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Introduccion

La propuesta de investigacion se desarrolla en el marco del Doctorado Interinstitucional en
Educacién de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia, en la linea del Conocimiento
Profesional Docente del grupo de investigacion “Investigacion por las Aulas Colombianas —
INVAUCOL”. Esta enfocada en la incidencia de las emociones y el desarrollo profesional de

profesores en servicio, de educacion basica secundaria, en el contexto de la Educacion en Ciencias.

El interés investigativo se orienta a indagar por el papel de las emociones en la construccion
del conocimiento del profesor de tecnologia e informética, asociado a la nocion escolar de disefio
tecnoldgico, desde la perspectiva tedrica del conocimiento profesional docente como un sistema
de ideas integradas, que nos permite: primero, establecer el papel que cumplen las emociones en la
construccidn del conocimiento base para la ensefianza del disefio tecnoldgico en la escuela, desde
una mirada integradora y holistica, donde el qué y el cobmo de la ensefianza se conciben como una
unidad indisoluble, lo que le concede un sentido particular, personal y subjetivo al conocimiento
del profesor; segundo, replantear la naturaleza de la nocion escolar de disefio tecnoldgico
(mayoritariamente concebida como una metodologia de ensefianza y de naturaleza puramente
cognitiva) y, tercero, favorecer los procesos de introspeccion del profesor para fortalecer el
desarrollo de una conciencia critica que le permita construir una identidad profesional, como
constructor del conocimiento disciplinar escolar, concebidos hasta ahora como procesos de

cognicion, para ser concebidos como procesos cognitivo-emocionales.

En este sentido, este estudio aporta a la argumentacion del profesor de tecnologia como
productor de conocimiento escolar en el que se analiza la funciéon que cumplen las emociones,
aspecto que consideramos fundamental para construir identidad profesional, porque como lo
reconocen: Hargreaves (1998), las emociones se ubican en el corazon de la ensefianza, en tanto
que, los profesores siempre estan cargados de emociones; Rdz-Navarro & Gonzélez (2021) donde
no es larazon, sino laemocion el motor de la accion, tanto individual como colectivamente, desde
donde se comprende que la razon se funda sobre premisas aceptadas a priori, entonces el dominio
de la razén pertenece al dominio de la emocidn, y por lo tanto nada tiene que ver con verdades

absolutas, con una validez trascendental (Maturana, 2001).
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Para ahondar en el sentido acerca que el dominio de la razén pertenece al dominio de la

emocion, acudimos al concepto de pulsion de Freud (1981)

Freud acufi¢ el término "pulsion™ para describir las fuerzas psiquicas que impulsan el
comportamiento humano, dividiéndolas en pulsiones de vida (Eros) y pulsiones de muerte
(Tanatos). Mientras Eros impulsa a preservar la vida y buscar placer, Tanatos se relaciona con la

autodestruccion y la agresion.

En este contexto, el conocimiento profesional del profesor se concibe como una
manifestacion de pulsiones psiquicas, ya que se configura a través de deseos, impulsos y conflictos
internos. De esta manera, las motivaciones inconscientes, anhelos y tensiones emocionales influyen
significativamente en la actividad mental y en la toma de decisiones del profesor en el ambito de
la ensefianza. Por ende, el conocimiento profesional del profesor, para este caso en particular, del
conocimiento de la nocion de disefio tecnoldgico del profesor de tecnologia, puede ser concebido

como una creacion pulsional, dado que constituye la base fundamental de su actividad mental.

Por tanto, desde esta perspectiva, resulta imperativo cambiar nuestra percepcion para
comprender que el componente emocional no constituye un complemento secundario en relacion
con la cognicion y la construccion del conocimiento, sino que se manifiesta como la esencia misma
de la cognicién y, por ende, del conocimiento en si mismo. Esta conexion es indivisible,
integrandose de manera intrinseca en la naturaleza del conocimiento y no esta sujeta a influencias

externas.

Entre las posturas teoricas y epistemologicas que se alinean con esta perspectiva, aungue
intenten artificiosamente mostrar una separacion que no existe, se resaltan las nociones de
"conector o enlace” (Goleman, 1995; Damasio, 1995); "pegamento social™ (Tobin, 2010); "motor
de la accion y base de la cognicion™ (Mellado et al., 2014), y "catalizador de la cognicién” (Melo,
2018).

En este sentido, la reflexion acerca del papel de las emociones en la construccién del
conocimiento especifico, permite redefinir, ampliar y complejizar la nocion escolar de disefio
tecnoldgico a partir de la comprension que los cuatro saberes (académicos, experienciales, rutinas

de accidn teorias implicitas), comprendidos como un sistema de ideas integradas, no son de
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naturaleza especificamente cognitiva, sino que dicha categoria es de naturaleza cognitivo-
emocional, entendiendo el concepto como una fusion entre cognicion y emocién y no como una
integracion, en tanto que estos dos conceptos en la practica no tienen identidad individual, como
se describen tedricamente y como se muestra empiricamente y en el analisis realizado en esta

investigacion.

Organizacion del contenido.

La propuesta de investigacion se estructura en cinco secciones. En la primera, se establece
el marco contextual de la investigacion mediante una sintesis de los inicios y la evolucion de la
ensefianza de la tecnologia, centrdndose especificamente en la categoria de ensefianza de disefio
tecnoldgico a nivel internacional y nacional. Ademas, se presenta una mirada general de las
investigaciones que abordan los constructos tedricos y epistemoldgicos relacionados con lo que
se ha concebido por conocimiento profesional docente y; estudios relacionados con las emociones
y su incidencia el conocimiento profesional docente, especificamente en el ambito de la ensefianza

de las ciencias.

Estas revisiones no solo cumplen la funcion de situar y delimitar claramente el problema de
investigacion, sino que también sirven como base para la formulacion de la pregunta central y los

objetivos general y especificos de la investigacion.

En un segundo apartado se desarrolla el marco teérico, donde se expone de manera general
diversas epistemologias de la nocidn de emocion, se sintetizan diversas propuestas de clasificacion
de las emociones y las representaciones méas reconocidas, se realiza un rastreo acerca de cOmo se
han estudiado las emociones en educacién y finalmente se expone de manera mas amplia cémo se
han estudiado las emociones en la ensefianza de las ciencias y especificamente en el Conocimiento
Didactico de Contenido; a su vez, se hace una contextualizacion del marco teorico acerca del
conocimiento profesional del profesor como sistema de ideas integradas, sobre el cual se indagan

el papel de las emociones.

En el tercer apartado se expone la metodologia de investigacion, para analizar el papel de
las emociones en la construccién del conocimiento profesional del profesor de tecnologia, asociado a la
nocion escolar de disefio tecnoldgico. Se inicia por describir la metodologia cualitativa- interpretativa con

estudio de caso multiple y su pertinencia para el desarrollo de esta investigacion, se describen las técnicas
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e instrumentos para la recoleccion y analisis de datos, incluyendo las consideraciones éticas que conlleva

el estudio.

En el cuarto apartado se presenta el andlisis, interpretacion y discusion de los resultados, a
través de la construccion de metaforas emocionales para explicar de qué forma influyen, participan
o intervienen, las emociones en la construccion de sentidos para cada uno de los saberes
constitutivos del conocimiento profesional docente: saberes académicos, saberes experienciales,
teorias implicitas y guiones y rutinas, para finalmente establecer relaciones entre las metaforas que
dan cuenta del papel de las emociones en la construccion del conocimiento profesional docente

especifico del profesor de tecnologia, asociadas a la nocion escolar de disefio tecnoldgico.

En el quinto apartado se exponen las conclusiones, organizadas acorde con los objetivos de la
investigacion, donde se incluyen los aportes, las limitaciones y posibles proyecciones del trabajo

investigativo.

1. CAPITULO |. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Contexto de la Investigacion.

1.1.1. Antecedentes, origenes y desarrollo de la educacién en tecnologia en el ambito

internacional.

En la década de 1980, la ensefianza de la Educacion en Tecnologia se convierte en una
preocupacion global en el contexto de la inminente globalizacion del siglo XXI. Este fendmeno
impulsa a los paises a interactuar con diversos procesos cientificos y tecnoldgicos (Romero, 2009).
A medida que se desarrolla esta transicion, surge la conciencia de que la ensefianza cientifica por
si sola no puede abordar de manera integral los hechos tecnoldgicos. Al mismo tiempo, la
educacion tecnico-manual, limitada al &mbito doméstico, no logra atribuir un significado coherente
alatecnologia (La Porte, 2001, p. 91). En muchos paises, la educacion en tecnologia anteriormente
se centraba en la ensefianza de manualidades o artes y oficios desde la secundaria (De Vries, 1995).
Este enfoque se caracterizaba por su énfasis en el desarrollo de habilidades practicas y operativas,
basandose en la tradicion del ensayo y error. Sin embargo, esta metodologia no buscaba explicar

cientificamente las causas ni generar nuevos conocimientos cientificos o tecnoldgicos. Por lo tanto,
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en este contexto, se vuelve imperativo incorporar la ensefianza a nivel tecnoldgico, que implicara

aplicar el conocimiento cientifico a la resolucion de problemas concretos (Gdmez Campo, 1995).

Es asi que, la Educacion en Tecnologia nacié como un movimiento mundial impulsado por
la UNESCO! en la década de 1980, con el objetivo de promover el mejoramiento de la calidad de
la educacion, que junto con la educacion en ciencias permitiera el desarrollo de los paises, (Layton,
1986); a partir de entonces y de otras conferencias mundiales, entre las més importantes se
encuentran la Primera y Segunda Conferencia Internacional de Educacién en Tecnologia,
INCOTE? y WOCATES, esta ultima hoy convertida en organizacion, con el objetivo de
“promover la alfabetizacion tecnoldgica para todos, facilitando la comunicacion, fomentando la
cooperacion y desarrollando la educacion tecnoldgica en todo el mundo; servir como interfaz e
iniciador de la comunicacion internacional y del avance de la innovacion nacional e internacional
en este campo”, lo que impulso el ajuste de los curriculos de cada pais y que se incluyera o

modificara el programa de Educacion en Tecnologia.

Entre los paises pioneros en asumir el reto de la incorporacion y disefio del curriculo de
Tecnologia en la escuela, estuvieron Europa, Canada, Estados Unidos, Australia, Reino Unido,
Nueva Zelanda, entre otros, siendo asi como aparece la tecnologia como area de estudio desde la
educacién secundaria, donde se prioriza la Alfabetizacion Tecnoldgica, teniendo como finalidad
brindar elementos bésicos y fundamentales para el conocimiento tecnolégico en la educacion
formal (UNESCO, 1994), con la dificultad de que ningun pais tenia ninguna claridad acerca de
como hacerlo, con qué recursos, desde qué abordaje, porque tampoco existia un concepto de
tecnologia claro, ya que para entonces aun era una nocién etérea, sin una epistemologia clara, sin

un objeto de estudio definido. (Romero, 2009)

1“La UNESCO refuerza los vinculos entre naciones y sociedades para: que toda nifia y nifio tenga acceso a una educacion de
calidad en tanto que un derecho humano fundamental y prerrequisito para el desarrollo humano” Tomado de:
https://www.buenosaires.iipe.unesco.org/es/portal/unesco

2 INCOTE 92 (INTERNATIONAL CONFERENCE ON TECHNOLOGY EDUCATION) - Primera Conferencia internacional de
Educacion en Tecnologia, Weimar - Alemania. Abril de 1992.

s WOCATE (World Council of Associations for Technology Education) Consejo Mundial de

Asociaciones para la Educacion Tecnologica


https://www.buenosaires.iipe.unesco.org/es/portal/unesco
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Dentro de las primeras aproximaciones para definir un objeto de estudio de la Tecnologia se
especifico que lo artificial seria el objeto de la Tecnologia, asi como para las ciencias su objeto de

estudio es lo natural, de igual manera, de acuerdo con Avendafio (2018, p.34)

... Se encuentra en la practica historica sobre lo artificial, que el disefio como concepto
y actividad se ubica en el corazon mismo de la tecnologia, pues el control, la precision,
la finalidad y la utilizacion racional de recursos; entre otros elementos, se pueden idear

y exteriorizar a través de este acto cognitivo.

Siendo Inglaterra uno de los paises pioneros en implementar la educacion en tecnologia
centrada en el disefio, porque posibilita el desarrollo de habilidades cognitivas para la resolucion
de problemas, Natarajan (2008) en Avendario (2018).

Después de la experiencia individual de la implementacién y puesta en marcha de la
Educacién en Tecnologia en paises como Alemania, Australia, Inglaterra, Francia, Paises Bajos,
Suecia y los Estados Unidos, al hacer un analisis comparativo de los curriculos Romero (2009, p.
41) encuentra que:

“Los resultados globales de analisis de similitud en los documentos curriculares, dan
cuenta que estos seis paises se encuentran en diferentes fases de desarrollo de sus
programas de educacion tecnoldgica; sin embargo, el punto de partida es la
planificacion del curriculo, el proceso de planificacion, aun cuando la estructura del
curriculo difiere de un pais a otro. Los planes de estudios programan caracteristicas
similares en sus objetivos curriculares, métodos y contenidos, siendo la alfabetizacion
tecnoldgica un objetivo universal. EI nicleo de los objetivos de estudio esta en la
comprension del papel de la ciencia y la tecnologia en la sociedad, el equilibrio entre
la tecnologia y el medio ambiente, el desarrollo de la alfabetizacién tecnoldgica y el
desarrollo de capacidades como la planificacion, elaboracion, evaluacion, social y
moral ética de pensamiento, la innovacion, el conocimiento, la flexibilidad y el espiritu
empresarial. Acerca de los métodos, estos paises se centran en las experiencias de los
estudiantes y promueven planificar, analizar, inventar, innovar, hacer y evaluar. En
relacién con los contenidos, éstos abordan los sistemas y estructuras de la tecnologia,

las profesiones, la industria, las practicas de seguridad, la ergonomia, el disefio, las
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técnicas de construccion, las practicas de evaluacion, el papel y la historia del
desarrollo tecnolodgico, estrategias de resolucion de problemas y evaluar y valorar la

relacién entre la sociedad y la naturaleza.”

Entre 2010 y 2017 Europa y Estados Unidos avanzan hacia el fomento la educacion
STEM, que promueve una articulacion en el aula entre las disciplinas: Ciencias, Tecnologia,
Ingenieria y Matematicas, Gilbert, (1995), asignaturas que en los curriculos de primaria y
secundaria se ensefiaban de forma independiente, a excepcion de la ingenieria, que no se
contemplaba en dichos curriculos, hoy denominadas areas STEAM porque han integrado el
Arte.

Este enfoque de integracion entre las diferentes areas del conocimiento, busca preparar
a los estudiantes de manera holistica para los desafios y oportunidades en un mundo cada
vez mas tecnologico y cientifico, dentro de las motivaciones que impulsan dicha integracion,

Se encuentran:

- El mundo contemporaneo requiere en el mercado laboral profesionales mas integrales con

conocimientos y habilidades en ciencia, tecnologia, ingenieria, matematicas y arte.

- Se busca preparar a los estudiantes con las habilidades necesarias para contribuir a la

investigacion y desarrollo, y mantener una ventaja competitiva en la economia mundial.

- Laintegracion de las disciplinas STEAM en el aula busca reflexionar acerca de cdmo estas

areas estan interconectadas en el mundo real. Problemas y proyectos del mundo actual

suelen requerir conocimientos y habilidades de varias disciplinas.

- Al integrar dichas éreas del conocimiento, se busca ofrecer un enfoque educativo mas

practico y aplicado.

- La inclusion del Arte en el enfoque STEM, para concebirse como STEAM, reconoce la

importancia de las disciplinas creativas en la resolucidn de problemas y la innovacién. Hoy,

la creatividad y la expresion artistica son consideradas habilidades fundamentales para el

desarrollo del pensamiento analitico y cientifico.
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1.1.2. Antecedentes, origenes y desarrollo de la educacion en Tecnologia en el ambito

colombiano.

EI MEN* (1996) lanza el Programa de Educacion en Tecnologia para el Siglo XXI (PET21)
propuesta para la educacion basica, con el fin de hacer la incorporacion legal y académica de la
experiencia de educacién en tecnologia en Colombia, en consonancia con el movimiento mundial
iniciado desde la década de los ochenta, (Rodriguez, 1996). EI PET21 plantea los elementos
conceptuales, metodoldgicos y operativos para la implementacion de la Educacion en Tecnologia
en Colombia. ElI documento se estructur6 respondiendo a los elementos conceptuales,

metodoldgicos y operativos del programa.

En el PET21, se define la tecnologia como: “...fendmeno cultural, es el conjunto de
conocimientos que ha hecho posible la transformacién de la naturaleza por el hombre y que son
susceptibles de ser estudiados, comprendidos y mejorados por las generaciones presentes y
futuras.” (p. 9), por lo tanto, la vision de la tecnologia desde esta perspectiva es concebida como

problema de conocimiento y no como instrumento para el conocimiento.

Para ilustrar de manera sucinta los elementos fundamentales del PET21, podemos decir que
fue planteado por la necesidad que se tenia para ese entonces, de desarrollar un programa nacional
que fundamentara el conocimiento tecnolédgico y fuera parte integrante de la Ley General de
Educacion, donde ya se habia contemplado a la técnica y la tecnologia como fines de la educacion,
y se crea fundamentalmente porque hay la necesidad de reflexionar acerca del impacto de la
tecnologia en la vida del ser humano, en tanto que los avances cientificos y tecnoldgicos tan
acelerados, estan cambiando las formas de vida (ser, sentir, pensar, actuar), por lo que se requiere
que la escuela afronte dichos cambios, es asi que se fundamenta el conocimiento tecnoldgico a
partir de productos artefactuales del pasado, presente y futuro que posibiliten el mejoramiento de
la calidad de vida de las personas y se puedan enfrentar las necesidades y problemas de la sociedad,
y que se constituya en un programa de innovacion educativa para fortalecer la educacién técnica

con el trabajo intelectual, donde se vincule el mundo del trabajo con la educacion.

4 Ministerio de Educacion Nacional (Colombia)
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En el afio 2005, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), con el respaldo de la
Asociacion Colombiana de Facultades de Educacion (ASCOFADE), se embarcé en la formulacién
de los estandares de competencias para el Area de Tecnologia e Informatica. Como resultado de
este esfuerzo, surgio la "Orientaciones Generales para la Educacién en Tecnologia. Ser competente
en tecnologia. Una necesidad para el desarrollo”, cominmente conocida como Guia 30 (MEN,
2008). Esta guia se consolidé como el Gnico marco curricular de referencia para el Area de

Tecnologia e Informatica.

Hasta el afio 2022, la Guia 30 desempefié un papel fundamental como documento rector para
la implementacion de la tecnologia en el &mbito escolar colombiano. Durante este periodo, abordd
aspectos clave de las bases epistemoldgicas del campo, las cuales fueron delineadas en el proyecto
PET21 y detalladas en el documento de trabajo N°1 de 1996. Asimismo, estructuro el anélisis de
la tecnologia en torno a cuatro componentes esenciales: la Naturaleza y evolucion de la tecnologia,
la Apropiacion y uso de la tecnologia, y la Solucién de problematicas tecnoldgicas (MEN, 2008,
Pags. 13-15).

Sin embargo, es importante sefialar una limitacion en este documento, ya que no abordd los
fundamentos tedricos ni epistemoldgicos de la Informatica, a pesar de que el area obligatoria se
denomina Tecnologia e Informética. Esto ha llevado a la percepcion de que la eleccion del nombre
podria deberse méas a consideraciones politicas que a una justificacion académica sélida.

En el afio 2022, el MEN actualiza la guia 30 y publica las “Orientaciones Curriculares para
el Area de Tecnologia e Informatica en Educacion Bésica y Media”, subsanando esta falencia, y se
hace de manera explicita la critica de la no inclusion de “forma explicita el trabajo de aula con la
informatica, que, aunque se considera como una expresion particular de la tecnologia, desde la
politica nacional se configura como un elemento central dada la importancia de los conocimientos
gue generan, sus avances e insercién en diferentes aspectos de la vida del hombre y lo que se espera

en términos de desarrollo de competencias para el S.XXI.”
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1.1.3. Orientaciones curriculares para el area de Tecnologia e Informatica (T&I) en educacion

basica y media.

El documento Orientaciones Curriculares para el Area de Tecnologia e Informética en
Educacién Bésica y Media, emanado del MEN en el afio 2022 se constituye en la actual carta de
navegacion para la ensefianza de la Tecnologia y la Informética (T&I) en la educacion bésica y
media en Colombia. Al analizar el rol del docente planteado:

“El docente del area de T&I es un experto en la pedagogia de la tecnologia, el uso de las
didacticas generales, especificas y emergentes que hacen posible la ensefianza de las competencias
del &rea; es ademas, un experto en uno o varios de los campos en que la tecnologia y la informatica”
(p. 116)

Por lo tanto, la ensefianza de la Tecnhologia abarca un campo tan amplio que resulta imposible
afirmar que el conocimiento del profesor se origine en una disciplina especifica. Historicamente,
el conocimiento del docente de Tecnologia en Colombia se ha forjado a partir de su formacién
profesional, experiencia pedagdgica, preferencias personales, intereses individuales y las
demandas de los entornos educativos en los que ejerce su labor, razon por la cual se hace necesario
indagar por nociones particulares que constituyen o consolidado el saber en tecnologia del profesor,

durante su trayectoria profesoral.

1.1.4. El Disefio Tecnoldgico en la Educacion en Tecnologia en Colombia, desde el programa

PET21, guia 30, (ser competente en tecnologia)

El programa PET21 se concreta a través del Area de Tecnologia e Informética en Educacion
Basica, como establecido por la Ley General de Educacion (Ley 115). No obstante, es relevante
sefialar que la designacion de este nombre plantea un problema tanto terminolégico como
epistemoldgico. Este término no fue debidamente respaldado desde un enfoque académico en los
afios noventa; mas bien, su asignacion provino de consideraciones politicas. Este hecho ha
contribuido en cierta medida al estancamiento en el discurso y la evolucion de la educacién en

tecnologia en nuestro pais, tal como lo expone Avendafio en 2018.

La educacion en Tecnologia en Colombia, en el PET21 le concede un lugar fundamental al

disefio tecnolégico y su abordaje aparece desde el establecimiento mismo del area de Tecnologia e
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Informatica a partir del articulo 23 de la ley General y que se conceptualiza como “una actividad
cognitiva y fisica en la cual el individuo establece relaciones entre informaciones, de orden tedrico
y practico, tendientes a resolver una situacion problematica surgida de las necesidades humanas.”
(PET21, p.12), tomando como base el concepto de Bachelard (1990), quien define el disefio como
una region epistemologica en donde lo tedrico se transforma en materialidad, de ahi la importancia

cognoscitiva del disefio.

El proyecto de Educacion en Tecnologia surge de la adecuacién del modelo Design &
Technology del curriculo nacional inglés al contexto colombiano (Farell, 1994), desde donde el
disefio tecnolégico fue concebido como una metodologia, como también lo sefiala Andrade, et al.,
(2000) al afirmar que en Colombia como en muchos paises del mundo, el disefio tecnolégico se
concibe como una serie de acciones procesuales antes que una capacidad cognitiva para exteriorizar
el pensamiento. Esta aclaracion se hace porgue, el disefio en la educacién en tecnologia ha tenido
dos enfoques diferentes en el ambito internacional, la primera concibe al disefio tecnolégico como
un acto cognitivo y la segunda como un proceso o0 metodologia de ensefianza (McCormick (1997),
por lo que Rodriguez (1996) al afirmar que “La esencia de la tecnologia es el disefio y éste como
actividad cognitiva y practica permite materializar las soluciones a los problemas tecnoldgicos” (p.

235), por lo que no puede ser concebido como un simple método procesual.

Vale la pena entonces reflexionar acerca de estas dos epistemologias, porque si la esencia de
la ensefianza de la tecnologia es el disefio, no puede pensarse que el disefio tecnoldgico responde
unicamente al como de la ensefia del profesor, a un saber procedimental, seria como afirman
Andrade y Lotero (2000), una trivializacion del papel del disefio en el aula de clase como para las
posibilidades de desarrollo de pensamiento de los estudiantes.

De otra parte, la afirmacion “Los profesores..., no saben cOmo 0 no estan interesados en
guiar a los alumnos a través del modelo prescrito” (Avendao, 2018, p. ), para referirse a la supuesta
metodologia de disefio que debian seguir los profesores en la ensefianza de la tecnologia escolar;
nos lleva a pensar que efectivamente el disefio tecnoldgico en la practica no se puede concebir
como una saber procedimental, sino que es una categoria de ensefianza con contenido, como lo
afirma Reina (2024, p. 57),
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“... lanocidn escolar de disefio tecnoldgico es concebida por el profesor de tecnologia como
un proceso reflexivo, creativo, activo, interactuante, propositivo y ético, que busca
reflexionar acerca de situaciones que pueden ser consideradas problemas tecnolégicos en el
entorno sociocultural al cual va dirigida su ensefianza, en donde el fin Gltimo no es la
construccion de artefactos, ni la transmision de técnicas en general. La tecnologia escolar, a
través del disefio, es comprendida por el profesor como conocimiento socialmente aplicado,
con el que es posible entrar a reflexionar acerca del entorno tecnologico, a partir de los

intereses, gustos, necesidades, incertidumbres y cuestionamientos de los estudiantes”

Estas conclusiones, producto de la investigacion en el aula, se constituyen en un valioso
aporte para tener una comprension de lo que ha significado para el profesor, el disefio tecnoldgico
para la ensefianza de la tecnologia e informatica escolar, dejando en claro que el disefio tecnolégico
no es una metodologia de la ensefianza de la Tecnologia en la escuela, porque no responde

exclusivamente al como el profesor ensefia.

Ademas, es esencial resaltar que el disefio tecnoldgico no se circunscribe en una disciplina
especifica, como el Disefio Industrial, de Modas, Gréafico, de Software, u otras similares. Por lo
tanto, no es equiparable a ninguna de ellas. Por el contrario, se trata de un concepto de naturaleza
holistica que confiere a la tecnologia escolar su identidad, ya que no se orienta exclusivamente a la
creacion de objetos, sino a la formacion integral de sujetos. En este sentido, su esencia es disciplinar
escolar, como lo respalda claramente en actuales Orientaciones Curriculares para el Area de
Tecnologia e Informatica en Educacién Béasica y Media, emitidas por el MEN (2022, p. 26): "la
Tecnologia e Informética..., como disciplina de caracter escolar...". Este aspecto adquiere una
importancia crucial al considerar el papel del profesor de tecnologia e informatica como

profesional.

Este vacio conceptual presente en la guia 30, es aclarado en el actual documento de las
Orientaciones Curriculares para el Area de Tecnologia e Informatica en Educacion Bésica y Media,
emanado del MEN (2022 p. 45), al proponer cinco formas de pensamiento: tecnoldgico, de disefio,

computacional, critico y sistémico.
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El pensamiento tecnoldgico se conceptualiza como:

La forma estructural, funcional y dinamica de adquirir, construir y modificar el conocimiento
tecnoldgico para optimizar la relacion técnico-instrumental del hombre con los contextos de
actuacion (natural, artificial, social y epistémico) a traves de la generacion de nuevas ideas,
artefactos, procesos o sistemas que transforman dichos contextos y mejoran la calidad de la
vida de sus beneficiarios. Esencialmente, el pensamiento tecnoldgico implica: a)
Problematizar: identificar las variables del problema y reconocer el proposito o meta a
alcanzar; b) Conceptualizar las variables para obtener respuestas mas adecuadas; ¢) Disefiar
proponer principios, practicas, prototipos para lograr el proposito previsto; d) Planear los
procedimientos relacionados con la planificacion y el seguimiento de instrucciones para la
obtencion del producto tecnoldgico; e) Materializar el disefio a traveés de construcciones
tecnoldgicas adecuadas, por ejemplo, programar para obtener una aplicacion de software,
usar herramientas y materiales de madera para obtener un armario y, finalmente, f) Evaluar
la solucidn, su factibilidad y utilidad en relacion con el problema que se previo resolver. (P.
45).

El pensamiento de disefio se conceptualiza como:

Conjunto de procesos Yy estrategias cognitivas de caracter divergente que emergen durante la
identificacion de problemas de disefio en contextos complejos y la proyeccion iterativa de
posibles soluciones que conducen a la formulacion mental de situaciones futuras y mundos
posibles (Goel y Pirolli, 1992) en que se satisfacen restricciones especificas (Simon, 1969);
dicho modo de pensar el mundo despliega la sensibilidad del disefiador y enfatiza en métodos
de resolucion de problemas tecnologicamente factibles y viables. (P. 45).

Por lo tanto, al ser concebido lo tecnoldgico y el disefio como modos de pensar, se deja claro
que se supera la idea del disefio tecnol6gico como metodologia, pero se conciben cada uno de estos
modos de pensar como caminos de construccién del conocimiento, lo que implica en adelante,

hacer otro tipo de reflexiones que superen en lo teodrico tal separacion.

En este contexto, es importante sefialar que tanto en el documento "Orientaciones

Curriculares para el area de Tecnologia e Informatica™ (p. 30) como en la guia 30, no se ha tomado
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en cuenta al sujeto emocional escolar. Esto queda evidenciado en la conceptualizacion que

establece que:

La tecnologia representa un cuerpo de conocimientos, de naturaleza factica y ldgica,
que a través del disefio, planificacion y elaboracion de sistemas materializa la actividad
cognitiva de la persona o de una comunidad...". Es por esta razon que la presente
investigacion cobra gran relevancia, ya que busca colocar en el centro de las
reflexiones esta consideracion esencial, destacando la importancia de abordar el

aspecto emocional en el contexto de la ensefianza de la T&lI.
1.1.5. Formalizacion de la Formacién de Profesores en Tecnologia en Colombia.

Los primeros escenarios en la formacion de profesores de Tecnologia para la escuela en
Colombia se inician en las universidades Pedagdgica Nacional de Colombia (UPN) y Distrital
Francisco José de Caldas, luego de la formalizacion en la Ley General de Educacion como la
novena area obligatoria de ensefianza, denominada Tecnologia e Informética; especificamente se
creo la licenciatura en Disefio tecnoldgico en la UPN con el apoyo de los profesores Edgar Andrade
Londofio, Urias Pérez Calderon y Carlos Romero; desde donde se dieron algunos avances en
relacién al papel del disefio en la educacién en tecnologia en el pais, lo que dio paso a la creacién
de la Maestria en Pedagogia de la Tecnologia, escenario de reflexion del papel del disefio
tecnoldgico para la ensefianza, como lo resefia Avendafio (2018). Sin embargo, aunque el disefio
tecnoldgico se reconoce como un enfoque o metodologia de trabajo, con méas de 20 afios de
tradicion en Colombia, alin hoy no se tiene un consenso académico acerca de las formas de trabajo

ni de los fundamentos teoricos.
1.2. El conocimiento profesional del profesor: una mirada general.

El ambito de investigacion sobre el Conocimiento Profesional Docente (CPD) ha sido objeto
de estudio desde multiples enfoques, tanto cualitativos como cuantitativos. Estas investigaciones
han dado lugar a perspectivas innovadoras, complejas y especificas, arrojando luz sobre aspectos
fundamentales del pensamiento, el conocimiento y la practica docente dentro del entorno del aula.

Entre las tendencias identificadas, destacan:
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1.2.1. Lineas de investigacion centradas en comprension de la practica docente como

conocimiento del profesor.

Las lineas de investigacion enfocadas en la comprension del conocimiento docente a través
de la practica, con autores representativos como Elbaz (1983), cuyo estudio constituye un analisis
profundo del conocimiento préctico del profesor. Se centra especialmente en la conexion con la
comprension de uno mismo, el entorno y el curriculo. Elbaz desglosa estos componentes clave
para ofrecer una vision completa de su influencia en la practica educativa. Esto implica reflexion
sobre las propias habilidades y valores, contextualizacion de la ensefianza en el entorno y

adaptacion continua del curriculo.

Connelly y Clandinin (1985), por otro lado, exploran el conocimiento practico personal del
profesor, conceptualizdndolo como un saber intrinseco que se manifiesta tanto a través de acciones
como de discurso. Su investigacion destaca que este conocimiento no es simplemente tedrico, sino
encarnado y contextualizado en la interaccion diaria del docente con estudiantes y el entorno
educativo. Destaca la importancia de la comunicacion verbal y no verbal como ventana hacia las

percepciones y comprension de la ensefianza.

Bromme (1988) enfatiza la necesidad de integrar la teoria con la practica en la ensefianza,
identificando el conocimiento profesional del docente como un entramado complejo. Destaca
aspectos esenciales como la comprensién profunda de la materia, adaptacién del curriculo, manejo
efectivo de la dinamica de clase, y conocimiento sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
Introduce la nocion de metaconocimientos como clave para la reflexion sobre la propia practica y

la importancia de las creencias y valores del docente en la interaccion educativa.

A pesar de estas variaciones en enfoques, existe una convergencia en las perspectivas de los
autores. Todos reconocen la importancia de ir més alla de la simple transmision de informacion al
comprender el conocimiento docente. Ademas, coinciden en la dinamica naturaleza del

conocimiento préactico, que se desarrolla y se adapta a lo largo del tiempo.

También, en el marco del enfoque alternativo, es esencial resaltar el trabajo de Schon (1992),

quien enfatiza que esta epistemologia de la practica da prioridad a la competencia profesional como
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la aplicacion del conocimiento disciplinario a los problemas practicos y distingue entre el
conocimiento en la accion y la reflexion en la accion. El primero se refiere al conocimiento
inteligente que se manifiesta en acciones espontaneas y habiles, como montar en bicicleta. Carr
(2003) lo describe como un conocimiento profesional implicito en la accion, dificil de describir

verbalmente, un "saber como hacerlo™ que se revela en la ejecucion hébil y esponténea (p. 14).

En el segundo caso, “la reflexion en la accidon es un proceso que implica observar y
reflexionar sobre las acciones para describir el conocimiento tacito implicito en ellas” (Schon,
1992:35). Esto implica reflexionar sobre como el conocimiento en la accion pudo haber contribuido
a un objetivo o conducido, segun Schén, a resultados inesperados, porque la reflexién en la accion
hace explicito el conocimiento implicito, involucra un examen critico y un proceso investigativo

que conducen al desarrollo del conocimiento profesional y a la mejora de la practica (Carr, 2003).

En resumen, Schon rechaza el modelo de la racionalidad técnica y, mediante un analisis
detallado del arte profesional, desarrolla una epistemologia de la préctica que sitda la resolucién
técnica de problemas dentro de la estructura mas amplia de la investigacion reflexiva. De esta
conceptualizacién emergen los pilares fundamentales de esta epistemologia, denominados

"Conocimiento en Accion™" y "La Reflexion en Accién™.

Estos principios teoricos y epistemoldgicos han desempefiado un papel crucial en los
primeros pasos hacia el reconocimiento de un tipo especifico de conocimiento atribuido al profesor.
Sin embargo, se observa una carencia notoria al abordar la influencia de la afectividad o la

emocionalidad en la practica profesional.

1.2.2. Linea de investigacion enfocada en la comprension del conocimiento del profesor a través
del conocimiento pedagogico del contenido (PCK).

En la literatura, se observa una amplia gama de estudios que abordan el conocimiento
pedagdgico del contenido (PCK) o el conocimiento Didactico de Contenido (CDC) como elementos
integradores dentro del conjunto de conocimientos profesionales del docente. Entre los diversos

autores que han explorado esta temaética, se destacan:
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Shulman (1986) propone una estructura integral del conocimiento base de la
ensefianza, identificando siete tipos fundamentales de conocimientos interrelacionados. Estos

comprenden:

1) conocimiento de contenido, que se refiere a la comprension profunda de la materia a
ensefiar; 2) conocimiento didactico general, que implica estrategias generales para la ensefianza
efectiva; 3) conocimiento de curriculum, abarcando la comprension de los objetivos y estructuras
del plan de estudios; 4) conocimiento didactico de contenido, que se centra en las estrategias
especificas para ensefiar un contenido particular; 5) conocimiento de los alumnos, involucrando la
comprension de las caracteristicas y necesidades de los estudiantes; 6) conocimiento del contexto
educativo, que considera el entorno mas amplio en el que se lleva a cabo la ensefianza; y 7)
conocimiento de los objetivos, finalidades y valores educativos, que aborda la comprension de los

propdsitos mas amplios y los valores fundamentales en el ambito educativo.

Este enfoque holistico propuesto por Shulman destaca la multidimensionalidad del
conocimiento necesario para la ensefianza efectiva, reconociendo la complejidad inherente a la
labor docente. Esta taxonomia no solo abarca la profundidad del contenido disciplinario, sino que
también incorpora aspectos pedagogicos, contextualizando la ensefianza en un marco mas amplio

que incluye la comprension de los estudiantes y los objetivos educativos.

Grossman (1990) amplia la perspectiva del conocimiento pedagégico del contenido (PCK) al
identificar cuatro dimensiones esenciales. Estas dimensiones proporcionan una vision mas detallada
y especifica de los aspectos que los maestros deben comprender y abordar para una ensefianza

efectiva:

- Comprension y representaciones estudiantiles: Implica la capacidad de los profesores para
comprender las concepciones y representaciones que los estudiantes tienen sobre el contenido, asi
como identificar las dificultades de aprendizaje comunes. Este conocimiento permite adaptar la

ensefianza para abordar las necesidades especificas de los estudiantes.

- Conocimiento del curriculo: Aborda la comprension profunda de los objetivos y estructuras
del plan de estudios. Los maestros deben estar familiarizados con las metas educativas y los

requisitos curriculares para disefiar y adaptar sus estrategias de ensefianza de manera coherente.
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- Conocimiento de estrategias y representaciones especificas: Se refiere a la capacidad de los
profesores para desarrollar y aplicar estrategias pedagogicas especificas relacionadas con el
contenido que ensefian. Esto implica no solo conocer el material en si, sino también entender como

presentarlo de manera efectiva y comprensible para los estudiantes.

- Conocimiento y creencias sobre los propdésitos de la ensefianza: Explora la conciencia que
tienen los profesores acerca de los objetivos y propositos mas amplios de la ensefianza en su
asignatura. Incluye no solo el conocimiento de los objetivos educativos, sino también las creencias

y valores subyacentes que influyen en su enfoque pedagdgico.

Esta propuesta de Grossman enriquece la comprension del PCK al desglosar sus
componentes, reconociendo la complejidad inherente a la ensefianza y destacando la importancia
de un conocimiento detallado y contextualizado para abordar las diversas dimensiones de la practica

educativa.

Martin del Pozo & Porlan (1999) reformulan la estructura del conocimiento pedagogico del
contenido (PCK) integrandola en cuatro dimensiones esenciales, proporcionando asi una

perspectiva mas detallada y articulada del conocimiento necesario para la ensefianza efectiva:

- Conocimiento de la materia o del contenido: Esta dimension abarca tanto el conocimiento
sustantivo de la materia como el conocimiento sintactico, lo que implica una comprension profunda

de los conceptos fundamentales y la capacidad de comunicarlos de manera efectiva.

- Conocimiento pedagogico general: Incluye la comprensién de principios pedagogicos
generales aplicables a la ensefianza en diversas situaciones. Esto abarca estrategias amplias y

metodologias educativas que pueden ser adaptadas a diferentes contextos y contenidos.

- Conocimiento del contexto: Destaca la importancia de comprender el entorno educativo en
el que se lleva a cabo la ensefianza. Esto implica reconocer factores como la diversidad de los
estudiantes, las caracteristicas del aula y las dindmicas institucionales, para adaptar la ensefianza de

manera pertinente.

- Conocimiento didactico del contenido: Esta dimension se centra en estrategias especificas

para ensefiar un contenido particular. Va mas alla del simple conocimiento de la materia,
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incorporando la habilidad de seleccionar y aplicar enfoques pedagogicos especificos para facilitar
la comprension y el aprendizaje de los estudiantes.

La propuesta de Martin del Pozo & Porlan enriquece la conceptualizacion del PCK al
desglosar sus componentes de manera mas especifica. Al hacerlo, proporciona un marco integral
que aborda tanto los aspectos disciplinarios como los pedagdgicos, contextualizando la ensefianza
de manera mas completa y proporcionando orientacion especifica para los educadores en su practica

diaria.

Blanco et al. (1995) argumentan que el conocimiento del disefio curricular (CDC) se entrelaza
con diversas dimensiones esenciales para una ensefianza efectiva, abarcando tanto aspectos

conceptuales como practicos:

-Concepciones de los profesores: Esta dimension implica las creencias, perspectivas y
entendimientos subyacentes que los profesores tienen sobre el contenido que ensefian. Incluye la
manera en que interpretan y conceptualizan la materia, lo cual influye en sus decisiones

pedagbgicas.

- Conocimiento de como aprenden los alumnos: Refiere a la comprension que los profesores
tienen sobre los procesos de aprendizaje de sus estudiantes. Esto implica reconocer las diversas
formas en que los alumnos adquieren conocimiento, adaptando asi las estrategias de ensefianza de

manera mas efectiva.

- Conocimiento curricular: Enfatiza la importancia de entender a fondo el curriculo,
incluyendo los objetivos, contenidos y estructuras del plan de estudios. Este conocimiento provee
la base para disefiar experiencias de aprendizaje coherentes y alineadas con los propositos

educativos.

- Conocimientos de las estrategias de ensefianza del contenido: Se refiere a la habilidad de
los profesores para seleccionar y aplicar estrategias pedagdgicas especificas para ensefiar un
contenido particular. Va mas alla de la mera transmision de informacién, involucrando la

adaptacion creativa de métodos para optimizar la comprension de los estudiantes.
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- Conocimiento del contexto: Incluye la comprension de los aspectos especificos del entorno
educativo, abarcando caracteristicas individuales de los alumnos, dindmicas escolares y la
interaccion con la comunidad circundante. Este conocimiento contextual permite a los profesores
adaptar su ensefianza de manera sensible a las necesidades y caracteristicas particulares del entorno

en el que trabajan.

La propuesta de Blanco et al. destaca la interconexion de estas dimensiones, subrayando la
importancia de un enfoque holistico en el desarrollo del CDC para mejorar la préactica docente. Este
marco integral proporciona a los educadores una base sélida para abordar la complejidad de la

ensefianza y adaptar sus estrategias de manera efectiva.

Valbuena (2007) argumenta que, dada la intrincada naturaleza conceptual y contextual de la
ensefianza, las investigaciones han identificado principalmente cuatro dimensiones de

conocimiento, criticas para los educadores:

- Conocimiento de los contenidos disciplinares: Esta dimension aborda la necesidad
fundamental de que los docentes posean un profundo dominio de los contenidos especificos de la
disciplina que ensefian. Implica no solo la familiaridad con los hechos y conceptos, sino también la

capacidad de articularlos de manera coherente y accesible para los estudiantes.

-Conocimiento pedagogico: Enfocado en las estrategias generales de ensefianza, este
conocimiento implica la comprension de las teorias y practicas educativas mas amplias. Incluye
habilidades pedagdgicas fundamentales, tales como la gestion del aula, la motivacion de los

estudiantes y la evaluacion del aprendizaje.

- Conocimiento Didéactico del Contenido (CDC): Esta dimension se concentra en la capacidad
de los profesores para ensefiar los contenidos especificos de su disciplina. Va mas alla del simple
conocimiento de la materia y se enfoca en estrategias pedagdgicas especificas para abordar las
caracteristicas particulares de los conceptos disciplinares y hacerlos accesibles y comprensibles

para los estudiantes.

- Conocimiento del contexto: Reconociendo la importancia de considerar el entorno mas

amplio en el que se desarrolla la ensefianza, esta dimension abarca el conocimiento de los aspectos
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contextuales, como las caracteristicas demogréficas de los estudiantes, la dindmica de la comunidad

escolar y los desafios especificos del entorno educativo.

En un contexto donde la ensefianza se ve moldeada por factores diversos y multifacéticos,
estas cuatro dimensiones de conocimiento se presentan como esenciales para la eficacia del docente.
La interaccion y la integracion de estos conocimientos ofrecen una base solida para enfrentar la
complejidad inherente a la labor educativa y adaptarse de manera reflexiva a las necesidades

cambiantes del entorno educativo.

En su conjunto, estos enfoques subrayan la importancia de una comprension integral que
abarque tanto la riqueza conceptual como las dindmicas contextuales para lograr una ensefianza
eficaz. No obstante, es relevante sefialar que ninguno de estos enfoques atribuye al profesor la
construccion exclusiva del conocimiento disciplinar escolar ni contempla la influencia de la

emocionalidad.
1.2.3. Conocimiento del profesorado como saberes yuxtapuestos.

Las lineas de investigacion previas han realizado contribuciones significativas sobre el
conocimiento del profesor; no obstante, han abordado el tema de manera reduccionista al centrarse
principalmente en afirmar que el profesor posee un conocimiento practico y/o un conocimiento de
la materia. Esta perspectiva se refleja en los modelos de formacién de profesores que, segun Porlan
y Rivero (1998), contintan reproduciendo los modelos en los cuales los profesores fueron

formados.

Estos autores argumentan que estas investigaciones se llevan a cabo en la escuela por el
profesor desde su practica bajo diferentes perspectivas. En primer lugar, la perspectiva
constructivista aborda las concepciones sobre el medio escolar, destacando la posibilidad de cambio
y evolucion a través de la investigacion. En segundo lugar, la perspectiva sistémica y compleja
reconoce la diversidad y cambiante naturaleza de las ideas del profesor, que interactan entre si. En
tercer lugar, la perspectiva critica plantea que las ideas y conductas del profesor pueden ser

pensadas, debatidas y cambiadas.

Dentro de este marco, Porlan y Rivero (1998) sostienen que los procesos formales de

pensamiento de los profesores no son los Unicos que median en su quehacer, sino que también estan



43

constituidos por contenidos implicitos y explicitos. Introducen el concepto de conocimiento técito,
acufiado por Michael Polanyi, que abarca situaciones en las cuales no utilizamos conscientemente
el razonamiento previo ni podemos expresar verbalmente lo que hacemos, a menos que adoptemos

una postura epistemolégica diferente a la racionalidad técnica.

Ademas, Porlan y Rivero (1998) plantean que el conocimiento profesional del profesor esta
compuesto por cuatro saberes yuxtapuestos: saberes académicos y basados en la experiencia
(explicitos) y teorias implicitas y rutinas y guiones de accidn (tacitos). Los saberes académicos se
refieren a las concepciones disciplinares y estan organizados de acuerdo con la logica disciplinar.
Los saberes basados en la experiencia abordan ideas conscientes desarrolladas durante la practica
docente, expresandose a menudo como creencias, metaforas o imagenes. Las rutinas y guiones de
accion son esquemas tacitos que anticipan el curso de los acontecimientos en el aula y proporcionan
pautas estandarizadas para abordar situaciones especificas. Finalmente, las teorias implicitas son
consideradas mas como no-saber que como saber consciente, ya que son teorias que explican las
creencias y acciones de los profesores en funcidn de categorias externas, sin que los docentes sean

conscientes de ello.

En resumen, esta perspectiva mas amplia de Porlan y Rivero (1998) reconoce la coexistencia
de saberes explicitos e implicitos, subrayando la importancia de considerar tanto los procesos
formales de pensamiento como los contenidos implicitos y explicitos en la comprension del

conocimiento del profesor.

1.2.4. Estudios que dan cuenta de los constructos tedricos de la categoria escolar de disefio

tecnoldgico.

Dado el panorama internacional y nacional de la educacion en tecnologia, el tema que tomamos
como eje de investigacion especificamente, es el papel de las emociones en la construccion del
conocimiento profesional docente de la categoria de ensefianza “disefio tecnologico”, de la
asignatura de tecnologia para la educacion basica, contemplada en ley general de educacion
colombiana (ley 115 de 1994) dentro del &rea de Tecnologia e Informatica; asignatura que ha
generado desde entonces, nuevas preocupaciones y nuevos retos para el profesorado, como la
necesidad de desarrollar y consolidar conocimiento tecnolégico escolar, como se plantea en la guia

30, “ser competente en tecnologia” (MEN, 2008), documento que da las orientaciones generales
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para la ensefianza de la tecnologia en educacién bésica y media en Colombia con el objetivo de
motivar a nifios, nifias, jovenes y profesores hacia la comprension y la apropiacion de la tecnologia
desde las relaciones que establecen las personas para afrontar problemas y su capacidad de
solucionarlos, estimulando la creatividad a través del disefio tecnologico; y que hasta el momento

no ha sido replanteado.

No obstante, es preciso sefialar que cuando hablamos de la nocion escolar de disefio
tecnoldgico no hacemos referencia, de manera acritica, a los posibles sentidos que desde la politica
o la academia extraescolar se atribuyan a la misma, si no precisamente a los construidos por el
profesor. En este sentido y como antecedentes importantes estan: 1) la investigacion de Iglesias
(2016, 2017) que da cuenta del conocimiento profesional del profesor de tecnologia e informética
como una creacién historica de la escuela, o que lo constituye en un conocimiento disciplinar
escolar que se construye en la comunidad de profesores, lo que permite crear espacios para el
fortalecimiento de los valores humanos y procesos de reflexidn en torno al valor histérico de los
objetos tecnoldgicos. Esta postura epistemoldgica es de gran trascendencia para el pais, en tanto

que ha puesto en la politica educativa, a la T&I como disciplina escolar, (MEN, 2022)

En el ambito internacional, Danieli (2017) hace un analisis acerca de como influye la historia
de vida del profesor en la construccion de saberes del profesor de tecnologia con el uso de las TIC,
porque se concibe que ensefiar exige poner en juego diversidad de saberes que luego configuran la
practica de ensefianza, llegando a la conclusion que es relevante comprender la formacién docente
como una trayectoria (Bourdieu, 1997), en tanto que el recorrido desde la formacion tanto formal
como informal se articula con otros aspectos como el social, el cultural y el familiar, entre otros;
lugar desde donde el sujeto y la subjetividad permiten comprender los saberes en su singularidad,
desde donde es posible pensar el saber cGmo un proceso que esta en constante construccion, y desde

donde no es posible pensar el sujeto y el saber fuera de un contexto.

Con relacion especificamente al papel que ha tenido el disefio tecnoldgico en la escuela, en

el ambito nacional son escasos los trabajos investigativos, algunos de estos son:

Rodriguez (1996), quien concluye que la esencia de la tecnologia es el disefio como actividad

cognitiva y préactica, lo que permite materializar las soluciones a los problemas tecnolégicos.
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Bricefio (2011) plantea como objetivo, contribuir a la produccion de conocimiento
profesional docente de tecnologia, que redunde en un mayor reconocimiento del profesor como
profesional, y una mayor valoracién e identidad con su quehacer docente en Colombia, por lo que
centrd su investigacion en las caracteristicas del conocimiento didactico del contenido de los
profesores de tecnologia, partiendo de la pregunta acerca del deber ser del profesor para ejercer
bien su profesion;

Reina (2014, 2024) concluye que el conocimiento profesional del profesor de tecnologia, en
relacién con la nocion de disefio tecnolégico es un conocimiento complejo, que responde a los
intereses y necesidades de un entorno social y cultural especifico, que no se corresponde con la
nocion de disefio tecnoldgico de ninguna de las disciplinas del disefio, lo que lo hace un

conocimiento complejo, situado y propio del ambito escolar.

Avendafio (2018) en su investigacion se pregunta por los elementos tedricos que permitan
configurar una Pedagogia del Disefio Tecnoldgico para la Educacion en Tecnologia en Colombia,
dadas las dificultades para precisar si el disefio tecnoldgico se constituye en una metodologia o una

actividad cognitiva.

En general, aunque estos trabajos investigativos son de gran valor para comprender el
desarrollo que se ha venido dando en la consolidacion de ensefianza de la T&I escolar y del
conocimiento del profesor, como producto disciplinar escolar, no son suficientes para comprender
al profesor de T&I como un sujeto holistico, donde se incluye al sujeto emocional que es el
profesor; ademas, estos trabajos no dan cuenta de la incidencia del factor emocional en el proceso
de construccion del conocimiento de la categoria de ensefianza disefio tecnolégico, que nos permita
reflexionar acerca del papel que tienen las emociones en la construccion del conocimiento
profesional del profesor de Tecnologia, asociado a la categoria de disefio tecnoldgico, en la

educacion basica en Colombia.

Por otro lado, otro gran numero de investigaciones enfocadas en las emociones del
profesorado estan relacionadas especificamente con las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) como mediadoras en los procesos de ensefianza y aprendizaje, de contenidos

de diversas areas del conocimiento, lo que nos alejaria del interés investigativo de este trabajo,
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porque para dichos trabajos investigativos, se asumen las TIC como instrumento para la ensefianza

y no como objeto de estudio en si.
1.3. El estudio de las emociones en la ensefianza.
1.3.1. Contexto internacional de los estudios acerca del domino afectivo en la ensefianza.

A partir de la década de 1930 el paradigma psicoldgico conductista marcé el rumbo en la
ensefianza, desde donde se prest6 toda la atencion a la conducta de los profesores y la respuesta
que generaba en los estudiantes porque se comprendia que los procesos de ensefianza — aprendizaje
estaban intimamente ligados, Hernandez, (1998), asociando asi una efectiva transmision de
contenidos a una efectiva memorizacién y cambio de conducta de los alumnos (Sarabia, 2006);
desconociendo los procesos internos de pensamientos, sentimientos, emociones e intenciones de
los actores educativos, porque de acuerdo con Watson, para que los estudios en psicologia, tuvieran
el caracter de cientificos (observables, medibles, objetivos), tenian que dejar de lado aquellos
procesos inobservables como los procesos mentales y el estudio de la conciencia, y por lo tanto,
se debia desestimar la aplicacion de métodos subjetivos tales como la introspeccion, para apegarse
a los métodos objetivos de observacion y experimentacion, propios de las ciencias naturales,
(Rubinstein, 1974, en Hernandez, 2007).

Hacia la década de los cincuenta en los paises denominados desarrollados, se genero el interés
porque los profesores tuvieran conocimientos solidos en matematicas y ciencias, para transmitirlos
a sus estudiantes de manera eficaz y rapida, en el afan que se tenia por la carrera en la conquista del
espacio (Garcia, 2009; Tortosa & Martinez, 1992), aunque para la época, en la educacion fueron
tenidos en cuenta los postulados de Watson & Skinner, quienes se ocuparon por aspectos de la
conducta observable, desde donde se concebia a las emociones como el puro resultado de algunos
cambios fisiologicos, explicitamente no crearon una teoria de las emociones; no obstante, desde la
psicologia, si se constituyeron en un punto de referencia obligado, tanto para las investigaciones
como para la construcciones de las teorias acerca de las emociones, como las de (Plutchik, 1980;
Mayor 1988; y Tortosa & Martinez, 1992), que han sido referentes importantes en las

investigaciones de las emociones en la educacion en ciencias.
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Otro de los referentes importantes en el proceso de ruptura de la teoria cognitivista con la
teoria conductista fue Bandura, con su aporte sobre el aprendizaje social, obra que se acerco al
enfoque cognitivo, al plantear que aprendemos, no sélo por factores externos como los estimulos y
los reforzadores, sino que también, hay factores internos que influyen en los procesos humanos del

aprendizaje, tales como la autorreflexion, la autoevaluacion y el autorrefuerzo, (Riviére, 1992)

Hacia los afos setenta, se evidencia un cambio de paradigma en Europa, con el apoyo de una
comunidad cientifica dedicada a la investigacion en los procesos mentales, desde donde se da el
giro privilegiando lo cognitivo, es decir, la comprension de los procesos mentales que se ponen en
marcha para que se produzca al aprendizaje, centrando la atencién en el funcionamiento de la mente
en tareas que requieren facultades intelectuales de orden superior, asi como habilidades de
comprension, intuicion y creatividad, (Sarabia, 2006). La critica que se le hace a este paradigma es
la exclusiva y excesiva preocupacion por los procesos mentales puros, que no tienen en cuenta

factores contextuales, ni los procesos afectivos.

Desde este paradigma, en el ambito de la ensefianza se desarrollan teorias acerca de la
ensefianza estratégica, el modelamiento y la tutoria, a su vez se enfatiza en la formacion de los
profesores en estrategias cognitivas, metacognitivas y de solucién de problemas (Garcia, 2009;
Apud, et al., 2015) afirman que, el aumento de las investigaciones cientificas interesadas en los
procesos mentales y el inicio del reconocimiento del psicoanalisis en el area clinica, fueron los que
detuvieron la propagacion de dichas ideas conductistas. Desde entonces, indagar por el dominio
cognitivo ha sido el interés predominante en las investigaciones de la educacion en ciencias
(Romero, Tuay & Pérez, 2021), y el interés por el dominio afectivo en la educacién ha venido en
ascenso apenas desde finales del siglo XXy principios del presente siglo, y una de las razones, de

acuerdo con Manassero, (2013, p. 28) puede ser,

“... el hecho de que las areas cerebrales implicadas en las representaciones mentales
de la emocion, son multiples y complejas, asi como que, en este momento, todavia no es
posible explicar como la actividad neural es capaz de instanciar contenidos emocionales

especificos.”

Es asi que, los primeros estudios se enfocaron en la observacién de las actitudes de los

estudiantes y/o profesores hacia las ciencias y las matematicas, (Estrada, 2002/2017), desde donde
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se advierte que los docentes tienen actitudes desfavorables hacia los contenidos cientificos por
razones como: el poco dominio de dichos contenidos, el desconocimiento de los procesos de
experimentacion y analisis, que también fue atribuido al agotamiento por la cantidad de trabajo
administrativo asignado (Garcia & Sanchez, 2006). Estos estudios concluyen que, es importante en
la formacién inicial de los profesores, incluir elementos actitudinales, porque de acuerdo con
Sarabia (1992), las actitudes permean todo el proceso educativo, guiando la percepcion y la
cognicion, que conllevan al aprendizaje y para Guerrero, et al. (2002), la actitud es una
predisposicion constante, conformada de acuerdo con una serie de convicciones y sentimientos, que

hacen que el sujeto actie en funcidn de sus creencias y sentimientos.

Los estudios de las actitudes luego se amplian hacia los estudios del dominio afectivo
McLeod (1988), desde donde se distinguen tres constructos diferentes dentro del dominio afectivo:
actitudes, creencias y emociones; especialmente en las investigaciones de McLeod (1988, 1992,
1994), Luego DeBellis y Goldin (1999) propusieron los valores como un cuarto constructo, pero
las investigaciones en esa época se dirigieron especialmente hacia el estudio de las creencias.

Los estudios de Shulman (1987), Grossman (1990), Kagan (1992), Gémez-Chacon et al.,
(2000, 2006) Lopez (2010), evidencian gue la dimension afectiva juega un papel fundamental en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, dirigiendo su atencidn hacia el estudio de las creencias, y
concluyen que estas estan tan fuertemente arraigadas en el sujeto, que dificilmente pueden ser
cambiadas por la instruccion porque ademas, son muy estables ya que tiene componentes afectivos,
evaluativos y sociales, las creencias pueden mantenerse con distintos grados de conviccién y no son
consensuales porque la creencia es independiente de su validez, entienden ademas que una creencia
nunca se sostiene con independencia de otras, por lo tanto hacen referencia al sistemas de creencias,
porgue no consiste en una suma o yuxtaposicién de las mismas, sino en una red organizada, y como
caracteristica fundamental resaltan que forman parte del conocimiento perteneciente al dominio

cognitivo.
1.3.2. Estudios de las emociones en educacion desde la perspectiva de la inteligencia Emocional.

Otro de los aportes importantes desde la psicologia, lo hizo Gardner (2006), con el desarrollo
de la teoria de las inteligencias maltiples, desde donde planted que los seres humanos desarrollan

varios tipos de inteligencia: linglistica, |6gico-matematica, espacial, musical, corporal kinestésica,
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naturalista, intra e interpersonal; unas en mayor grado que otras, teorias con la que debatio el tema
de la inteligencia como una sola, restdndole peso a la medicion del cociente intelectual por medio
de pruebas psicométricas, que determinan el éxito profesional y personal; y dentro de la inteligencia
intra e interpersonal, entendiendo las emociones como fundamentales en el aprendizaje, y que lo
expresa con la afirmacion: “si queremos que los estudiantes lleguen a aprender, dominar y aplicar
algo con criterio, debemos procurar envolver ese algo en un contexto que haga intervenir las
emociones” (Gardner, 2000, p. 89). A partir de esta teoria se desarrollaron multiples
investigaciones en los campos de la psicologia y la educacion, dando asi un giro importante a la
visiéon unitaria de la inteligencia, por una visién de multiples capacidades cognitivas del ser
humano, que se vale de diferentes habilidades para la construccion del conocimiento.

Posteriormente, Salovey y Mayer (1990) postulan el término de Inteligencia Emocional (IE)
como “la capacidad de controlar los sentimientos y emociones propios y ajenos, discriminarlos y
utilizar esta informacion para guiar el pensamiento y las acciones” (p.189); este término fue
difundido posteriormente por Goleman (1995, 1997), quien comprende que los seres humanos
tenemos dos mentes, una para pensar y otra para sentir y ambas interactan para construir una vida

mental.

A partir de estas teorias son diversas las investigaciones que se llevan a cabo con profesores
Ilegando a conclusiones como: La actividad docente induce a altos niveles de estrés y agotamiento
(Garritz et al., 2014), la IE favorece el ajuste personal del docente sefialando que la IE del profesor
predice el nivel del burnout que sufren ( Extremera, Duran y Rey, 2010; Extremera, Fernandez-
Berrocal y Durén, 2003); el desarrollo de las habilidades emocionales conlleva a un bienestar
personal y laboral, mayor satisfaccion y felicidad y actitudes laborales méas positivas, (Pacheco,
Lépez, Gomez, 2019). Desde esta perspectiva tedrica se comprende que las emociones ocupan una
region definida y separada de la cognicidn, entre las que se establece intercomunicacion, como lo
afirma LeDoux (1999), quien ademas concluye que, las emociones y la cognicion se comprenden

mejor cuando se consideran como funciones mentales independientes y complementarias.

Aunque los estudios desde esta perspectiva teorica no se orientaron hacia los contenidos
escolares especificos, sino hacia temas mas amplios como el fracaso escolar, hacia el rendimiento

escolar, niveles de burnout en los profesores, es importante resaltar que las investigaciones en
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educacion, desde esta perspectiva teorica establecen relaciones y acercamientos entre emocion y

cognicion.
1.3.3. El estudio de las emociones en la ensefianza de las ciencias.

Si bien es cierto, aunque consideramos que debe existir una diferenciacion entre
investigaciones enfocadas hacia las emociones en la construccion del conocimiento para la
ensefianza y otras enfocadas en las emociones en la ensefianza, esta diferenciacion no se hace de
manera explicita en la gran mayoria de las investigaciones abordadas, ambos conceptos se
encuentran imbricados mostrando una causa-efecto-causa entre las emociones en el aprendizaje del
profesor durante su vida académica y como afectan su emocionar durante la ensefianza, que a su

vez repercute en las emociones del alumno hacia el aprendizaje de la materia y/o los contenidos.

En el campo investigativo de la educacién en ciencias, desde finales del siglo XX y hasta la
actualidad, existe un fuerte interés en el andlisis alrededor de las emociones vinculadas con los
procesos de ensefianza y aprendizaje (Cortés, 2015 ), en tres lineas especialmente: la primera linea
de investigacion va dirigida hacia la influencia que tienen las emociones en los procesos de ensefiar
y aprender; (Mellado et al., 2014; Pipitone et al., 2019; Pekrun & Linnenbrik-Garcia, 2014;
Borrachero, 2015; Pekrun, 2014; Davila et al., 2015; Marcos-Merino, et al., 2019). La segunda linea
esta relacionada especificamente con las emociones en la ensefianza y el estado mental de los
profesores, (Tsang, 2014; Gonzélez, Gonzélez & San José, 2017) y la tercera linea estd enfocada
hacia los conocimientos que debe tener el profesor para utilizar las emociones de manera asertiva
para que propendan por su propio bienestar, una ensefianza eficaz y un desarrollo socioemocional

adecuado de los estudiantes, (Barrientos, Sanchez, & Arigita, 2019; Naranjo, 2007).

Algunos estudios en relacion con la influencia que tienen las emociones en los procesos de
ensefiar y aprender, concluyen que: las emociones, sentidas por los estudiantes, al aprender una
materia se transfieren en gran parte a su futura docencia, (Brigido et al., 2009, Brigido et al., 2010);
La falta de conocimiento de la materia por parte del profesor, le genera inseguridad, haciéndolo
dependiente de los libros de texto y memorizacion de la informacion (Lee, 1995); la ensefianza de
las ciencias estd cargada de sentimientos, valores e ideales, haciendo que los profesores se
identifiquen con su profesion, (Garritz, 2010); “las emociones actian como un pegamento social

que interconecta intereses y acciones individuales y colectivas”, (Tobin, 2010, p. 303); las
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emociones positivas favorecen el aprendizaje de las ciencias cuando los estudiantes se convierten
en aprendices activos, (Vazquez y Manassero, 2007); los estados emocionales positivos favorecen
el aprendizaje de las ciencias y el compromiso de los estudiantes como aprendices activos, mientras

que los negativos limitan su capacidad de aprender, (Costillo et al. 2013).

Dentro de las definiciones mas significativas y su relacion con la cognicion estan: la
ensefianza es una practica emocional (Hargreaves, 2000); el &rea afectiva y emocional es
fundamental en la ensefianza y en la planificacion curricular porque el aprendizaje, lo cognitivo
(hechos, conceptos, teorias) y el pensamiento racional no pueden separarse artificialmente de los
afectos (sentimientos, actitudes, emociones, etc., (Vazquez, 2013); cognicion y emocion interacttan
intrinsecamente en el sistema limbico del cerebro (Damasio, 2005).

Esta fuente emocional del conocimiento, en principio fue ignorada (Mellado et al. 2014),
posteriormente las investigaciones dan cuenta de la emocion y la cognicion como entidades
separadas, identificando las regiones del cerebro que se consideraban afectivas (como la amigdala)
0 cognitivas (la corteza cerebral prefrontal o parietal), hoy se reconoce que:

“la vision mas reciente de la organizacion cerebral, los comportamientos complejos
cognitivo-emocionales tienen su base en coaliciones dinamicas de redes de areas cerebrales,
ninguna de las cuales deberia ser conceptualizada como especificamente afectiva o
cognitiva. El centro de las interacciones cognitivo-emocionales son las areas cerebrales con
un alto grado de conectividad, Ilamadas hubs, que son criticas para regular el flujo y la

integracion de la informacion entre regiones.”. (Pessoa, 2008, p. 148).

Este acercamiento entre emocion y razon se viene dando desde hace una década en la
didactica de las ciencias, lo que ha producido fuertes movimientos en la fundamentacion teorica,
(Garritz y Ortega-Villar, N.A., 2013). Asi, en la teoria se evidencia que no hay una separacion entre
emocion y razon, sin embargo, dicha separacién continla orientando, en la préactica, los trabajos de

indagacion.

Dentro de las caracteristicas de las investigaciones que indagan por las emociones en la
ensefianza de las ciencias, de acuerdo con Anzelin et al., (2020), se centran especialmente en la

ensefianza del profesor, en la que se observa el grado de conocimiento del tema o la materia y sus
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expresiones emocionales, y como estas influyen positiva o negativamente en las actitudes y
emociones de los estudiantes y por ende afectan directamente en el conocimiento del contenido en
los alumnos. También las estrategias de ensefianza y el curriculo (Melo y Cafiada, 2018), influyen
de manera directa en las emociones que se van generando por la materia o el contenido por parte
de los estudiantes (Zembylas, 2011; Mellado et al., 2014; Shulman, 2015); siendo este factor

emocional determinante para el aprendizaje.

Estudios como los de Marcos-Merino et al., (2016, 2019) en el ambito de la ensefianza de la
biologia, muestran como una formacion insuficiente del profesor, lo hace una persona insegura en
el acto de la ensefianza, lo que genera frustracion tanto en el profesor como en el alumno, lo que a
su vez conlleva que, bajos niveles de conocimientos previos en los estudiantes desencadenante de
aburrimiento, la frustracion y la preocupacion, ahondando asi los problemas en el aprendizaje
(Marcos-Merino, 2019).

En general, las investigaciones muestran que la ensefianza esta entrelazada a los estados
emocionales en la relacion profesor-alumno (Frenzel et al., 2016; Larruzea-Urkixo et al., 2020); las
emociones experimentadas por los maestros hacia los contenidos cientificos, y su ensefianza, se
transfieren a los alumnos (Frenzel et al., 2009; Frenzel et al., 2016), las emociones influyen en la
toma de decisiones del profesor (Extremera y Fernandez, 2015; Castafieda-Burciaga et al., 2020),
lo que permite concluir que, la ensefianza es una practica emocional (Zembylas, 2002, 2005;
Brigido et al., 2013; Marcos-Merino, 2019; Hargreaves, 2000; Retana-Alvarado et al., 2020)

1.3.4. Emociones Activadoras y Desactivadoras, Positivas y Negativas.

La teoria de la autodeterminacién, de acuerdo con Nufiez & Santana, (2024), las acciones de
los profesores en clase pueden ser motivadores o desmotivadores, dependiendo de si apoyan o
frustran tres necesidades psicoldgicas basicas y universales en los estudiantes: la autonomia, la
competencia y la relacion En el ambito educativo, especialmente en la ensefianza de las ciencias,
las emociones juegan un papel crucial. En este sentido, Hernandez del Barco et al., (2021) afirman
que las emociones activadoras, como la curiosidad y el entusiasmo, fomentan la participacion
activa y el compromiso de los estudiantes, mientras que las emociones desactivadoras, como la
satisfaccion y la tranquilidad, pueden reducir la motivacion. Ademas, es importante distinguir entre

emociones positivas, que generan sensaciones agradables y pueden crear un ambiente de
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aprendizaje receptivo, y emociones negativas que, aunque generan sensaciones desagradables,
pueden ser Utiles para mantener la atencidn y la motivacion. Para mejorar la calidad de la ensefianza
y el aprendizaje, es esencial que los docentes gestionen tanto las emociones positivas como
negativas, activadoras y desactivadoras, creando un ambiente que favorezca la curiosidad vy el
compromiso activo de los estudiantes. Esto no solo mejora el rendimiento académico, sino que

también puede influir en las decisiones futuras de los estudiantes respecto a sus estudios y carreras.

1.3.5. Emociones epistémicas: su impacto en el aprendizaje y la practica educativa.

De acuerdo con Lopez-Cassa y Bisquerra (2023), las emociones epistémicas son aquellas que
emergen durante los procesos de adquisicion de conocimiento, particularmente en actividades
cognitivas y de aprendizaje. Estas emociones desempefian un papel crucial en la experiencia
educativa, ya que influyen directamente en como los estudiantes se relacionan con las tareas
epistémicas. Cuando estas actividades son valoradas positivamente, se generan emociones
epistémicas positivas como la curiosidad, el disfrute y el interés, lo que fomenta la implicacion y
reduce el aburrimiento. En cambio, las emociones negativas, como la ansiedad, la confusion, la
frustracion o el aburrimiento, pueden obstaculizar el aprendizaje e incluso llevar al abandono de la

actividad.

En términos generales, las emociones epistémicas tienen un doble efecto: mientras que
algunas promueven la aproximacién al conocimiento y el compromiso cognitivo, otras pueden
provocar evitacion y desinterés. Este fendmeno destaca la importancia de identificar y gestionar
estas emociones dentro del contexto educativo, un tema que ha captado el interés de la
investigacion reciente (Vogl et al., 2020; Danielson et al., 2022; Vilhunen et al., 2022; Schubert,
Pekrun y Ufer, 2022).

El creciente cuerpo de literatura sobre emociones epistémicas subraya su relevancia en el
aprendizaje y la transformacion personal. Pekrun y sus colaboradores (Pekrun, Linnenbrink y
Garcia, 2012; Pekrun y Stephens, 2012) las definen como aquellas emociones que se activan a
partir de las caracteristicas cognitivas de las tareas de procesamiento de informacién, en las que el

conocimiento actia como el principal desencadenante emocional. Estas emociones no solo
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impactan en el rendimiento académico, sino también en la generacion de conocimiento y el

desarrollo personal del estudiante.

Aplicaciones en la practica educativa
Las emociones epistémicas ofrecen un marco valioso para entender y mejorar los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Su influencia no se limita a la motivacién inmediata, sino que también
afecta la persistencia en el aprendizaje, la autorregulacion emocional y el desarrollo de habilidades
metacognitivas. En este sentido, los docentes desempefian un papel clave al disefiar ambientes de
aprendizaje que promuevan emociones epistémicas positivas, utilizando estrategias como:
a. Fomentar la curiosidad: Plantear preguntas desafiantes y estimular la exploracion
auténoma.
b. Crear un ambiente de apoyo: Reducir la ansiedad y la frustracion a través de
retroalimentacién constructiva y una comunicacion empatica.
c. Incorporar actividades significativas: Vincular el aprendizaje con intereses y contextos

relevantes para los estudiantes.

En resumen, las emociones epistémicas no solo enriquecen el aprendizaje, sino que también
pueden transformarlo en una experiencia profundamente satisfactoria y motivadora. Comprender
y gestionar estas emociones representa un desafio y una oportunidad para potenciar el impacto de

la educacion en el desarrollo integral de los estudiantes.
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1.3.6. Estudios relacionados con la influencia de las emociones en la ensefianza de la
tecnologia y la informatica.

En los ultimos afios, la investigacion sobre la influencia de las emociones en la ensefianza
de la tecnologia y la informatica ha ganado relevancia, ya que se ha reconocido que las emociones
tienen un impacto significativo en el proceso de aprendizaje en estas disciplinas. A medida que las
tecnologias y la informaética se integran cada vez mas en el entorno educativo, comprender como
las emociones afectan tanto a los docentes como a los estudiantes se ha convertido en una prioridad
para optimizar la ensefianza y el aprendizaje.

Una de las investigaciones clave en este campo es el estudio de Moren y LeDoux (2018)
titulado La computacién afectiva: emociones, tecnologias y su relacién con la educacion. Este
estudio aborda la computacion afectiva, que implica el reconocimiento y la simulacion de
emociones humanas por parte de dispositivos tecnolégicos. Los autores sugieren que integrar esta
tecnologia en entornos educativos puede personalizar y mejorar la experiencia de aprendizaje al
adaptarse a las emociones de los estudiantes, creando un entorno mas receptivo y estimulante para

el aprendizaje.

Por otro lado, Reina Maria et al. (2023) en su trabajo Las emociones en los saberes
experienciales del profesor de tecnologia e informatica, exploran las emociones que experimentan
los docentes de tecnologia e informética durante su practica educativa. Este estudio subraya como
las emociones del docente influyen directamente en su forma de ensefiar y en la interaccion con los
estudiantes. Comprender las emociones de los profesores permite identificar areas donde pueden
necesitar apoyo emocional y profesional para mejorar su desempefio en el aula.

En un enfoque similar, Pérez-Torregrosa y Garcia-Ruiz (2018), en su investigacion Diagnostico de
las emociones asociadas al proceso de ensefianza de la tecnologia, analizan las emociones de los
futuros docentes de secundaria en el campo de la tecnologia. El estudio revela que las emociones
de los educadores novatos juegan un papel fundamental en su efectividad como maestros. Las

emociones como la inseguridad, la ansiedad o la motivacién pueden influir en su desempefio y en
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la calidad de la ensefianza que ofrecen, lo que destaca la importancia de abordar estas emociones

para preparar a los docentes de manera mas integral.

En cuanto a la interaccidn de los estudiantes con las tecnologias, Rodriguez-Hoyos y Calvo
(2020), en su estudio Las emociones en la interaccion con la tecnologia en el profesorado y el
alumnado de centros con buenas practicas TIC, analizan como las emociones afectan la relacion
entre los estudiantes y las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) en el aula. La
investigacion muestra que tanto los docentes como los alumnos experimentan emociones durante
la interaccién con las TIC, y estas emociones pueden influir en la adopcién y el uso de las
tecnologias, asi como en la eficacia de su integracion en el proceso educativo.

Por ultimo, Reis et al. (2018), en su articulo Computacion afectiva: tecnologia y emociones para
mejorar la experiencia de aprendizaje, abordan cdmo las emociones pueden ser comprendidas y
reconocidas por las aplicaciones informéticas, mejorando asi la experiencia educativa. Los autores
proponen que la incorporacion de tecnologias que reconozcan las emociones de los estudiantes
puede facilitar un aprendizaje mas personalizado, en el que las respuestas emocionales se utilicen
para ajustar las estrategias pedagoOgicas y maximizar el compromiso y la retencion del

conocimiento.

Estas investigaciones subrayan la importancia de considerar las emociones en la ensefianza
de la tecnologia y la informatica. Tanto los docentes como los estudiantes experimentan una
variedad de emociones que pueden influir en su experiencia educativa. Al integrar un enfoque
emocional en el proceso de ensefianza y aprendizaje, es posible fomentar un entorno mas positivo,
motivador y efectivo, donde la tecnologia no solo se utilice como herramienta, sino también como

un medio para gestionar y aprovechar las emociones en el aula.
1.4. Las Emociones y el Conocimiento Profesional del Profesor.

En cuanto a las investigaciones empiricas que dan cuenta de las emociones en la construccion
del conocimiento del profesor, aunque dispersas, como lo afirman King and Ng (2018), se puede
extraer algunas conclusiones: las emociones hacen parte de la identidad profesional (Hugo et al.,
2013; Zembylas, 2011), porque adoptan un rol central en la toma de decisiones (Shapiro, 2010;

Henao et al., 2019), en la reflexion y en la practica profesional (Retana-Alvarado et al., 2020),
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Otras investigaciones se han centrado en el estudio de las emociones como un intento de
comprender el desarrollo conceptual de los profesores, (King and Ng, 2018), llegando a comprender
que las emociones estan mediando el conocimiento, especificamente del contenido de ensefianza,
por lo que se hace necesario que, se integre lo cognitivo y lo afectivo como parte del aprender a
ensefar (Melo y Cafiada, 2018); destacan la influencia que tienen las situaciones que los estudiantes
para profesores afrontan durante su formacion y que estan cargadas emocionalmente de ansiedad,

enfado o alegria y que van a incidir de forma importante en la ensefianza.

Otras investigaciones enfatiza en la importancia de la metodologia con la que aprenden y la
importancia de incluir la inteligencia emocional, resolucion de conflictos y habilidades de
autorregulacion académica (Larruzea-Urkixo et al., 2020); otros estudios destacan la importancia
de las emociones en la planificacion del curriculo, en los cambios conceptuales y didacticos del
profesor, (Hugo et al., 2013; (Zembylas, 2007; Anzelin et al., 2020; Melo y Canada, 2018), “pues
estos no son solo racionales, sino también emocionales e intencionales” (Hugo et al., 2013, p. 153),
por lo que Mellado (1998) y Vazquez et al. (2012) sefialan que los cambios estructurales y
curriculares no bastan para provocar un cambio didactico entre los profesores, porque debe darse,

a su vez, un cambio emocional.

En general, las caracteristicas que tiene las investigaciones que dan cuenta de las emociones
en la construccion del conocimiento base para la ensefianza estan enfocadas mayoritariamente en
estudios con estudiantes para profesores, desde donde se indaga por sus emociones cuando fueron
estudiantes frente a los contenidos y como estas se mantiene o han cambiado en su proceso de
aprendizaje para profesor, asegurando que muchas de las emociones negativas se dan por el escaso
dominio de los temas y que el cambio emocional se da cuando el estudiante para profesor refuerza
sus conocimientos base para la ensefianza y/o desarrolla conocimiento pedagdgico o didactico de
contenido apropiado, a partir de la reflexion y reconocimiento de sus falencias y reestructuracién

de la practica.
1.4.1. Las Emociones y el Conocimiento Didactico de Contenido.

Mellado et al. (2009) hacen un paralelo entre el olvido de las investigaciones sobre el
profesor, que no habian considerado el contenido de la materia especifica, lo que llevé a Shulman

a desarrollar el Conocimiento Pedagdgico del Contenido (PCK), y el olvido en las investigaciones
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sobre el PCK o el CDC, que no consideran el dominio afectivo como parte de dichos conocimientos
(PCK 'y CDC), hecho, que lleva a indagar por la dimension emocional del profesor y su incidencia

en la ensefia, como determinante para su desarrollo profesional, (Garritz, 2010).

Algunos hallazgos relevantes en las investigaciones acerca de la funcion de las emociones en
el CDC sefialan que, juegan un papel fundamental en el desarrollo profesional de los profesores,
porque el factor emocional influye en la ensefianza-aprendizaje de conocimientos concretos (Garritz
y Ortega-Villar, 2013); pero que segln Frijda, (2000), emocidn y cognicion se encuentran, de forma
confusa, interconectadas y a la vez dificil de separar, ya que “las emociones influyen en el
conocimiento, pero el conocimiento influye en las emociones” (Marina, 2004, p. 53), llegando a la
conclusion que lo cognitivo configura lo afectivo y lo afectivo condiciona lo cognitivo, (Hernandez,
2002); los estados afectivos funcionan como lente catalizador de la cognicion y la practica del
profesor (Mellado et al., 2014), Melo (2018) las emociones movilizan el conocimiento de la
disciplina, y hacen parte del conocimiento psicopedagdgico y didactico del profesor. (Gess-
Newsome, 2015).

No obstante, es crucial sefialar que algunas criticas han surgido en relacion con la
investigacion en este campo. Fried et al. (2015) han destacado la falta de rigurosidad y claridad
conceptual en una proporcién significativa de trabajos investigativos. Esta carencia dificulta la
construccion de una epistemologia coherente en el ambito, generando interrogantes sobre la validez
y la solidez tedrica de muchos estudios. La critica principal se centra en la ambigliedad conceptual
en torno a las emociones y su conexion con el CDC (Ciclo de Desarrollo Cognitivo), lo cual plantea

desafios sustanciales para el avance de la comprension en este campo.

Otra observacion relevante, presentada por Saric (2015), resalta el uso exclusivo de términos
emocionales como alegria, ansiedad, confusion, satisfaccion, entre otros, para describir estados
mentales que implican comprension o incomprension. Este enfoque terminolégico suscita
inquietudes sobre la precision y la adecuacion de las categorias emocionales utilizadas, ya que
podrian simplificar en exceso la complejidad de los procesos cognitivos subyacentes. La
preocupacion no reside en desacreditar estos términos emocionales, sino en advertir sobre la
necesidad de abordar, cuestionar y comprender este fendbmeno desde una episteme diferente a la

convencional en la conceptualizacion de la relacién entre emocion y cognicion.



59

Estos sefialamientos criticos subrayan la importancia de abordar los desafios metodoldgicos
y conceptuales dentro del campo de estudio, instando a los investigadores a desarrollar enfoques
mas precisos y claros. Asimismo, sugieren la necesidad de una mayor reflexién sobre cémo se
conceptualizan y operacionalizan los términos emocionales en el contexto de la cognicion,

promoviendo asi la evolucion y consolidacion de una base tedrica mas robusta.
1.4.2. Emocion-razén y Conocimiento Profesional Docente.

Esta epistemologia diferente, bosquejada por ese solapamiento entre palabras emocionales y
estados mentales quiza nos lleve a plantear que las emociones y el conocimiento lejos de ser dos
aspectos diferentes, constituyen una unidad inseparable de la psiquis y en general de la condicién
humana. Por lo cual en esta investigacion se tiende a mostrar que la emocion y el conocimiento
profesional docente especifico son la misma cosa, es decir que el conocimiento profesional docente

especifico es una emocion.

Esta afirmacion asi presentada, pareciera desproporcionada, pero sus fundamentos se
encuentran soportados por diversos autores desde diferentes campos del conocimiento, como la
neurociencia, la neurobiologia, la psicologia, la filosofia y la biologia, y que han hecho una critica
fuerte a la cognicién como tnica forma de conocer, “dando cabida a las emociones y al cuerpo en
las investigaciones sobre el funcionamiento del cerebro en los procesos de construccion del

conocimiento y toma de decisiones” (Cao, 2008, p. 221).

En primer lugar; en la neurociencia, mas especificamente desde los estudios empiricos de
Damasio (2001), quien fue uno de los pioneros en estudiar las emaociones en el cerebro, alejandose
del estudio de las emociones en el sistema periférico, desde donde plantea que, la racionalidad no
puede ser comprendida de manera separada de la emocion, pues afirma que, la emocidn tambien se
encuentra en el cerebro; y que al estar ligados (cerebro y emocién), laemocionalidad es fundamental
para el proceso de razonamiento humano (Damasio, 2006); Esta idea de un entretejimiento entre
emocion y racionalidad préctica la sustenta a partir de la hipdtesis del marcador soméatico (Damasio
(1994, 1996, 1999, 2003, 2010), donde las decisiones que se toman parten de experiencias pasadas,
generando respuestas que van quedando grabadas en la memoria, con las que posteriormente se
toman decisiones. Por lo tanto, como lo afirma Cao (2008), -teniendo a la base los estudios de

Damasio- el trabajo sobre las emociones tiene consecuencias en la configuracion y modificacion



60

neuronal. Esta postura se constituye en una nueva manera de comprender los procesos mentales, en
la que las emociones son determinantes para la toma de decisiones y comprender la conducta

humana.

En segundo lugar, como lo afirma Rodriguez Valls (2015, p. 59), en lo que él denomina “un
giro emocional en la forma de comprender e interpretar la inteligencia humana”, en tanto que

entiende que:

“No es el ser humano pura logica, sino un entramado de elementos que tienen un 6rgano
rector que no es la inteligencia pura -calculadora- sino la razén préactica en la que se
conectan la razon con la voluntad. Y esa estructura volitiva-racional esta abierta a la

emocion” p. 61; Por lo tanto,

“el ser humano no es un cuerpo al que se le afiade una inteligencia, sino que es un
cuerpo vivo, que requiere de una filosofia que se percate de la peculiaridad de lo
humano en los diferentes mecanismos: fisioldgicos, psicoldgicos y espirituales en los
que funciona el ser humano, dentro de una antropologia filoséfica, donde se tiene que

apelar a una interdisciplinariedad.” (Rodriguez Valls, 2015, p. 59)

En este mismo sentido, Lazarus (1991), a partir su propuesta de una teoria de evaluacion
multidimensional de la emocion, comprende que, “la emocidn no es un calculo racional sino una
forma de conocimiento”, en tanto que “cognicidn y emocion estdn usualmente fusionadas en la

naturaleza” (Lazarus, 1982, p. 1019).

Esta mirada amplia, compleja y multidisciplinar de lo que significa la inteligencia humana,
permite la apertura a estudios interdisciplinarios, resignificando la emocion, mas alla de la episteme
que la ubica en el lugar de soporte, medio o coadyuvante en los procesos de conocer. Maturana
(2001, p. 8), va mas alla, y cuestiona lo que hemos denominado racionalidad, trayéndola al centro
de la reflexion: “Nosotros hablamos como si lo racional tuviese un fundamento trascendental que
le da validez universal independiente de lo que nosotros hacemos como seres vivos.” (Maturana

2001, P. 9), buscando la esencia:

“Decir que la razon caracteriza a lo humano es una anteojera, y lo es porque nos deja

ciegos frente a la emocion que queda desvalorizada como algo animal o como algo que
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niega lo racional. Es decir, al declararnos seres racionales vivimos una cultura que
desvaloriza las emociones, y no vemos el entrelazamiento cotidiano entre razon y
emocién que constituye nuestro vivir humano, y no nos damos cuenta de que todo
sistema racional tiene un fundamento emocional... Desde el punto de vista biologico lo
que connotamos cuando hablamos de emociones son disposiciones corporales
dindmicas que definen los distintos dominios de accidon en que nos movemos.”

(Maturana, 2001. P. 8)

La creencia de la supremacia de la razon como algo trascendental con validez universal,
independiente de lo somos y hacemos como seres vivos, Maturana lo revalla desde la reflexion

acerca de que,

“Todo sistema racional se funda en premisas o nociones fundamentales que uno acepta
como puntos de partida porque quiere hacerlo y con las cuales opera en su
construccion...Y si uno esgrime razones para justificar la adopcion de esas premisas, el
sistema racional que justifica esas razones se funda en premisas aceptadas porque si,

porque uno consciente o inconscientemente asi lo quiere.” (Maturana 2001, P. 9)

En este sentido, Maturana (2001) concluye que, si la razon se funda sobre premisas aceptadas
a priori, entonces el dominio de la razén pertenece al dominio de la emocion, que nada tiene que
ver con verdades absolutas, con una validez trascendental. Dando asi elementos para comprender
que las explicaciones, sean cientificas o0 no, no hacen referencia a realidades independientes del
observador, porque “es solo desde el camino explicativo de la objetividad entre paréntesis que
podemos hacer esta reflexion y darnos cuenta del fundamento emocional de todo sistema racional.”

(Maturana, 2001. P. 35), y en este contexto, el fundamento emocional entendido como la esencia.

Lo que nos lleva a pensar que todo el discurso del profesor es emocional, por lo que no es
posible desde esta episteme de la emocion, hacer la division entre episodios (unidades de sentidos
del discurso del profesor) cognitivos y episodios emocionales; lo que se busca es encontrar aquellos
episodios cognitivo-emocionales que nos permitan acerarnos a una comprension del papel que
desempefian las emociones en la construccion del conocimiento profesional especifico del profesor
de tecnologia, asociado a la nocion escolar de disefio tecnoldgico, desde este nuevo lugar

epistémico.
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En relacion con estos estudios Romero, Tuay & Pérez (2021), dan cuenta del incremento y la
relevancia que se ha dado en las investigaciones en emocién y educacion en ciencias en el ambito

internacional, donde algunas se centran en el contenido; con respecto a Colombia, afirman que:

“se encuentra que, en el pais, esta es una linea de investigacion emergente, lo cual es
una oportunidad para avanzar de manera significativa en el estudio de las emociones
del maestro en la educacion en ciencias que puede contribuir a su dominio afectivo

desde el desarrollo profesional.”

Por lo tanto, con base en estos valiosos desarrollos investigativos, consideramos que el
presente estudio del papel de las emociones en la consolidacién del conocimiento profesional de
profesor de tecnologia aportaré a la reflexion, discusién y conceptualizacion, desde una perspectiva
diferente a la de la didactica y del conocimiento didactico del contenido (CDC) , y es desde la
postura epistemoldgica del conocimiento profesional del profesor como un sistema de ideas
integradas, Perafan (2004, 2013).

A modo de conclusion general se puede afirmar que han requerido de los aportes de todas las
areas del conocimiento, tanto propios del &mbito educativo, como es el caso de la didactica de las
ciencias, y de otras ciencias, entre ellas: la filosofia, la biologia, la neurociencia, la psicologia, la
sociologia, la pedagogia, la ética (Mellado et al., 2014), como otra forma de ver y enfocar la
educacion, ya que el aprendizaje centrado en la memoria, fundamentado en procesos puramente
cognitivos desde donde se ha generado ciencia, tecnologia y se ha dado el desarrollo humano ya no
es la respuesta a los desafios que nos plantea el mundo contemporaneo. Hoy se requieren nuevas
habilidades sociales, con una visién holistica que tenga en cuenta lo sistémico, por tanto, el hombre
emocional-racional, la naturaleza y el conocimiento-emocion no se pueden abordar de manera
parcializada, desintegrada, inconexa, se requiere la convergencia, la transdisciplinariedad e
interdisciplinariedad, redescubriendo antiguas y nuevas formas de conocer y transformar al hombre,
gue van de afuera hacia adentro y de adentro hacia afuera, propiciando auto transformaciones,

(Vargas, 2018), asunto que nos lleva a plantear la siguiente pregunta de investigacion:
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1.5. Pregunta de investigacion.

¢ Cual es el papel de las emociones en la construccion del conocimiento profesional del profesor

de tecnologia, asociado a la nocién escolar de disefio tecnoldgico?
1.5.1. Preguntas orientadoras.

v ¢Cudl es el papel de las emociones en la construccion de los saberes académicos del
profesor de tecnologia, asociado a la nocion escolar de disefio tecnologico?

v' ¢Cual es el papel de las emociones en la construccién de los saberes basados en la
experiencia del profesor de tecnologia, asociado a la nocion escolar de disefio tecnoldgico?

v ¢ Cudl es el papel de las emociones en la construccion de las teorias implicitas del profesor
de tecnologia, asociado a la nocidn escolar de disefio tecnoldgico?

v ¢Cual es el papel de las emociones en la construccion de los guiones y rutinas del profesor

de tecnologia, asociado a la nocién escolar de disefio tecnoldgico?
1.6. Objetivos.
1.6.1. General.

Analizar y comprender el papel que tienen las emociones en la construccion del conocimiento

profesional del profesor de tecnologia asociado la nocion escolar de disefio tecnoldgico.

1.6.2. Especificos.

- Identificar y analizar las emociones constitutivas de los saberes académicos del profesor de
tecnologia, asociadas a la nocidn escolar de disefio tecnoldgico y analizar el papel que
desempefian.

- ldentificar y analizar el papel que tienen las emociones en los saberes académicos del
profesor de tecnologia, asociadas a la nocion escolar de disefio tecnoldgico.

- ldentificar y analizar el papel que tienen las emociones en los saberes basados en la
experiencia del profesor de tecnologia, asociadas a la nocion escolar de disefio tecnolégico.

- ldentificar y analizar el papel que tienen las emociones en las teorias implicitas del profesor

de tecnologia, asociadas a la nocion escolar de disefio tecnoldgico.
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- ldentificar y analizar el papel que tienen las emociones en los guiones y rutinas del profesor
de tecnologia, asociadas a la nocion escolar de disefio tecnologico.

- Comprender los procesos de integracion discursiva de los saberes-emocion, en la
produccion del sentido “general” que de la nocion escolar de disefio tecnoldgico producen

los profesores de tecnologia.

CAPITULO Il. MARCO TEORICO.

2.1. El Conocimiento Profesional del Profesor Como un Sistema de Ideas integradas.

A partir de las formulaciones de Porlan y Rivero (1998), surge la perspectiva de Perafan
(2004), quien, en su tesis doctoral, cuestiona la nocion de yuxtaposicion de los cuatro saberes
mencionados. Perafan argumenta en contra de la idea de que estos principios fundamentales
representen sujetos-conocimiento distintos dentro de un mismo individuo. Contrariamente a la
argumentacion de la yuxtaposicion de los saberes, planteado por Porlan y Rivero (1998), Perafan
aboga por concebir al sujeto-profesor como un sujeto conscientemente integrado, y por lo tanto, un
sujeto complejo. Su enfoque plantea que el conocimiento profesional del profesor constituye un
sistema de ideas integradas, compuesto por saberes académicos, cuyo estatuto epistemoldgico es la
transposicion didactica segin la conceptualizacion de Chevallard (1997); saberes basados en la
experiencia, con estatuto epistemoldgico en la préctica profesional; teorias implicitas, vinculadas al
campo cultural institucional, y guiones y rutinas, cuyo estatuto epistemoldgico se encuentra en la

historia de vida del profesor. Esta concepcion se ilustra en la llustracion 1..
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El conocimiento profesional del profesor
como sistema de ideas integradas:
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El conocimiento profesional del profesor como sistema de ideas integradas. Tomada de Perafan (2004, p.

65).

Perafan (2012) visibiliza la paradoja en la percepcidn de los profesores como seres racionales,

poseedores de una perspectiva constructivista y critica, capaces de pensar y tomar decisiones, pero

al mismo tiempo, se les niega el reconocimiento como productores de conocimiento. Este
planteamiento ha llevado a Perafan (2004, 2005, 2012, 2013, 2015, 2021) a proponer una vision

alternativa del conocimiento del profesor, como se explica a continuacion, especialmente en

relacion con los saberes académicos y el estatuto epistemoldgico de la transposicion didactica.
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2.1.1. Saberes Académicos.

A lo largo de su argumentacion, Perafan subraya que diversos investigadores han insistido en
que los saberes académicos del profesor se reducen al conocimiento pedagdgico de contenido
(PCK) o al conocimiento didactico del contenido (CDC). No obstante, Perafan (2012) cuestiona
esta perspectiva y plantea la siguiente interrogante: ";Cuél es ese problema epistemol6gico
proscrito tanto por los criticos como por los seguidores de la categoria Transposicion Didactica?"
(pag. 6). Su respuesta se encuentra en la exploracion de los planteamientos de Chevallard,

especialmente en el posfacio de su obra.

En este sentido, Perafan (2004, 2012, 2013, 2021) sostiene que el conocimiento fundante del
profesor no se origina en el contenido que imparten las disciplinas, didactas o pedagogos, sino en
lo antropoldgico. Citando a Chevallard (1997), quien sefiala que los saberes emergen en el ambito
antropologico, Perafan resalta la importancia de situar rigurosamente la teoria de la transposicion

didactica de los saberes en este contexto.

En este mismo orden de ideas, Chevallard (1997) critica enérgicamente en el posfacio la
posicion epistemologica de las didacticas particulares al aferrarse a los contenidos del saber, es
decir, al "saber sabio™ o, equivalentemente, a las disciplinas especificas. Lo crucial aqui es la
claridad que establece en torno a la nocion de transposicion didactica como una emergencia
antropoldgica. Destaca que el problema esta intrinsecamente vinculado con el conocimiento, el
cual, segun Chevallard, se considera real cuando se vuelve consciente para el sujeto. Reconoce la
existencia de objetos, pero estos adquieren realidad en la medida en que tienen significado para el
sujeto. Asi, Chevallard plantea que el conocimiento no solo es construido por un sujeto individual
(X), sino también por interacciones con otros individuos (Y) y con instituciones (las instituciones

), enmarcadas en una cultura con una historia especifica que él denomina noosfera.

Ademas, resulta crucial no dejar de explorar la cuestion de la ensefianza en la escuela, dada
la aparentemente simple relacion entre alumno, profesor y el conocimiento docente. La
intencionalidad de la ensefianza es lo que moldea el pensamiento del profesor, siendo en esta triada
donde se gesta el co-nacimiento. Es importante destacar que, en este contexto, el conocimiento se
concibe como una coproduccion entre el alumno, el profesor y el saber. Es afirmativo decir que esta

triada es esencial; no hay saber, alumno ni docente si esta relacién no se presenta. Aungue estas
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conexiones puedan parecer obvias en la Pedagogia comun, para Perafan (2015, 2021) resultan
cruciales para comprender la transposicion didactica.

En este punto, la esencia radica en entender el conocimiento como la existencia de relaciones
personales e institucionales con los objetos, cuya presencia se manifiesta continuamente en la
realidad antropolégica. EI conocimiento del profesor, planteado aqui, difiere del enfoque cientifico
de las disciplinas, arraigado en un marco epistemoldgico positivista. Por el contrario, se enfatiza un
conocimiento que surge de las Ciencias Sociales y, en particular, de la Antropologia, como un saber

no positivista, idiosincrasico, complejo y constructivista (Perafan, 2004, 2015, 2021).

A su vez Perafan (2015) afirma que es importante aclarar que no se pretende desestimar el
conocimiento cientifico, sino que el problema radica en la creencia de que el conocimiento
cientifico sea la Unica via valida para acceder al saber y que solo lo experimentado y validado
estadisticamente posea validez. Desde este enfoque, o que se busca es establecer que también existe
conocimiento cuando el profesor, se relaciona con el estudiante y el conocimiento, siendo

consciente su intencidn de ensefiar.

Perafan (2015, 2021) apoyado en la idea de Chevallard acerca que el conocimiento no es
dindmico. Con lo que se evidencia al afirmar que también hay génesis, cambios y evoluciones. Un
objeto llega a existir para un sujeto: este "tiene conocimiento” de dicho objeto; se establece una
relacion, se fortalece, se reforma y se altera. Existe, de esta manera, toda una vida del conocimiento
y de los objetos, los cuales, ontoldégicamente, son objetos de conocimiento (Chevallard, 1997: 149).
Por lo tanto, se puede inferir que los objetos de conocimiento de diversas disciplinas, y
especialmente de "lo didactico", estan sujetos a cambios, fortalecimiento y, en general, a un enfoque
no dogmatico. En nuestra opinion, se presenta aqui una construccion y relatividad dentro de la
historia de los conceptos. En resumen, para Chevallard, el conocimiento es "el co-nacimiento: el

objeto nace para el sujeto, y el sujeto nace con el objeto” (Chevallard, 1997: 149).

Perafan (2012, 2013b) afiade a la problematica epistemoldgica planteada por la Transposicion
Didactica una dimension relacionada con los obstaculos epistemoldgicos, en concordancia con la
perspectiva de Bachelard (2007). Segun Perafan, este autor sostiene que la generacion de iméagenes,
ideas, metaforas y conocimientos generales esta vinculada a la dindmica del deseo, la cual instala

tanto al sujeto del conocimiento como a la razén como una funcion organizadora en la historia 'y la
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cultura (Perafan, 2012: 8). Chevallard (1997: 153), por su parte, respalda la nocion de que los
saberes, ademas de introducir una dindmica en la sociedad y la cultura, son objetos de deseo.

En linea con estas ideas, Bachelard (2007) argumenta que el conocimiento representa una
mutacion del espiritu cuando se superan los obstaculos epistemolégicos. Estos obstaculos, segun
Bachelard, se refieren a las condiciones psicoldgicas que obstaculizan el desarrollo del espiritu
cientifico en formacion. Bachelard distingue explicitamente qué factores no son considerados
obstaculos, desvinculandolos de la complejidad o fugacidad de los fenGmenos externos, asi como
de la debilidad de los sentidos o del espiritu humano. En cambio, subraya que los entorpecimientos
y confusiones surgen intrinsecamente en el proceso mismo de conocer, como una especie de
necesidad funcional (Bachelard, 2007:15).

En sintesis, Bachelard expone que, al enfrentarse a un fendbmeno con el propdsito de
comprender sus leyes, el espiritu no se presenta de manera objetiva, sino que lleva consigo
prejuicios que obstaculizan el contacto directo y cualitativo con la nueva realidad. La imposibilidad
de eliminar de inmediato los conocimientos usuales obstruye la percepcion clara de lo real. En este
contexto, el acceso a la ciencia implica rejuvenecer espiritualmente al aceptar una mutacion que
contradice el pasado (Bachelard, 2007: 16).

En cuanto a los obstaculos epistemoldgicos identificados por Bachelard, nos centraremos en
la experiencia basica y el conocimiento general, también abordados por Platon. La experiencia
bésica, considerada el primer obstaculo, se basa en el conocimiento sensible y se adquiere en los
primeros afios de la vida intelectual, resistiendo a la critica. Bachelard sefiala que cuando esta
experiencia se coloca por encima de la critica, el espiritu cae en la inconsciencia de la ignorancia.
La critica se presenta como un elemento esencial del espiritu cientifico. Este obstaculo se ve
reforzado por la aparente arbitrariedad de la naturaleza, que presenta una realidad inmediata
disociada del fendmeno verdadero. Por lo tanto, el espiritu cientifico debe formarse en contra de la
naturaleza, desafiando las ensefianzas naturales y el entusiasmo natural, reformandose para adquirir

una perspectiva cientifica (Bachelard, 2007: 27).

En conclusion, Bachelard (2007) sostiene que la cultura cientifica se ve obstaculizada cuando

la satisfaccion de la curiosidad reemplaza al conocimiento, dando paso a la admiracion, las
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imagenes y la presentacion simplificada de lo empirico, conduciendo a la pereza intelectual y al

refugio en el empirismo.

En sintonia con Platon (1979), Bachelard subraya que la ciencia, desde su origen hasta su
culminacién, se opone completamente a la mera opinion. El obstaculo epistemoldgico del
conocimiento general, también conocido como el obstaculo realista, radica en aceptar la nocion de
sustancia como una realidad incuestionable, generando una serie de conocimientos que se vinculan
directamente con la naturaleza de dicha sustancia. Bachelard sefiala que los profesores suelen
centrar su ensefianza en leyes generales, como la caida de todos los cuerpos, la propagacion
rectilinea de los rayos luminosos, o la mortalidad de todos los seres vivos, pero estas generalidades,
aunque eficaces, han perdido su validez.

Heisenberg (1985) sigue trazando la evolucién de las ideas relacionadas con la materia y el
conocimiento colectivo. Inicialmente, se creia que la materia era una masa invariable movida por
una fuerza, y el atomo se consideraba la realidad invariable de la materia. Sin embargo, en el siglo
XIX, con la teoria de la electricidad, el enfoque cambio hacia el campo de fuerzas, desvinculando
la realidad de la materia y sustituyéndola por un éter material. A pesar del desarrollo cientifico, la
imagen materialista persistio con la concepcidn de protones, neutrones y electrones como la Gltima

realidad objetiva hasta principios del siglo XX.

Heisenberg destaca la discusion académica no resuelta sobre la nocion de realidad, donde los
materialistas de la Fisica buscan la esencia invariable, representada hoy en dia por el bosén como
la "particula de Dios". La tension entre lo inmutable y lo dindmico, presente en la filosofia de
Parménides y Heraclito, se manifiesta en las diversas iméagenes de la naturaleza discutidas por

Bachelard y Heisenberg.

En un aspecto epistemoldgico clave, la Fisica actual desafia la ley de causa y efecto,
sugiriendo que los procesos naturales no estan completamente determinados por leyes. En
concordancia con Perafan, se plantea que los procesos de ensefianza y aprendizaje, generalmente
vistos bajo la ley causa-efecto, no siguen una relacion predeterminada. Esto se alinea con la
perspectiva multidimensional del conocimiento de Morin (1994), llevando a la conclusion parcial

de que la realidad educativa no esta predeterminada.
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En resumen, los cientificos tradicionales consideran que la naturaleza es una realidad
independiente de los sujetos, y construyen modelos matematicos para representarla. Sin embargo,
criticos argumentan que lo observado es resultado de la interpretacion del pensamiento. Autores
como Berger y Luckmann sostienen que todo conocimiento tiene raices en la vida cotidiana y que

la conciencia es intencional, sin sujetos ni objetos a priori en el proceso de conocimiento.

A pesar de estos planteamientos, los profesores permanecen vinculados a una disciplina
especifica debido al "miedo al parricidio™, segun Chevallard. Este concepto aborda el temor de los
didactas de las matematicas a abandonar la disciplina y reconocer su identidad epistemoldgica
Unica, diferente de los cientificos y burdcratas educativos que los han relegado a meros transmisores
de conocimiento en lugar de productores.

En general, el conocimiento académico del profesor, definido por la Transposicion Didactica
desde esta perspectiva epistemoldgica, se caracteriza por tres elementos: tiene su fundamento en lo
antropoldgico y en la intencionalidad; enfrenta obstaculos epistemolégicos; y requiere superar el
"miedo al parricidio" para alcanzar su identidad epistemoldgica, segun las conceptualizaciones de
Chevallard (1997) y Perafan (2013b).

Desde esta perspectiva tedrica y epistemoldgica, la cual consideramos trascendental para la
fundamentacion del profesor como un profesional que construye conocimiento disciplinar escolar,
identificamos un profundo vacio y es el de no considerar al sujeto emocional que es el profesor, por
lo tanto, desde este proyecto de investigacion, el propdsito es contribuir al proceso reflexivo para

ampliar la mirada, al explorar el papel que cumplen las emociones en dicho proceso.
2.1.2 Saberes basados en la Experiencia.

Los saberes basados en la experiencia se definen como un conjunto de ideas o principios
conscientes que se expresan en la labor docente a través de creencias, principios de actuacién,
metaforas e imagenes del conocimiento personal, desarrollados por los profesores durante su
gjercicio profesional (Perafan, 2013a, 2004; Porlan & Rivero, 1998). Estos saberes orientan la
conducta del profesor y se autorregulan en todos los momentos de la ensefianza, “siendo el resultado
de su reflexion sobre la accion y los sentidos que la practica profesional imprime a las nociones de

ensefianza” (Perafan, 2013a, p.11).
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La préactica profesional del profesor, como estatuto fundante de estos saberes, ha sido
conceptualizada de diversas maneras. Angulo (1999) lo define como un conocimiento experiencial
metacognitivo, que comprende una estructura personal, tacita y subjetiva de comprension, que
integra emociones, percepciones e imagenes del profesor y su naturaleza puede ser transformable a
través de la reflexion. Blanco et al. (1995) indican que el conocimiento es dindmico en funcion de
la practica docente y la reflexion-accion. Pérez y Gimeno (1988) destacan que el conocimiento
practico se genera y se expresa en la accion, siendo maés rico y complejo que su verbalizacion.
Gimeno (1992) subraya la influencia historica de los escenarios y circunstancias en los procesos de
ensefianza. Tardif (2004) aborda la epistemologia de la préactica profesional para revelar las
complejas relaciones de los saberes y estudiar su integracién en las tareas del aula y la identidad del
profesor. Cometta (2001) destaca la importancia de la investigacion de y para la practica educativa
para comprender los razonamientos practicos del profesor y reconocer el valor de su conocimiento
en relacién con la experiencia, €tica, pasion, intuicion y moral. En este contexto, se aborda al
profesor como un sujeto complejo cuyos razonamientos practicos son legitimos y Utiles para

abordar los desafios del aula.

Aunque autores como Angulo (1999), encuentran que lo emocional incide en los saberes
practicos del profesor, el tema prevalentemente ha sido asociado al clima emocional del aula en el
manejo de la disciplina (Vargas, 2020; Dantas, 2020; Suero et al., (2021), y a las relaciones socio-

afectivas con estudiantes, padres y compafieros, (Sinclair & Flores, 2021).

Perafan (2015, 2021) expone que estos principios de actuacion se centran en la construccion
de una categoria de la nocion ensefiada, la cual adquiere su sentido especifico mediante la mediacion
constitutiva de la intencionalidad de la ensefianza en un contexto de reflexion sobre la accion. El
profesor reflexiona en y sobre la accidon de ensefianza de una categoria especifica, mediada por una
intencionalidad particular, lo que marca diferencias significativas en la construccion de sentido. Las
metaforas, imagenes y similes, entre otras figuras presentes en el discurso del profesorado en el
aula, dirigidas por una racionalidad practica, actian como dispositivos estructurantes del sentido de

las nociones ensefiadas como saberes practicos.

Estos elementos, lejos de ser simplemente instrumentos didacticos, son dispositivos culturales
ampliamente reflexionados por el profesorado, contribuyendo asi a la construccion de un sentido

especifico de la nocion. En este contexto, las metaforas, imagenes y similes no son simples
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herramientas para facilitar la ensefianza de la nocion escolar; mas bien, son dispositivos culturales
reflexionados por el profesorado que influyen en la construccion de un significado particular de la
nocion. El sentido global de cada nocidén ensefiada esta inevitablemente mediado por estos
principios de actuacion. Las nociones escolares adquieren una dimension historica, convirtiéndose
en nociones practicas, ya que emergen en el &mbito de la practica profesional docente, estructurada

culturalmente como metéforas, iméagenes y similes.

En esta dimension practica, las nociones escolares se presentan como dispositivos
construidos por el profesorado, destinados a fomentar la capacidad de los sujetos para organizar sus
propias experiencias mediante una serie de operaciones relativamente complejas. Estas operaciones
son esenciales para la comprension de las nociones escolares ensefiadas por el profesor ya que, sin
referencia a estas, las nociones resultarian incomprensibles. Estas operaciones contribuyen a la
construccion de una dimensidn préactica del significado de la nocidn escolar, permitiendo que, en el
proceso de integracion méas amplio, la nocion general se convierta en un verdadero complejo
epistémico. Esta dimension practica de la nocion escolar facilita la orientacion de los sujetos en su
vida practica y contribuye a la realizacion de la nocion como estructura préactica de la subjetividad

que la hace posible.

Desde esta perspectiva epistemoldgica, los saberes experienciales del profesor han sido
abordados en el marco de una racionalidad practica. Por lo tanto, resulta imperativo enriquecer este
enfoque al explorar la influencia y relevancia de las emociones en la construccion y consolidacion

de dichos saberes.

La comprension profunda de como las emociones constituyen o consolidan los saberes
experienciales del profesor, se presenta como un crucial para esta investigacion porque al explorar
como las emociones influyen en la toma de decisiones, las percepciones y la interpretacion de
situaciones educativas contribuira a una vision mas compleja y precisa de la configuracion del saber
experiencial docente y a un cambio y/o ampliacion en la mirada en los procesos de reflexion al

respecto.
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2.1.3. Teorias Implicitas.

Las teorias implicitas de ensefianza, desde la perspectiva tedrica y epistemoldgica de Perafan
(2015, 2021), engloban un conjunto de ideas subyacentes con las cuales los profesores llevan a cabo
su labor educativa. Estas teorias encuentran su origen en la cultura institucional escolar, que abarca
el curriculo, las teorias, valores, normas y practicas distintivas de la institucién educativa donde se

imparte la ensefianza y le dan sentido en funcién de la comunidad a la cual va dirigida.

En este sentido, estas ideas son compartidas en el ambito institucional, dando forma al
discurso del profesorado dentro de la comunidad educativa. Esta influencia se evidencia en el

discurso del profesor, integrandose en los conceptos, temas o categorias especificas de la ensefianza.

Estas proposiciones implicitas se desarrollan mediante la conexion constructiva que los
profesores establecen con las redes de significados presentes en el d&mbito educativo. Estas
relaciones, a su vez, constituyen la cultura institucional escolar, ejerciendo una influencia

significativa en la manera en que los profesores construyen y estructuran sus conocimientos.

Por lo tanto, las teorias implicitas planteadas en los documentos oficiales institucionales
pueden rastrearse en el discurso de los profesores durante la ensefianza interactiva, lo que hace que
las nociones o categorias de ensefianza sean diferenciales en funcién del contexto, los objetivos y
fines institucionales. Por lo que se puede afirmar que la cultura institucional se convierte en puntos
de referencia ineludibles para la construccion de sentido de las categorias de ensefianza. En este
sentido, la cultura institucional funciona como fundamento o motivacién para dar un sentido

diferencial a las categorias de ensefianza.

Las teorias implicitas vinculadas a categorias especificas en la ensefianza, segun la
perspectiva tedrica de Perafan (2015, 2021), implican proposiciones subyacentes relacionadas con
las categorias que los profesores ensefian. Estas teorias se construyen a partir de la interaccion de
los profesores con la cultura institucional escolar. En consecuencia, los temas institucionales
asignados para la ensefianza se convierten en un pretexto que permite a los profesores desarrollar
metaforas, imagenes y figuras discursivas. Estos elementos confieren un sentido particular a las
nociones que ensefian y, al mismo tiempo, responden a un ideal de sujeto estudiante que aspiran

para la sociedad.
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Aungue es innegable la importancia de estudiar las teorias implicitas para desentrafiar los
significados especificos de las nociones de ensefianza en el marco de cultural institucional, resulta
igualmente crucial reconocer que el profesor de tecnologia es un sujeto emocional. Por ende, se
torna inevitable explorar la emocionalidad que experimenta el profesor con respecto a estas teorias,
para comprender como las aprehende y las hace parte de su identidad con la que ensefia disefio

tecnoldgico.

Por lo tanto, la importancia de analizar el papel de la emocionalidad en las teorias implicitas radica
en mostrar que los temas de ensefianza no pasan por la pura racionalidad que el profesor hace de
los preceptos tedricos institucionales, lo que implica que no son invariables. Mas bien, como se
argumenta, con las metéaforas expuestas a continuacion, son intrinsecas a la emocidn-cognicion de
los profesores, otorgandoles la capacidad de experimentar cambios en funcién de las categorias de

ensefianza.
2.1.4. Guiones y Rutinas de Accion.

Los guiones y rutinas de accién, de acuerdo con Porlan y Rivero (1998); Oliva (2003);
Perafan (2013a, 2015, 2021), Perafan et al., (2016) engloban un conjunto de esquemas o principios
de actuacion implicitos que anticipan y orientan el desarrollo de las acciones en el aula,
estableciendo pautas de comportamiento que se repiten. Estas acciones se despliegan en la rutina
diaria del profesor, simplificando la toma de decisiones y disminuyendo la incertidumbre.

De acuerdo con Perafan (2013a), los docentes poseen un tipo de conocimiento que configura
una especie de "ldgica de reduccion inconsciente de la complejidad en la que se presenta lo real”
(p. 8), estableciendo vinculos significativos entre sus concepciones personales y su practica
docente. Este conocimiento se construye a lo largo de la historia de vida del profesor, permitiéndole
cimentar, prever y controlar &mbitos de actuacion en la vida cotidiana. Entre sus caracteristicas,
destaca su pertenencia a los saberes inconscientes con los que el profesor opera, pudiendo estar
reprimidos o ser tacitos, y posibilitando la visibilizacion de la relacion entre la libido y conocimiento

en la construccion del conocimiento profesional del profesor.

Entre otros autores que han indagado por los guiones de accion estan Gimeno & Pérez,

(1988), quienes los definen como conjuntos de rutinas de ensefianza adquiridos mediante la
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experiencia en la vida cotidiana. Estos guiones abarcan una estructura jerarquica y un conjunto
organizado de conocimientos espacio-temporales, especificos y estereotipados, relacionados con la

secuencia mas comun y probable de los diversos eventos que suceden dentro del aula.

A su vez, Monteiro et al. (2009) especifican que el guion se configura como una secuencia
de acciones especializadas, estandarizadas y rutinizadas en un contexto especifico, aunque
manteniendo dependencia conceptual y de contenido, lo que facilita reconstruir conscientemente
guiones mas enriquecidos, flexibles y elaborados, resultando, paradojicamente, menos rutinarios.
Esta situacion, de acuerdo con Schon (1987) propicia la emergencia de componentes reflexivos en,

sobre y para la accion en la mejora de la ensefianza.

Por otra parte, Monteiro et al. (2009) comprenden que la rutina se corresponde con la
estructura basica de una secuencia de acciones estandarizada y rutinizada en un contexto especifico,
independientemente del contenido particular de la clase. En contraposicion a esta comprension,
Perafan, (2004), argumenta que estas rutinas surgen como respuesta a la simplificacion y gestion
del tiempo, y se ajustan, transforman y adecuan a patrones sociales predominantes, influyendo
significativamente en la planificacion educativa del profesor y son diferenciales en funcion de las

categorias de ensefianza.

En este mismo sentido, las rutinas de accion, segin Clark y Peterson (1986) y Porlan y Rivero
(1998), se promueven en contextos particulares durante la planificacion e interaccién del profesor
y comprenden que estas rutinas estan intrinsecamente ligadas a las creencias y principios explicitos
gue se han incorporado de manera progresiva durante la practica profesional, a través de la

integracion y consolidacion de redes semanticas y esquemas estratégicos.

Por lo tanto, Perafan, (2011, 2015, 2021), destaca la importancia de los guiones y rutinas
como conocimientos fundamentales en las categorias que ensefia el profesorado, que pueden ser
analizados desde dos perspectivas: la primera, desde las ciencias cognitivas y métodos
estandarizados y la segunda, desde la psicologia profunda o psicoanalisis, con acceso indirecto a
través del método de asociacion. Ambas perspectivas revelan significados inicialmente ocultos pero

orientadores en la vida cotidiana.
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En el contexto de las investigaciones sobre el Conocimiento Profesional Docente, segun la
perspectiva de Perafan (2015, 2021), se sefiala que, al abordarlo desde la integracion de saberes en
la emergencia de una nocidn escolar especifica, se revela que el significado de esa nocion incorpora
una dimensién implicita (subconsciente e inconsciente). Esta dimension busca interpelar al otro
desde ese nivel y orientar una organizacion subjetiva especifica. Cada nocion escolar ensefiada
incorpora un componente de sentido inconsciente (tanto individual como colectivo) que debe ser
identificado y comprendido para obtener una comprension completa de la complejidad del

conocimiento profesional del profesor.

Este marco en la transformacion de la perspectiva que conduce al reconocimiento del sujeto
dentro de su naturaleza humana, se gesta después de la desilusion con la tradicion cartesiana y la
necesidad imperativa de abordar la complejidad del docente como un agente activo en la creacion
de su propia historia (Goodson, 2003). A partir de este punto, surgen nuevas corrientes de
pensamiento, elaboraciones de argumentos histdricos y contribuciones intelectuales que se apartan
de lo universal, lo homogéneo y lo excluyente, como lo propone la visién postmoderna del sujeto.
Esta perspectiva reciente ha permitido considerar las emociones y los afectos como componentes

fundamentales, no solo en el proceso de aprendizaje, sino también en la labor docente.

Adicionalmente, en el contexto de la complejidad del sistema social, se destaca que el
conocimiento se construye a través de la interaccion con entornos fisicos, simbdlicos y emocionales
que trascienden los limites de la institucion escolar. Como resultado, se ha observado un cambio
significativo en la reflexion y la actuacion del sujeto profesor, centrandose especialmente en como
se establece una conexidn integral entre su identidad cotidiana y su proyeccién, asi como en sus
relaciones con los demas en el ambito profesional (Gergen, 1992, citado en Hernandez, F. 2010).
Este cambio se fundamenta en la premisa de que la construccion social de la realidad implica el
reconocimiento de la dignidad y las transformaciones en la construccion epistemoldgica y social de
las relaciones humanas. Es desde este punto que se vuelve pertinente ahondar en la historia de vida
del profesor para comprender los guiones y rutinas que forman parte fundamental del conocimiento

profesional docente.
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- La Historia de vida (Hv) como estatuto fundante de los guiones y rutinas.

Ahondando en la investigacién de Goodson (2003), distinguido como uno de los autores
destacados en el analisis de la Historia de Vida del profesor, que busca comprenderlo desde esa
perspectiva. Lugar desde donde llega a las conclusiones acerca que el profesor no solo reflexiona,
sino que también construye conocimiento a partir de sus pensamientos, haciendo de esta forma,
fuertes criticas con respecto a la falta de reconocimiento del profesor como sujeto protagonista de

su propia practica y construccion de conocimiento.

Por lo tanto, el reconocimiento de la historia de vida del profesor adquiere un valor
fundamental al comprender que este desempefia el rol de constructor de conocimiento,
considerando que dicho conocimiento siempre parte de la comprensién de uno mismo (Santos,
1995) y se entrelaza de manera inseparable con la construccion de relaciones (Lopes, 2011). El
analisis de la historia de vida del profesor permite apreciar la trascendencia de la formacion personal
y de las experiencias individuales y colectivas cotidianas en la construccién del conocimiento
profesional. Segin Commetta (2001), el conocimiento acerca de la ensefianza es intrinsecamente
personal y se forja a partir de la experiencia practica, las creencias y la mision individual del

profesor, en constante dialogo reflexivo con los contextos laborales en los que se desenvuelve.

Los estudios de historia de vida de los profesores facilitan la comprensién de la mediacion y
construccidén que llevan a cabo en su labor, abarcando las experiencias de vida y los antecedentes
que configuran su practica, tanto en lo que respecta a lo que el individuo es y piensa, como en el
grado en el que interviene su "yo" en el modo de ensefiar. El estilo de vida, las identidades y las

culturas latentes del profesor influyen en su vision sobre la ensefianza y en su préctica.

A su vez desde esta perspectiva, el analisis de las historias de vida de los profesores
contribuye a percibir la ensefianza como una construccion social, ya que estas historias pueden
entrelazarse con las "historias del contexto”, proporcionando nuevas perspectivas sobre la
socializacién del profesor y su impacto en sus métodos de ensefianza. Los profesores construyen,
perciben, desarrollan y configuran los conocimientos especificos de sus areas, reconfigurandolos
conforme a su impacto en las diversas etapas y decisiones, tanto profesionales como personales, asi

como en la realidad de sus estudiantes (Martinez & Jirdn, 2001).
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Por otro lado, Goodson (2003) destaca que el profesor es un agente esencial en el &mbito
educativo, y la renuncia total a su punto de vista es uno de los aspectos méas preocupantes de las
actuales reformas y cambios. Estos puntos de vista representan un excelente punto de observacion
para la investigacion de los movimientos contemporaneos destinados a reestructurar y modificar la

ensefianza.

Por lo tanto, desde estas perspectivas, el anlisis de la historia de vida del profesor se convierte
en un proceso que posibilita “captar la riqueza de los significados de los asuntos humanos: los
deseos, sentimientos, creencias y valores que compartimos y negociamos en la comunidad de
aprendizaje donde nos construimos como sujetos” (Hernandez, 2011, p. 21), generando una nueva
mirada que suscita argumentos solidos que favorecen el reposicionamiento profesional docente,
partiendo del reconocimiento del profesor como un sujeto que se construye epistemoldgica,

ontoldgica y politicamente desde la ensefianza.

Perafan (2004, 2013, 2015, 2021) va un paso mas alla al establecer la historia de vida como
el estatuto epistemoldgico que fundamenta los guiones y rutinas de los profesores, brindandoles un

sentido especifico al conocimiento construido por ellos.

Aunque estas perspectivas tedricas han sido esenciales para otorgar una posicion destacada a
los guiones y rutinas de los profesores en la consolidacion del conocimiento profesional docente, y
autores como Goodson (2003) reconocen la importancia de las emociones y los afectos como
componentes fundamentales en la labor docente, es imperativo profundizar en el papel que
desempefian las emociones como parte de la historia de vida de los profesores y en la consolidacién
de los guiones y rutinas con los que el profesor afronta la ensefianza en el aula . Por lo tanto, este
analisis se centra en abordar una de las preguntas de investigacion que explora el papel de las
emociones en la construccién de los guiones y rutinas de los profesores Carlos y Maria,
especificamente en el contexto de la ensefianza de la nocién escolar de disefio tecnoldgico en el

area de tecnologia e informatica.
2.2. Conocimiento profesional docente especifico asociado a categorias particulares.

El trabajo de Perafan (2013) introduce una perspectiva transformadora en la comprension del

docente, redefiniéndolo como un intelectual y productor del conocimiento disciplinar escolar. Este
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replanteamiento destaca la necesidad de examinar los conocimientos especificos que los profesores
han construido en relacion con las nociones que ensefian. Este enfoque no solo busca evidenciar la
integracion de estos conocimientos en la practica docente, con el objetivo de formar, sino también
fomentar procesos reflexivos que impulsen al profesor a avanzar en su desarrollo, contribuyendo

asi a la mejora de la calidad de la ensefianza.

Segun Perafén (2011, 2012, 2013), la categoria "conocimiento profesional docente especifico
asociado a categorias particulares” se centra en identificar y caracterizar los cuatro saberes que
componen el conocimiento profesional del profesorado en las nociones que ensefian. Esto implica
demostrar que los profesores poseen un conocimiento diferenciado de cada nocién, y que la Gnica

similitud con otras disciplinas radica en el nombre asignado a cada nocion.
2.2.1. Saberes académicos asociados a categorias particulares.

En cuanto a los saberes académicos asociados a nociones particulares, Perafan destaca que el
conocimiento especifico del profesorado se refiere a las categorias o0 nociones particulares que
ensefian. Durante el proceso de produccién de su conocimiento, el profesor utiliza las nociones

como pretextos para permitir que el estudiante construya su propio conocimiento.
2.2.2. Saberes experienciales asociados a categorias particulares.

La nocion de saberes basados en la experiencia destaca los principios de actuacion profesional
del profesorado. Perafan subraya que estos principios no solo se derivan de la reflexién en o sobre
la accion, sino que también se relacionan con el sentido que el profesor atribuye a las categorias
que ensefia. En este contexto, los saberes practicos construidos para ensefiar distintas nociones son

diferentes, incluso si las nociones estan intimamente relacionadas.

La dimensidn préactica del conocimiento del profesor implica un saber en la accion, lo que
sugiere que la practica es inteligente por si misma, independientemente de la reflexion. Esta practica
tiene un sentido intrinseco y es racional, no depende de modelos externos de otras disciplinas como
la didactica o la pedagogia. Ademas, este saber practico tiene contenido y sentido, siendo un

conocimiento sobre la naturaleza de las cosas arraigado culturalmente.
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2.2.3. Teorias Implicitas asociados a categorias particulares.

Finalmente, las teorias implicitas asociadas a nociones particulares revelan cémo el profesor
estd influenciado por el campo cultural institucional. Este ambito influye en la construccion
consciente e inconsciente de estructuras de conocimiento que forman parte de la subjetividad
epistémica del profesor. Estas estructuras establecen relaciones de intersubjetividad, no solo en la

ensefianza en general, sino también en cada una de las nociones particulares que se ensefian.
2.2.4. Guiones y Rutinas asociados a categorias particulares.

El andlisis de guiones y rutinas asociados a nociones particulares implica adentrarse en un
conocimiento colectivo especifico. Histéricamente, los profesores han desarrollado un inconsciente
colectivo que los distingue de otras comunidades profesionales. En este contexto, el estudio se
centra en identificar los arquetipos construidos por los profesores de Tecnologia asociados a la

nocion de Disefio, que facilitan la ensefianza al reducir la imprevisibilidad y la incertidumbre.
2.3. El Conocimiento Profesional del profesor de T&Il como un sistema de ideas integradas.

Desde la perspectiva tedrica y epistemoldgica presentada por Iglesias (2017) y Ortega &
Perafan (2016), el conocimiento profesional especifico del profesor de Tecnologia e Informatica
(T&I) acerca del concepto de tecnologia se conceptualiza como una construccion historica que tiene
su origen en el entorno escolar. En este contexto, el docente de tecnologia e informatica juega un
papel fundamental en la génesis y desarrollo de dicho conocimiento. Por lo tanto, su comprensién
se abordar desde un enfoque sistémico y holistico entre los saberes académicos, los saberes

experienciales, las teorias implicitas y los guiones y rutinas.

2.3.1. Los saberes académicos construidos por el profesor de tecnologia en relacion con la

categoria de tecnologia escolar.

Segun Ortega (2016, p. 61), los conocimientos académicos construidos por el profesor de

tecnologia en relacion con la categoria de tecnologia escolar son:

. el resultado de un entramado de relaciones complejas que circunscriben, entre otros

aspectos de caracter humano, contenido emocional, social, contextual e historico, cuya estructura
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de sentido que habita principalmente en el discurso de estos maestros se despliega, valida y toma

cuerpo en el aula de clases durante la ensefianza de este concepto”.

Es importante sefialar que desde esta perspectiva se sugiere que el saber del profesor no se
limita Gnicamente a lo cognitivo; mas bien, implica un fundamento emocional que no puede ser

ignorado que, aunque desde esta postura epistemolégica no se desarrolla, si se vislumbra.

Como lo enfatiza Ortega (2016), la naturaleza epistemoldgica de estos saberes se manifiesta
en los actos transpositivos que los profesores realizan al ensefiar el concepto de tecnologia escolar
y la lectura de transposicion didactica, se basan en los planteamientos de Perafan (2013a), como

sentidos que el profesor construye.

2.3.2. Los saberes experienciales construidos por el profesor de tecnologia en relacion con la

categoria de tecnologia escolar.

Los saberes experienciales del profesor de tecnologia, son comprendidos por Ortega &
Perafan (2016) como un conjunto de conocimientos derivados de la practica docente, la vida diaria
en la escuela, la reflexion continua sobre la practica, el intercambio de experiencias y diélogos en
comunidades escolares, entre otros elementos conexos que enriquecen y guian la actuacion del

profesor.

Dentro de esos elementos conexos o “aspectos relacionados” a los cuales los autores hacen
alusion y de los que se sospecha inciden, pero que no alcanzan a dar cuenta en esta investigacion,
se podria sospechar que son las emociones, pero no es posible plantearlo desde esta perspectiva
porque se parte de la idea acerca que “Los profesores se desplazan y movilizan en medio de su
actividad formadora, a partir de un tipo de racionalidad préctica que les permite actuar de manera
oportuna e inmediata, de frente a la diversidad de situaciones que dia a dia los envuelven” (Ortega
& Perafan, 2016 p. 13), lo que como afirma Maturana (2001) dicha racionalidad se convierte en

una anteojera, que no permite visibilizar el sujeto emocional que es el profesor.

2.3.3. Las teorias implicitas construidas por el profesor de tecnologia en relacién con la
categoria de tecnologia escolar.

Ortega (2016) comprende que las teorias implicitas vinculadas a la idea de tecnologia escolar,

se constituye en un espacio de generacion de significado que permea de manera implicita el discurso
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del profesor. Este espacio no solo facilita la existencia, reproduccion y aplicacion de los
conocimientos en el dmbito escolar, sino que también adopta una perspectiva organizativa que

establece directrices y objetivos en torno a la ensefianza de los saberes escolares.

2.3.4. Los guiones y rutinas construidas por el profesor de tecnologia en relacién con la

categoria de tecnologia escolar.

De acuerdo con Ortega (2016) los guiones y rutinas vinculados al concepto de tecnologia
representan patrones de comportamiento inconscientes derivados principalmente de la historia
personal y profesional de los profesores. Estos maestros recuperan su experiencia como individuos
insertos en una cultura para construir y ensefiar un concepto de tecnologia propio de su entorno.
Estos patrones también simbolizan el concepto de tecnologia escolar como una demanda de una
forma de racionalidad técnica que guia a los estudiantes hacia el descubrimiento, procesos creativos
y propuestas relacionadas con los objetos tecnolégicos. Esto genera formas particulares de

interaccion en el contexto escolar.

El conocimiento profesional especifico del profesorado
Tecnologia e Informatica, asociado al concepto de
tecnologia.
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llustracion 27.
Componentes y fuentes del conocimiento profesional especifico del profesor de tecnologia, asociado a la

nocion escolar de tecnologia. Tomado de Ortega (2016)

Esta interpretacion del concepto de tecnologia elaborado por Ortega (2016) representa la

sintesis de un sistema de ideas integradas del conocimiento especifico del profesor de T&lI. Dicha
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integracion se origina principalmente en el aula de clases, que actiia como una unidad representativa
de significado, las fuentes de conocimiento que enriquecen la comprension del profesor y sus
respectivos fundamentos epistemoldgicos, asi como en un fendmeno discursivo relacionado con la

produccidn escolar de sentido.

En general, esta postura epistemoldgica en relacion al CPP de T&lI, le concede al profesor el
lugar de productor de conocimiento en T&lI escolar, desde la perspectiva tedrica y epistemologica
del CPP como un Sistema de Ideas Integradas (SIl), de caracter puramente racional, lo que abre una
ventana de oportunidad para indagar por el lugar que ocupa la emocionalidad del profesor en este

proceso de produccion de sentidos en el aula.

2.4. El conocimiento profesional del profesor de tecnologia asociad a la nocién escolar de

disefio tecnoldgico.

Desde la perspectiva tedrica y epistemologica que aborda el conocimiento profesional del
docente como un sistema integrado de ideas, Reina (2024, p. 57) concluye que el conocimiento
profesional del profesor de tecnologia vinculado a la nocién escolar de disefio tecnoldgico, es

concebido por el profesor como:

... un proceso creativo, activo, interactuante, propositivo y ético, que busca reflexionar acerca
de situaciones que pueden ser consideradas problemas tecnoldgicos en el entorno sociocultural al
cual va dirigida su ensefianza, en donde el fin Gltimo no es la construccion de artefactos, ni la
transmision de técnicas en general. La tecnologia escolar, a través del disefio, es comprendida por
el profesor como conocimiento socialmente aplicado, con el que es posible entrar a reflexionar
acerca del entorno tecnoldgico, a partir de los intereses, gustos, necesidades, incertidumbres y

cuestionamientos de los estudiantes...

En consecuencia, la investigacion de Reina, (2024) da cuenta de los saberes académicos
construidos por el profesor, el principal proposito del profesor en su labor educativa se orienta hacia
el cultivo del pensamiento critico-reflexivo en el estudiante, especialmente en relacion con su
entorno tecnoldgico. Este enfoque tiene como meta la generacion de procesos de disefio especificos

y contextualizados, distanciandose de curriculos estandarizados y de la ensefianza basada en
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técnicas preestablecidas que se centren Unicamente en la creacion o transformacion de objetos en si

mismos.

Respecto a los conocimientos derivados de la experiencia, los hallazgos indican que, en la
instruccion de la nocidon de disefio tecnoldgico, el profesor desarrolla estrategias educativas
especificas que se alinean con el contexto. Estas estrategias no son adoptadas y adaptadas, sino que
emergen de la practica y la reflexion del propio docente.

Esta postura epistemoldgica de lo que significa el disefio tecnoldgico, para el profesor y su
quehacer en el aula, que da cuenta de un conocimiento propio del profesor, no aborda al sujeto
emocional que es el profesor, razén por la cual, se hace fundamental indagar por la emocionalidad
del profesor, desde esta perspectiva tedrica y epistemoldgica, y el papel que ocupa en la

construccion de los cuatros saberes constitutivos de este conocimiento en particular.

CONOCIMIENTO PROFESIONAL ESPECIF ICO DEL PROFESORADO
DE TECNOLOGIA ASOCIADO A LA NOCION DE DISENO
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llustracion 28.
Conocimiento Profesional del Profesor de Tecnologia, asociado a la nocién escolar de disefio tecnolégico.
Tomado de Reina (2014)
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2.5. El estudio de las emociones.

El texto retoma algunas construcciones tedricas acerca de lo que histéricamente se ha venido
comprendiendo como emocion Yy las relaciones que se han establecido con el cuerpo, la cognicion
y el conocimiento, principalmente; el proposito es mostrar un panorama de los origenes, el
desarrollo y la complejizacion de dicha nocidn, desde diversos campos del saber, y que hoy se hace
necesario estudiarlo de manera inter, multi y/o transdisciplinar para comprender el papel que
cumplen las emociones en la construccion del Conocimiento Profesional Docente, desde la
perspectiva teorica y epistemoldgica del Conocimiento Profesional del Profesor como un sistema
de ideas integradas, planteada por Perafan (2004, 2015, 2021) y el conocimiento profesional del

profesor asociado a categorias particulares, (Perafan 2011, 2015, 2021)

Las reflexiones acerca de las emociones no son nuevas (Herrera et al., 2019), lo nuevo es la
relevancia que ha ido adquiriendo el tema y las numerosas investigaciones que se han generado a
partir de las reflexiones filosoficas acerca de las pasiones, como le Ilamaron los fildsofos de la
antigiiedad a las emociones; constituyéndose en bases tedricas de la emocion para disciplinas como
la biologia, la psicologia, la neurociencia, (Ostrosky & Vélez, 2013), entre otras, en la modernidad

y especialmente en la era contemporanea.

En un primer apartado se hace una breve sintesis de algunas posturas filoséficas relevantes
acerca de las pasiones, como se les denomino en un principio a las emociones; en un segundo
apartado, se relacionan las teorias que conciben la emocion desde un punto de vista fisicalista o
asociada a lo real; en un tercer apartado, se expone la nocion de emocion desde los estudios de la
conducta y las relaciones que los autores establecen con el proceso cognitivo, especialmente desde
la psicologia; en un cuarto apartado se describen los estudios de las emociones desde la
neurociencia, que ubica a la emociones en el cerebro y se analiza, como estas intervienen en los
proceso de pensamiento; en un quinto apartado, se estudian las emociones desde el &mbito social,
cultural y de las creencias, desde donde se establece que las emociones son inseparables de la nocién
de cuerpo y se construyen en las relaciones sociales y el entorno; y finalmente, se plantea una
mirada contemporanea de la emocion, desde donde es posible hacer una lectura de emocion ubicada
en la psiquis, y que desde un enfoque trans y multidisciplinar nos acerca a la idea del conocimiento

como una emocion.
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2.5.1. Las Emociones desde la Filosofia.

Aunque han sido varios los fildsofos que han teorizado sobre las pasiones, las afecciones del
alma, como se les ha denominado a las emociones desde la filosofia, en la antigtiedad (Camps,
2011), aqui se hara alusion a algunas posturas filosoficas que consideramos relevantes para dar
cuenta de las primeras reflexiones en torno al tema. Entre los primeros filésofos que reflexionaron

acerca de las emociones fueron Platon y Aristoteles.

Una de las concepciones de pasion, fue planteada por Platon, que se puede rastrear en su obra
La Republica, lugar desde donde expone las pasiones humanas como un factor de corrupcién
politica, por lo tanto, contrarias a la ley, entendiendo por ley como ordenamiento racional, carente
de pasidn, o intelecto sin deseo (Politica 1287a 32); la ley la ubica en el orden de lo general, la
pasion en el orden de lo singular asociada a la sensibilidad, donde la parte racional del alma debe
gobernar, (y se alude a la parte “racional” porque para €l, el alma se conforma de dos partes: la
racional y la irracional) ubicando, por lo tanto, la figura del sabio y virtuoso para que cumpla la
funcion de razon. En este mismo sentido, los Estoicos y Epiclreos consideran que las emociones
perturban el animo y entorpecen la razon (Gagin, 2006). Desde esta mirada, se puede empezar a
intuir que el conocimiento es producto de la razén, producto del intelecto, donde la sensibilidad no

tiene cabida.

Aristételes aunque concibe, al igual que Platén, que la razdn se ubica en el alma, piensa de
forma diferente acerca del papel de las pasiones (Politica 1286a 24-35), comprende que nadie tiene
garantizado el control de las pasiones, en tanto que hacen parte inherente de lo humano y deben
estar presentes en la construccion de la ciudad, por lo que siempre habra diversas formas de
gobernar, que va a depender de cOmo se estructuren la justicia, las pasiones y la razén, en tanto
que, las emociones son medios o canales 0 medios racionales a través de los cuales se percibe el
mundo, por lo tanto no se pueden separar o eliminar, ya que son fuente de deseo y voluntad, por

tanto, le concede a la ley la funcién de razén y no al sujeto. (Garcia V., 1994).

Estas perspectivas filosoficas de la pasion, en primer lugar, coinciden en concebir a las
emociones como afecciones fisicas, que inciden tanto en el cuerpo como en el espiritu porque lo
perturban o entorpecen, a excepcion de Aristoteles que, considera, pueden incidir positivamente en

el modo de razonar; segundo, son generadas por estimulos externos; tercero, las emociones no
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hacen parte de la racionalidad humana, estableciendo asi, una clara separacion entre emocién y

razon; cuarto, las emociones son posibles de ser domefiadas por la razon.

En la era cristiana los representantes mas destacados fueron San Francisco y Tomas de
Aquino, de acuerdo con Boff (1982) y Garcia, S. (2016); San Francisco asocia las emociones al
bien y al mal, y los sentimientos y afectos como parte de la cultura, para él, las emociones son un
ingrediente fundamental del psiquismo humano, dando gran relevancia a una de las pasiones que
es el amor, porque afirma que atrae el bien; entre tanto, para Tomas de Aquino, como lo afirma
Manzanedo (2004), concibe las emociones como el motor que lleva a la accion y no son ni buenas
ni malas, la emociones pertenecen tanto al cuerpo como al alma. Desde estas dos posturas
filosoficas, las emociones no provienen de la irracionalidad; y al igual que Aristoteles plantea que,

pueden ser fuente de dinamismo que conllevan a la accion.

En la era moderna, como lo exponen Casado & Colomo (2006), Kant, Descartes, entre otros
filosofos, reflexionaron acerca de las emociones; Kant, hace la diferenciacién entre sentimiento y
emocion, y entre emocion y pasion; la “emocion” la entiende como una afeccién organica sin
contenido cognitivo, aunque precedida y seguida de representaciones placenteras o dolorosas que
experimenta el sujeto. Para Descartes (2010), en su obra Las Pasiones del Alma, las emociones
son consideradas como algo a superar ya que poseen la capacidad de torcer la voluntad y dirigir al

sujeto hacia un estado irracional.

A su vez, en la era moderna, momento en el surge el racionalismo como fuente de la verdad,
Pascal (2014) en su epigrafe “El corazon tiene razones que la razon no entiende” (Pensamientos,
n. 277), siendo las emociones las razones del corazén; afirmacion en la que subyace la idea de la
division entre emocion y razon, ubicando las emociones en el corazon y a la razén dandole el
atributo del conocer, aungque en el concepto de conocimiento que plantea Pascal (2014), los
sentimientos tiene un papel importante, porque es a través de estos que se llegan a conocer los

primeros principios del conocimiento, que la razén no puede alcanzar.

Nietzsche desde una cosmovision revolucionaria, pone sobre la mesa el debate sobre las
verdades absolutas de la ciencia, comprende que todo es un producto de la interpretacion del ser
humano, tanto de la realidad exterior como de la interior, donde las pasiones terminan teniendo

gran valor para el ser humano, la influencia de la emocion y el sentimiento son previas al
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razonamiento, tanto en tiempo como en importancia, su concepcién de la naturaleza humana le
lleva a considerar que la razon estd sometida a instancias méas béasicas, como los instintos, los
pasiones o las emociones, ya que éstas afectan al alma y por lo tanto la manera de comprender el
mundo, (Nietzsche, 1994). Ideas muy cercanas a la objetividad entre paréntesis, planteada por

Maturana (2012), y que nublan la pretendida, clara delimitacion entre emocion y razén.

Como se viene planteando, quienes iniciaron las reflexiones acerca de las emociones fueron
los filosofos, desde la antigliedad, algunas de estas posturas filosoficas han tenido influencia en
diferentes disciplinas, aunque solo empezaron a tener repercusiones cientificas hasta finales del

siglo XIX con Darwin, William James, Cannon entre otros (Casado y Colomo, 2006).
2.5.2. Las emociones desde una perspectiva fisicalista.

Dentro de las primeras investigaciones empiricas relevantes que se han encontrado en
relacién con el tema de las emociones, son las realizadas por Darwin (1872), quien a su vez se
apoya en estudios anteriores acerca de la fisionomia humana realizados por el pintor Le Brun'y los
estudios de anatomia y filosofia de la expresion, realizados por Carlos Bell, como también de otros
reconocidos anatomistas y fisonomistas de la época, para describir y caracterizar la expresion de
las emociones, tanto en animales filogenéticamente cercanos al hombre (mamiferos) como en el

ser humano.

Este trabajo lo realiza con el fin de establecer relaciones con el comportamiento, para
explicar los principios fundamentales que guardan alguna relacion con el principio de seleccion
natural. Es destacado el trabajo de Darwin (1872) en la minuciosidad y el detalle con el que describe
y caracteriza las expresiones faciales y corporales de las personas y los animales, en el instante
en que manifiesta una emocion; por ejemplo, observa a una persona que expresa miedo y describe
la expresion facial (cejas, labios, frente, etc.), ademas de la descripcion detallada de su postura
corporal, para este trabajo acude a la observacién durante largos periodos de tiempo de personas
de diferentes grupos étnicos y culturales; a su vez, acude al uso de la técnica o método de la escuela
dramatica de Lee Strasberg-Elia Kazan a través de la observacion y el registro minucioso de los
gestos, posiciones del cuerpo y manifestaciones del sistema nervioso, directamente con personas,

actores o retratos, teniendo como instrumento un protocolo de observacion.
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De acuerdo con Rodriguez (2017), este trabajo lo realiza para establecer los principios de
funcionamiento de la emocion, que los resume en tres: primero, en principio fueron actos
adaptativos que tienden a repetirse, conlleva a la formacion de habitos hasta llegar a ser
inconscientes, para finalmente ser transmitidos por herencia; segundo principio, lo denomina de
antitesis que significa expresar emociones contrarias, de manera inconsciente, para provocar
reacciones contrarias en el otro; y el tercer principio, esta relacionado con la descripcion de la via
nerviosa de canalizacién de las emociones y las expresiones corporales nerviosas asociadas como:

los tics y la agitacion, cuya funcidon es adaptativa y permiten la formacion de héabitos.

El valor del trabajo de Darwin (1872), es el de pasar de las reflexiones filoséficas acerca de
la emocion a la investigacién empiricas sustentadas en sus estudios de genética, desde un enfoque
evolutivo, previamente realizados en sus estudios acerca del Origen de las Especies en 1859 que,
aunque posteriores estudiosos han criticado fuertemente sus planteamientos, por considerar
inviable la nocién de emocion fundamentada tedricamente con el concepto de determinismo
biolégico heredado genéticamente (Rodriguez, 2017), si abrié nuevos caminos de investigacion

desde otras disciplinas como la psicologia y la neurociencia, especialmente.

Para Darwin (1872) las emociones son el instrumento de comunicacion mas poderoso que
las palabras, y se constituyen en el lenguaje méas primitivo, expresado a través de reflejos o
instintos, que pueden ser innatos o heredados; también, puede ser expresadas por medio de habitos.
Clasifica las emociones en primarias y secundarias; las emociones primarias son aquellas que el
hombre comparte con algunos animales como el temor o la ira, y las emociones secundarias son
propias del ser humano, como la alegria o la tristeza; para Darwin cada estimulo (que es externo)
tiene su propia via nerviosa de canalizacion y son expresados a través de la cara y/o el cuerpo,
(Chdliz, 1995).

Mora (1999), apoyado en los estudios de Darwin (1872), afirma que las emociones son el
lenguaje mas primitivo e importante para el bienestar del ser humano, es expresion motora o verbal,
en esencia es movimiento y se constituyen en un instrumento de comunicacion rapido y nada
sofisticado como gestos, mimicas, sonidos, expresiones faciales, posiciones corporales, que alertan

e indican como reaccionar para que se dé una comunicacion apropiada.
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Uno de los psicologos conductistas que estudio el tema de las emociones desde esta
perspectiva fisicalista fue Watson, quien, en su teoria del condicionamiento operante, interpreta las
emociones como reflejos susceptibles de ser condicionados y por lo tanto posibles de ser
extinguidos. (Amigo, 1991), ideas que marcaron un rumbo en la psicologia, y la educacién, a

principios del siglo XX.

En general, Esta perspectiva la resume Melamed (2016, p. 16) con el siguiente esquema:

— o
b s W Expresion de la

Obietc dercepcion :
bjeto Percepcion emocion

emotivamente — del objeto — EMOCION r Bombios sarpondes;
conducta abierta
A\ J % observable

significativo

S /

llustracion 29.
Las emociones como reflejos segun Watson. Tomado de Melamed (2016, p.16)

James (1894), desde la psicofisiologia propone la teoria de la sensacion, refutando esta
perspectiva anterior, que la resume afirmando que, las emociones son el resultado de una
percepcion externa, cuya causa es la expresion fisica o cambios corporales, dandole un giro a esta
mirada: “Mi tesis es que los cambios corporales siguen directamente la percepcion del hecho, y
que nuestra sensacion [feeling] de esos mismos cambios mientras ocurren ES la emocion” (James,
1894, p. 189-190; énfasis del autor), lo que significa que la sensacion es la emocion misma porque

no tienen un mediador cognitivo. Melamed, (2016, p. 17)

Su pensamiento lo resume en la frase “No lloramos porque estamos tristes, sino que estamos

tristes porque lloramos”.

EMOCION
L ¢ |

( o T — ~
Objeto — Percepcion Cambios ' | Sensacion
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llustracion 30.
Las emociones como resultado de una percepcion externa, James (1894). Tomado de Melamed, (2016)
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La importancia de esta teoria clasica de las emociones de James, radica en que sirvio de base
para las posteriores reflexiones en relacion con las interacciones y posibles conexiones entre
cognicion y emocion en investigaciones contemporaneas desde la psicologia y la neurociencia,
como lo afirman Haye, A., & Carballo, M. (2017).

En general, esta postura epistemolodgica de la nocion de emocion se enmarca en una corriente
empirista fisicalista, lo que significa que es de naturaleza asociada a lo real, y lo real concebido
como externo al sujeto e independiente de él; por tanto, la nocién de emocion, desde esta
perspectiva no es posible de ser concebida por fuera de lo material o corpéreo; también, tanto
Darwin como James establecen una clara diferenciacion y separacion entre emocién y razon, tanto
que desde esta postura no se ubica a la emocién en el cerebro, aunque Darwin si alcanza a

establecer, de forma somera, relaciones con el sistema nervioso.

Estos estudios son dejados en el olvido hasta finales de los afios ochenta, con la llegada de la
investigacion cientifica de la emocién en el area la psicologia cognitiva, (Rimé, B., 2013) y que
como lo expresa Camps (2011, p.15) “...lo emotivo ha sido un aspecto incomprensiblemente

ignorado y preterido por las ciencias sociales y humanas”, en la modernidad, especialmente.

Es a finales del siglo XXy con fuerza en el XXI que el sujeto consciente, indiviso, que razona
y produce conocimiento verdadero, empieza a ser puesto en duda, por tanto; estos estudios acerca
de las emociones son retomados y empiezan a ser tenidos en cuenta desde la psicologia, la biologia,
la neurociencia y la sociologia, generando grandes aportes que demuestran que al referirse a lo
emocional no se esta haciendo alusion a un asunto menor, que no puede seguir siendo ignorado o
suprimido por considerarsele entorpecimiento o ruido para la razon, por el contrario; las
investigaciones estan demostrando la incidencia que las emociones tienen en la salud fisica y
mental, la toma de decisiones, el desarrollo del conocimiento y en la vida practica de las personas,

entre otros.
2.5.3. Las emociones desde una perspectiva cognitivista.

El estudio de las emociones empieza a dar un giro con el surgimiento del enfoque cognitivo,
como reaccion a las teorias conductistas imperantes; para el analisis tomaremos solo algunos de

los autores que han construido la nocién de emocion desde el enfoque cognitivista, especialmente
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en la filosofia y la psicologia, a fin de mostrar las rupturas epistemolégicas con relacién a la mirada

perceptiva o fisicalista, expuesta anteriormente.

Desde la perspectiva cognitivista, la profunda separacion entre emocién y razon se empieza
a zanjar; que si bien es cierto, se continua haciendo la diferenciacion entre ambas, no se conciben
excluyentes, Solomon (2003) por ejemplo, no las concibe como conceptos antagonicas, su tesis
principal la sustenta en la idea que las emociones son racionales porque son juicios normativos y
morales la mayoria de las veces; por tanto, si la emocion no es un hecho sino un juicio acerca de
una determinada situacion, porgue los hechos en si no son suficientes para generar emociones, lo
que hay de antemano es un juicio de valor, con lo que se rompe la separacién entre razén y
emocioén; motivo por el cual, las emociones no son ni irracionales, ni involuntarias, estan en el
plano de la razén y son voluntarias porgue atienden a juicios de valor; por tanto, el ser humano
tiene responsabilidad sobre sus emociones. y en este sentido, no se padecen, se eligen, argumento

que comparten Camps (2011) y Lazarus (1982).

A su vez, Lazarus (1982) a partir de sus estudios acerca del estrés y las emociones, desarrolla
una teoria en la que el énfasis lo pone en el papel que juegan las valoraciones cognitivas en la
constitucion de las emociones, concluyendo que “cognicion y emocioén estan usualmente
fusionadas en la naturaleza” (p. 1019), sustentdndola en la tesis, que son las valoraciones cognitivas
las que relacionan e interceden entre el sujeto y el entorno, induciendo determinadas emociones
que resultan de valoraciones subjetivas especificas como resultado de su relacion con el ambiente
en virtud de su bienestar. Lazarus (1982) no concibe la emocion por fuera de la actividad cognitiva,
pero lo que hay aclarar es que, para él, la cognicién esta separada conceptualmente de la
racionalidad y la deliberacién. Las evaluaciones cognitivas no necesariamente implican conciencia
de los factores sobre los que reposa y lo que considera importante indagar es acerca de como la

cognicion moldea las emociones.

Camps (2011) elabora una apuesta teorica filosofica para comprender el tema de las
emociones asociadas a la ética, para ello se apoya particularmente en tres filosofos a saber: Spinoza,
Hume y Adam Smith, en parte, por coincidir en poner de relieve que la razon por si sola no lleva a
la accidn, por tanto, requiere de las emociones, ya que estas no se contraponen a la razén, por el

contrario, pueden llegar a ser racionales y escogerse como se escoge una accion; la razén ayuda a
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encauzar las emociones de manera conveniente, por tanto, le concede un lugar fundamental a las

emociones y los sentimientos para la ética y la moral.

En conclusion, la tesis central acerca de que son las emociones y como se producen, desde
un enfoque cognitivista, se conciben como estados que se producen a partir de estimulos e
involucran operaciones mentales valorativas, por lo tanto, la emociones se producen después de
una valoracion racional producto de una percepcién de un objeto emotivamente significativo para
el sujeto, lo que implicaria, desde este enfoque que el desarrollo del conocimiento tiene a la base
un componente emocional. Cabe advertir ademas que, desde esta postura cognitivista, defendida
por los autores citados, la nocion de emocidn no es concebida desde lo inconsciente, dando por

sentado que todo conocimiento se encuentra en el plano de lo racional-consciente.

Cabe advertir que las tesis planteadas por Solomon (2003), Lazarus (1982) y Camps (2011),
se alinean en la idea acerca de que, la razon es la que encauza las emociones por ser juicios
valorativos cognitivos y que la emocion desde esta perspectiva no se concibe contraria a la razon,
pero que si inicia en un hecho o situacion externa al sujeto; contrario al planteamiento de
Aristoteles, quien comprende que las pasiones son medios o canales a través de los cuales se percibe
el mundo. Es importante resaltar estas dos vertientes que se abren, para indagar acerca de queé es el

conocimiento y el papel que juegan las emociones y la razon en su constitucion.

Dentro de este paradigma cognitivista de las emociones, ha tenido gran acogida en el sector
educativo y empresarial la teoria de las inteligencias maltiples, inicialmente planteada por Gardner
& Moran (2006), por visibilizar las emociones y darle un lugar en la vida de las personas, desde
donde planted que los seres humanos desarrollan varios tipos de inteligencia: linguistica, 16gico-
matematica, espacial, musical, corporal kinestésica, naturalista, intra e interpersonal; unas en

mayor grado que otras.

Teorias con la que debatio el tema de la inteligencia como una sola, restandole peso a la
medicion del cociente intelectual por medio de pruebas psicométricas, que determinan el éxito
profesional y personal; y dentro de la inteligencia intra e interpersonal, entendiendo las emociones
como fundamentales en el aprendizaje, y que lo expresa con la afirmacion: “si queremos que los
estudiantes lleguen a aprender, dominar y aplicar algo con criterio, debemos procurar envolver ese

algo en un contexto que haga intervenir las emociones” (Gardner, 2001, p. 89). A partir de esta
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teoria se han desarrollado multiples investigaciones en los campos de la psicologia y la educacion,
dando asi un giro importante a la vision unitaria de la inteligencia, por una vision de multiples
capacidades cognitivas del ser humano, que se vale de diferentes habilidades para la construccién

del conocimiento.

Posteriormente, Salovey y Mayer (1990) postulan el término de Inteligencia Emocional (1E)
como “la capacidad de controlar los sentimientos y emociones propios y ajenos, discriminarlos y
utilizar esta informacion para guiar el pensamiento y las acciones” (p.189); este término fue
difundido posteriormente por Goleman (2000, 2002), quien comprende que los seres humanos
tenemos dos mentes, una para pensar y otra para sentir y ambas interactlan para construir una vida

mental.

En general, estos estudios se encaminan en el sentido de mostrar que los aspectos
emocionales son fundamentales para la cognicion, y ya no es posible en pleno siglo XXI pensar la
construccion del conocimiento y la toma de decisiones, sin considerar tales conexiones (Gomes y
Colombo, 2018); aunque la separacion entre emocion y razon es evidente desde esta postura
epistemoldgica, las teorias se acercan a considerar que la cognicion y la razén interactian con la

emocién, siendo esta Gltima fundamental para su desarrollo.
2.5.4. Las emociones desde una perspectiva neurocientifica.

La neurociencia es una disciplina que incluye varias ciencias que se ocupan de estudiar,
desde un punto de vista inter, multi y transdisciplinar, la estructura y la organizacién funcional
del Sistema Nervioso (particularmente del Cerebro). Trata de penetrar el misterio de
la relacion entre la mente, la conducta y la actividad propia del tejido nervioso, a partir del estudio
a distintos niveles: molecular, neuronal, redes neuronales, conductual y cognitivo; la neurociencia
trata de desentrafiar la manera como la actividad del cerebro se relaciona con la psiquis y los

comportamientos.

Estudios neurocientificos dan explicacion al maridaje entre emocién y razon; para ello
retoman algunas posturas filosoficas, estudios hechos desde la biologia y la psicologia. Al igual
que en los apartados anteriores, se tomaran algunos de los estudios mas significativos, que nos

permitan comprender, cdmo se han dado los desarrollos del tema en cuestion. Desde este lugar de
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reflexion, la neurociencia empieza a estudiar el cerebro y el sistema nervioso central para
comprender cuél es el lugar de origen de las emociones, como se manifiestan, cual es la relacion

que tienen con la toma de decisiones y el aprendizaje, entre otros temas relacionados.

Entre los neurocientificos mas destacados, que han estudiado las emociones en relacion con
el cerebro, estan Antonio Damasio y LeDoux. Damasio (1999), quienes se cuestiona acerca del
grado de correspondencia entre los procesos racionales e irracionales y las estructuras corticales y
subcorticales del cerebro humano, para aproximarse a este interrogante se vuelca a indagar por las
emociones y los sentimientos, porque los considera aspectos cruciales de la regulacion biologica,
sugiriendo asi, que hacen de puente entre los procesos racionales e irracionales entre las estructuras

corticales y subcorticales del cerebro.

Damasio (1999, 2005, 2006), parte de los planteamientos de Descartes acerca del
racionalismo y la primacia de la razon para conocer el mundo, que dieron lugar a su maxima
“Pienso luego existo” y los estudios realizados por Darwin (1872) para generar desde ahi una nueva
postura y una nueva epistemologia de la emocidn. Damasio (1999), describe las emociones como
reacciones o respuestas quimicas y nerviosas que regulan el organismo para mantener la
supervivencia, por tanto, son procesos biologicos dependientes de mecanismos cerebrales innatos,
dados a través de la evolucion. Para este proposito establece la diferencia entre emociones y
sentimientos; las emociones afirma, son una serie de reacciones quimicas y nerviosas con las que
se construyen patrones de comportamiento, por lo tanto, cumplen una funcion reguladora, que es
la de ayudarle al organismo a mantenerse vivo y hacen parte del teatro del cuerpo y; los
sentimientos, los concibe como experiencias subjetivas de la emocion, estables y mas o menos

duraderos, carentes de sintomas somaticos emocionales que hacen parte del teatro de la mente.

Es asi que, el dualismo de Descartes es muy criticado por la neurologia actual, desde donde
se defiende que cuerpo y mente constituyen un elemento indisociable e integrado por multiples
circuitos bioguimicos y neuronales reguladores. Damasio (2006) lo interpela mas directamente en
su libro “El Error de Descartes”, donde defiende no s6lo que debe aceptarse un monismo
materialista, sino que otorga a los sentimientos, histéricamente menospreciados frente a la razon,
un lugar fundamental en su concepcién de mente, alma, espiritu o psique; de ahi que su tesis se
centre en que “el cuerpo, el cerebro y la mente son manifestaciones de un organismo unico”, y que

“en las condiciones normales de funcionamiento son inseparables” (Damasio, 2001, p. 186). A su
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vez, Damasio (2001), concibe, al igual que Darwin, que las emociones son el lenguaje mas
primitivo con el que ha sido posible mantener la supervivencia tanto del individuo como de la
especie, porque comunica estados de animo, que son mas fuertes que la palabra y se expresan antes
de esta y pueden funcionar de manera inconsciente (Damasio, 2001), atribuyéndole asi a la

emocidn, una funcién reguladora.

Por otro lado, LeDoux (1996) en su investigacion “El Cerebro Emocional” explica la
importancia de la amigdala como nucleo del sistema limbico, desde donde concluye que, no es
necesario ser consciente de un sentimiento para producir una respuesta emocional, ya que dicha
respuesta emocional implica también mecanismos inconscientes, que hacen, que las emociones
tengan un poder tal que desborde la razon. Estas dos posturas comparten la idea acerca del poder
que tienen las emociones para el funcionamiento del cerebro y por primera vez (de acuerdo a los
autores citados en este articulo), el inconsciente es visibilizado y cumple una funcion en la

emocionalidad del sujeto.

Cabe advertir que, otros estudios demuestran que en nuestro cerebro no hay un nico centro
emocional, asi como tampoco un solo centro para el lenguaje o la memoria. Hay varias areas que
cooperan en la percepcion, ejecucion y toma de conciencia de una emocién (Di Gesu & Seminara,
2012).

A partir de las conclusiones de estos y otros investigadores neurocientificos, Muchiut et al.
(2018) en sus estudios en neuro-didactica afirma que, las emociones matizan el funcionamiento
del cerebro porque, los estimulos emocionales interactian con las habilidades cognitivas, donde
los estados de animo, los sentimientos y las emociones pueden afectar la capacidad de
razonamiento, la toma de decisiones, la memoria, la actitud y la disposicion para el aprender; Mora
(1999) también amplia el concepto, afirmando que la emocidn no solamente es un mecanismo de
supervivencia, sino que es un ingrediente basico para hacer ciencia, es un mecanismo que se
autoalimenta en el deseo de la busqueda constante, que mantiene vivo el proceso de indagaciéon, y
al igual que Damasio (2006) y Darwin (1872), Mora (1999) concibe las emociones como el
lenguaje que utiliza el cuerpo como teatro de actuacion y vehiculo de expresion, donde no se puede
concebir una emocion sin un cuerpo que la experimente y lo expresa diciendo que “la variedad de
respuestas emocionales es responsable del cambio profundo, tanto en el panorama corporal como
cerebral.” (P. 23)
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En general, desde esta postura epistemoldgica de la emocion, la investigacion se centra en
los estudios del cerebro y en general del sistema nervioso central en el organismo individual, desde
donde se concluye de manera contundente que, las emociones juegan un papel fundamental en los
procesos cognitivos y decisionales, por lo que el limite entre el emocionar y el razonar, se

desvanece; demostrando que, sin emocion no hay racionalidad posible.

Damasio (2000) argumenta que la "razén™ no es tan pura como se ha pensado, ya que las
emociones y los sentimientos son partes esenciales de ella. Aungue las estrategias de razonamiento
surgieron filogenéticamente con la influencia de los mecanismos de regulacion biolégica, como la
emocion y el sentimiento, ademas destaca que incluso después de su aparicion, su efectividad
depende en gran medida de la capacidad de sentir. Las emociones, lejos de ser perjudiciales, son
fundamentales en la toma de decisiones, la formacion de intenciones y la planificacion de acciones,

especialmente en situaciones de incertidumbre.

Damasio sugiere que la "razén™ humana esté vinculada a diversos sistemas cerebrales que
trabajan en conjunto, integrando la informacion somética en procesos mas abstractos como el
razonamiento y la toma de decisiones, ademas, argumenta que los sentimientos no solo involucran
el sistema limbico, sino también la corteza prefrontal y sectores del cerebro que integran sefiales
somaticas. En este enfoque, los sentimientos actGan como sensores del ajuste entre la naturaleza y
la circunstancia, guiando nuestras interacciones sociales y generando sefiales que influyen en los
demas. Este autor, concluye que la mente existe en la medida en que estd integrada en un
organismo, y la actividad mental se origina en la interaccion mente-cuerpo con el entorno. Ademas,
critica los enfoques estructurales, descriptivos y elementalistas de las teorias previas sobre

emociones, abogando por una comprension de la emocion como un proceso continuo y dindmico.
2.5.5. Las emociones desde una perspectiva socioldgica.

El estudio socio-histérico de las emociones surge de manera tardia en la sociologia y la
antropologia porque en principio hubo una predisposicion a dejar de lado las emociones, puesto
que se consideraba algo prescindible en la dimension humana desde el punto de vista social; por
ejemplo, Bericat (2000) explica, como la construccion social de la realidad, no tenia en

consideracién a la realidad emocional de los seres, ni la realidad emocional de las propias
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sociedades. Es asi que, en este apartado, nos dedicaremos a mostrar aquellos pioneros que
dedicaron parte de sus estudios, a establecer una relacion entre lo emocional y lo social.

Bolafios (2016), ubica los primeros estudios socioldgicos y antropolégicos de la emocion en
la primera década del siglo XX, con autores como Marcel Mauss (1872-1950) y Norbert Elias
(1887-1990), quienes proponen el estudio de la forma en que una sociedad histéricamente
localizada impone al individuo un uso riguroso de sus emociones, sus afectos, y su cuerpo,
indagando especificamente por la correspondencia que hay entre la estructura social y la estructura
emotiva e individual, llegando a conclusiones como que “...las acciones de los individuos no
responden de manera exclusiva a sus voluntades, sino a la red de dependencias en la cual se

encuentran inscritos” (Bolafos, 2016, p. 5)

Bericat (2000) ubica las primera teorias socioldgicas de la emocién a partir de la década de
1980, y como pioneros de estas teorias a: Scheff (2000), quien desarrolla por muchos afios, una
rigurosa investigacion acerca de las emociones del orgullo y la vergiienza, consideradas por él,
como emociones eminentemente sociales; a la profesora Hochschild, quien comprende que las
emociones son una via de acceso clave para el conocimiento de cualquier fenédmeno o situacion
social; a Kemper (1978), quien concluye que las emociones que se encuentran presentes en el ser
humano y son producto de las interacciones relacionales, asociadas a situaciones sociales
especificas como: soledad, envidia, odio, miedo, vergiienza, orgullo, resentimiento, venganza,
nostalgia, tristeza, satisfaccion, alegria, rabia, frustracion. Estas teorias has servido, principalmente
de base para indagar por comportamientos humanos que socialmente se consideran desadaptativos
como la drogadiccion y otros comportamientos como las agresiones, las guerras, la discriminacion,

entre otras.

Otros estudios como los de Nussbaum (2008) y Jiménez (2016) indagan el entorno que rodea
al nifio (la familia, la escuela, los amigos), para analizar como este afecta o influye sobre sus
acciones, decisiones y sobre sus emociones, llegando a conclusiones como: las emociones son un
aspecto importante de la historia de las personas y se construyen a través de lo social (Nussbaum,
2008) vy, las emociones se forman a traves de las vivencias individuales de las personas y del

contexto social de las mismas, (Jiménez, 2016).
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Scribano (2012), a su vez, profundiza en estas teorias y hace un analisis acerca de las
emociones en relacion con el cuerpo, desde donde evidencia la separacion tedrica que se hace entre
cuerpo y emociones, llegando a reflexiones acerca de la relacion cuerpo-emociones, que lo expresa
en el cuestionamiento que, como si al hablar de cuerpo no se estuviera haciendo también relacion
a las emociones o viceversa; por lo que propone repensar dicha separacion, a la luz de tres
reflexiones: en primer lugar, comprende que las emociones se conectan con las sensaciones que se
suceden en el cuerpo, por lo tanto, no se puede hacer esa escision, trayendo al margen de esta
reflexion a Alberto Melucci “el cerebro es el 6rgano mas “social” de los cuerpos y el limite mas
“natural” de las emociones. (Scribano, 2012, p.95); en segundo lugar, esta separacion entre
sociologia de los cuerpo y sociologia de las emociones, conlleva a pensar la existencia de un
contexto objetivista y empirista, ya superado por las ciencias contemporaneas; y, en tercer lugar,
afirma que hay muchas pistas en la teoria social clasica y contemporanea que concluyen, que las

interacciones cuerpos-emociones son construcciones sociales.

Es asi como desde la sociologia, se transita hacia una nueva nocion de cuerpo-emocion, lugar
desde donde se comprende que “los esquemas cognitivos-afectivos “conectan (y desconectan) las
practicas sociales en tanto narraciones y visiones del mundo hechas cuerpo...” (Scribano, 2012,
p.101). Por lo tanto, desde esta vision socioldgica de las emociones, que se contrapone a la vision
darwiniana, posiciona la idea acerca de como situaciones sociales producen o inhiben determinadas
emociones, Garcia, A. (2019); buscando acercar esta visidn socioldgica, a la vision neuroldgica de

la emocién, indagando por puntos de interseccion.

2.5.6. Emocién-razon: desde la biologia del amor de Maturana y la psicologia profunda de
Freud.

Hoy se requiere una mirada amplia y compleja de lo que significa la inteligencia humana,
permitiendo la apertura a estudios interdisciplinarios, resignificando la emocion, mas alla de la
episteme que la ubica en el lugar de soporte, medio 0 coadyuvante en los procesos de conocer, en
este sentido Maturana (2001, p. 8), cuestiona lo que hemos denominado racionalidad, trayéndola
al centro de la reflexion: “Nosotros hablamos como si lo racional tuviese un fundamento
trascendental que le da validez universal independiente de lo que nosotros hacemos como seres
Vivos.” (Maturana 2001, P. 9).
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“Decir que la razon caracteriza a lo humano es una anteojera, y lo es porque nos deja
ciegos frente a la emocion que queda desvalorizada como algo animal o como algo
que niega lo racional. Es decir, al declararnos seres racionales vivimos una cultura que
desvaloriza las emociones, y no vemos el entrelazamiento cotidiano entre razén y
emocion que constituye nuestro vivir humano, y no nos damos cuenta de que todo
sistema racional tiene un fundamento emocional... Desde el punto de vista biolégico
lo que connotamos cuando hablamos de emociones son disposiciones corporales
dindmicas que definen los distintos dominios de accion en que nos movemos.”
(Maturana, 2001. P. 8)

La creencia de la supremacia de la razon como algo trascendental con validez universal,
independiente de lo somos y hacemos como seres vivos, Maturana lo revallUa desde la reflexién

acerca de que,

“todo sistema racional se funda en premisas o nociones fundamentales que uno acepta
como puntos de partida porque quiere hacerlo y con las cuales opera en su
construccién...Y si uno esgrime razones para justificar la adopcion de esas premisas,
el sistema racional que justifica esas razones se funda en premisas aceptadas porque

si, porque uno consciente o inconscientemente asi lo quiere.” (Maturana 2001, P. 9)

En este sentido, Maturana (2001) concluye que, si la razon se funda sobre premisas aceptadas
a priori, entonces el dominio de la razén pertenece al dominio de la emocion, que nada tiene que
ver con verdades absolutas, con una validez trascendental, en tanto que, en la praxis del vivir, el
ser humano construye su propia realidad (Maturana, 1990, 1992). Dando asi elementos para
comprender que las explicaciones, sean cientificas o no, no hacen referencia a realidades
independientes del observador, porque “es solo desde el camino explicativo de la objetividad entre
paréntesis que podemos hacer esta reflexion y darnos cuenta del fundamento emocional de todo

sistema racional.” (Maturana, 2001. P. 35).

La premisa de Maturana (2001) acerca de que “el dominio de la razon pertenece al dominio
de la emocion”, se puede sustentar desde la complejidad de la psiquis humana, planteada en la
psicologia profunda, a partir de los conceptos de inconsciente de Freud (1915a) y pulsion de Freud
(1915h).
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Freud sostiene que el concepto de lo inconsciente es esencial y respaldado por pruebas
significativas. Enfatiza que, en un momento dado, la conciencia abarca solo una fraccion de
contenido, dejando la mayor parte en un estado latente de inconsciencia psiquica. A su vez, Freud
destaca la evolucion constante de los conceptos fundamentales, como la pulsion, que se diferencia

del estimulo y se considera propio de la psicologia profunda.

Freud postula que el yo se desarrolla como una respuesta a la magnitud exorbitante de
excitacion en el estado primordial de la pulsion sexual. De este modo, la psique, en su extension
mas profunda, se presenta como una funcién de la fuerza pulsional, y los actos psiquicos, como
pensamientos o conocimientos, son representantes de esta fuerza. Ademas, el aparato psiquico, al
ser mayoritariamente inconsciente, se destina a dominar excitaciones a través de la eyeccion de

actos psiquicos especificos.

Freud argumenta que los actos psiquicos conscientes son representaciones creadas por la
eyeccion, originando emociones, conocimientos e ideas. La diferencia entre cognicion y emocion,
segun é€l, es una distincién arbitraria, ya que ambos se derivan de la misma fuerza pulsional
inconsciente. Las representaciones, ya sean cognitivas o emocionales, surgen de la eyeccion de

magnitudes especificas de excitacion pulsional.

En sintesis, Freud aboga por entender la mente como una funcion de la fuerza pulsional
inconsciente, donde la cognicion y la emocion son manifestaciones diferentes de esta dinamica
psiquica compleja. La conciencia, segun é€l, representa solo una fraccion de la magnitud de
excitacion pulsional, y todo conocimiento es una diferencial de esta magnitud, adquiriendo una

forma estacionaria como linea de fuga.

Para entender el conocimiento del profesor como una construccion propia y como una fuerza
pulsional, que puede ser entendido por lo tanto como una emocion se hace necesario ahondar en la

nocion de inconciente desarrollada por Freud.
- El Inconciente segun Freud.

El concepto de inconsciente, con raices en la historia del pensamiento humano, adquiere una
definicion precisa a traves de la teoria psicoanalitica de Sigmund Freud en el siglo XX (Gallegos,

2012). "La interpretacion de los suefios," publicada en 1899, marca el ingreso del psicoanalisis al
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pensamiento humano, dividiendo la produccién previa de Freud (llamada pre-psicoanalitica) de la
nueva fase psicoanalitica. Esta obra propone un modelo del psiquismo inconsciente y un método
de exploracion, argumentando que la interpretacion de los suefios es clave para acceder al

inconsciente.

Freud (1923) confirma experimentalmente la existencia del inconsciente en sus estudios
sobre sugestion e hipnosis, vinculados a fendmenos maés alla de la consciencia (Gallegos, 2012).
Posteriormente, Freud, tras la obra sobre los suefios, introduce el primer modelo del psiquismo y
explora la sexualidad humana, perfeccionando la técnica psicoanalitica y documentando aspectos

del inconsciente en la vida diaria.

En "Lo inconsciente" (1915), Freud postula que la represién, actuando como censor, origina
el psiquismo humano y determina qué contenidos son inconscientes. Asegura que no hay un
conocimiento directo del inconsciente, y la técnica del psicoanalisis permite acceso transfigurado

a este contenido.

En "Pulsiones y destinos de pulsién” (1998/1915a), Freud redefine el concepto de pulsion,
destacando su caracter interno y ampliandolo a las necesidades de autoconservacion, no
limitandose solo a las sexuales. Analiza las caracteristicas de las pulsiones, identificando su fuente

somatica, el constante esfuerzo exigido, la variabilidad del objeto y la meta de descarga.

Desde esta perspectiva, se resalta la esencia emocional inherente al conocimiento. En
consecuencia, este no se concibe como un conjunto de datos objetivos, sino como un proceso
dindmico que surge de la fuerza pulsional manifestada en la curiosidad, motivacion, exploracion,
cuestionamiento, reflexion, entre otras manifestaciones. De este modo, la emocion, en este
contexto, trasciende su papel como simple vehiculo para el aprendizaje, convirtiéndose en la

esencia misma de este proceso.

Asi pues, el conocimiento no se limita a ser un acto intelectual o cognitivo, sino que se
constituye en una experiencia emocionalmente enriquecedora que implica la participacion activa

del sujeto en la construccion de este.

Aunque nunca elaboro6 una teoria completa de lo que el consideraba que eran las emociones,

se referia a ellas, de manera poética, como «tonos sentimentales»—, el trabajo de Freud aporto
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profundidad y complejidad a la hora de entender las emociones como sacudidas y tirones
bioldgicos. Es gracias a su trabajo que muchos de nosotros pensamos en las emociones como cosas
que pueden, o bien ser reprimidas, o bien ir acumulandose hasta que necesitan descargarse. Y que
algunas emociones —sobre todo aquellos terrores insistentes y deseos ardientes de la infancia—
pueden calmarse y esconderse en los recovecos méas profundos de nuestras mentes para, afios mas
tarde, resurgir en forma de suefios, obsesiones o incluso sintomas fisicos como dolor de cabeza o
dolor de estdbmago. De Freud también hemos heredado la idea de que incluso podemos no reconocer
algunas de nuestras emociones, y que nuestra ira 0 nuestros celos pueden ser «inconscientes» y
escaparsenos sin querer («lapsus freudianos»), o manifestarse en las bromas que hacemos 0 en

costumbres como una impuntualidad persistente.

Aunque hace tiempo que se refutaron muchos de los detalles técnicos de las teorias de Freud,
la idea de que nuestras emociones toman caminos enrevesados en nuestra mente y nuestro cuerpo
ha resultado de gran importancia terapéutica y ha dejado huella en nuestro lenguaje emocional. De
esta manera, los victorianos son responsables de dos de las ideas actuales mas influyentes sobre los
sentimientos: que nuestras emociones son respuestas fisicas evolucionadas y que estan afectadas

por nuestra mente inconsciente.
2.6. Estudios acerca de la clasificacion y representacion de las emociones.

Para indagar por el papel de las emociones constitutivas de cada en cada uno de los saberes
(académicos, experienciales, teorias implicitas y guiones y rutinas, segun Perafan 2021), se toman
como referencia la clasificacion de las emociones de Paul Ekman, la representacion gréafica de las

emociones de Bisquerra (205) y la rueda de las emociones de Plutchik (1980).
2.6.1. Clasificacion de las emociones segun Paul Ekman.

La clasificacion mas comun distingue entre emociones basicas o primarias y emociones complejas
0 secundarias, que se agrupan en categorias positivas y negativas. Las emociones basicas, se
identifican por sus expresiones faciales universalmente reconocidas, segin Ekman (1992, 2003),
estas emociones, son: alegria, tristeza, ira, miedo, sorpresa y asco, no son aprendidas y se

manifiestan de manera consistente en expresiones faciales.
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Ekman (1972) en su libro El rostro de las emociones, presenta una minuciosa investigacion acerca
de cdmo las emociones se expresan en el rostro humano, y cdmo estas expresiones pueden ser

estudiadas para entender mejor las emociones de los demas.

Ekman enfoca su investigacion hacia las micro - expresiones faciales, breves y casi
imperceptibles, que revelan las emociones genuinas de una persona, en contraste con las
expresiones faciales mas controladas y conscientes. Su obra ha dejado una huella significativa en
disciplinas como la psicologia, la criminologia y la inteligencia emocional, siendo aplicada incluso

en el ambito forense para la deteccion de engafios.

En la década de los 90, Ekman ampli6 su modelo de emociones, y distinguio6 entre las emociones
que originalmente consider6 universales: ira, asco, miedo, alegria, tristeza y sorpresa y aquellas
que catalogd como secundarias, que incluyen: culpa, bochorno, desprecio, complacencia,
entusiasmo, orgullo, placer, satisfaccion, verglienza, las denomind secundarias porque son mas
complejas, son el resultado de la interaccién social, y porque no son facilmente identificables.
Generalmente, se expresan a través de gestos como: sonrisa, el arqueo de cejas o una pequefia
mueca, como en el caso de la alegria, el enfado o la decepcion.

- Descripcion general de algunos gestos y posturas corporales segiin Ekman:

Ekman (1993) ha descrito una amplia gama de gestos y posturas corporales que reflejan
emociones y estados mentales. A pesar que se ha enfocado principal al estudio de las expresiones
faciales, también ha investigado acerca de como el cuerpo, como un todo, comunica emociones y

actitudes.

Aqui se presentan solo algunas de las observaciones y categorias generales desarrolladas por
Paul Ekman en su estudio de la comunicacion no verbal. Su enfoque meticuloso y sistemético ha
sentado las bases para entender como los gestos y las posturas corporales comunican emociones

actitudes y estados mentales en una amplia gama de entornos sociales y culturales:

- Sonrisa genuina: Ekman hace la distincién, por ejemplo, entre una sonrisa falsa y una
sonrisa genuina. La sonrisa genuina involucra no solo los musculos de la boca, sino también los

mausculos alrededor de los ojos,
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Mirada: La direccion y la intensidad de la mirada comunican una gran variedad de emociones
y actitudes. Por ejemplo, una mirada directa y sostenida puede indicar confianza o agresion, todo

depende del contexto, y evitar el contacto visual puede sugerir incomodidad o deshonestidad.

Postura abierta vs. cerrada: Una postura abierta, con los brazos y las piernas extendidos y el
torso en alto, puede indicar confianza y disposicidn para interactuar y comunicarse. Lo contrario,
una postura cerrada, con los brazos cruzados sobre el pecho y las piernas juntas, puede indicar

defensividad o incomodidad.

Gestos de adaptacion: Ekman observé que las personas muy frecuentemente realizan gestos
de adaptacién, por ejemplo, tocarse la cara o jugar con objetos, cuando se sienten nerviosas 0
incomodas. Estos gestos pueden ser inconscientes y pueden indicar ansiedad o estrés.

Postura de poder: Ekman describe cdmo ciertas posturas corporales, como mantenerse
erguido y ocupar espacio, pueden influir en la percepcidon de poder y confianza. Adoptar una
postura de poder puede aumentar la autoestima y la seguridad en uno mismo, asi como influir en

la percepcion de los demas.

Ekmany Friesen (1978) detallaron el ejercicio de codificacion y descripcion de los elementos
faciales activados en la elicitacion de cada una de las 7 emociones primarias. En resumen,

destacamos las siguientes pautas:

- Para la emocién del miedo, los ojos se abren mostrando la esclerética y la boca se tensa de forma

horizontal.

- En la emocion de tristeza, las cejas se elevan en el extremo interior y la boca forma un semicirculo

invertido al arquear los labios hacia abajo.

- La ira se manifiesta con cejas que forman arrugas verticales, tension en la frente y ocasionalmente

mostrando los dientes, similar a la descripcién de Darwin de los perros y lobos.

- En la emocion de asco, la nariz se arruga o contrae, formando arrugas que denotan el rechazo,

principal consecuencia de esta emocion.
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En el marco de la presente investigacion, ha sido muy importante recurrir a esta teoria para poder
desentrafar el sentido de algunos gestos y posturas corporales recurrentes en los profesores y que
en el marco de las clases y las entrevistas estan comunicando algo, lo que se convierte en insumos

para la técnica de estimulacion del recuerdo.

2.6.2. Clasificacion y representacion de las emociones segin Bisquerra.
Basandose en la teoria de Ekman, Bisquerra et al., (2015) desarrollan una representacion

gréfica de los fendomenos afectivos que exhibe las principales familias de emociones. Presentan un
"universo de emociones"”, un mapa en color que se asemeja visualmente a un conjunto de galaxias.
Este mapa representa las emociones fundamentales segun la clasificacion de Paul Ekman, tales
como miedo, ira, tristeza, alegria, sorpresa y asco. Ademas, incluye otras categorias pertinentes
para el &mbito educativo, como las emociones sociales (verglienza), las emociones estéticas, el
amor y la felicidad. Asimismo, destaca la relacion existente entre las emociones, las actitudes y los

valores.

De acuerdo con Bisquerra et al., (2015), las emociones pueden ser agrupadas en grandes
familias. Por ejemplo, la ira abarca expresiones como rabia, colera, rencor, odio, furia e
indignacion, entre otras. A cada una de estas categorias las denomina galaxias dentro del espectro

emaocional.

En cada una de estas galaxias, se agrupan emociones con caracteristicas similares que las
integran en un mismo conjunto. Aunque en ocasiones puedan parecer sinbnimos, en realidad,
representan matices dentro de la misma familia emocional. Las principales galaxias contempladas
en este mapa son el miedo, la ira, la tristeza, la alegria, el amor y la felicidad. Ademas, se incluyen

la sorpresa, el asco, la ansiedad, las emociones sociales y las emociones estéticas.

Cada galaxia emocional se designa de manera genérica con el nombre de una de estas
emociones. Por ejemplo, “ira" representa a toda la galaxia; de manera analoga, lo hacen "miedo™”,
"tristeza", "alegria”, entre otras. Estas palabras poseen un sentido general como denominacion
genérica de la galaxia y, al mismo tiempo, un sentido especifico al referirse a la emocion principal

que la caracteriza.

Ademas, considera que las emociones estan en un eje con dos polos: positivo y negativo.

También afade las emociones ambiguas, como la sorpresa, que puede ser positiva 0 negativa y
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comprende que todas las emociones son buenas, el problema es lo que cada persona hace con ellas;
las clasifica como positivas o0 negativas, en tanto que, los dos polos de las emociones hacen alusion
a su valencia (positiva o negativa), y explica que no hay que confundir valencia con valor, porque

el valor tiene una connotacién de bueno o malo que no se puede aplicar a las emociones.

Las emociones negativas surgen frente a eventos percibidos como amenazas, pérdidas o
blogueos de metas, demandando energia y movilizacion para afrontar la situacion. En contraste,
las emociones positivas se experimentan en respuesta a avances en objetivos personales
relacionados con la supervivencia y el bienestar, extendiéndose a nivel personal, social e incluso

global. Estas emociones positivas brindan placer y bienestar.

La polaridad emocional se refleja en la presencia de dos constelaciones: emociones positivas
y negativas, alineadas en un eje con polos opuestos. Cada polo presenta una emocion opuesta, como
alegria-tristeza, amor-odio (ira), felicidad-infelicidad, ilusion-desilusion, moral (alta)-
desmoralizado, etc. Aunque en ocasiones desconocemos las palabras que describen las emociones

en cada polo, es esencial reconocer esta dualidad emocional.

Bisquerra et al., (2015) representan cada una de las galaxias de la siguiente forma:

Paz Intenor

Armonia

Satisfaccion Bienestar

llustracién 31.
Galaxia de las emociones. Tomado de http://universodeemociones.com/
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En resumen, las galaxias de las emociones, segin Bisquerra et al., (2015) son:

Tabla 1.

Las galaxias de las emociones. Tomado de Bisquerra et al., (2015)

Universo de las emociones

Galaxias de emociones negativas

Galaxia del miedo

temor, horror, panico, terror, pavor, desasosiego, susto, fobia, etc.

Galaxiade laira

rabia, cllera, rencor, odio, furia, indignacion, resentimiento, aversion,
exasperacion, tension, excitacion, agitacion, acritud, animadversion,
animosidad, irritabilidad, hostilidad, violencia, enojo, celos, envidia,
impotencia, desprecio, acritud, animosidad, antipatia, resentimiento,
rechazo, recelo, etc.

Tristeza depresion, frustracion, decepcion, afliccion, pena, dolor, pesar,
desconsuelo, pesimismo, melancolia, autocompasion, soledad, desaliento,
desgana, morrifia, abatimiento, disgusto, preocupacion.

AsCo aversion, repugnancia, rechazo, desprecio.

Ansiedad angustia, desesperacion, inquietud, inseguridad, estrés, preocupacion,
anhelo, desazén, consternacion, nerviosismo.

Galaxias de emociones positivas
Alegria entusiasmo, euforia, excitacion, contento, deleite, diversion, placer,

estremecimiento, gratificacion, satisfaccion, capricho, éxtasis, alivio,
regocijo, humor.

Galaxia del amor

aceptacion, afecto, carifio, ternura, simpatia, empatia, interés, cordialidad,
confianza, amabilidad, afinidad, respeto, devocion, adoracion, veneracion,
enamoramiento, agape, gratitud, interés, compasion.

Galaxia de la bienestar, satisfaccion, armonia, equilibrio, plenitud, paz 6 interior,

felicidad tranquilidad, serenidad, gozo, dicha, placidez, paz interior, etc.
Galaxias de emociones ambiguas

Galaxia de la sobresalto, asombro, desconcierto, confusion, perplejidad, admiracion,

sorpresa (puede
ser positiva o

inquietud, impaciencia. Relacionadas con la sorpresa, pero en el otro
extremo de la polaridad pueden estar anticipacion y expectativa, que

negativa) pretenden prevenir sorpresas.

Galaxia de las verglenza, culpabilidad, timidez, verguenza ajena, bochorno, pudor,
emociones recato, rubor, sonrojo, verecundia.

sociales

Galaxia de las son las que se experimentan ante las obras de arte y ante la belleza.
emociones

estéticas

En general, constelacion de las emociones negativas: con miedo, ira y tristeza (con asco y

ansiedad); constelacion de las emociones positivas: con alegria, amor y felicidad.
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Ha sido de gran importancia para la investigacion este despliegue de emociones presentado
por Bisquerra, para identificar con mayor precision las emociones observadas y las que

manifestaron sentir los profesores.
2.6.3. Clasificacion y representacion de las emociones segun Plutchik (1980).

Plutchik (1980) desarroll6 un modelo taxonémico de las emociones conocido como “La
rueda de las emociones"”, que representa ocho emociones primarias dispuestas en un circulo. Esta
disposicion asegura que las emociones menos similares se ubiquen en mutua oposicion, creando

cuatro ejes distintos: alegria-tristeza, disgusto-aceptacion, ira-miedo y sorpresa-anticipacion.
Plutchik comprender las emociones primarias como:

Alegria: Una emocion expansiva que se manifiesta con un aumento de energia y se activa en
respuesta a eventos positivos. Su funcion es fomentar la reproduccion de acciones que la generan

y promover la apertura hacia las relaciones interpersonales.

Miedo: En el &mbito psicoldgico, el miedo se considera una emocidn de supervivencia que
actla como un mecanismo de prevencion ante situaciones peligrosas. Su funcion principal es

orientar hacia la proteccion, incitando a actuar con precaucion frente a estimulos amenazantes.

Tristeza: Una emocion introspectiva que facilita la reorganizacion personal y el
afrontamiento de pérdidas al activarse en respuesta a estas situaciones. Su funcion es la de
reintegracion, implicando el reconocimiento de la pérdida y la comprension de los propios limites.

Asco: Emocion vinculada a la supervivencia que surge ante la percepcion de objetos,
sustancias o entidades amenazadoras. Su funcion principal es la proteccion, manifestandose a

través de la generacion de un rechazo instintivo.

Ira: Emocion conectada con la fuerza, activandose en situaciones de frustracion o bloqueo de
nuestros deseos y metas. La ira tiene como funcién movilizar energia orientada a provocar cambios

en situaciones molestas y eliminar peligros percibidos.

Sorpresa: Emocidn que emerge ante lo inesperado o imprevisto. Su funcidn es la orientacion,

facilitando procesos ligados a la atencion y la exploracion.



110

Confianza: Emocion relacionada con la seguridad y la esperanza en aspectos positivos. Su
funcion principal es la incorporacion, permitiendo la formacion de lazos sociales y de apoyo.

Anticipacién: Emocion vinculada a la busqueda previa de recursos o alternativas mediante la
generacion de expectativas. Su funcion es la exploracién y la preparacién para futuros

acontecimientos.

La interaccion entre estas emociones genera un conjunto adicional de estados emocionales;
por ejemplo, la combinacién de anticipacion y alegria resulta en optimismo. Ademas, la rueda de
Plutchik proporciona una herramienta para evaluar la intensidad emocional, permitiendo una
identificacion mas precisa. Como ejemplo, la ira se manifiesta como enfado en su nivel minimo de
intensidad y como ira en su nivel maximo, lo que facilita una caracterizacion més detallada de las

emociones experimentadas por los profesores, como lo representa Plutchik, en la ilustracion 7.

optimismo
serenidad
alegria

y

LI
-
~

alevosia sumision

enfado

desprecio susto

remordimiento decepcion

llustracion 32.

Rueda de las emociones de Plutchik, tomado de https://www.psicologia-online.com/
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CAPITULO IIl. MARCO METODOLOGICO.

3.1. Metodologia de la investigacion.

Esta investigacion es un estudio cualitativo - interpretativo (Sandoval, 2002), que busca
describir e interpretar fendmenos humanos y que requiere del uso de técnicas alternativas. Permite
tener un conocimiento profundo de una situacién o fendmeno en particular, a partir de la légica y
el sentir de los protagonistas (Sandoval, 2002), (Balcézar et al. 2013); (Stake,1995);
constituyéndose asi, en un instrumento para la comprension de una realidad subjetiva e
intersubjetiva, desde donde se reivindica lo significativo y particular (Berger y Luckman, 1987);
(Berstein 1983), con unos intereses singulares, que no buscan conocimientos o leyes generales; en
este caso, se utiliza para llegar a una comprension acerca del papel de las emociones en la
construccién del conocimiento profesional docente, de dos profesores de tecnologia de educacion

basica secundaria, en relacion con la nocion escolar de disefio tecnoldgico.

Decimos que es una investigacion interpretativa porque privilegia la construccion de sentidos
a partir de las vivencias, percepciones, sentimientos y emociones en la interaccién en la
cotidianidad (Rodriguez et al. 1999), y que para este caso es el aula y el didlogo que se entreteje
entre profesor, estudiantes e investigador; constituyéndose en los elementos fundamentales para
tener un conocimiento profundo de una situacion concreta, como es el de la emocionalidad en la
construccion de sentidos acerca de la nocion escolar de disefio tecnologico, por parte del profesor;
por lo tanto, desde esta perspectiva y de acuerdo con Stake (1999, 2005), el investigador no
descubre el conocimiento sino que lo construye a partir de las observaciones, descripciones y

comprensiones de los diversos hechos, acciones, expresiones de los implicados en el estudio.

La metodologia empleada en esta investigacion se basa en el enfoque de estudio de caso,
concebido como un método que aborda de manera profunda y contextualizada un hecho, fendmeno,
acontecimiento o situacion especifica. Se centra en la descripcion y analisis detallado y sistematico
de lo que ocurre en ese contexto particular, lo cual facilita una comprensién mas completa de su
complejidad y, consecuentemente, un aprendizaje méas profundo sobre el caso en estudio (Duran,
2012).

Este estudio adopta un enfoque de caso maltiple al examinar las clases de dos profesores de

tecnologia de educacién basica secundaria durante la ensefianza interactiva, abordando el mismo
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aspecto. La eleccion de estos dos profesores no tiene como objetivo la comparacién ni la
identificacion de similitudes o diferencias, sino mas bien busca obtener una variedad de
informacidén mas amplia. Segun Balcazar et al. (2013), esta estrategia amplia el abanico y el rango
de datos, enriqueciendo la descripcion de la comunicacion verbal y no verbal, los discursos, las

interacciones, las acciones, entre otros aspectos.

Los dos profesores participantes en esta investigacion cuentan con una experiencia de diez
afios 0 méas en la ensefianza del Disefio Tecnoldgico y han recibido una formacion profesional
especifica en Disefio Tecnoldgico para la ensefianza, tanto en el nivel de pregrado como de

posgrado.

La seleccion de la muestra no tiene la pretension de representar a todos los profesores de
tecnologia en términos generales, ya que el objetivo no es llegar a conclusiones generalizadas. Mas
bien, se busca obtener la maxima riqueza de informacion posible, siguiendo la orientacion de
Mufiiz (2010) y Balcazar et al. (2013). El propdsito es fomentar una reflexion critica que vaya méas
alla de la mera observacion, permitiendo generar interpretaciones significativas en torno al papel
de las emociones en la construccion del conocimiento profesional del profesor de tecnologia en

relacién con la nocion escolar de disefio tecnoldgico, siguiendo las pautas de Stake (2005).

Para recopilar detalladamente toda la informacion, que de manera paulatina se va obteniendo,

es importante el empleo riguroso de técnicas, tales como:

3.1.1. La observacion participante.

La observacion participante en la investigacion cualitativa - interpretativa se caracteriza por
ser estructurada, sistematica y enfocada a una poblacion especifica (el profesor) y a uno o unos
temas en particular, con unos objetivos previamente definidos, (Balcazar et al. 2013; Stake,
1995/2005; Yin, 2003). Como su nombre lo indica, el observador (investigador) en este tipo de
estudios, no esta al margen de los acontecimientos, sino que hace una inmersién que le permite
hacer una observacion con todos los sentidos, lo que requiere atencion completa para interpretar
significados, a partir del orden discursivo con el que el profesor desarrolla cada una de las sesiones
de clase (Balcazar et al. 2013), adquiriendo asi, un sentido mas profundo, en términos de la

interpretacion y comprension de lo observado (Martinez, 2007).
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Lo que no significa que el investigador se convierta en estudiante o profesor que participa de
la clase, sino que es participante, en un sentido méas profundo: observar en un proceso de distincion
en el lenguaje que se hace desde un lugar de escucha constitutivo de dicho lenguaje, lo que requiere
atencion y un planteamiento previo de lo que se quiere observar. Por lo tanto, se requiere contar
con una estructura tedrica previa que centre la atencion, para poder seleccionar del universo del
aula, los elementos con que construir los argumentos en relacion al papel que desempefian las
emociones en la construccion de su conocimiento profesional docente asociado a la nocion de

disefio tecnoldgico.

Por otra parte, como lo sefialan Taylor y Bogdan (1992) la rigurosidad de los datos
construidos va a depender en gran medida de la calidad y coherencia de las técnicas e instrumentos
empleados para el estudio, lo que significa que la observacion participante, requiere de unos
instrumentos para el acopio, seleccion — clasificacion y agrupamiento de los datos con los cuales
se construirdn los sentidos que respondan a los objetivos del estudio, donde el factor ético es

determinante en el éxito de la investigacion, entendiendo que:

“Un principio basico en la aplicacion de este primer nivel de codificacion es, el
asegurar tanto como sea posible, el mayor grado de proximidad entre, el registro de
los hechos y las palabras de los participantes, o las caracteristicas de los fenémenos y

documentos observados.” (Sandoval, 2002, p.)

Y, aunque todos los momentos de la investigacion son muy importantes, se resalta la
relevancia que tiene la observacion participante porque los datos recogidos son fundamentales y
extremadamente valiosos, pues se constituyen en la principal materia prima de la investigacion,
razon por la cual, de acuerdo con Balcazar (2013), el observador debe tener un alto grado de
concentracion para recordar lo que siente, ve, oye, etc., en relacién con el orden discursivo del
profesor, que nos permita recordar los detalles del momento, con los cuales se va a enriquecer el

discurso y las demas técnicas de la investigacion.

Dentro de las caracteristicas importantes que debe tener el investigador para un estudio
confiable y detallado, de acuerdo con Anguera (1997) estan: tener flexibilidad para registrar
informacidn simultanea sobre multiples factores; tener la posibilidad de una vision holistica para

captar el contexto y lo que en este acontece; explorar respuestas atipicas, idiosincrasicas y que
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tienen gran relevancia para la comprension; porque estas caracteristicas del investigador, permiten
ir més alla de lo que puedan informar los participantes. Lo anterior, ademas, porque como lo firma
Erickson (1997), dichos participantes saben mas de lo que pueden verbalizar, y que es posible
captarlos a través de sus acciones y expresiones, ya que muchas son inconscientes; aspectos que se

constituyen la esencia del trabajo de campo.

Para este estudio en particular, la observacion participante se realiz6 durante la ensefianza de
la categoria escolar de disefio tecnoldgico, de dos profesores de tecnologia en educacion béasica
secundaria (especificamente en grado noveno), de la ciudad de Bogota, los profesores tienen mas
de diez (10) afios de experiencia docente, las clases se desarrollaron presencialmente, donde el
investigador particip6 de manera presencial en el aula, durante 8 sesiones de clase con el profesor
OA y 12 sesiones de clase con el profesor ©B, de aproximadamente 90 minutos cada sesion. En
total se registraron veinte (20) sesiones de clase, con el fin de observar el orden discursivo que
produce el profesor de tecnologia. Lo anterior, desde la comprensién que, el discurso con el que el

profesor construye dicho conocimiento es de orden cognitivo-emocional y no puramente racional.

Razones por las cuales, es fundamental para este estudio, dar cuenta de la participacién de
las emociones en la construccion de sentidos para cada uno de los saberes: académicos,
experienciales, teorias implicitas y guiones y rutinas, a partir de sus estatutos epistemoldgicos
fundantes, como son la transposicion didactica, la practica profesional, el campo cultural

institucional y la historia de vida, respectivamente.
La observacion participante se registré con el apoyo de los siguientes instrumentos:

3.1.2. Protocolo de observacion.
Realizar investigacion cualitativa con estudio de caso implica sumergirse en el contexto,

observando de manera activa (es decir, construyendo significados de la manera mas consciente
posible) lo que sucede durante el proceso. En este estudio, el proceso en cuestion es la ensefianza
interactiva, focalizandonos en las emociones que constituyen el orden discursivo generado por el
profesor. El propdsito es comprender como estas emociones influyen en la ensefianza de la nocion
de disefio tecnoldgico y, en consecuencia, en la construccion de sentidos que el profesor desarrolla

sobre dicha nocidn, considerandola como conocimiento profesional docente especifico.
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Para lograrlo, fue indispensable contar con un instrumento de registro de datos en el lugar
mismo (in situ), que para este caso fue un protocolo de observacion, el cual permitié centrar la
mirada desde la categoria Conocimiento Profesional Docente Especifico asociado a categorias
particulares (Perafan, 2004, 2011, 2013, 2015) complejizada desde la perspectiva de las posibles
emociones constitutivas de la misma. Lo anterior significa que el investigador debe estar preparado
para registrar aquellos episodios emocionales que intuye, hacen parte de uno o varios saberes del

profesor, (saberes académicos, experienciales, teorias implicitas y guiones y rutinas).

El protocolo de observacion es fundamental, también, para enriquecer las posteriores
transcripciones de las grabaciones y filmaciones del discurso de aula del profesor, con los gestos,
la entonacion, los silencios, los lapsus linguae, y todas aquellas expresiones verbales y no verbales
que acompafan dicho orden discursivo y que con seguridad permiten avistar o identificar las
posibles emociones emergentes o subyacentes, que seran sometidas a valoracion durante todo el

proceso investigativo, fundamentalmente en la entrevista y la técnica de estimulacion del recuerdo.
- Descripcion del protocolo de observacion.

El protocolo que se describe a continuacion fue tomado y adaptado de Perafan (2004), dado que
se asumen los postulados teéricos y metodoldgicos en relaciéon con el Conocimiento Profesional
Docente como un Sistema de Ideas Integradas, y es desde esta postura es que se analizan las

emociones del profesor durante la ensefianza de la nocion escolar de disefio tecnolégico.

Siguiendo la recomendacién de Stake (1998), se emplea la letra © (theta mayuscula) para
referirse al caso en general y la letra 0 (theta mintscula) para hacer alusion a los temas particulares
que facilitan el desarrollo del problema de investigacion. En el formato asociado al protocolo,
presentado posteriormente, se utiliza, por ejemplo, los casos ©OA y OB para representar el
conocimiento profesional especifico de un profesor (X) vinculado a las nociones particulares que
se investigan. La X representa a cada profesor o caso estudiado, y se ha sustituido por un nombre
ficticio, conforme a lo acordado con cada participante. En adelante, nos referiremos al caso ©A

como profesor Carlos y al caso ©B como la profesora Maria.

Dada la estructura y complejidad que connota la categoria Conocimiento Profesional Docente

y las emociones que la constituyen, hemos asumido en este tipo de investigaciones, tanto si nos
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referimos a la categoria en sentido general, como si nos referimos a ella en sentido especifico, se
hace necesario proponer algunas formulas que nos permitan ordenar la informacién al momento
del registro e identificacion de episodios emocionales. En este orden de ideas, para facilitar la
descripcion de episodios en el protocolo de observacion es importante tener en cuenta la siguiente
formula: “el conocimiento profesional docente especifico del profesor (X), -para este caso en
particular de Tecnologia-, asociado a una nocion particular, que para este estudio es el disefio
tecnoldgico”, se subdivide en Y1, Y2, Y3y Y4”, de donde Y1 son los saberes académicos, Y2 son
los saberes préacticos, Y3 son las teorias implicitas y Y4 son los guiones y rutinas asociadas.
Categorias todas, que por definicion se encuentran integradas en la categoria Conocimiento
Profesional Docente, de acuerdo a lo planteado por Perafan (2004)

Dado que el conocimiento profesional docente especifico se concibe, en principio, como un
sistema de ideas integradas, es esencial identificar temas o problemas especificos, de acuerdo con
la condicion de un caso bien planteado segun Stake (1998), vinculados a los cuatro tipos de saber.
Estos temas, previamente sefialados en los objetivos del proyecto de investigacion que estamos
abordando, deben ser caracterizados, comprendidos e interpretados. Esta caracterizacion se realiza
tanto de manera individual como en las relaciones de conjunto, contribuyendo de manera necesaria

al proceso de observacion y, por ende, a la comprension del caso.

Los saberes académicos construidos por el profesorado -de un area cualquiera, asociados

a una nocion particular (61).

- Los saberes basados en la experiencia construidos por el profesorado -de un area
cualquiera, asociados a una nocion particular (62).

- Las teorias implicitas construidas por el profesorado -de un area cualquiera, asociados a
una nocion particular (63).

- Los guiones y rutinas construidos por el profesorado -de un area cualquiera, asociados a

una nocion particular (64).

Que, para este estudio en particular,

- 81 corresponde a los saberes académicos del profesor de Tecnologia, asociados a la nocion

de Disefio Tecnoldgico.
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- 02 corresponde a los saberes experienciales del profesor de Tecnologia, asociados a la
nocion de Disefio Tecnologico.

- 03 corresponde a las teorias implicitas del profesor de Tecnologia, asociadas a la nocion de
Disefio Tecnologico.

- 04 corresponde a los guiones y rutinas del profesor de Tecnologia, asociados a la nocion de

Disefio Tecnoldgico.

En consonancia con la perspectiva de Stake (1998), expresamos estos temas como 01, 62, 63
y 04, donde cada 0 refleja la manera en que la investigacion indaga sobre las relaciones especificas
(tales como emergencia, estructura, dindmica, integracion e identidad) de cada tipo de saber con la

nocion particular que esta siendo investigada.

Dado lo anterior, podemos establecer que un Episodio Emocional cualquiera (EpEn), esta
incluido (<) en un tema cualquiera de los cuatro planteados (6n) si y solo si («») dicho tema
pertenece (€) a uno de los cuatro saberes identificados como integrados al Conocimiento
Profesional Docente (Yn) y ese saber (Yn) pertenece (€) o esta integrado al Conocimiento
Profesional Docente Especifico del profesorado -de un éarea cualquiera-, es este caso del area de
Tecnologia, asociado a una categoria particular (Ctp). (©A 0 ©B) que para este estudio corresponde

a profesor Carlos (6A) y profesora Maria (©B)

En lineas generales, para lograr un registro coherente de la informacion observada,
considerando la naturaleza de los problemas de investigacion planteados en este programa,

podemos adoptar el siguiente tipo de argumento:
ARG1l:EPEnctn < 6neYnyYne (6A 006B)

De suerte que obtendremos para cada caso el siguiente despliegue de observaciones posibles

y deseables:
Caso OA:

- ARGl1:EPEnc 6l <+ 6l eY1lyYleOA
- ARGl2:EPEnc 02— 02eY2yY2eOA
- ARG13:EPEnc 03 < 03€Y3yY3eOA
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- ARGl4.EPEnc 04 - 04eY4dyYdeOA
Caso O©8B:

- ARGlI1:EPEnc 6l «0l1eYlyY1leOB
- ARGl2:EPENnc 02— 02¢Y2yY2e¢OB
- ARGl3:EPENc 03—~ 03¢e¢Y3yY3eOB
- ARGl4:EPEnc 64 < 04eY4yY4ecOB

En resumen, el protocolo de observacién se compone de cuatro posibles formas de
argumentacion que, dados la estructura de las categorias "Conocimiento Profesional Docente como
Sistema de Ideas Integradas™ y "Conocimiento Profesional Docente Especifico asociado a
Categorias Particulares", sirven como marcos de referencia para la construccion y registro de datos
durante la observacion de clases. El propdsito primordial de este protocolo es facilitar, en primera
instancia, el registro e identificacion de episodios emocionales, asi como la correlacion de cada uno
de estos con los mencionados tipos de saberes. Todo esto se realiza con el objetivo de clarificar el

caso 0 a través de la observacion.
- Descripcion y presentacion del formato asociado al protocolo de observacion.

En el formato que presentamos a continuacion los datos de las tres primeras filas se pueden
considerar de tipo “informativo”, puesto que en ellas se indagd por el contexto del aula de clase
en el cual se desarroll6 cada uno de los casos a estudiar, que para el posterior analisis favorecieron
el esclarecimiento del problema que se investigo, teniendo en cuenta que los datos que se
registraron alli no se convirtieron en variables que se asocian al caso, basicamente cumplieron la

funcion de organizacion de la informacion registrada.

En el espacio “Registro de los episodios de clase asociados a ©” (Theta mayuscula), se
registran los momentos de clase que evidencian los saberes asociados a la nocién a estudiar (para
esta investigacion la nocion de disefio tecnologico) de manera que ayuden a esclarecer el caso. Se
entiende por Episodio (Ep) seglin Perafan “la unidad minima de sentido trascrita e identificable en
un conjunto continuo de parrafos o, lo que es lo mismo, la diferenciacion tematica o categorial de
una parte de la totalidad, cuya caracteristica fundamental es portar un sentido completo intrinseco”
(2004: 120).
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Para este estudio, cada uno de los episodios emocionales se consideran como las unidades
minimas de sentido. Estas se definen, en lineas generales, como las construcciones discursivas mas
concisas posible que permiten una organizacion eficaz. Este enfoque demando la habilidad del
investigador para subdividir y analizar lo que constituye un episodio emocional en la clase,

extrayéndolo y atribuyéndole un significado Unico.

Los hemos denominado "Episodios Emocionales™ debido a que abarcan la observacion de
expresiones faciales, posturas corporales, tonos de voz, silencios y expresiones verbales. Estos
elementos son los medios a través de los cuales se pueden identificar las emociones, y conforman
la estructura discursiva de los profesores, aspectos que se profundizaron durante la entrevista y la

técnica de estimulacion del recuerdo.

En el espacio de “Identificacion de Episodios Emocionales vinculados a 01, 62, 63 y 64, se
asignaron los episodios emocionales previamente registrados a los problemas especificos que
contribuyen a la comprension del caso. De esta manera, la identificacion de un episodio emocional
durante el proceso de observacion implica la intuicion o suposicién de una relacién entre este y al

menos uno de los temas especificos indicados en la investigacion como esclarecedores del caso 0.

En el espacio “Descripcion Tipo” se asocia cada episodio previamente clasificado como 01,
02, 63 y 64, a por lo menos uno de los 17 argumentos de analisis de la informacion, expuestos en
el Analytical Scheme, con una breve explicacion que clarifique por qué se asocia a determinado

tipo de argumento, para su posterior analisis.

En la columna “Emociones”, se escribe el nombre de las emociones que se detectaron a través
de las expresiones faciales, corporales, tonos de voz y silencios, que se identificaron en cada
episodio emocional (EpE) y que estan vinculados a cada saber (6n), y que fueron constitutivas el
discurso de los profesores, para su posterior complementacion con las grabaciones de audio y video

e indagacion a través de la entrevista y la técnica de estimulacién del recuerdo.
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Protocolo de Observacién. Tomado de Perafan 2004 y adaptado para esta investigacion.
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Investigador Institucion Educativa Fecha: Hora de inicio:
Hora final:

Profesor(a): Curso: Grado: Ciclo: Intensidad horaria

Experiencia del profesor(a): afios No. de alumnos: Asignatura:

Temas asociados

Estrategias pedagdgicas (guias, trabajo en grupo, juegos,

exposiciones, etc.)

©A = Conocimiento Profesional Docente Especifico del profesor (X) asociado a la nocién (n)

EpEn) de clase asociados a ©A

(descripcion de expresiones verbales, faciales,

corporales, tonos de voz, y sus posibles sentidos)

Registro de episodios emocionales (EpE1, EpE,, ...

>

Identificacion de episodios
emocionales asociados a 61 6,
03,04

Descripcion Tipo: EpE, © Emociones
en Aand Gn € Yn y

Y. € OA Identificacion y

caracterizacion (gestos,

¢Por qué EpE; € 6,? posturas corporales,
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3.1.3. Grabacién en audio y video.

Las tecnologias audiovisuales son de gran relevancia como instrumento de observacion y
analisis en la investigacion cualitativa porque se constituyen en pre-texto para pensar las formas y
relaciones de comunicacion entre las personas y de ellas con el entorno; muestran situaciones que
quiza no fueron captadas en el momento de la observacion participante, tales como emociones,
comportamientos y expresiones verbales y no verbales; por lo tanto, abren un mayor espectro de

posibilidades para el analisis, (Mendizabal & Fernando, 2017).

Cabe aclarar que los recursos audiovisuales no sustituyen la observacion participante, sino
que la complementan, porque lo que se logra con estos recursos, es ampliar parte de una
representacion o fragmentos de las realidades y sus componentes comunicativos, quedando por
fuera, por ejemplo: sensaciones, emociones y todo aquello que el observador (investigador) capta
0 intuye in situ, que no es posible tomarlos de un audio o video y que es necesario para la

conformacién del universo discursivo.

Para el presente estudio, se realizaron grabaciones en audio y video de todas las clases durante
la observacion participante, (20 sesiones de 90 minutos), de las que posteriormente se realizo la
transcripcion, se complementd con lo registrado en el protocolo de observacion y se realizo el
analisis con el instrumento Analytical Scheme, en el programa de anélisis de datos cualitativos
Atlas Ti.

3.1.4. Entrevista semiestructurada.

Para este estudio, la entrevista se comprende como el encuentro entre dos sujetos para
descubrir subjetividades a través de la palabra (Toscano, 2009), donde el entrevistador favorece
gue emerjan en el entrevistado: recuerdos, emociones, creencias y representaciones (Vélez
Restrepo, 2003), vinculadas, en este caso, con la construcciéon de la nocion escolar de disefio
tecnoldgico, las cuales puedan asociarse, con los estatutos fundantes de los saberes académicos,
los saberes experienciales, las teorias implicitas y los guiones y rutinas, que son la transposicion
didactica, la préactica profesional, la cultura institucional y la historia de vida del profesor,

respectivamente.

Si bien es cierto, la entrevista busca la expresion libre del entrevistado, esta requiere de una

minima planificacion para que responda a los objetivos planteados, por lo tanto, se enmarca en lo
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gque conocemos como entrevista semiestructurada y que tiene las siguientes caracteristicas, de
acuerdo con Denzin y Lincoln (2005): el entrevistador prepara un guion sobre lo que se desea que
explique, amplie, clarifique el entrevistado (profesor) acerca de aspectos fundamentales, que para
esta investigacion, son las emociones constitutivas del orden discursivo del profesor, que se
consideraron relevantes durante la observacion participante, por guardar relacién con cada uno de
los cuatro saberes constitutivos del conocimiento profesional docente. Se trata, por lo tanto, de una
conversacion guiada entre investigador y entrevistado, donde las preguntas deben ser abiertas para
que el profesor tenga la flexibilidad para expresar sus opiniones, sentimientos, emociones,
recuerdos, incluso el entrevistador y profesor se puede desviar del guion cuando emerjan ideas que

es preciso explorar al momento.

Las preguntas de la entrevista deben mantener las directrices de la investigacion, por lo tanto,
se preparan antes de programar la entrevista y después de la observacion participante, con el fin de
dar tiempo al investigador para prepararlas y analizarlas con base en los objetivos de la

investigacion.

Siguiendo a Toscano, (2009), entre los instrumentos béasicos para la recopilacion de la
informacion de las entrevistas, para su posterior analisis estan: cuaderno de notas y boligrafo, para
registrar acciones, gestos, palabras, entre otros, sobre las que se intuye se debe ahondar
posteriormente a través de la técnica de estimulacion del recuerdo; guion de la entrevista, grabadora
de voz, para grabar la conversacion y facilitar la posterior transcripcion; y camara de video, con el
fin de analizar las reacciones (verbales y no verbales) de los informantes (profesores). Las

entrevistas se ubicaron en este documento como anexos.

3.1.5. Revision de documentos institucionales.

Una de las tareas del investigador segin Bardin (1986) es, conocer la documentacion
relacionada con el tema que se esta estudiando, y aunque es una fuente de informacion importante
en estudios observacionales, se constituye en una fuente secundaria porque, complementa o apoya
los procesos de analisis e interpretacion. Para este estudio, la revision de los documentos
institucionales se realizo con el objetivo de establecer las posibles relaciones que puede encontrarse
entre los episodios emocionales que constituyen las teorias implicitas del profesor, y los procesos
en los que los profesores han puesto en préactica la potencialidad de los curriculos en relacion con

las teorias plasmadas en el documento del Proyecto Educativo Institucional (PEI).
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En consecuencia, la revision del documento institucional PEI se llevd a cabo considerando
las teorias implicitas identificadas por el investigador. Estas teorias, que en principio se presume
fueron construidas por el profesor con base en los principios y fines institucionales, han sido objeto
de identificacion, caracterizacion y andlisis en el marco de este estudio y fue factible rastrearlas en
la estructura discursiva mediante la cual el docente construy6 la concepcidn escolar del disefio

tecnoldgico.

Para la revision del PEI, se implement6 un enfoque metodologico que comprendio varias
fases: en primer lugar, se llevé a cabo la observacidn participante; en segundo lugar, se procedié a
la transcripcion de los materiales audiovisuales; como tercer paso, se efectud la segmentacion de la
informacién en episodios, seleccionando aquellos que el investigador consider6 fundamentales en
la configuracion de los episodios emocionales asociados a las teorias implicitas del profesor.
Finalmente, se llevaron a cabo entrevistas y técnicas de estimulacion del recuerdo, proporcionando
los elementos necesarios para comprender parcialmente el papel que desempefian las emociones en
la construccién de significados relacionados con las teorias implicitas vinculadas a la concepcion

escolar del disefio tecnoldgico desarrollada por los profesores de tecnologia.

Este andlisis, de acuerdo con Noguero (2002), se hace con el fin de destacar unos sentidos
particulares, donde la indagacion interna de los documentos institucionales conlleva a una
interpretacién. En nuestro caso, orientada por la intencién e intuicion del investigador y los
profesores participantes, sobre la relacién de la cultura institucional escolar en la que se desempefian
los profesores, entendida como estatuto fundante, y los saberes que podriamos denominar teorias

implicitas-emocionales.

La revision documental se enfoco especificamente en secciones clave del proyecto educativo
institucional (PEI). Se dedico especial atencion al horizonte institucional, abordando elementos
como la misidn, vision, principios y valores institucionales. Este enfoque se justifica ya que dichos
aspectos proporcionan respuestas fundamentales a las preguntas esenciales que definen la identidad
y propésito de la institucion, tales como: ¢quiénes somos?, ¢que hacemos?, ¢por que lo hacemos?

y ¢qué buscamos? en el &mbito de la labor pedagogica.

Asimismo, se profundizo en la revision del diagnéstico institucional, que comprende el analisis

dindmico del contexto. Este espacio es crucial porque alberga los objetivos estratégicos
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institucionales, brindando una perspectiva integral del entorno en el que la institucion lleva a cabo

la labor educativa.

Finalmente, se realiz6 una minuciosa revision de la propuesta pedagogica institucional, con
especial énfasis en el plan de estudios. Este componente resulta ser una pieza fundamental que
configura tanto la estructura como el enfoque educativo adoptado por la institucion. La aplicacion
de esta técnica implico la identificacion de secciones especificas en el PEI que guardaban relacion
con los episodios emocionales previamente categorizados como teorias implicitas. Este enfoque
permitid una exploracion mas profunda durante las entrevistas y la aplicacién de la técnica de

estimulacion del recuerdo, con el proposito de obtener una comprension mas completa y matizada.

3.1.6. Técnica de Estimulacion del Recuerdo.

Fernandez y Fernandez (1994) definen la estimulacién del recuerdo como una técnica para
reconstruir vivencias de un sujeto en particular, que para nuestro caso es, la emocionalidad en el
orden discursivo del profesor, desde donde se indaga de manera profunda acerca del qué, como,
cuéando, dénde, para qué, entre otros interrogantes, que nos permitieron establecer relaciones entre
los episodios emocionales y los estatutos epistemoldgicos fundantes (transposicion didactica, la
practica profesional, marco cultural institucional y la historia de vida del profesor) de los cuatro
saberes (académicos, los saberes experienciales, las teorias implicitas y los guiones y rutinas),

respectivamente.

En este sentido, Perafan (2015) plantea que dicha técnica se puede aplicar tanto para estimular
el recuerdo asociado con los saberes conscientes o explicitos (saberes académicos y saberes basados
en la experiencia), como con los saberes inconscientes o implicitos (guiones y rutinas y teorias

implicitas).

Las sesiones de estimulacion del recuerdo, fueron registradas con el apoyo de un video
editado con episodios relevantes que dieron cuenta de los saberes académicos, los saberes
experienciales, las teorias implicitas y guiones y rutinas que se evidenciaron en las clases de los
profesores, con el fin de evocar el recuerdo que indagaron por las situaciones y emociones que les
dieron origen. Esta sesion de evocacion del recuerdo se grabo en audio y video, para su posterior
transcripcion y andlisis, que nos permitié indagar por la transposicion didactica, la practica

profesional, el campo cultural institucional y la historia de vida del profesor, como fuentes de las
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metaforas emocionales de los saberes académicos, los saberes experienciales, las teorias implicitas

y los guiones y rutinas, respectivamente.
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3.2. Organizacion, Sistematizacion y Analisis de los Datos.

De acuerdo con Quecedo y Castafio (2002), el anlisis de datos es un proceso de varias etapas;
en principio los datos son estudiados por separado de acuerdo a las fuentes y técnicas. Para este

estudio, se hizo uso de un Analytical Scheme.

3.2.1. Analytical Scheme. Origen y caracterizacion.

En su tesis doctoral, Mumby (1973) se propone no solo evaluar las implicaciones intelectuales
de la ensefianza de las ciencias en el aula, sino también desarrollar e implementar un instrumento
analitico para identificar en los estudiantes el surgimiento de habilidades racionales con respecto al
conocimiento y su independencia con respecto a la evaluacién de los profesores. Mumby propone
una simbologia compleja, o una serie de algoritmos, para representar y simplificar los datos
provenientes de transcripciones de clases y entrevistas, con el objetivo de hacerlos més accesibles
a los programas informaticos. Después de definir sus aspectos conceptuales y préacticos, Mumby
recomienda esta "técnica” para investigaciones centradas en los profesores y su ensefianza (1973:
1). En términos generales, Mumby concibe el Analytical Scheme como un cuerpo conceptual que,
tras un proceso de conversion, se presenta en forma de algoritmos, guiando asi el anéalisis y la

interpretacién de datos, especificamente de episodios.

Por su parte, Russell (1976), en su tesis doctoral titulada "On the Provision Made for
Development of Views of Science and Teaching in Science Teacher Education” (Sobre la
planificacion para el desarrollo de puntos de vista sobre la ciencia y la ensefianza en la formacion
del profesorado de Ciencias), desarrolla un esquema analitico que facilita la identificacion,
organizacion, seleccién y, en ultima instancia, analisis de diversas perspectivas sobre la naturaleza
y la ensefianza de las ciencias. A diferencia de Mumby, Russell mantiene un método mas
circunscrito a los trabajos previos que han hecho uso de esta teécnica de investigacion en la
ensefianza, aunque propone seguir lo que Toulmin denominé “esquema para analizar argumentos”

(Toulmin, 2007: 135) como complemento al método tradicional.

"El modelo propuesto por Russell conserva el enfoque convencional de registrar y organizar
datos por episodios, asi como la identificacion y analisis de datos basados en conceptualizaciones

previamente establecidas. Sin embargo, destacamos que su aporte radica en la aplicacion de la
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estructura de argumentacion ilustrada por Toulmin para analizar situaciones especificas en el

entorno educativo."

Basandose en la obra de estos dos autores, Perafan simplifica y adapta esta técnica en su tesis
doctoral (2004) para organizar diversos tipos de datos procedentes de fuentes variadas en un unico
proceso investigativo. Este enfoque facilita el andlisis de los datos y permite ajustar las
construcciones conceptuales previas. En este contexto, Perafan (2004) sostiene que el cuerpo
docente ha desarrollado un conocimiento propio, epistemoldgicamente distinto al de las disciplinas

en las que, inicialmente, se creia que se fundamentaba.

Ademas, en el contexto de este estudio, se han realizado adaptaciones al Analytical Scheme
propuesto por Perafan (2004). Estas modificaciones son fundamentales para abordar de manera
especifica las interrogantes planteadas acerca del papel de las emociones en la construccién del
Conocimiento Profesional Docente (CPD), focalizando la atencién en cada una de los saberes
constitutivos de CPD, tales como los saberes académicos, experienciales, teorias implicitas, y

guiones y rutinas.

La modificacion especifica realizada en el Analytical Scheme consistié en considerar los
episodios como "Episodios Emocionales". Para ello, se llevd a cabo no solo la transcripcion del
discurso verbal de los profesores, sino también su enriquecimiento mediante la descripcién de
gestos faciales, posturas corporales, tonos de voz y silencios. Estos elementos proporcionan las
sefiales de las emociones que los profesores podrian estar experimentando. Estas emociones se
exploraron inicialmente a través de entrevistas y, posteriormente, de manera mas detallada mediante

la técnica de estimulacion del recuerdo.

Los autores que se tuvieron en cuenta para identificar las emociones fueron Ekman (),
Bisquerra (2015) y Plutchik

3.2.2. Caracterizacion del Analytical Scheme, para la categoria ""Conocimiento Profesional
Docente Especifico™.

En el ambito de analisis e interpretacion de los episodios emocionales, las formas de los
argumentos establecidas obedecen, en primera instancia, a la delimitacién de la categoria

"Conocimiento Profesional Docente Especifico”, como un sistema de saberes integrados se
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configura en relacion con una categoria especifica elaborada por el profesorado a lo largo de la
evolucion historica de la ensefianza. Este sistema tiene como objetivo la formacion de individuos
desde una perspectiva epistémico-cultural particular, es decir, desde la mencionada categoria. En el
proceso de construccion de esta categoria en el entorno educativo, el profesor se ve influenciado
por la intencion de interactuar tanto con los demas como consigo mismo. A través de esta

interaccidn, se revela el desarrollo de los individuos en el entorno educativo, (Perafan, 2011)

Como lo explica Perafan (2011), el primer aspecto a identificar y caracterizar en el proceso
de analisis de la informacién es la intencionalidad de la ensefianza (IE), que opera como un
dispositivo estructurante y distintivo de cada uno de los saberes integrados en la categoria durante
su proceso de construccion. La medicion de esta intencionalidad se basa en la direccion que toma
el "discurso” del maestro, que se dirige hacia el sujeto o la "cosa”. En otras palabras, resulta esencial
diferenciar si la intencionalidad, tanto implicita como explicita en la Accidn Intencional Discursiva
del Maestro (AIDM), se enfoca en la explicacion de un presunto orden en la naturaleza, denominada
accion intencional discursiva del maestro dirigida a objetos (AIDM—O0), o si se dirige a interpelar
a los demas con el proposito de estimular el desarrollo de la subjetividad, conocida como accion

discursiva intencional del maestro dirigida a sujetos (AIDM—S).

Comprendemos que cualquier conocimiento que integre, el Conocimiento Profesional
Docente Especifico es una forma de saber (académico, basado en la experiencia, teorias implicitas
0 guiones y rutinas) que puede mostrar, al menos, un indicio evidente de su orientacion, tanto por
su naturaleza como por su principio, hacia la interpelacion del otro con el propdsito de fomentar el

desarrollo de la subjetividad.

En este contexto, para llevar a cabo el analisis de la informacion, debemos asumir que un
Episodio Emocional especifico (EpEn) esta comprendido (<) dentro de un tema determinado de
los cuatro propuestos (9n) si y solo si («») el conocimiento Yn (que forma parte de ese tema
particular - 9n -) se encuentra estructurado (pertenece o esta contenido) en una accion discursiva
intencional del maestro dirigida a sujetos (AIDM—S). A partir de esto, podemos derivar la

siguiente formulacion general:

ARG2: EpEn C S'n <—>Yn € S'n y Yn € AIDM—S
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De este planteamiento se derivan las siguientes formas de argumentacion que orientan y, de
cierta manera, delimitan el analisis de los textos transcritos, desde la perspectiva de la

intencionalidad de la ensefianza:

ARG2.1: EpEnc %1 < Y1€ 3 y Yi1€ AIDM—S

ARG2.2: EpEnc 32 Y2€ 32y Y2 € AIDM—S

ARG2.3: EpEn c 33 > Y3€ 33y Y3 € AIDM—S

ARG2.4: EpEn € 34 <> Y4 € 34y Y4 € AIDM—S

En segunda instancia, en el espacio de analisis e interpretacion de los episodios emocionales,
la forma del argumento asi establecida obedece a las determinaciones de cada uno de los saberes
que integran el Conocimiento Profesional Docente Especifico. Dichas determinaciones son

epistemologicamente diversas (Cf. Perafan, 2011) lo cual hace mas complejo el tema del analisis.

El primer aspecto a esclarecer es el estatuto epistemologico fundacional (Eef) atribuido a los
conocimientos que componen el Conocimiento Profesional Docente Especifico. En detalle: para
los saberes académicos (Y1), la transposicion didactica (Td); para los saberes basados en la
experiencia (Y2), la practica profesional (Pp); para las teorias implicitas (Y3), el contexto cultural

institucional (Cci); y para los guiones y rutinas (Y4), la historia de vida (Hv).

De esta manera, se identificard que un episodio emocional especifico (EpEn) esta contenido
() en uno de los cuatro temas propuestos (On) destinados a arrojar luz sobre el caso, si y solo si
(<) dicho tema (9n) es parte (€) de uno de los cuatro saberes (Yn) y dicho saber est4 vinculado a

uno de los cuatro estatutos epistemologicos fundamentales (Eefn) descritos anteriormente.
Obtendremos de esta manera la siguiente formulacion del argumento:
ARG3: EpEn © 9 < 3n € Yn y Yn(es causado por) Eef, (Td;Pp; Cci; Hv)

De esta manera, se identificara que un episodio emocional especifico (EpEn) esta contenido

() en uno de los cuatro temas propuestos (On) destinados a arrojar luz sobre el caso, si y solo si



131

(<) dicho tema (9n) es parte (€) de uno de los cuatro saberes (Yn) y dicho saber esta vinculado a

uno de los cuatro estatutos epistemologicos fundamentales (Eefn) descritos.

ARG3.1: EpEnc 31+ 931 €Y1 y Yi (es causado por) Td

ARG3.2: EpEnc 32 < 32 € Y2 y Y2 (es causado por) Pp

ARG3.3: EpEnc 93— 93€ Y3 y Y3 (es causado por) Cci

ARG3.4: EpEn c 34 <> 34 € Y4 y Ya (es causado por) Hv

Aln es necesario delinear, con el objetivo de simplificar el proceso de analisis e
interpretacion, los criterios para identificar la relacion causal entre los saberes (Yn) y los estatutos
epistemoldgicos fundantes (EeFn: Td; Pp; Cci; Hv). Estos criterios deben estar alineados con
analisis epistemologicos més vinculados a una epistemologia centrada en el conocimiento del

profesor que a una epistemologia general o especifica de una disciplina en particular.

Un tercer aspecto a definir se relaciona con la naturaleza implicita o explicita de los
conocimientos mantenidos por el profesorado, vinculados a la categoria especifica que define el
Conocimiento Profesional Docente en este estudio de casos. Segun la afirmacion de Perafan, "Un
conocimiento es explicito (Sex) si el profesor puede expresarlo y explicarlo conscientemente. Es
implicito (Sim) si cumple con una de las dos condiciones siguientes: a) El profesor no puede
expresarlo verbalmente, ya que esta reprimido en el inconsciente; no obstante, desempefia un papel
determinante en la accion docente (Simr); b) El profesor no lo verbaliza, pero no por represion, sino
debido a una postura cultural funcional que busca simplificar y controlar los eventos de la vida
cotidiana (Sim-r). En este caso, se trata de un conocimiento implicito que estd mas alla de la
conciencia presente, pero puede volverse explicito en el proceso reflexivo que identifica y completa
los vacios en la estructura de guiones o rutinas especificas y propias de la accion docente” (Peraféan,
2011). En este contexto, aplicado a la accion docente de una categoria o Conocimiento Profesional

Docente Especifico.

Como han indicado desde perspectivas divergentes Porlan y Rivero (1998), asi como Perafan

(2004), entre otros autores, los conocimientos derivados de la experiencia y los conocimientos
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académicos comparten una caracteristica comun al ser explicitos. Sin embargo, la distincion crucial
entre ellos radica en el fundamento subyacente. En este sentido, es necesario reconocer la existencia
de saberes conscientes o explicitos clasificados como “tedricos™ (Sext) y otros catalogados como

"précticos™ (Sexp).

En otro sentido, los guiones, rutinas y teorias implicitas se caracterizan por su naturaleza
implicita. Segun Perafén, los guiones y rutinas se clasifican como saberes inconscientes o implicitos
reprimidos (Simr) o saberes inconscientes o implicitos no reprimidos (Sim-r). Por otro lado, las
teorias implicitas representan un tipo de conocimiento inconsciente, por lo tanto, no articulable
verbalmente con un nivel de organizacién en forma de teoria (Sinet). Estas teorias han sido
internalizadas por el profesor, teniendo su origen en la estructura de sentido institucional y estan

vinculadas a una categoria especifica de ensefianza.

En sintesis, en cuanto al caracter implicito o explicito de los cuatro tipos de conocimiento que
conforman la categoria del Conocimiento Profesional Docente Especifico, podemos establecer las

siguientes representaciones formales:

- Para los saberes académicos (Y1) la formulacion saberes explicitos del orden tedrico =
(Sext).

- Para los saberes basados en la experiencia (Y2) la formulacion saberes explicitos del orden
préctico = (Sexp).

- Para las teorias implicitas (Y3) la formulacion saberes inconscientes estructurados como
teorias = (Sinet).

- Para los guiones y rutinas (Y4) saberes implicitos reprimidos (Simr) o saberes implicitos no

reprimidos (Sim-r).

Considerando lo expuesto, resulta evidente que, para avanzar en el analisis de la informacion,
se vuelve imperativo definir la estructura de los argumentos con el fin de discernir los episodios
que deben ser considerados como parte del Conocimiento Profesional Docente Especifico,
vinculados a una categoria especifica. Esto se torna crucial al examinar dichos episodios desde la
perspectiva de la condicion tacita o implicita de los conocimientos que se evidencian o identifican

en ellos.
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Un episodio emocional (EpEn) se encuentra comprendido (<) dentro de un tema especifico
(9n) de los cuatro previamente definidos como esclarecedores del caso (O) si y solo si («) este
tema (9n) estd vinculado (€) a uno de los cuatro tipos de conocimiento (Yn) que historicamente se
han reconocido como integrantes del Conocimiento Profesional Docente. Ademas, se establece que
este saber (Yn) esta asociado o pertenece (€) a cualquiera de las condiciones, ya sea conscientes o
inconscientes, inherentes a dichos conocimientos (Cns), identificadas como "Sext, Sexp, Sinet,

Simr o Sim-r".

Basandonos en los planteamientos previamente expuestos, podemos derivar la siguiente

formulacion general del argumento para el anélisis de la informacion:

ARGA4: EpEn C 9’n g S'n €VYn Yy Ync Cns

De este modo, se abre un nuevo despliegue en las formas de argumentacion disponibles para
el analisis de la informacion. El objetivo es distinguir, dentro de los documentos transcritos y
organizados en episodios emocionales, los conocimientos que posee el profesorado en cada
situacion. Esta distincidn se basa en la condicion inherente a cada tipo de conocimiento, ya sea

consciente o inconsciente:

ARG4.1: EpEnc 31 31€Y1 yYic Sext

ARG4.2: EpEnc 32 F2€Y2 y Yo Sexp

ARG4.3: EpEnc 33+ F3€ Y3 y Ysc Sinet

ARG4.4: EpEnc 34 Y€ Ys yYac Simr

ARGA4.5: EpEnc 34 31€Ys yYac Sim-r

En resumen, los cuatro tipos de argumentacion que conforman el Analytical Scheme son:

ARGl EpEnC 9'n<—>9'n€YnyYn€eA
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ARG2 EpEn C 9' n < Yn € 9' n y Yn € AIDM—>S

ARG3: EpEnc 3 nh > 3n€eYn yYa(es causado por) Eef,

ARG4 EpEnCS'n(—) 9‘n€Yn yYnC SCn

Considerando los diversos argumentos derivados de cada uno de los cuatro mencionados
previamente, se desprende que disponemos de un total de 17 tipos de argumentos para enriquecer
el andlisis e interpretacion de la informacion sobre el conocimiento profesional docente especifico

del profesorado, vinculado a categorias particulares.

El siguiente cuadro sintetiza las determinantes y los argumentos del Analytical Scheme:

Tabla 3.
Sintesis del Analytical Scheme.
Saberes . . Estatuto
. Intencionalidad de . . . .
Saber Especifico 6n la Ensefianza Epistemoldgico Saber explicito o
CPD Fundante
implicito
AIDM
—S Eefn
Saberes Académicos Arg. 3.1 Arg. 4.1
Arg. 1.1 Arg. 2.1
Y1l (Td) Sexpt
P Arg. 1.2 Arg. 2.2
v2 (Pp). Sexp
Teorias Implicitas Arg. 3.3 Arg. 4.3
Arg. 1.3 Arg. 2.3
Y3 (Ceci). Siet
Arg. 4.4
Guiones y Rutinas Arg. 3.4
Arg. 1.4 Arg. 2.4 Simr
Y4 (Hv)
Sim-r
¢Qué? ¢Por qué? Argumentacion
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Con dicho instrumento es posible hacer la conversion de los episodios emocionales a 17 tipos
de argumentos correspondientes con las determinantes epistemoldgicas méas relevantes de la
categoria Conocimiento Profesional Docente Especifico Asociado a Categorias Particulares. Para
esta investigacion se hizo necesario adaptarlo para analizar el papel de las emociones constitutivas

de dicho conocimiento.

El Analytical Scheme se constituye asi, en el instrumento mas importante disefiado para
identificar y analizar, en el orden discursivo de los profesores, la construccién de cada uno de los
saberes constitutivos del conocimiento profesional del profesor, asociado a la categoria escolar de
disefio tecnoldgico y con la adaptacion realizada, identificar y analizar el papel de las emociones

para cada uno de los episodios y por ende para cada uno de los saberes.
Por lo tanto, el Analytical Scheme nos permitio:

- Dividir la informacion en episodios cognitivo-emocionales, (entendiendo por episodio, la
unidad minima de sentido completo), para cada una de las fuentes por separado:
observacion participante, grabacion y filmacion de clases, entrevistas semiestructuradas,
documentos institucionales y estimulacion del recuerdo.

- Asociar cada episodio cognitivo-emocional con al menos uno de los 17 tipos de argumentos
del Analytical Scheme, lo que implicd la clasificacion y organizacion de los episodios de
acuerdo con cada uno de los saberes.

- Este proceso consistio en agruparlos de acuerdo con los cuatro subgrupos de argumentos
derivados de su estructuracion: (Saberes académicos: Grl.1, Grl.2, Grl.3, Grl.4); (Saberes
basados en la experiencia: Gr2.1, Gr2.2, Gr2.3, Gr2.4); (Teorias implicitas: Gr3.1, Gr3.2,
Gr3.3, Gr3.4); (Guiones y Rutinas: Gr4.1, Gr4.2, Gr4.3, Gr4.4, Gr4.5).

- Llevar a cabo un proceso de triangulacion de fuentes implicé la agrupacion y correlacion
de conjuntos de episodios cognitivo-emocionales procedentes de diversas fuentes. Estos
episodios comparten un denominador comdn dentro de uno de los cuatro subgrupos de

argumentos derivados de la mencionada organizacion.

El objetivo fue construir categorias 0 unidades de sentido mas amplias a partir de esta

clasificacion, estableciendo asi relaciones con cada saber. El procedimiento anterior nos permitio:
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- Construir metaforas con las que se expresa el conocimiento construido por el profesor

donde se visibilizan las emociones, en relacion con cada uno de los saberes constitutivos

del conocimiento profesional docente, asociado a la nocion escolar de disefio tecnologico

- Explicar de qué forma influyen, participan, intervienen, las emociones en la construccién

de sentidos para cada uno de los saberes constitutivos del conocimiento profesional

docente: saberes académicos, saberes experienciales, teorias implicitas y guiones y rutinas.

- Establecer relaciones entre las metaforas que nos permitan describir y analizar el papel de

las emociones en la construccion del conocimiento profesional docente especifico del

profesor de tecnologia, asociadas a la nocién escolar de disefio tecnolégico.

Formato del Analytical Scheme

Tabla 4.

Formato del Analytical Scheme. Tomado y adaptado de Perafan (2004).

Elaborar las conclusiones generales y la discusion de los resultados de la tesis.

ANALYTICAL SCHEME
Procedimiento para la organizacion y analisis de datos en episodios. Tomado y adaptado de Perafan, 2004)

Tecnologia asociado a la nocién escolar de Disefio tecnol6gico
Profesor: XXXXXX. Texto: Clase XX Fecha: XXXXX  Colegio: XXXXXXX

Papel de las Emociones en la construccion del Conocimiento Profesional Especifico del Profesor de

linea | Organizacion por episodios relativos a: Observacion
participante, entrevistas, técnica de estimulacion de

recuerdo.

Analisis e interpretacion.
Tipos posible de

argumentacion:

ARG1: EpEnc $ne> Gn €
Yoy Yo € OA
ARG2:EpEnc 3n > Y, €
3,y Yn€ AIDM—S
ARG3: EpErc $n > Gne

Yn Y Ya(es causado por)
Eef,

ARG4: EpEnc $n > Gne
Yn Y YnC Scn

Emociones
(identificadas en cada
uno de los episodios,

describir el sentido)
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1 Episodio 1
XXXXX Arg.

Episodio 2

3.3. Presentacion de los resultados.

El anélisis presentado se desarrolld6 a partir de la identificacion de diversas categorias
presentes tanto en las acciones como en el discurso de los profesores. Estas categorias, a su vez, se
convirtieron en la base para comprender como se lleva a cabo la integracion de los cuatro saberes
en la préctica, otorgando asi un significado particular al papel de las emociones de la nocion de

Disefio Escolar.

Las acciones y el discurso de los profesores son detalladamente descritos y analizados con
metaforas, similes y analogias. con las que construye el sentido del papel de las emociones en la
construccion de la nocién de escolar de Disefio Tecnoldgico, y de los cuales todo su lenguaje esta
cargado; también, porque como lo plantea Assal, J. (1994), la metafora esté lejos de ser una forma
sencilla de hablar, por el contrario, es fundamentalmente una forma de pensar, que se usa en la
practica social, con la que se establecen significados entre los actores y que se convierte en la
expresion de nuevos sentidos. Concepto que aplica también para las demas figuras, que se describen

y analizan en esta investigacion.

3.4. Validez y confiabilidad de los datos recolectados.

a. Se utilizaron instrumentos validados en estudios anteriores acerca del CPP asociados a
categorias particulares desde la perspectiva del CPP como un Sll, haciendo una adaptacién
al Analytical Scheme para analizar la emocionalidad en cada uno de los episodios. Dichos
instrumentos han sido validados por lo menos en el desarrollo de 40 tesis de maestria y 4
de doctorado, ya sustentados y aprobados.

b. Realizar pruebas piloto: Antes de la recoleccidn de datos definitiva se realizé cuatro
pruebas (cuatro clases) piloto con profesores cercanos para identificar posibles

problemas en los instrumentos.
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c. Para realizar un andlisis adecuado de las emociones participé por seis meses, como
colaboradora en un proyecto de investigacion, acerca de Corporeidad, Técnicas
Somaéticas y Socioemocionalidad, en el Instituto para la Investigacion Educativa y el
Desarrollo Pedagdgico (IDEP). Se anexa certificado.

d. Se definieron claramente los cddigos relevantes para la clasificacion y anélisis de la
informacion, asi como para su triangulacion. Dichos codigos se sometieron a
consideracion de pares académicos.

e. Control de calidad: la investigadora realiz6 todo el proceso de investigacion, asegurando
la fiabilidad de los datos recogidos y de los procesos de transcripcion y triangulacion de
datos. (No se deleg6 ninguna funcion a terceros)

f. Muestra representativa: EI nimero de clases grabadas en general fue de 20 sesiones de

aproximadamente 90 minutos cada una.
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CAPITULO IV. ANALISIS, INTERPRETACION Y DISCUSION DE LOS
RESULTADOS.

Para analizar y dar cuenta del papel de las emociones en la construccion del conocimiento
profesional especifico del profesor de tecnologia e informatica, especificamente en relacion con la
categoria escolar del disefio tecnologico, implica analizarlas en todos y cada uno de los episodios
que conforman el discurso del profesor y que se clasifican como saberes académicos, saberes

experienciales, teorias implicitas y guiones y rutinas.

Para tal fin, se construyeron trece figuras discursivas, entre metéaforas, similes y analogias.
Estas expresiones discursivas emocionales desempefian un papel fundamental al explicar el origen
y el significado que el educador atribuye al acto de ensefiar el concepto de disefio tecnoldgico en el

ambito escolar.

Para una mayor comprension, primero se presentan las trece categorias por separado,
posteriormente se muestran las construcciones discursivas para cada saber y finalmente se hace el
analisis integral con el que se presenta la nocién emocional escolar de disefio tecnoldgico como un

sistema.

4.1. Figuras discursivas de los sentidos parciales de los Saberes Académicos Emocionales
(SAE).

4.1.1. Saber Académico: Analogia Comprender como dar a luz.

En el proceso de andlisis de la informacion, proveniente de los episodios cognitivo-
emocionales de clase, de las entrevistas y la técnica de estimulacion del recuerdo, al indagar por los
saberes académicos de los profesores ©A (quien en adelante llamaremos Carlos) y ©B (a quien
Ilamaremos Maria), es recurrente la preocupacion y el interés que manifiestan porque sus
estudiantes lleguen a “comprender”. Razon por la cual, a través de las siguientes lineas vamos a
ahondar en el sentido que tiene para los profesores que participan en este estudio la nocion de

“comprender” en el marco de la ensefianza de la nocion escolar de disefio tecnologico.

La expresion “Dar a luz” o bafar de resplandor de acuerdo al diccionario de la real

academia procede de alumbrar o iluminar del latin illuminare, de in- y lumen que es “proyectar luz
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sobre un cuerpo”, alumbrar, pero en el terreno epistémico el significado toma el rumbo hacia

aclarar, donde la luz esta referida al origen, a dar existencia.

Al hacer la analogia de la comprension en el proceso de disefio como dar a luz, se encontro
en el discurso de los profesores, expresiones que sugieren como llegar a comprender requiere de
anidar una serie de condiciones, que comienza mucho antes que la fecundacion se dé. La fecundidad
se da cuando coinciden y se funden cuatro componentes, el primero tiene que ver con el impulso o
deseo por conocer, de relacionarse, de intimar con lo otro, con lo diferente; segundo, una mentalidad
abierta para enfrentar el miedo al encuentro con lo desconocido o diferente; tercero, tolerar el estrées
que significa afrontar lo nuevo y; cuarto, el deseo de actuar, que al fusionarse engendran la

curiosidad, como se deja entrever en los siguientes episodios:

15:34 9 75—-81 en ENTI PROF OA

P: jsi.../, (sonrisa que denota entusiasmo) yo de nifio era muy curioso y esta

curiosidad me llenaba de ansiedad, mi imaginacion volaba, yo me iba acercando de a
poquito a lo que Ilamaba mi atencién, primero lo miraba, lo tocaba, miraba como
estaba hecho..., jhasta que no lo desbarataba no quedaba contento! (gesto de
curiosidad, y movimiento de los brazos en sefial de entusiasmo) algo asi, era observar
de que estaba hecho, como funcionaba. (corto silencio, luego se toma la barbilla en
sefial de estar pensativo) Pensandolo bien..., hoy no es tan diferente porque uno
empieza con temor a lo desconocido y pues... jhay que afrontarlo...! (gesto que denota

total placidez y alegria mientras narra)

15:56 183 -85 en ENTI PROF OA

P: ...no era solo desbaratarlo sino llegar a comprender, ;de qué estaba hecho?
¢ Cémo funcionaba? (abre los 0jos, haciendo notar la importancia de lo que afirma)
ytodo..., entonces pues realmente en la época de nifio cualquier cosa desde un simple
reloj de cuerda..., creo que fue de las primeras cosas que quise desarmar y mirar a
ver gque tenia por dentro y como era que..., (el profesor mientras habla se nota absorto
en los recuerdos de su nifiez) y como era que giraba las manecillas del reloj, y pues...,
cosas asi simples, igual en esa época mi papa tenia de esos radios antiguos que eran
con tubos al vacio, bulbos y los televisores de la época también eran de los mismos, y

pues, (su semblante denota alegria y afioranza) yo era pequefiito y eso me causaba
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curiosidad por poder ver entre las rendijas alla del televisor, como se iluminaba todo
eso por dentro; y tantas cosas que tenia que pues no hallaba la hora de estar en casa
cacharriando, me generaba ansiedad jhasta que algun dia... lo desarmé...!. (Su
expresion facial y corporal denotan que el recuerdo le hace experimentar un alivio,

una alegria)

Con el surgimiento de la curiosidad comienza el proceso de gestacion de una nueva
comprension que, aunque se da de manera organica, requiere de ciertas condiciones para que se
desarrolle, se fortalezca, crezca y finalmente salga a la luz. Dentro de los primeros requisitos que
menciona el profesor Carlos, es un ambiente propicio para avanzar en su transformacion y

desarrollo, que lo llama “tener tiempo para divagar” y que lo expresa diciendo:

15:68 1143 en ESTREC PROF OA

P; ..para mi... llegar a comprender algo..., necesito tiempo de vida y tranquilidad
para divagar, es necesario sacar un tiempo para abandonarse, de no preocuparme
por tener preguntas claras o que hacer desde un principio...,” (Su tono de voz denota

placidez)

15:70 1 144 en ESTREC PROF ©A
P: A veces me empiezo a dar cuenta que divagar alrededor de todas esas cosas que a

uno se le ocurren, que lo atrapan emocionalmente, que lo llevan a la curiosidad y que
estan dentro de las cosas comunes del contexto de vida del ser humano, ..., de ahi es
de donde surgen cuestionamientos, eso me pasa a mi, o puede ser también que surjan
ideas locas, que me gusta escribirlas para después leerlas y de ahi he logrado

materializar algunas.

15:70 9147 — 149 en ENT1 PROF OA

"P: creo que de todas las emociones que yo he podido y creo sentir alrededor de esos

momentos que he podido disfrutar en la divagacién, de eso que para mi es como un
hobby, creo que es felicidad, total felicidad, esto creo, que es como cuando... un artista
cuando empieza a pintar un cuadro, y empieza de la nada y cuando menos piensa,

empieza a ver como la forma de algo que de pronto nunca lo ha visto nadie, sino s6lo
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uno, creo que eso es como un total felicidad algo muy grato para uno como ser

humano."

En el aula de clase, ese espacio de tiempo para la divagacion es necesario para que maduren

y se desarrollen las ideas, el profesor Carlos lo observa de la siguiente forma:

28:80 9 148— 149 en ESREC2 PROF OA
"P: yo la verdad creo que a veces como que exagero en la paciencia, como te puedes

dar cuenta, incluso ellos mismos se dan cuenta y yo nunca les molesto por el trabajo
que estén desarrollando ya o ya, porque yo sé que finalmente todos tienen sus ritmos
de trabajo para llegar a entender algo”

Por lo tanto, la divagacién como vivencia personal de abandono no necesita un pensamiento
I6gico, unidireccional, sino del pensamiento que se deja llevar de la emocionalidad de la
tranquilidad y la paciencia, dando rienda suelta a la imaginacion, donde el pensamiento divergente
es el que le permite encontrar soluciones, a lo que de manera personal, se define como problemas

de orden tecnolégico, por medio de crear ideas para dar respuestas a dichos problemas.

Otra condicidn vital que los profesores Carlos y Maria manifiestan para que la curiosidad
crezca y se fortalezca en el aula, es alimentarla de la experimentacion que implique el
cuestionamiento constante, que inciten a la interpelacion personal, como se observa en los

siguientes episodios de clase:

29:21 995 en CL6 PROF OA

P: preguntas que el profesor lanza para provocar cuestionamientos en los estudiantes

en el proceso de comprension de los conceptos de sistema mecanico, de control y
sensorial en la programacion de un sistema robético)

P: (en tono fuerte) ¢si ven la pared que esta alla al fondo?

E: si profe;

P: perfecto, entonces caminen, pero caminen, alcen la miraday caminen en linea recta
en ese sentido.

E: (los estudiantes llegan al fin a la pared y paran)

P: ¢y por qué par6?, ¢quién le dijo que parara?, yo no le he dicho que pare, ¢le he

dicho que pare?, yo le dije que camine, pero no le dije que parara, entonces ¢usted
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como por que paro?" (gesto de asombro y tono de voz fuerte que le esta diciendo
preguntese)

"P: entonces empiece a asociar ¢que es lo que esta pasando a nivel biolégico con
usted, usted por alguna razon pard, yo no le dije que parara, pero usted paré ¢cierto?
entonces empiece a asociar todo eso que esta sucediendo a nivel mental, a nivel
sensorial, a nivel emocional, o sea que algo le mandé informacién de que tenia que

parar, probablemente esa sea su parte sensorial...”

28:53 989 en CL6 PROF ©A

"P: ¢Cual es su sistema de control? ¢cuél sistema de control usted implement6

biolégicamente, para que toda esa informacion se generara a través de todo el sistema
locomotor suyo? jPara que de cierta forma pueda llegar al cerebro y usted parara...!
(voz vigorosa y con apasionamiento) "

"P: Entonces partan de ahi, preguntense... ;como interpreto esa informacion?, ;como

la llevé a un sistema de control?"

21:98 91425 —429 en CL5 PROF OB.

“P: (Preguntas que la profesora plantea a un estudiante en el proceso de diseiio de
una base de datos) (mientras revisa el trabajo de un estudiante) pero revisa si te falt6
una parte de la formula, revisa, preguntate ¢Qué falta? ¢queé mas sigue ahi? (voz
amable y en actitud de acompafiamiento) Recuerda que los zapatos tienen un
descuento de 32.500 pesos, ¢como aplico ese descuento? ¢que férmula se hace ahi?
(sus gestos y postura corporal denotan respeto y paciencia), revisa con calma, ubicate
mentalmente alla en el almacén de zapatos de tu papa, realiza las pruebas y me

cuentas" (mueve las manos en sefial de indicar un lugar y con voz entusiasta)

Como podemos observar, los profesores incitan a los estudiantes a que experimenten, se
planteen preguntas de orden tecnoldgico y se arriesguen a responderlas, y desde ahi gestar algin
tipo de comprension, lo que requiere involucrarse emocionalmente, porque lo que se les plantea son
retos que alimenten su curiosidad y la vayan transformando en conocimiento, ese saber que gestara

nuevas ideas, interrogantes.


https://go.atlasti.com/eb1ef9ed-fa55-4e11-abc4-3bfc8b4f1b78/documents/f6e210b0-98b2-4382-a225-222ef319c1e5/quotations/8df3139f-299a-4072-9161-21fec885f656
https://go.atlasti.com/eb1ef9ed-fa55-4e11-abc4-3bfc8b4f1b78/documents/95ac7511-5d94-4e66-be45-9434ace3191f/quotations/eac51e2c-1757-4562-bfa6-1a5d49bf2daa

144

Otro nutriente esencial en el proceso de gestacion de nuevas comprensiones de orden
tecnoldgico, es enfrentar el miedo a la equivocacion, porque como lo plantea Maturana (2004) el
error es parte integral de la cognicién y la interaccion con el entorno, por lo tanto, darse cuenta del
error conlleva realizar ajustes en la organizacion e indagar nueva informacion, plantearse tareas o

actividades, como se observa en los siguientes episodios:

26:109 57 en CL3 PROF OA

P: (mientras los estudiantes estan realizando una actividad de dibujo técnico, -

elaborar un espiral- el profesor pasa observando el trabajo de cada estudiante) "veo
que cada uno va encontrando errores y cosas adicionales que pueden mejorar, jbien

chicos...! (voz de confianza y agrado)

26:23 58 en CL3 PROF ©OA

E: profe me qued6 mal (refiriéndose a la espiral que esta haciendo)

P:(el profesor se acerca al estudiante) bueno ya te diste cuenta que esta mal, entonces
¢ahora que haras? (actitud de tranquilidad y comprension)

E: devolverme para buscarlo.

P: ok.

36:19 949 en ESREC3 PROF OA

"P: entonces cuando ellos empiezan a equivocarse y a ver que esta mal la actividad,

entonces uno empieza a focalizarlos en donde esta el error, por ejemplo, se les dice,
mira bien, ¢cual es la respuesta que t0 estas dando aca? ¢qué es lo que esta
sucediendo alli? uno empieza a que ellos generen ese andlisis, y esa como esa
aceptacion de lo que esta pasando, reconozcan el error para que hagan la correccion,
y se pregunten ¢qué puedo hacer? ¢Qué informacion me hace falta?, la idea es que

ellos aprendan a manejar su ansiedad para que puedan pensar

35:20 151 en ESREC3 PROF OB
"P: yo creo que cuando uno corrige las cosas, uno las aprende mas facil, si eso me ha

pasado a mi, lo importante es que aprendan a perderle el miedo a la equivocacion

para evitar la frustracion.”
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Por lo tanto, el sentido del error en la metafora de la comprension como dar a luz se constituye
en otro de los nutrientes para redirigir las miradas, las acciones, las emociones, en general los
caminos que conducen a que nazca una 0 unas comprensiones de conceptos con los que se
construye la nocion de disefio de un brazo robotico (grados de libertad, ejes de movimiento,
sensores, actuadores, controladores) y de una base de datos para una microempresa (tabla, registro,

campo, relacién)

En resumen, el grafico 1., nos ilustra la interrelacion que se da entre los episodios que
categorizamos como Saberes Académicos (SAE), Saberes Experienciales (SEE), Teorias
Implicitas (TIE) y Guiones y Rutinas (GRE), las emociones que se manifiestan en el discurso del
profesor y los documentos en los cuales se encuentran categorizados los episodios, con los que se
desglosa la nocion de “Comprender” que los profesores han construido para la ensefianza de la

nocion escolar de disefio tecnoldgico.
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Gréafico 33.

Emociones y figuras discursivas constitutivas de la analogia comprender como dar a luz.
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Desde la psicologia, autores como Piaget, Bruner; Ausubel, Vygotsky, entre otros, definen la
comprension como un proceso cognitivo, dejando por fuera el sujeto emocional que es el ser
humano. A partir de este analisis y de acuerdo con Aguado (2014), la curiosidad que conlleva a la
comprension, es una emocion, por lo tanto, el origen de la comprension es emocional, que a su vez
da lugar a que surjan otras emociones como el interés, que es la emocién que impulsa a prestar
atencion, el asombro cuando en la busqueda se encuentran con algo inesperado, que a su vez
produce alegria, excitacion, también pueden aparecer la confusion, la frustracion por los obstaculos
que se presentan en la busqueda de respuestas, en general, no podemos referirnos a la comprension,
que el profesor Carlos desea que se produzca en sus estudiantes en la ensefianza del disefio
tecnoldgico sin traer al centro de la reflexion las emociones que la constituyen y la hacen posible,
que para este analisis son las emociones expresadas por el profesor en su deseo de hacer nacer en

el estudiante la comprension, y que se sintetizan en el grafico 2.

Agrado
Alegria =
amabilidad
angustia
Ansiedad =
apoyo
Asombro =
cercania

comprension
CONFIANZA =
cordialidad

Efusividad
S . COMPRENDER SAE
Entusiasmo
expectacion
Interés i

Intranquilidad
optimismo =
Paciencia
Perseverancia
Preocupacion
Reto
Seguridad
Serenidad =
tolerancia
Tranquilidad

“ompanamiento
Grafico 34.

Emociones constitutivas de la nocion Comprender, en la construccién de la nocion escolar de Disefio
Tecnolégico.
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En esta metéafora, la construccion de la idea de comprender como dar a luz, se examina
desde dos perspectivas. Por un lado, se considera la emocionalidad inherente al discurso del
profesor, con la cual busca que sus estudiantes produzcan algun tipo de comprension en relacién a
los conceptos basicos asociados a un brazo robético y a una base de datos y; por otro lado, se aborda
la emocionalidad que intenta despertar en los estudiantes para que construyan algunas

comprensiones.

Por lo tanto, para los profesores Carlos y Maria, comprender se convierte en un proceso
interno del individuo. Sus explicaciones, ejemplos y actividades estan disefiados para estimular
algun tipo de emocionalidad-cognicion en el estudiante, brindandole un punto de partida para la
reflexion y la construccidn de conocimiento en relacion con el disefio tecnoldgico, particularmente

de un brazo robotico y de una base de datos.

En lineas generales, los episodios elegidos para desarrollar la metafora de la analogia
"comprender como dar a luz" pueden ser categorizados como episodios emocionales. En cada uno
de ellos, se logra identificar una variedad de emociones reflejadas en las palabras y acciones de los
profesores, las cuales otorgan un sentido distintivo a su ensefianza. En este contexto, comprender
se traduce en la habilidad de generar significados y plasmarlos de manera tangible, como se

evidencia en la materializacion de conceptos como el brazo robético y la base de datos.

4.1.2. Saber Académico. La metéafora del sentido de elaborar prototipos en disefio tecnolégico

como el herrero que forja su espada en el fuego.

Para el caso del profesor Carlos, uno de los objetivos en las clases de tecnologia y
especificamente desde el disefio tecnolégico es llegar a materializar lo aprendido en un prototipo,
con el grado décimo el propdsito es llegar a construir el prototipo de un brazo robético. Con la
metafora del herrero que forja su espada en el fuego, trataremos de dar explicacién del sentido que

tiene para el profesor Carlos “materializar lo aprendido en un prototipo”.

Para el profesor Carlos, cada estudiante es un herrero y el trabajo de forjar su espada es el
trabajo de disefiar cada uno su prototipo del brazo roboético. En el taller de tecnologia como en la

herreria se cuenta con las herramientas y los materiales que en general, son los mismos para todos.
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Al indagar con el profesor, acerca de cuéles son los elementos necesarios para empezar con el
proceso de disefio del brazo robético en el aula, afirma,

27:48 137 en ESRECI PROF 64

"P: mmm..., para empezar un proceso de diseno, el que sea, lo primero que hay que
hacer es trabajar con el susto, el miedo a lo desconocido y la inseguridad, en los

chicos.

Pero ¢como aborda el profesor el susto, el miedo y la inseguridad de sus estudiantes al iniciar
el proceso de disefio en el aula?

26:75 9222 en CL3 PROF ©OA

"P: (mientras les muestra a los estudiantes su prototipo de un

brazo robdtico) jbueno...!, entonces... continuando, entonces...
esto que ustedes ven aca, es mi brazo robotico, es el que yo hice

(voz entusiasta), y en el proceso de disefio fui tomando fotos, que

son las que ven aqui en la guia que les hice. (muestra las fotos de '!ustracion 33.
prototipo brazo

la guia con confianza y entusiasmo) robético.

27:76 9223 en CL3 PROF ©4

P: este brazo robético es de 6 grados de libertad y 7 servomotores, la programacion
a cada servomotor la hice a través de Python, ustedes miran con cuantos grados de
libertad lo quiere y entonces miran cuantos servomotores necesitan, eso se los va

diciendo el trabajo.

Llevar al aula su prototipo, tiene un sentido particular, como lo expresa en la técnica de

estimulacion del recuerdo,

28:27 9 58 en ESREC2 PROF ©4

"P. pienso que, es esencial mostrarles el final del camino a los estudiantes, para

motivarlos de cierta forma, que vean que vale la pena hacer el recorrido para llegar
del punto A al punto B, y que vean que no es imposible y que el miedo y la inseguridad
es mientras empiezan, ya después cuando visualizan como quieren su prototipo ya no

hay quien los pare"
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28:68 9 124 en ESREC2 PROF ©4

"P. Entonces si yo no parto de algo que pueda tener de forma concreta, pues todo lo

que yo normalmente pueda estar pensando e imaginando, pues como que se queda en
la nube ¢cierto?, tiene que haber algo que aterrice eso, que le dé forma, que lo

materialice ¢{no?, y que los estudiantes vean que, si yo pude, ellos también pueden.

Como vemos, aunque todos van a elaborar un brazo robotico, no significa que sea el mismo

para todos porque como lo manifiesta el profesor Carlos,

27:49 138 en ESRECI PROF 64

P: recordando..., por ejemplo, algo que hoy parece trivial, como es el uso del mouse,
que, en su momento, se tuvo que trabajar con el susto, el miedo, la inseguridad y asi
son casi la mayoria de las cosas, entonces bueno en este caso con el manejo de los
instrumentos y materiales como carton, bisagras, sensores, servomotores, etc., porque
aunque los hayan visto anteriormente, ya en el contexto de la clase y especificamente
del disefio tecnoldgico van a ser utilizados para un proposito en particular, encierran
conceptos nuevos para ellos, que en la practican van comprendiendo que son y para

qué sirven, que eso es lo verdaderamente importante.

Con lo que nos da a entender que los objetos en este caso, herramientas y materiales no tienen
un significado en si, sino que el significado esta dado en funcion de lo que cada estudiante siente
con ellos y lo que quiere lograr; asi como para el herrero el mazo con el que da forma a un trozo
de hierro ha adquirido un sentido particular, personal, porque no podria hacer su arte, su labor con
cualquier mazo, sino que los instrumentos y materiales tienen que adoptar un sentido personal,
como lo manifiesta el profesor a través de su experiencia personal, en el siguiente episodio,

28:8923—25 en ESREC2 PROF ©4

P: Bueno pues normalmente cuando yo... hago uso de ese material, de esos recursos
para hacer mis prototipos, en lo personal me produce una sensacion agradable, de
interconexion con algo fisico, algo material que esta conectado directamente conmigo,
con mi nivel de comprension en que sé que es una figura pues que si bien ocupa un
espacio tridimensional, estd asociado directamente a toda la parte de lo que es la

comprension de eso, pero en mi cerebro, como que siento que es algo que es amigable
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ami, a mi tacto, a mi vista, a poder comprender que es un elemento que sin necesidad

de verlo, lo puedo ver mentalmente y lo puedo materializar.

Al indagar mas a fondo acerca del sentido de la expresion “...pero en mi cerebro, como que
siento que es algo que es amigable a mi, a mi tacto, a mi vista, a poder comprender que es un
elemento que, sin necesidad de verlo, lo puedo ver mentalmente y lo puedo materializar.”, el

profesor Carlos afirma,

28:9 926 en ESREC2 PROF ©A4

P: si..., (se queda pensativo) ahora pienso que eso pasa..., eso fluye desde lo que se
siente, si N0 me genera jesa chispal, esa emocién, lo dejo por un tiempo hasta que yo
le encuentre ese sentido, jhasta que sienta ese gusto...! o sino finalmente ahi se queda,
pero generalmente si empiezo un prototipo... es porque ya mentalmente estoy

emocionado por materializarlo.

El profesor Carlos con la expresion “encontrar sentido” lo vincula directamente con “esa
chispa” que asocia a las emociones que le genera, que lo podemos interpretar como el fuego que
necesita el herrero para ablandar el hierro para forjar su espada, y que en el caso del brazo robético
es ese “fuego” o despliegue de emocionalidad que se necesita para transformar unos materiales y

materializarlos en un prototipo de brazo robotico, como se sintetiza en el grafico 3.
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Gréfico 35.
Emociones que expresa el profesor durante la ensefianza, en el proceso de construccién de un brazo
robético.

Entonces en este analisis ¢donde queda el pensamiento l6gico como proceso puramente
cognitivo que implica razonar para llegar a conclusiones o a la materializacion, en este caso, del
disefio y construccion de un brazo robético?, y que hasta ahora se habia concebido como lo mas

importante para llevar a cabo un proceso de disefio tecnoldgico en el aula.

Lo explicaremos con el agua que necesita el herrero para enfriar rapidamente la pieza de
metal para darle temple a su espada, o sea para darle dureza y firmeza. Al igual que en el proceso
de materializacion de la espada: hierro candente, golpe de mazo y sumergir en el agua, se fusionan
para forjar una espada, asi mismo; las emociones, la razén y los materiales - herramientas no son
elementos aislados, como no lo son hierro candente y el agua sino la fusion del hierro candente en
el agua lo que forja la espada, asi mismo no son la emocion y la razén por separado, sino la fusién
entre emocion y razén que forjan la materializacion, en este caso de la nocion escolar de disefio

tecnoldgico de un brazo robético.
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Por otra parte, si miramos la esencia del fuego, el agua y el hierro comparten una misma
naturaleza desde el punto de vista molecular y energético, por lo que sus aparentes diferencias son
superficiales, asi como podemos comprender que emocidn y cognicion, de acuerdo con Freud, en

la interpretacion de los suefios, en esencia son de la misma naturaleza, son una pulsion.

Al indagar por el sentido que tiene para el profesor el proceso de construccion o
materializacion de un prototipo de un brazo robético en el proceso de formacion de los estudiantes

del grado décimo, el profesor explica,

27:55 9155 en ESRECI PROF ©4

P: cuando uno desarrolla este tipo de trabajo con los chicos, pienso que, pues como
que da un paso mas en el andlisis de las cosas del entorno, las piensa, las siente y las
ve de otra manera, es una forma propia de ver la vida, de buscarle respuestas a
preguntas que surgen desde un sentir propio, ya que de pronto han dejado de ser

preguntas y problemas para el ser humano cotidiano; es propiciar esa sensibilidad.

27:55 9155 en ESRECI PROF ©4

P: con estos ejercicios, la idea no es formar disefiadores de nada, la idea es que vayan
forjando su caracter, que aprendan a aprender por su cuenta, que aprendan a tener
paciencia y constancia para que aprendan lo que sea, por su cuenta, entonces los
temas con los que se aborda el disefio tecnoldgico son un pretexto, siempre desde el

hacer.

27:56 9156 en ESRECI PROF 64

"P: el disefio tecnologico en el colegio es basicamente para que aprendan a
cuestionarse acerca de su entorno tecnolégico, que se involucren y no solo que lo usen

de manera inconsciente. "

En conclusién, para el profesor Carlos, que cada estudiante llegue a materializar o construir
un brazo robdtico, no desde el hacer una copia como un trabajo meramente manual, sino desde su
emocionar-comprender y con sus recursos, es lo que le permite ir forjando su identidad como sujeto

de disefio tecnologico escolar, como lo expresa el profesor Carlos.
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28:59 9 158 en ESREC1 PROF ©4

"P: lo que logra hacer cada chico es basicamente lo que logra comprender desde lo

que realmente le entusiasma, lo que le genera interés, entonces en ese sentido no hay
mejores ni peores trabajos..., simplemente son diferentes, como diferentes son ellos.
(postura erguida que indica confianza y seguridad en lo que afirma y tono de voz que

denota conviccion)

Estos episodios son reveladores para comprender que para el profesor Carlos el prototipo es
un producto personal, con el que busca que el estudiante vaya forjando su identidad, se vaya
conociendo, a través del hacer, proceso en el cual las emociones como el entusiasmo, el interés,

entre otras son la esencia o el fundamento de dicho proceso

En este contexto, el "prototipo” se refiere a algo que esta en proceso de formacion o creacion,
para este caso de un brazo robdtico. Este "producto™ en desarrollo es resultado de las elecciones

emocionales, experiencias emocionales y caracteristicas individuales de la persona.

Por lo tanto, la idea de "forjar la identidad” como forja el herrero su espada, sugiere que este
proceso de creacion o desarrollo del prototipo no es simplemente un acto superficial de construccion
de cosas, sino que tiene un impacto profundo como parte de la construccion de identidad del sujeto

emocional, en este caso del estudiante.
Al indagar por el origen de la nocién de prototipo para el profesor Carlos, afirma:

23:40 1101 en ESREC3 PROF 64

P: Hacer prototipos como tal... fue un conocimiento que aprendi en la universidad,

en la carrera de disefio tecnoldgico, teniamos una materia especifica donde se
explordbamos con materiales y realmente creo que ha sido, de las materias mas
bonitas para mi, porque desde ahi es que se le empieza a dar sentido a todo este cuento
del disefio tecnoldgico; y que emociones recuerdo..., pues muchas, pero

principalmente agrado, reto, gusto, ansiedad por ver materializadas las ideas.

20:47 1103 en ESREC3 PROF 94
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P: Ya después que terminé la carrera, yo continle pues aprendiendo por mi cuenta,
que es cuando uno méas aprende y también he hecho cursos en el Sena, para

profundizar acerca de la programacion y eso que en la universidad no era el fuerte.

Por lo tanto, el estatuto epistemoldgico fundante de la nocién de prototipo con la que el

profesor Carlos construye la nocion escolar de disefio tecnoldgico, es la transposicion didactica.

En resumen, para el profesor Carlos la creacion y desarrollo de un prototipo, es entendido
como algo personal y en constante evolucion, y que desempefia un papel fundamental en el proceso
de construccidn de la identidad de sus estudiantes. Es a través de esta expresion Unicay en desarrollo

que la persona define quién es, como se relaciona con el mundo y cdmo se percibe a si misma.

En general, el sentido de materializar o elaborar prototipos en disefio tecnoldgico como el

herrero que forja su espada en el fuego, se sintetiza en el grafico 4.

El gréfico 4, ilustra la interrelacion que se da entre los episodios que se categorizaron como
Saberes Académicos (SAE), Saberes Experienciales (SEE), Teorias Implicitas (TIE) y Guiones y
Rutinas (GRE), y que guardan relacion directa con los episodios asociados a la nocidon de prototipo,
las emociones que se manifestaron en el discurso del profesor y los documentos en los cuales se
encuentran categorizados dichos episodios, con los que fue posible comprender la nocién de
prototipo como el herrero que forja su espada en el fuego, que el profesor Carlos han construido

para la ensefianza de la nocion escolar de disefio tecnolégico.
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Grafico 36.
Emociones y figuras discursivas constitutivas de la metafora del sentido de elaborar prototipos en disefio tecnolégico como el herrero que forja su

espada en el fuego.



157

4.1.3. Saber Académico. La analogia del error como brote en primavera.

El error en la ensefianza ha sido satanizado y desvalorizado, como lo destaca Paulo Freire en
su obra la Pedagogia del Oprimido, debido a una serie de factores histérico-culturales, donde se
tiende a asociar error con fracaso, ineficacia y falta de competencia. Esto crea un estigma en torno
a cometer errores en un contexto educativo, lo que conlleva a que los estudiantes sientan miedo y
frustracion. Los profesores Carlos y Maria, conscientes de como asumen sus estudiantes lo que

comunmente se denominan “errores”, dia a dia lo resignifican y le dan un nuevo sentido.

El discurso con el que los profesores Carlos y Maria ensefian disefio tecnoldgico, es una
constante evidenciar y trabajar sobre los “errores” en los que incurren ellos o sus estudiantes, y para
comprender el sentido que tienen, lo desarrollaremos con la analogia “El error como brote en

primavera”.

Veamos algunos episodios relacionados con errores que comete el profesor Carlos durante
sus explicaciones con las que esta construyendo la nocion de disefio tecnoldgico de un brazo

robético y como reacciona al darse cuenta o cuando sus estudiantes los advierten:

9:299 110 en CLI PROF ©A

P: ¢si queda asi?, (refiriéndose a la representacion grafica de una espiral que esta

haciendo y que muestra en la pantalla) miren..., si se dan cuenta que ahi hay ya un
error!, ¢si se dan cuenta? (levanta las cejas en sefial de sorpresa)

E: si

P: ¢cual es el error? (mira fijamente a los estudiantes con asombro, en sefial de la
importancia que tiene lo que esta preguntando)

E: que quedo la linea doble

P: (actitud y tono de voz efusivo) jexacto...!, me quedo doble linea, no puede quedar
doble linea. ¢ qué hago? (tono de voz firme)

E: borrar

P: Pero... jantes de borrar...? ;entonces borro todo...? (pregunta que hace en tono
de voz bajo y amable)

E: (se quedan en silencio)
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P: primero me voy a devolver con calma mirando, (hablando de forma pausada) y

jestén atentos... donde empecé a equivocarme!, jdonde me perdi!

9:106 9114116 en CLI PROF ©A

P: Si me pasa eso pues... me... devuelvo, (voz pausada) borro, (actitud tranquila,
mientras va borrando), ubicé nuevamente nuestro compas haciendo centro en A,
(movimientos lentos, mientras va explicando), abro el compas, ubicd bien que esté
haciendo empalme con el anterior arco ¢si? ubico y si yo veo que ya esta bien, (sube
el tono de voz en sefial de complacencia) mire, ¢qué hago? trazo del arco hasta
terminar. (actitud paciente)

E: Listo profe, gracias.

26:6 953 en CL3 PROF ©4

“P: (refiriéndose a la guia de trabajo entregada, para el desarrollo de la clase), ...
entonces si ustedes encuentran algun error, algo que no..., la redaccion que de pronto
no la entiendan, un horror de ortografia que se le puede pasar a uno, les pido el favor
que me lo informen para hacer la correspondiente correccion. (tono de voz entusiasta

y actitud relajada)

Las emociones de calma, tranquilidad, amabilidad y efusividad, expresadas por el profesor al
evidenciar un error durante sus explicaciones, no sugieren que lo avergiience o enfurezca, por el
contrario, pareciera ser que le agrada equivocarse o lo haya hecho a propoésito con algun fin. Al

indagar por su reaccion, el profesor afirma:

28:899169—170 en ESREC2 PROF OA

P: (el profesor se sonrie) exacto, los errores que yo cometo en varias ocasiones son

intencionales, jotros no...!, pero en general me gusta que haya errores porque en
disefio tecnoldgico un error es muy evidente, si no haces una medicion con precision,
dos piezas no van a encajar, en el caso de la programacién del brazo robético, el
movimiento no va a ser el esperado, etc. (su postura y expresion facil demuestran

tranquilidad y seguridad).
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En este episodio, se pone de manifiesto que el concepto de error no se evalla desde la
perspectiva de un profesor o de un observador externo, que dictamina si est4 correcto o incorrecto.

Mas bien, el error se entiende en relacidn con el propdsito que el sujeto persigue.

Entonces, veamos como los profesores Maria y Carlos, acompafian a sus estudiantes cuando

evidencian errores:

32:35983—-100en CL1I PROF OB

E: profe... no me salio (refiriéndose a que no le funciona la macro)

P: un momento, voy a ayudarte. (la profesora acude al llamado rapidamente)
P: Mira bien, (la profesora mira la pantalla y luego a la estudiante de forma
tranquila)
P: Revisa ¢qué pasd? (levanta las cejas en sefial de asombro)
P: ¢ddnde tienes la informacion que has encontrado? (la profesora se inclina para
mirar en la pantalla)
E:(Le sefiala en la pantalla)
P: ¢A donde la debes pegar? (en tono amable)
E: en Excel,
P: ok, la pegas ¢ listo?,
P: de esa manera vas a hacer con toda la informacion de cada uno de los jugadores
(actitud condescendiente)
P: pero... ;como la debes pasar?
E: la organizo primero
P: jexacto...!, ;y como la piensas organizar? (tono de duda)
E: como se ve alla en pantalla
P: bien, y la dejas bien organizada, o sino la macro no se puede hacer

P: Entonces..., janimo mi nifia! (tono cariioso)

43:45 197 en CL3 PROF OA

E: profe todo me qued6 mal.

P: El profesor se acerca a la pantalla del estudiante para observar

llustracion 34.
Grilla de trabajo

(observa con preocupacion)
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P: immm! por eso se dibuja de esa forma con rayita larga, espacio, una rayita cortita, y asi
sucesivamente, eso significa que, por ahi es que se esta dividiendo los ejes simétricos.
(mientras le sefiala en la pantalla, con voz baja y pausada)

P: ¢ Qué piensas hacer? (en tono de voz tranquila)

E: empezar de nuevo porque yo no hice eso y por eso me quedd mal

P: ok

Estos episodios tienen en comun tres aspectos notables:

1) En primer lugar, los profesores no son quienes evidencian los errores que cometen los
estudiantes; son los estudiantes mismos quienes acuden a sus profesores cuando detectan un error

en su trabajo, al percatarse de que no cumplieron con las expectativas.

2) En segundo lugar, los profesores no indican directamente a sus estudiantes como corregir
dichos errores. En lugar de eso, a través de la reflexion tranquila y en voz pausada, guian a los

estudiantes para que encuentren sus propias respuestas.

3) Por ultimo, la reaccién emocional de los profesores ante los errores de los estudiantes
parece ser positiva, lo que plantea la necesidad de investigar la emocionalidad que experimentan

los profesores €n esos momentos.

Por lo tanto, al indagar por el sentido que tiene para la profesora Maria los “errores” afirma:

19:12 9 74—en ESREC3 PROF 0B

P: cuando algunos estudiantes cometen errores y logran verlos, les da mal genio, se

paran, reacciona emocionalmente mal, otros simplemente no hacen mas, jdejan ahi...!
eso me indica que estan pensando, entonces, eso a mi me agrada porque es ahi donde

yo puedo acompafiar su proceso para que encuentre alternativas ...

En este contexto, las afirmaciones de la profesora resaltan la importancia de la reaccion
emocional del estudiante ante lo que denominan "errores". La profesora Maria, al igual que un brote
en primavera, ve estos errores como oportunidades de crecimiento de sus estudiantes que, con sus
cuidados, pueden fortalecerse y fructificar en nuevas ideas o alternativas, tal como ella lo sefiala en

el siguiente episodio:
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36:19 149 en ESREC3 PROF ©B

P: ..., entonces cuando ellos empiezan a equivocarse y a ver que esta mal la actividad,
entonces uno empieza a focalizarlo en donde esta el error, por ejemplo, se les dice,
mira bien, ¢cual es la respuesta que t0 estas dando aca? ¢qué es lo que esta
sucediendo alli? Uno se focaliza en orientarlos para que le pierdan el miedo, se
concentren y empiecen a que ellos generen ese andlisis, y esa... como esa aceptacion
de lo que esta pasando, jante todo que tengan paciencia...! (levanta las manos y los
brazos y hace un gesto en sefial de no hay otra opcion) y reconozcan el error para que
hagan la correccion, y se pregunten ¢qué puedo hacer? yo creo que cuando uno

corrige las cosas, uno las aprende mas facil, ... (baja el tono de voz en sefial de calma)

La profesora Maria es clara en afirmar que el acompafiamiento que hace a sus estudiantes,
cuando se evidencia un error, tiene dos propdsitos que son, que le pierdan el miedo al error o
equivocacion para que haya concentracion y capacidad de analisis y, segundo que aprendan a tener
paciencia, que les permita por un lado aceptar y por otro lado puedan hacerse preguntas para
encontrar respuestas. Estas afirmaciones y lo observado durante las clases nos llevan a reafirmar
gue no hay cognicion sin emocién, por lo tanto, la emocionalidad expresada por la profesora y la
que la profesora lee de sus estudiantes, es esencial en el proceso de ensefianza de la nocion escolar

de disefio tecnoldgico.

Por otro lado, al ahondar por el sentido que tiene el error para el profesor Carlos, lo expresa

en el siguiente episodio:

29:109172—173 en ESREC2 PROF OA

P: [Me gusta que afloren los errores...!, hacerlos evidentes porque hay chicos que son
muy proclives a frustrarse, a desanimarse, lo que los lleva a desistir a la primera
dificultad (se queda pensativo por un momento) y asi son con todo, en lo académico,
en lo personal, en las relaciones con los demas. Se los digo constantemente, que
cometer errores es lo normal, es 16gico que en un proceso de aprendizaje se cometan
errores, que cuando uno trabaja las cosas no salen a la primera, que uno se equivoque
en la vida es normal, jel cuento es como lo afronta...! (levanta las cejas en sefial de

expectacion y en tono de preocupaciéon)
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28:91 9175 en ESREC2 PROF 64
P: La pereza que les da devolverse para analizar, los lleva a desistir y abandonar,

entonces yo cometo muchos errores intencionales y no intencionales para mostrarles
que darse cuenta de ellos, significa que esta involucrado en su trabajo y retroceder,

analizar, corregir, en ultimas eso es aprender.

Siguiendo las palabras del profesor Carlos, en los episodios anteriores se encierra un
proposito que va mas alla de considerar el disefio tecnoldgico como un mero conocimiento técnico,
instruccional e instrumental para materializar ideas, el error lo comprende el profesor como ese
brote en primavera desde donde los pone a pensar y trabajar para que emerjan soluciones, preguntas,
acciones, en general que comprendan que estudiar es trabajar, haciendo la analogia con Nietzsche
acerca que leer es trabajar. Esta perspectiva redefine su enfoque, que se dirige hacia la formacion
holistica del estudiante. Desde esta perspectiva, el profesor, al trabajar a partir del error como un
brote en primavera, busca que los estudiantes forjen su voluntad como una oportunidad para crecer
y desarrollarse en la vida, como también lo manifiesta la profesora Maria con las siguientes

afirmaciones:

36:20 9151 en ESREC3 PROF OB

P: si, yo creo que cuando uno corrige las cosas, es cuando uno realmente aprende, si

eso me pasa también a mi, lo importante es que aprendan a perderle el miedo a la

equivocacion.

36:21 9153 en ESREC3 PROF 6B
P: cuando estoy haciendo algo y no lo entiendo o me queda mal, y logro hacer la

correccion, logro entender, eso me genera satisfaccion, ver cual es ese paso en el que
me equivoqué, para poder llegar a la a la respuesta correcta y a veces eso genera que
me quede mas facil comprender ese concepto, |y veo que... a ellos también les pasa

eso!

En los episodios anteriores, las reflexiones que emergen de los recuerdos emocionales que la
profesora Maria tiene de su propio proceso de aprendizaje académico, se han convertido en parte
esencial de su acervo académico, con el que ensefian disefio tecnologico, donde la profesora ha

transformado el concepto de error en una valiosa oportunidad para su crecimiento profesional y una
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forma de inspirar a sus estudiantes a hacer del error una posibilidad de crecimiento y desarrollo

personal, como lo manifiesta a través de la siguiente reflexion:

36:22 955 en ESREC3 PROF OB

P: ...aveces se hacen las actividades mecanicamente, entonces siguen el paso a paso

de una cosa y en la siguiente clase no se acuerdan, porque no le pusieron el interés
que era, entonces es mejor equivocate, corriges y luego ya puedes ir entendiendo un

poco mas, lo que estamos haciendo aca.

La profesora Maria destaca la importancia de la emocién del interés como un factor
fundamental para en el proceso de aprendizaje del disefio. En este contexto, tanto la equivocacion
como la correccidn se convierten en elementos esenciales para lograr una comprension profunda y

significativa del disefio tecnoldgico, es este caso especifico de una base de datos.

En general, al indagar por la emocionalidad con la que los profesores Carlos y Maria
acompafian esos procesos de dejar que brote el error y emerja en los estudiantes reflexiones,

decisiones y acciones, afirman:

28:87 9161 en ESREC2 PROF ©O4

P: pues generalmente les tengo mucha paciencia, y les tengo mucha paciencia

basicamente porque debe nacer de ellos el interés por querer desarrollar el trabajo,
buscar alternativas y en definitiva llevar a cabo sus proyectos.

36:23957—-59 en ESREC3 PROF OB

P: son... mas bien... un cumulo de emociones, yo creo que depende mas bien de las
situaciones particulares, hay momentos que en ese ejercicio de hacer que el estudiante
encuentre el error, donde se equivoco haya ansiedad, pero en otras situaciones haya
tranquilidad, todo depende del momento, el estudiante, hasta la hora del dia también

tiene que ver como se encuentre uno emocionalmente.

Este episodio es muy esclarecedor para entender que, aunque en este texto nos hemos
centrado a analizar algunas emociones, la emocionalidad con la que el profesor ensefia a partir del
error, es cambiante en funcion de diversas circunstancias que en el momento se den, como se

muestra en el gréafico 5.
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Gréfico 37.

Emociones constitutivas de la analogia del error como brote en primavera

Sin embargo, al analizar la entrevista, la técnica de estimulacion del recuerdo y la
observacién participante, se destaca que algunas emociones son altamente significativas, como se
refleja en el gréafico 5, en la comprension del error como brote en primavera, entre estas: la
paciencia, la tranquilidad, la seguridad y el interés de los profesores. Estas emociones desempefian
un papel esencial para evitar que el error, a causa de la frustracion en los estudiantes, no fructifique.
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Grafico 38.
Emociones altamente significativas en la comprension del error como brote en primavera

Al indagar en la técnica de estimulacion del recuerdo por el lugar de emergencia de concebir

el error como oportunidad y posibilidad de desarrollo, recuerdan que:

136:63 1177 —en ESREC3 PROF OB

P: Cuando uno era estudiante en la primaria, en el bachillerato, cometer errores era
comprendido como algo malo, terrible, venia la mala nota, el castigo (se toca la frente
en gesto de recuerdo desagradable), ya en la formacion profesional en las materias
pedagbgicas es que uno cambia el chip, porque las lecturas, las reflexiones a partir
de diferentes autores empieza a entender el error como un proceso normal, aunque
uno llega al colegio, recién ingresa a trabajar y sigue uno castigando el error, como
lo hicieron con uno, pero pues esos son procesos que uno los ha ido cambiando en el

aula... (en su gesto muestra una ligera preocupacion).

Como bien lo recuerda la profesora Maria, fue en la formacion basica donde se hizo evidente
la satanizacion del error, y es a través de los procesos reflexivos que se han dado trasformaciones

en su emocionar-pensar y comprenderlos como un potencial elemento de formacion.

En general, el grafico 7 sintetiza los documentos de donde se extrajo la informacion, las
figuras discursivas asociadas a saberes académicos emocionales (SAE), Saberes experienciales

emocionales (SEE), teorias implicitas emocionales (TIE) y Guiones y Rutinas Emocionales GRE
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con las que se establecen interrelaciones y las emociones constitutivas del discurso de los profesores

Carlos y Maria, con las que se construyé la met&fora del error como brote en primavera.
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Analogia del error como brote en primavera
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En sintesis, los profesores Carlos y Maria consideran el error como una constante en el
proceso de crecimiento y lo valoran como un elemento fundamental, constructivo e innovador. Esto
se basa en la comprension de que la formacion humana no se ajusta a leyes cientificas, a pesar de

los esfuerzos de las ciencias de la educacion por establecer normas generales.

En este contexto, los errores, tanto de los alumnos como los propios, son vistos por los
profesores como componentes esenciales en la ensefianza del disefio tecnologico. Estos pueden ser
inconscientes, provocados, incentivados, con el animo de provocar en el estudiante interés con el

que es posible realizar procesos de reflexion y por lo tanto de aprendizaje

En general, los profesores consideran el error como un indicio temprano o un brote, una pista
gue aprovechan para guiar la ensefianza del disefio tecnoldgico. Este enfoque se concibe como una
oportunidad de crecimiento y desarrollo tanto personal y profesional propio como de sus
estudiantes, lo que les ha implica un cambio en la forma de concebir el error para evitar el fracaso
de sus estudiantes. En este sentido, los errores se ven como fuentes de nuevos descubrimientos y

aprendizajes.

Para los profesores Carlos y Maria, el error les permite comprender los procesos cognitivo-
emocionales individuales, esenciales para el desarrollo de sus estudiantes y el avance de la
ensefianza de la nocién escolar de disefio tecnolégico. También fomenta la comunicacién dialdgica
y proporciona al profesor pistas sobre el procesamiento cognitivo-emocional que realizan cada un

de sus estudiantes.

En consecuencia, aceptar el error como parte natural del proceso educativo, examinar sus
causas Y utilizarlo como parte de su conocimiento académico, hace que los errores dejen de tener
una connotacion negativa y se conviertan en fuentes de informacion para el profesor. Un error bien

gestionado puede transformarse y dar frutos, como un brote en primavera.

En términos generales, los episodios que permitieron comprender el error como un brote en
primavera, se caracterizan por su naturaleza emocional, y ser parte constitutiva del sentido de la

nocion de disefio tecnologico.
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4.1.4. Sintesis de los Saberes Académicos Emocionales (SAE) de la nocidn escolar de Disefio

Tecnoldgico.

Las tres figuras discursivas constitutivas del SAE, que hacen parte del CPP de tecnologia,
asociadas a la nocion escolar de DT, que se representan el en grafico 8, comparten las siguientes

caracteristicas:

Aunque se describen de manera independiente, en el discurso del profesor estas figuras
discursivas se encuentran imbricadas. Los episodios que componen cada una de las figuras
discursivas del Saber Académico Emocional (SAE) pueden ser comprendidos como episodios
emocionales, porque en cada uno de ellos se han identificado una o0 més emociones que desempefian
un papel crucial en la configuracion del sentido del saber académico construido por el profesor,

para la ensefianza.

Las tres figuras discursivas se orientan hacia la formacién del sujeto de disefio tecnoldgico
escolar, lo que significa que el énfasis esta dirigido hacia la formacion holistica del estudiante y no
en la construccion de objetos tecnoldgicos en si.

En términos generales, el Saber Académico Emocional (SAE) del profesor de Tecnologia e
Informaética (T&I), vinculado a la nocion escolar del disefio tecnoldgico, tiene como objetivo
principal fomentar el desarrollo del pensamiento cognitivo-emocional en sus estudiantes. Este
enfoque implica un cambio de perspectiva en la comprension de habilidades fundamentales como
la resolucién de problemas, toma de decisiones, razonamiento, analisis, entre otros. Se busca ir mas
alld y considerar estas habilidades como operaciones cognitivas, cuya esencia subyacente es

eminentemente emocional.

En este contexto, los profesores plantean interrogantes, toman decisiones, razonan y realizan
analisis desde la perspectiva del sujeto emocional que son. Evidenciando asi que las emociones no
son elementos separados de los que se puedan despojar para razonar, sino mas bien la esencia y el

fundamento de tales procesos mentales, que se suelen denominar cognitivos.
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En general, en las figuras discursivas constitutivas del Saber Académico Emocional (SAE),
todo el discurso del profesor es emocional y esta dirigido a la formacion de sujetos de disefio
tecnoldgico escolar, donde elaborar prototipos se constituye en la excusa para que el estudiante
reflexione, se construya a partir de lo que comdnmente se denominan errores, en Gltimas para que
el estudiante forje su identidad, en el entender que la identidad del adolescente se construye en un

entorno y con los otros, como proceso continuo y dinamico.

SAE

DISENO
TECNOLOGICO
ESCOLAR

Grafico 40.
Figuras discursivas constitutivas de SAE de la nocién escolar de Disefio Tecnolégico.
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4.2. Figuras discursivas de los sentidos parciales, entendidas como Saberes Académico-

Experienciales Emocionales.

Las cuatro figuras discursivas siguientes se han concebido y disefiado como saberes
académico-experienciales emocionales, ya que, al explorar tanto a traves de las entrevistas como
en la técnica de estimulacion del recuerdo, se encuentran su origen tanto en la transposicion

didactica como en la préactica profesional.

4.2.1. Saber académico — experiencial. Metafora de las explicaciones con las que los profesores

Carlos y Maria ensefian disefio tecnoldgico, como piezas del Lego.

En el proceso de organizacion de la informacién por episodios, en principio se ubicaron las
explicaciones del profesor como saberes experienciales porque se consideraba que hacian parte de
un saber construido exclusivamente durante la practica profesional, pero al ahondar en el proceso
de caracterizacion y andlisis de la informacion, se puede afirmar que las explicaciones de los
profesores Carlos y Maria, en el contexto de esta investigacion, se consideran como saberes
emocionales académico-experienciales, como lo trataremos de dilucidar en el desarrollo de la

metafora de las explicaciones de los profesores como piezas de Lego.

Las piezas de Lego son partes 0 componentes que Se caracterizan por venir en una variada
gama de formas, colores, tamafos, y por ser interconectables ya que en su parte superior tienen un
realce y en la parte inferior tienen una ranura, que permiten el acople entre una y otra pieza,
caracteristicas que las hace versatiles y adaptables a la creatividad de un constructor. Por lo tanto,
cada pieza en si misma no guarda un significado Unico, el sentido de una pieza va a estar dado en
relacion con las interconexiones que el constructor establezca con otras piezas, de la creatividad y
del proposito con que se utilicen; en este mismo sentido, cada una de las explicaciones realizadas
por los profesores Carlos y Maria se retoman, se interconectan y se resignifican como piezas de

Lego para materializar deseos, ideas, pensamientos en las clases de disefio tecnoldgico.

En cada una de las sesiones de clase, los profesores dedicaron al proyecto del disefio del brazo
robotico (profesor Carlos) y el disefio de la base de datos para una microempresa (profesor Maria),
una parte del tiempo a dar explicaciones, estas atienden a diferentes fines y presentan diferentes
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caracteristicas, aqui retomaremos las explicaciones en las que se apela a conceptos previos de los

estudiantes para resignificarlos, en el marco del proyecto que se encuentran desarrollando.

Veamos el siguiente episodio de clase del profesor Carlos, donde entran en juego algunas

ideas que nos lleva a pensar en la programacion de un brazo robotico como piezas de Lego,

25:7 153 en CL4 PROF ©OA

P: "hoy vamos a continuar con la explicacion de la guia de trabajo, vamos a retomar

conceptos que ya hemos venido trabajando en otros proyectos, y espero que pregunten
lo que no entiendan, porque de lo que usted desee lograr va a depender la
programacion que haga (actitud tranquila y voz pausada)" (refiriéndose a la
programacion del brazo robdtico)

De este episodio analizaremos dos expresiones que tienen que ver con lo que el profesor
explica y cual es la intencidn de la explicacion; la primera expresion: “vamos a retomar conceptos
que ya hemos venido trabajando en otros proyectos”, se puede pensar en esas explicaciones de
conceptos como piezas de Lego, que ya han sido utilizadas anteriormente en otras estructuras, en
otros contextos y con otros fines, que se pueden volver a retomar para la elaboracion vy
programacion del prototipo del brazo rob6tico que cada uno esta elaborando, pero que el sentido de
la explicacién, como de una pieza de Lego, aunque aparentemente sea la misma, cambia en funcién
de lo que cada quien haga con ella; y la expresion: “porque de lo que usted desee lograr va a
depender la programacion que haga”, en este sentido, se puede entender que la programacion para

el profesor Carlos es el resultado o materializacion de la visualizacion de un deseo.

Al ahondar en el sentido de esta Gltima expresion en la técnica de estimulacion del recuerdo,

el profesor Carlos afirma,

27:4919—21 en ESREC3 PROF OA

P: Si, ahi... miinterés, mi preocupacion es que las explicaciones que doy en esa clase,
van mas bien en el sentido de que se den cuenta, que si tienen claridades es los
conceptos de programacion, porque prestan atencion, porque trabajan, ya ellos
después van a poder programar diferentes prototipos, y ya que lo logren materializar

depende de su interés, de las ganas que le pongan, de la paciencia, ...”
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Por lo tanto, de acuerdo con el profesor Carlos, la explicacion de los conceptos, asi como las
piezas de Lego, no tienen un sentido Unico, sino que el sentido estd dado en funcién de lo que el

estudiante desee materializar.
Veamos en detalle algunas explicaciones de clase de los profesores Carlos y Maria

26:48 1124 en CL3 PROF GA
"P: entonces para poder... hacer que esto pueda realizar determinadas tareas para

las cuales fue diseriado, pues... deber tener en cada..., (actitud tranquilidad) en cada
uno de esos grados de libertad, (va subiendo el tono de voz para llamar la atencién
de los estudiantes) pues algo que se llaman los servomotores, esos servomotores son
los que, pues le van a dar vida (levanta las cejas en sefial de asombro) a este
manipulador, a ese brazo para que pueda ejecutar las diferentes tareas, las que se le

programen. (actitud de seguridad)

26:49 1126 en CL3 PROF OA

"P: (Con voz y actitud entusiasta el profesor explica) —

entonces si miramos en su orden correspondiente, -~ Typml T
tenemos que el primer servomotor es el de la base, que es o S
el que pues obviamente nos va a dar la posibilidad de
mover todo el manipulador en el sentido de las manecillas
. Lo 3 i llustracion 35.

del reloj como indica aca abajo, 180 grados, (con voz de pisefio brazo robético.
exaltacion) nuestro servomotor va a poder hacer ese

movimiento en su correspondiente plano para poder desplazar de izquierda a derecha,

pues los grados que sean necesarios..."

26:86 9 240 en CL3 PROF OA

"P: primero utilizamos coordenadas cartesianas para poder ubicar en donde esta

nuestro prisma, pero resulta que nuestro manipulador utiliza es coordenadas
angulares de desplazamiento, como ustedes se pudieron dar cuenta, en el pequefio
ejercicio que hicimos ahorita, de bajar el brazo 45 grados y asi darle la orden a un
motor, tenemos que utilizar coordenadas angulares. (el profesor mantiene una mirada

tranquila y contacto visual con sus estudiantes en actitud de seguridad y afecto)"
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En los tres episodios anteriores, relacionados con explicaciones que hace el profesor Carlos
en clase, vemos que trae al discurso conceptos como grados de libertad, manipulador, servomotor
y coordenadas angulares, que se evidencia, no son terminos desconocidos para los estudiantes, sino
que se retoman de explicaciones anteriores, para que sean resignificados por los estudiantes en el

marco del proyecto en el cual se encuentran trabajando, como lo ratifica el profesor en la entrevista:

15:50 190—-91 en ENT2 PROF OA

P: Los conceptos que me mencionas (grados de libertad, manipulador, servomotor)

isi... los hemos venido trabajado desde afios anteriores! porque de lo contrario yo no

podria hacer estas explicaciones asi, porque para ellos no tendrian ningun sentido...,

A su vez, como se menciond antes, el discurso del profesor no se limita a lo que dice, sino
que lo que dice estad tomando un sentido particular, que lo da su gestualidad y su postura corporal,
que denota el apasionamiento, la fascinacion e interés que el tema le produce, que es realmente lo

que le estd dando un sentido particular a la nocién de disefio tecnolégico.

De otro lado, la profesora Maria, durante el desarrollo de las clases en la que estan disefiando
entre todos (estudiantes y profesora) una base de datos con la informacion de los equipos de futbol
gue van al mundial en diciembre de 2022, donde cada estudiante selecciona un pais y busca la
informacién de sus jugadores, como el pretexto para que aprendan los conceptos fundamentales
para disefiar una base de datos, conceptos que luego van a ser resignificados como piezas de lego
en el disefio de una base de datos para una microempresa, (proyecto que tienen previsto desarrollar

en grado undécimo).

Al indagar en la técnica de estimulacién del recuerdo, el por qué la profesora eligié el mundial
de futbol para hacer una base de datos conjunta, la profesora manifiesta,

34:12 1 68 en ESREC1 PROF 6B

P: (la profesora se rie) yo aprovecho este tipo de cosas que a todos nos gustan, y me

incluyo porque a mi el fatbol me fascina, y a ese curso (décimo) también les apasiona
el futbol, entonces explicar un tema como este, el disefio de una base de datos, no a
todos y yo diria que en su mayoria, como no saben de qué se trata, no se entusiasman

facilmente, entonces hay que buscar un tema como pretexto y tuve la fortuna que
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ahorita en diciembre es el mundial, entonces tomo esa gran cantidad de informacion
que a ellos les interesa, para que vean la importancia de organizarla en una base de
datos, y todos estos conceptos que aprendemos por medio de este ejercicio, que son el
insumo para el proyecto que tienen que desarrollar en grado once dentro de sus

emprendimientos, que es el disefio de una base de datos para una microempresa.

En este episodio, la profesora Maria destaca dos elementos fundamentales que hemos venido
desarrollando en esta metafora que son, partir de temas y conceptos ya conocidos por los
estudiantes, que son tomados por la profesora como piezas de Lego para que los estudiantes los
resignifiquen en funcion de sus construcciones; y apelar a la emocionalidad que ella sabe, les

genera, en este caso el fatbol, como el camino mas rapido y efectivo para el aprendizaje.

Al ahondar en la emocionalidad que desea que se active en los estudiantes, en la técnica de

estimulacion del recuerdo la profesora manifiesta que,

34:12 168 en ESREC2 PROF 6B

“P: Pues... las emociones que se necesitan para que saquen adelante sus proyectos
son como... la motivacion, el entusiasmo, entonces por eso es importante conocerlos

para saber como explicarles, que ejemplos usar y asi encender esa llamita del interés.

Este episodio es esclarecedor para entender la relacion entre las explicaciones que desarrolla
la profesora en clase y las intenciones que persigue, que aluden principalmente a “encender” la

emocionalidad en sus estudiantes, como esencial en el aprendizaje.
Veamos algunas explicaciones de clase de la profesora Maria,

32:66 158 en CL11 PROF ©B

"P: Necesito que peguen por lo menos una o dos (refiriendose a las fotos de los

jugadores), y ademas de eso la tabla para explicar como se hace la Macro, después
de que usted haga la Macro, ya de ahi en adelante va a aprender a hacer las demas.
(actitud paciente, demuestra tranquilidad ante la demora de los estudiantes mientras

observan las fotos, comentan sobre ellas y eligen las que mas les agradan)™

33:10 125 en CL12 PROF OB
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"P: ¢Cual es el objetivo final? el objetivo final es que yo coja el documento suyo y le
dé clic, por ejemplo, miren que le voy a dar clic al segundo jugador, si yo le doy clic
al segundo jugador, automaticamente la informacién de ese jugador me sale acé en
la tabla, si yo le doy clic al cuarto jugador, me sale automaticamente la informacion
del jugador. (actitud entusiasta, que se manifiesta en su voz firme y alegre y en sus
movimientos que irradian energia)", esto es lo que se llama tabla dinamica, que de
forma interactiva se pueden resumir o seleccionar grandes volimenes de datos, que

organizados se convierten en informacion.

En estos episodios, el discurso de la profesora con el que desarrolla las nociones de macro,
tabla dindmica, entre otras, para el disefio de la base de datos, esta construido con informacion que
ella sabe, es de interés para los estudiantes, y que como piezas de Lego se dispone para que entre
todos los estudiantes construyan una base de datos con informacion de un buen nimero de equipos
de fatbol de los paises que van al mundial, pero que el fin ultimo, es que los conceptos que los
estudiantes logren comprender, los lleven y los resignifiquen en sus proyectos personales del disefio

de una base de datos para una microempresa.

En general podemos afirmar que en la explicacion, las ideas de “explicar” y lo “explicado”
se establece una relacion de contenencia en tanto que el contenido de lo que se esta explicando esta
inmerso en la explicacion, lo que significa que la explicacion por si misma contiene los fundamentos
o la esencia del contenido que se esta tratando de comunicar, por lo tanto el saber académico-
experiencial de la explicacién, de los profesores Carlos y Maria, no solo hacen parte de un saber
experiencial que han construido durante su préctica profesional, sino que a la vez, hace parte de los
saberes académicos construidos por ellos como parte del proceso de transposicion didactica,
comprendida como la produccién de unos sentidos emocionales-cognitivos particulares y situados

que tiene la intencionalidad de la ensefianza y por lo tanto, hacen parte de la cultura escolar.

Como se evidencia en los siguientes episodios, al indagar tanto por la explicacion como por

lo explicado, el profesor Carlos afirma:
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21:4 145 —47 en ESREC4 PROF GA

P: pues..., (el profesor se queda pensativo, se toca la barbilla y espera unos instantes
para responder) Yo no me habia detenido a pensar nunca en eso, pero ahora viendo
el video, si yo aprendi en mi experiencia de tantos afios de profesor a ser muy
minucioso en mis explicaciones, y como también hablamos en la entrevista pasada,
me gusta explicar de diferentes formas, y despacio, pues porque generalmente los
chicos no captan de una, en eso si soy consciente que me gusta explicar mas de dos o
tres veces, de diferentes formas, hasta que yo vea que me entienden, eso lo puedo ver
en su cara; un estudiante que no entiende se ve asustado y se distrae, y un estudiante
que esta comprendiendo se ve interesado, relajado, participa, pregunta... Y ese ha sido
uno de los éxitos que he tenido en mis clases, que a pesar que hay conceptos complejos

para ellos, jpues...hay que aterrizarselos...!

De este episodio se puede deducir que el estatuto epistemoldgico fundante de la explicacion

como acto, es la préctica profesional.
Con relacidn al contenido de la explicacion, el profesor explica:

20:5 148 —49 en ESREC4 PROF ©A
P: si, los conceptos de grados de libertad, manipulador, etc., son conceptos que yo he

aprendido de forma autodidacta, pues porque la universidad como tal pues nos dieron las
bases y de ahi ya han sido cursos que he tomado por internet, que los he estudiado de forma

auténoma.

De este episodio se puede deducir que el estatuto epistemoldgico fundante de lo explicado,
como contenido de la explicacion, es la transposicion didactica. Razon por la cual la metafora ha

sido catalogada como académico-experiencial

Con relacion al papel que cumplen las emociones en las explicaciones de los profesores, se
puede tomar en dos sentidos, primero, sus explicaciones tienen una connotacion emocional, inmersa
en todo su discurso con el que ensefian la nocién de disefio tecnologico, y que refleja

apasionamiento e interés por el tema y segundo, la intencion de fondo, que de manera consciente
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buscan en sus estudiantes, es gatillar emociones con la cuales tomen decisiones, indaguen, piensen

y materialicen.

En general, la emocionalidad es constitutiva del sentido de las explicaciones y de manera
consciente su intencién es que en los estudiantes se despierte la emocionalidad que el profesor

considera, requieren para llevar a feliz término sus proyectos.

En resumen, en el desarrollo de la metafora de las explicaciones como piezas de Lego, nos
hemos referidos a las emociones como parte esencial del sentido de las explicaciones en el marco
de la ensefianza de la nocion de disefio tecnoldgico, en tanto que hacen parte del discurso de los
profesores, son fundamentales en la toma de decisiones acerca del qué y cdmo explicar, teniendo a
su vez una incidencia directa en las experiencias que son significativas para ellos y las que

consideran, son significativas para sus estudiantes.

En general, las emociones constitutivas de la metafora de las explicaciones como piezas de
Lego, en el discurso de los profesores Carlos y Maria se presentan en el grafico 9, que, aunque unas
emociones son mas visibles y reiterativas, como serenidad, seguridad, interés, confianza, en general

la emocionalidad es diversa porque atiende a diversos factores que se dan en cada momento.
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Gréafico 9.

Emociones constitutivas del saber académico-experiencial de las explicaciones como piezas de Lego.

En el gréfico 10, se muestra las relaciones que se establecen de forma directa e indirecta, entre
la metéfora de la explicacion como un saber académico-experiencial con algunas de las metaforas,
similes y analogias con las que los profesores Carlos y Maria construye la nocion escolar de disefio
tecnoldgico, las emociones que emergieron durante las explicaciones en las clases, en las entrevistas
y la técnica de estimulacion del recuerdo, como a las que hicieron alusién en dicho proceso

reflexivo, y de base se encuentran los documentos que soportan esta interpretacion.
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Grafico 41.

Emociones y figuras discursivas asociadas a la metafora de las explicaciones como piezas de Lego.
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4.2.2. Saber académico — experiencial. Metafora de las guias de disefio tecnoldgico como la

preparacion y emprendimiento de un viaje.

Durante el analisis de la informacion, se observo que las guias creadas por el profesor Carlos
para ensefiar la nocion escolar de disefio tecnoldgico, en este caso, el disefio de un prototipo de
brazo roboético, no pueden clasificarse exclusivamente como parte de un saber basado en la
experiencia o en un saber académico. Esto se debe a que, si bien es cierto, la elaboracion de una
guia de trabajo para la ensefianza forma parte del conocimiento que el profesor ha desarrollado en
su practica docente, incluyendo la estructura, metodologia, disposicion de conceptos, actividades
practicas, recursos, materiales y criterios de evaluacion basados en su comprension de como
aprenden los estudiantes, también es evidente que la guia aborda contenidos disefiados de manera
especifica para alcanzar determinados objetivos. Estos contenidos son el resultado de un saber

académico construido a lo largo de su carrera académica.

Para el profesor Carlos, emprender la ensefianza de la nocion de disefio tecnolégico y la
creacion de un prototipo de brazo robdtico para el grado décimo de educacion media es una
emocionante aventura que comienza mucho antes del dia y la hora de partida con sus estudiantes.
Este viaje se planifica minuciosamente en las guias de trabajo, como se muestra en la ilustracion
12.

DESEMPENOS POR ALCANZAR: SABER PENSAR-HACER-SER-CONVIVIR

Reconoce las principales caracteristicas de la programacion requeridas para un sistema de automatizacién industrial. |
1. ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD RECURS0S
GRADOS DE LIBERTAD Y COORDENADAS DE POSICIONAMIENTO
EN UN SISTEMA DE CONTROL AUTOMATA

Tanto las dimensiones como los grados de libertad de cada uno de los elementos que hacen parte de Reposzitorio
un manipulador, definen la zona de trabajo dentro de los cuales se puede desempefiar un sistema
robotico.

Estos parametros son esenciales para poder determinar la posicidn v orientacion del elemento terminal
del mamipulador, con base en estos grados de libertad podemos determinar los movimientos (giros v

desplazamientos) basicos en el espacio, en los cuales se debera posicionar el aprehensor o herramienta Documental
de ejecucion. traves de
Se debe tener presente que, a mayores grados de libertad, aumenta la precision en el posicionamiento pdaginas web
del aprehensor o elemento terminal, es el caso de los requerimientos de las aplicaciones industriales de apoyo

(soldadura, mecanizado, ensamblaje), en donde se requieren minimo seis (6) grados de libertad.
COOERDENADAS DE POSICIONAMIENTO

Con base en las dimensiones v en la tecnologia del manipulador es fundamental establecer un patron Modelos
de orientacion en el espacio, el cual estd basado en un estandar de coordenadas de posicionamiento en
el espacio, estas coordenadas de trabajo se definen en cuatro tipos, dependiendo de los actuadores v
de la presién requerida para la ejecucidn de una determinada tarea asi: ...

llustracion 361.
Aparte de una guia de trabajo para el disefio de un brazo robético
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a. Preparando el equipaje.

Para el profesor, concebir cada nuevo proyecto de disefio tecnoldgico es equivalente a emprender
un nuevo viaje. Este proceso implica una planificacion que se basa en experiencias previas, tanto
positivas como negativas, asi como en expectativas, inquietudes y preocupaciones, como se refleja

en la técnica de estimulacion del recuerdo:

9:92 917 en ENT1 PROF OA
“Lo mas dificil para empezar a planear el trabajo de clase y el disefio de la guia es

buscar que los estudiantes, en el momento que vean la informacién, pues por lo menos,
que les cause curiosidad y quieran comprender lo que esta ahi; es como uno de los

1

principales retos que siempre he buscado, es una de mis mayores preocupaciones.’

La afirmacion del profesor Carlos, "... buscar que los estudiantes, en el momento que vean
la informacion, pues por lo menos les cause curiosidad y quieran comprender lo que esté ahi ... ",
en relacion con el disefio de la guia de trabajo, se orienta hacia la generacion de estados
emocionales en los estudiantes que sean propicios para la reflexién y la comprension. Este concepto
de "causar curiosidad", segin Shukina (1968) citado en Gonzalez (2016), abarca dos dimensiones
fundamentales: en primer lugar, implica el estimulo del deseo de enfrentar desafios y el interés por
profundizar en un tema; en segundo lugar, se relaciona con la idea de "querer comprender lo que
se presenta”, donde la comprension se enriquece con deseos y necesidades orientadas a objetivos,
y dichos objetivos tienen en comin la busqueda de satisfaccion y la evitacion de la insatisfaccion,
como lo sefiala Freud (1915/1975).

Por lo tanto, el deseo de llevar al aula propuestas atractivas, que cautiven a los estudiantes,
se erige como el eje fundamental para el disefio de las guias de trabajo, lo que se constituyen en
parte fundamental de su saber académico-experiencial para la ensefianza del disefio tecnoldgico,

tal como lo subraya en la entrevista,

11:26 912 en ENT2 PROF ©GA

P: ... me sumerjo mucho en el trabajo, porque me gusta, me apasiona y pues porque

me preocupa que lo que yo les lleve al aula no sea atractivo para los muchachos y se

’

terminen haciendo las cosas por hacer.’
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Por consiguiente, antes de elaborar el itinerario de viaje para los estudiantes en forma de
guia de trabajo, el profesor Carlos opta por realizar un viaje de reconocimiento o inspeccion. Esto
le permite proporcionar las indicaciones apropiadas para los estudiantes antes que emprendan su

viaje, tal como lo explica en la entrevista,

12:25 920 en ENT2 PROF 94

P: ... las guias las elaboro yo totalmente, no las copio de ningun lado, yo hago todas

las practicas en casa, mi interés es que realmente sea posible desarrollarlas en el aula,

’

trabajo que plasmo en la guia, ese trabajo lleva mucho tiempo...’

Es asi que, aunque las clases son una aventura que pueden llevar por caminos insospechados,
necesariamente requieren ser programadas porque de lo contrario, no conllevarian a ningun destino,
como nos lo deja entrever con sus palabras el profesor Carlos durante la técnica de estimulacién

del recuerdo,

20:21 22 en ESTRECI PROF ©A4

“...S1 normalmente yo ya sé por experiencia, jel estudiante tiene que llegar o llegar
al punto B! que es un resultado, porque en la guia ya les tengo todo bien mapeado y
les tengo organizada toda la actividad y generalmente... pues, ya, ya lo que viene es
tranquilidad, ya es esperar que el estudiante haga, piense, retome, pregunte, y...
pues... normalmente sabe uno que van a llegar a tener respuestas, pueda que unos se

demoren mas que otros...”"

La guia para el trabajo en el aula surge principalmente del interés en asegurar que todos los
participantes en este viaje (estudiantes) reciban las orientaciones necesarias. El objetivo es que
cada uno pueda embarcarse en su propio viaje personal de disefio tecnologico, especificamente en
la creacion de un sistema de automatizacion con un brazo robotico. Cada estudiante tendra la

libertad de definir los propdsitos y metas de su proyecto.

Consciente de que el proceso educativo es una experiencia personal para cada estudiante, el
profesor reconoce que, a pesar de que todos los participantes sigan la misma guia, cada uno
emprendera su viaje de aprendizaje de manera individual. En este trayecto, no todos visitaran los
mismos lugares ni lo haran simultaneamente, y la diversidad de experiencias garantiza que cada

uno adquiera conocimientos Unicos, como lo enfatiza el profesor:
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27:11 123 en PROF A ESTREC

‘... con la guia la idea también es que cada uno pueda ir a su ritmo, unos son mds
curiosos que otros y profundizan mas y van mas alla, porque cada estudiante aprende
a diferente ritmo, de diferente forma y tienen intereses distintos, entonces a mi no me
preocupa que unos vayan mas adelantados que otros, porque igualmente pues cada
uno llega a concretar y finalizar su proyecto... y cada estudiante realiza un prototipo

muy diferente, a pesar que siguen la misma guia que les he elaborado”

28:12 936 en ESTRECI PROF ©A

“... la idea también es que la guia le sirva a un estudiante que vino a la clase, pero
también a un estudiante que por alguna circunstancia no pudo asistir, por eso me
gusta que sean muy detalladas y en cierto modo muy del paso a paso... para que,

aunque no haya venido a clase, se ubique y se motive a trabajar”

En lineas generales, la planificacion y organizacion de las clases por parte del profesor se
orienta principalmente pensando en que se desencadenen estados emocionales en los estudiantes,
intencion que se manifiesta claramente en los objetivos perseguidos en la guia de trabajo. Su
propdsito fundamental es propiciar estados emocionales en los estudiantes, tales como el interés,
la curiosidad, la confianza y la serenidad, entre otros. Estos estados emocionales desempefian un

papel crucial al mantener la mente activa en el proceso de aprendizaje.

Por lo tanto, en este contexto, la emocion no se considera simplemente un complemento de la
cognicion; mas bien, se reconoce como un elemento esencial e intrinseco de la experiencia

cognitiva, que denominamos experiencia cognitiva-emocional.

b. Emprendiendo el viaje.

Al igual que en un viaje, una guia cumple con su funcion de ser una orientacion, pero no se
constituye en el viaje en si mismo, ya que los aprendizajes dependen en ultima instancia del viajero
y su equipaje mental-emocional al embarcarse en la aventura. Por lo tanto, aungue la guia de trabajo
desempefia un papel fundamental en la direccion de esta aventura, tanto en la ensefianza como en
el aprendizaje, su valor real no radica inicamente en el contenido textual, las imagenes o el disefio

que la componen, sino en el orden discursivo con el que el profesor le da vida (metafora de la
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explicacién como piezas de Lego), para que los estudiantes puedan abordarla de manera efectiva,

como se analizaré a continuacion.

Para iniciar la jornada de aprendizaje del dia (la clase), el profesor inicia detalladamente
explicando el contenido de la guia. Enriquece esta explicacién con ejemplos variados, otorgandole
un significado particular a traves del uso del lenguaje verbal, la expresion emocional en su voz, su
postura corporal y gestos que reflejan la emotividad intrinseca del discurso, como ejemplificamos

en los siguientes episodios,

9:92 937 en CL3 PROF ©4

"P: ... recuerden que mientras explico la guia de trabajo, no la deben desarrollar, (su
actitud demuestra efusividad), jprimero escuchen... para que entiendan (actitud de
seguridad)! y luego ya tienen el tiempo para el trabajo individual, ;ok...? (tono de voz

comprensivo)"

Asi como para emprender un viaje, se necesitan instrucciones esenciales o basicas, el profesor
se asegura que sus estudiantes presten atencion a las indicaciones de la guia. No lo hace con la
intencidon de que los estudiantes sigan un recorrido uniforme, ya que esto no es factible, ni tampoco
porque las emociones e intereses con los que cada uno aborda el viaje sean iguales, dado que son

inherentemente diversos.

Por otro lado, es importante resaltar que, aunque la guia juega un papel fundamental en el
viaje personal de disefio de un prototipo de brazo robético, el profesor la enriquece mediante

ejemplos y sugerencias adicionales, como se puede apreciar en el siguiente episodio:

11:10 9 66 en CL3 PROF ©4

"P: ... en el caso de los requerimientos de aplicaciones industriales, en este caso por
ejemplo hay aplicaciones industriales, es el caso de soldadura, mecanizado o todo lo
que es ensamblaje, (su postural corporal denota seguridad y tranquilidad)
normalmente en las empresas automotrices, cerca al colegio hay una, que es la
empresa de la que produce todos los Chevrolet... (lenguaje corporal del profesor
muestra entusiasmo e interés), (tono de voz alto y pausado), a donde podriamos

organizar una salida pedagogica... (su actitud denota interés).
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Como se puede ver en el episodio anterior, durante la ensefianza interactiva, cuando explica
la guia de trabajo, el profesor manifiesta emociones de manera constante. Estas emociones incluyen
el interés por asegurarse que sus estudiantes comprendan los conceptos y procedimientos de la
guia, la paciencia al permitir que cada estudiante avance a su propio ritmo y responder a sus
preguntas, la cercania, el agrado y la perseverancia para acompafar a los estudiantes tanto

individual como grupalmente en el proceso de disefio y creacion de un brazo robético.

En resumen, las emociones del profesor se constituyen en el elemento esencial en su
conocimiento académico-experiencial de la guia de trabajo como la preparacion y emprendimiento
de un viaje. Las emociones expresadas por el profesor, en los episodios que dieron origen a esta

metafora se sintetizan en el grafico 11.
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Gréfico 42.
Emociones constitutivas de la metafora de las guias de disefio tecnoldégico como la preparacion y
emprendimiento de un viaje.
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En términos generales, al analizar los episodios que componen el discurso del profesor Carlos
para la ensefianza de la nocién escolar de disefio tecnoldgico, clasificados como saberes académico-
experienciales en relacion con la elaboracion y desarrollo de la guia de trabajo en el aula, se destaca
que todo su discurso es emocional, porque no hay nada que haga o diga el profesor que esté por

fuera de la condicidn de sujeto emocional que es el profesor.

En el gréfico 13, se sintetizan las relaciones que se establecen de forma directa e indirecta,
entre los episodios que consolidaron la metafora de la las guias de disefio tecnolégico como la
preparacion y emprendimiento de un viaje, con algunas otras metaforas, similes y analogias que
hacen parte de episodios clasificados como SAE, SEE, TIE y GRE, con las que el profesor Carlos
y construye la nocion escolar de disefio tecnolégico; también se representan las emociones que
emergieron durante las explicaciones en las clases, en las entrevistas y la técnica de estimulacion
del recuerdo, como a las que hicieron alusion en dicho proceso reflexivo, y de base se encuentran

los documentos que soportan esta interpretacion.
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4.2.3. Saber académico-experiencial. Metafora la profesora como directora de orquesta.

Durante el analisis de la informacidn, se ha observado que el seguimiento que realiza la
profesora Maria a sus estudiantes, tanto individual como grupal, en relacion a la ensefianza de la
nocion escolar de disefio tecnoldgico, especificamente en el contexto del disefio de una base de
datos de los equipos y jugadores que van al mundial 2022, no puede ser categorizado Unicamente
como un saber producto de su experiencia o de su conocimiento académico, sino que es el resultado
de su saber académico-experiencial emocional, esto se debe a que la forma en que la profesora hace
seguimiento y orientacién el trabajo de sus estudiantes, es una combinacion de habilidades y
conocimientos que ha desarrollado tanto en su préctica profesional, como durante su formacion
académica, lo que le permite brindar atencion personalizada a cada uno, segln las necesidades e
intereses de sus estudiantes, al mismo tiempo que mantiene el control del grupo, con el fin de
garantizar que todos y cada uno de los estudiantes aprovechen al méaximo, el tiempo de la clase,

centrandose de manera efectiva en la consecucion de los objetivos establecidos.

Dentro de este proceso de acompafiamiento y seguimiento individual, se encuentra
intrinsecamente el conocimiento académico de la profesora Maria, con el cual orienta el desarrollo
de una seccion de la base de datos que cada estudiante estd construyendo y que hace parte de un
proyecto conjunto del curso décimo, en el que cada estudiante contribuye con su disefio a la base
de datos general. De esta manera, la profesora puede ofrecer a sus estudiantes: orientaciones,

aclaraciones, explicaciones y plantearles preguntas de manera efectiva, personal y puntual.

Asimismo, examinaremos otro aspecto esencial que esta inmerso en los saberes académico-
experienciales y que se relaciona con las emociones, para analizar como estas inciden en el

acompafiamiento personalizado que la profesora Maria ofrece a sus estudiantes.

Por lo tanto, para profundizar en el sentido que tiene para la profesora Maria hacer el
seguimiento personalizado a sus estudiantes, lo desarrollaremos con la metafora de "la profesora
como directora de orquesta”, que nos permita apreciar la plenitud y la profundidad del sentido que

tiene para la profesora, como se ejemplifica en los siguientes episodios:
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29:93 9455 en CL5S PROF OB

P: (la profesora se acerca a un estudiante para explicarle)

P: recuerda, cada ventana tiene 8 puntos de donde se puede modificar tamafio y
posicidn, asi (en tono de voz pausada que denota paciencia y en su expresion facial

expresa empatia, la profesora se inclina para mostrarle al estudiante como se hace)

23:66 §200—204 en CL7 PROF OB

P: (dirigiéndose al grupo, sube el tono de la voz en sefial de advertencia) jojo,

chicos...! porque los tipos de formatos de las imdagenes son diferentes porque estan
en la web y no se sabe con qué formato las subieron. (Habla con claridad y en un tono
de voz firme que demuestra seguridad),

P: por eso hay que descargarlas y guardarlas para cambiarles el formato.

P: (dirigiéndose a un solo estudiante, le toca el hombro suavemente baja el tono de la
voz, en sefial de acompafiamiento), esa la puedes cortar (refiriéndose a una foto en

internet).

21:83 9349 en CLS PROF OB

P: (después de hacer una explicacion general acerca del formato que deben tener los datos,

que debe ser igual para todos, pensando en que la base de datos es una construccién
colectiva) ¢ listo chicos? (La profesora pasa por cada uno de los puestos revisando lo que
estan haciendo los estudiantes). (en sus expresion facial se refleja alegria y agrado, que

indica interés en el trabajo que realizan sus estudiantes)

23:46 9 125 en CL7 PROF OB

P: (mientras recorre cada puesto, va diciendo en voz alta que paises selecciond cada

estudiante) Brasil y Argentina, Alemania y Espafia, Francia y Canada, jmuy bien! (la

profesora asiente con la cabeza en sefial de aprobacion y agrado)

En estos episodios, la profesora Maria, en su papel de directora de orquesta, muestra su
dedicacion para asegurarse de que todos los estudiantes, al igual que los musicos en una orquesta,
presten una atencion meticulosa a los detalles de su respectiva contribucion a la base de datos que
estan construyendo. Esta similitud se asemeja a la relacion entre una partitura especifica que cada

mausico debe interpretar y la necesidad de que todas las partes individuales se integren en armonia
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para componer la pieza musical en su totalidad, a pesar de que cada uno esté aportando informacion

distinta.

En consecuencia, tanto la riqueza de una clase como la belleza de una pieza musical se
derivan de las interpretaciones individuales de los participantes. Sin embargo, al mismo tiempo,
estas interpretaciones individuales estan orientadas hacia un objetivo general, similar a una
orquesta donde la directora se encarga de armonizar lo individual en el contexto de lo grupal, y que

la profesora Maria lo ilustra de la siguiente manera:

24:2 9 3 en ENT2 PROF OB
P: El acompafiamiento individual al trabajo de los estudiantes, me ha permitido

conocerlos un poco mds emocionalmente, porque sé como son ellos... (la profesora
hace un silencio y se queda pensativa), eso es importante para saber como tratarlos,
cémo exigirles, como apoyarlos para que como grupo logremos el propdsito que nos

trazamos.

La declaracién implica que el acompafiamiento individual a los estudiantes ha permitido a la
profesora conocerlos en un nivel emocional méas profundo. Este conocimiento emocional es valioso
ya que le proporciona informacion sobre la personalidad y las emociones de cada estudiante. Al
tener este entendimiento, la profesora esta en una mejor posicion para abordar las necesidades
individuales de los estudiantes de manera mas efectiva. Esto incluye saber como relacionarse con
ellos, cdmo establecer expectativas adecuadas, como activar procesos de automotivacion y como

brindar el apoyo necesario.

A su vez, como se aprecia en los siguientes episodios, la profesora como directora de orquesta
atiende las particularidades y las generalidades de la clase, donde la gestualidad y el tono de la voz
cumplen una funcién fundamental en tanto que, a traves de estas, expresa su emocionalidad con la
que enfatiza, acentla y coordina aspectos que considera importantes en el desarrollo de la clase en

funcidn del objetivo planteado.
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23:799247—249 en CL7 PROF OB

E: sasi...? (estudiante mostrandole a la profesora lo que ha realizado)

P: jpero acuérdate que...! (levanta un poco la voz en senal de advertencia y de
extrafieza), para hacer la macro, necesitamos una lista, para coger la informacion,
entonces, entonces entras a Excel,

P: (luego se inclina hacia el estudiante ligeramente, demostrando interés y atencién
calmada) vas a poner “nombre de jugador”, “posicion”, “pais”, “edad”, “altura”,
“peso” y “fecha de nacimiento”, como ya la tienes en la imagen, es mas facil ya

organizar.

21:979279—-281 en CLASE 7 PROF B

E: jprofe...! (un estudiante llama a la profesora)

P: (la profesora responde) ;si..., voy! (mientras levanta la mano es serial de espera y
con voz calmada), Ya voy..., (mientras le sigue explicando a un estudiante) El formato
de esta celda ¢cual es? (Respira lenta y profundo en sefial de calma y paciencia)

E: alfabético

P: exacto, porque ahi va ¢Qué? (gestos suaves y pausados que transmiten una
sensacion de calma)

E: el nombre del jugador

P: perfecto, entonces primero haga eso

P: (levanta la mirada en sefial de interés) ¢ Quién me llamg?

E: levanta la mano

P: (la profesora se dirige hacia el estudiante que la llamd)

Los episodios anteriores a su vez, resaltan un marcado cambio en la emocionalidad de la
profesora, un cambio que se adapta en funcion de las tareas que esta llevando a cabo y de los
objetivos que persigue. Esta variacion guarda una notable similitud con el papel desempefiado por
una directora de orquesta, quien acentla sus gestos y tono de voz al interactuar con musicos o
instrumentos especificos en el escenario musical. Por ejemplo, cuando la profesora se ve en la
necesidad de proporcionar instrucciones detalladas y personales, adopta una actitud calmada y
pausada: toma aire, modula su voz a un tono mas bajo y se expresa con tranquilidad, cuando ve la

necesidad de instaurar un determinado orden en el aula, eleva un poco el tono de voz, dirige su
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mirada a quien quiere llamar la atencion, abre los brazos en sefial de gesto acogedor y amistoso,

indicando disposicidon para la interaccion.
La profesora explica el motivo detras de esta dindmica en los episodios siguientes:

24:4 9 7 en ENT2 PROF OB

P: mi experiencia de trabajo me ha ensefiado que hacer seguimiento individual,

permanente, donde el estudiante se sienta visibilizado, respetado, acompafiado y
querido, es muy importante para que quieran la materiay lo que se les esta ensefiando

y trabajen, y eso requiere de paciencia, calma...

20:2 19 en ENT2 PROF OB

P: si, yo me lleno de mucha paciencia para explicarles, para atender a sus inquietudes,

jpor simples, por obvias que me parezcan...!, porque lo que es obvio para mi, no lo es

para ellos.

En los episodios 7 y 9, la profesora otorga un gran valor a los estados emocionales de
paciencia y calma al brindar apoyo individual a sus estudiantes. Esto se basa en su comprension de
la subjetividad inherente a la comunicacion, que ella resume con la afirmacion: "...1o que es obvio
para mi, no lo es para ellos". Esta declaracion subraya la idea de que cada individuo posee su propio
conjunto de experiencias, conocimientos y perspectivas unicas que influyen en cdmo perciben e

interpretan la informacion que se les presenta.

Por otro lado, cuando la profesora se dirige a los estudiantes en forma general, al igual que
una directora de orquesta, cuando necesita comunicar la misma informacién para todos, abre los
brazos y las manos en sefial de apertura, receptividad, que sugieren confianza y autoridad, como

en el siguiente episodio,

32:51 1138 en CL11 PROF OB

"P: jAhora bien, chicos...!, (la profesora sube el tono de la voz para llamar la atencion
de todos los estudiantes, levanta la mirada, abre los brazos y las manos en sefial de
apertura y confianza) para ponerle un borde a la foto, porque hay unos que ya me di
cuenta que no tienen fondo, se paran encima de la foto en Excel, cuando a la foto le

sale los ocho punticos, donde yo puedo cambiar tamafio, en la parte superior, en las
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herramientas, hay una nueva, que se llama formato, y ahi en formato, hay una opcion

que les permite colocar bordes...”

Aqui, las instrucciones dadas de modo general, atienden a generalidades de forma, en la que
se establecen acuerdos para guardar un estilo, donde, la confianza y seguridad que muestra con su
expresion corporal y tono de voz, son fundamentales para comunicarse de manera efectiva, como

lo manifiesta la profesora en el siguiente episodio:

48:22 159 en ESREC4 PROF 6B

“P: En este caso del diserio de una base de datos que estamos realizando entre todos,
si se requiere que haya un trabajo individual, donde cada uno da su aporte particular;
pero también tenemos que ponernos de acuerdo en cuestiones de forma, porque luego
consolidar toda esa informacion se haria imposible, ahi si me toca no ser tan
condescendiente, me toca tener mas seguridad, firmeza, confianza y persistencia, para
que no terminen haciendo las cosas al gusto personal de cada uno y no llegar a

cumplir el objetivo™

En este contexto, tanto la seguridad, firmeza, confianza y persistencia de la profesora en la
adopcion de un estilo o formato unificado como la necesidad de la directora de orquesta de
preservar la armonia en una pieza musical, desempefian papeles esenciales en la consolidacion de
un trabajo grupal, como es el caso del disefio de la base de datos. A pesar de que cada miembro del
grupo aporta su riqueza de interpretacion particular, existe una armonia general que debe ser
coordinada por la directora de la orquesta o la profesora de tecnologia. En ambas situaciones, la
emocionalidad expresada por la directora orquestal o la profesora de tecnologia cumple un papel
fundamental al proporcionar orientacién y guia, lo que resulta crucial para alcanzar el objetivo final
de manera exitosa. Estas similitudes subrayan la importancia de la emocionalidad en el liderazgo
para la cohesion en entornos grupales donde la diversidad individual se integra para lograr un

objetivo comun.

Por otro lado, el siguiente episodio pone de manifiesto como la profesora utiliza la
comunicacion no verbal de manera efectiva. Su gestualidad se convierte en comunicacién que
trasciende las palabras. En esta situacion, los estudiantes, al igual que los miembros de una
orquesta, responden y ajustan su comportamiento de acuerdo al momento y al lenguaje no verbal

de la profesora.
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23:78 1244 en CL7 PROF 6B
P: (dirigiéndose a un estudiante) Acuérdate que estas preguntas van en un documento

aparte (coloca las manos en la cintura que sugieren confianza y autoridad, con tono
de voz firme), no metas imagenes en Excel. (levanta un poco la voz en sefial de
advertencia)

E: jno...?7 ok.

E: (algunos estudiantes rien y levantan la voz al hablar)

P: (la profesora levanta la mirada y frunce el cefio en sefial de enojo)

E: (los estudiantes bajan la voz y contintan con su trabajo)

P: (la profesora continta la explicacion al estudiante), bueno..., también falta el

nombre del jugador, eso va en una tabla...

El simple gesto de levantar la mirada y fruncir el cefio en sefial de enojo por parte de la
profesora, similar a lo que haria una directora de orquesta para indicar la necesidad de matices en
la interpretacion musical, resultd ser una forma efectiva de comunicacion entre los estudiantes y
ella. Este gesto no solo funcioné como un llamado de atencion, sino que también sirvid para
fomentar un comportamiento adecuado y respetuoso entre los estudiantes. Esto contribuy6 a crear
un ambiente propicio, en el que todos los participantes pudieran concentrarse en sus actividades de

manera productiva, tal como lo expresé la profesora Maria en la entrevista,

12:38 9287288 en ENTI B

P: ...en algunos momentos las dinamicas de la clase, por ejemplo, intenta salirse de
los limites (refiriéndose a la convivencia), por lo que uno tiene que atender la situacion
de manera inmediata y poder reorientar las situaciones, por lo que requiere mas
atencion, ... toca atenderlos en el momento que corresponde. Entonces nosotros
tenemos que tener esa capacidad... profesional, esa capacidad de decidir al instante,

sin perder de vista el rumbo.

En general, este tipo de comunicacion no verbal es muy poderosa, ya que a menudo revela
emociones, actitudes, intenciones y sentimientos de una manera que las palabras solas pueden no
lograr. Por lo tanto, cuando se dice que la gestualidad trasciende las palabras, se esta destacando la

importancia de prestar atencion a las sefiales no verbales para comprender completamente lo que
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alguien esta tratando de comunicar. Por lo tanto, nos ayudan a interpretar y dar sentido a situaciones

y eventos de una manera que es Unica para cada individuo.

En este sentido, al indagar por el papel de las emociones en esos momentos que la profesora

manifiesta que “la clase intenta salirse de los limites”, afirma;

10:18928—32 en TECREC PROF B
P: (la profesora se rie de manera nerviosa después de ver el episodio donde ella

levanta la mirada y mira con enojo a los estudiantes que rien y hablan de forma
ruidosa) Como puedo ver ahora, si..., ahi con la expresion de mi enojo, ya ellos me
leen y saben que, de continuar asi, voy y me le instalo al lado en silencio, jy no con el
dnimo de orientarlos...!, sino para ver qué es lo que esta haciendo y eso no les gusta,
entonces mejor se regulan, porque como les he dicho, ellos no estan solos y deben

respetar a sus compaﬁeros.

La profesora Maria, de manera explicita, afirma que algunas de las emociones que
experimenta, por ejemplo, el enojo, pueden comunicar de forma efectiva sin necesidad de utilizar
palabras. En este episodio especifico, el enojo, cuando se maneja y se expresa de manera adecuada,
desempefia un papel importante en la comunicacion efectiva en el aula, que permite crear limites y
autorregulacion de los estudiantes en el aula, contribuyendo asi a mantener un ambiente de

aprendizaje en el marco del respeto.

En general, la semejanza entre el trabajo de un director de orquesta y un docente en el aula
se basa en la necesidad de considerar una serie de factores fundamentales. Ambos deben tener en
cuenta la edad de su audiencia, el contexto cultural en el que se desempefian, el ambiente educativo,
las habilidades individuales de los participantes, los niveles de conocimiento de los estudiantes vy,
por supuesto, el propdsito especifico detrds de su labor, ya sea en la direccién musical o en la
ensefianza de una materia como el disefio de una base de datos. En ambas, la clave para replantear
0 reorientar su ensefianza radica en la emocidn que experimentan en el momento de la ensefianza,
como en la emocidn que lee u observa en sus estudiantes, tal como lo describe la profesora Maria

en la técnica de estimulacion del recuerdo.
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24:509311—-313 en TECREC PROF B

... No habia pensado en eso, pero si, las emociones de uno son definitivas para el
desarrollo de la clase..., por ejemplo, la emocion de la preocupacion o a veces

angustia, que me llevan a replantear por ejemplo ciertas actividades...

26:559315—-316 en TECREC PROF B

...me preocupa cuando noto que estdan perezosos 0 desanimados o desinteresados, ese
es el mejor indicativo que algo esta pasando y es posible que no estén entendiendo,
las actividades no son significativas para ellos, entonces yo lo leo y puedo hacer

cambios, que generalmente dan excelentes resultados

En conclusion, la capacidad de la profesora Maria de leer e interpretar las emociones
de sus estudiantes, se revela como un camino eficaz y rapido para comprender lo que
acontece en su mente. Cuando la profesora Maria sintoniza con las expresiones emocionales
de sus alumnos, puede acceder a una riqueza de informacion que va mas alla de las palabras
pronunciadas en el aula. Aqui hay algunas razones, identificadas durante la observacion
participante, la entrevista y la técnica de estimulacion del recuerdo, por las que esta habilidad

es tan significativa:

1) Conexion emocional: La emocion es un puente que conecta a la profesora Maria
con sus estudiantes. Al comprender y responder a las emociones de los estudiantes, se
establece una conexion genuina que fomenta la confianza y el compromiso. Esto crea un
entorno mas propicio para el aprendizaje, donde los estudiantes se sienten valorados y

comprendidos, lo que favorece el trabajo individual y grupal del disefio de la base de datos.

2) ldentificacion de necesidades: Las emociones, en este caso en particular de la
profesora Maria, son indicadores, de lo que ella considera necesitan los estudiantes. Cuando
un estudiante muestra signos de frustracion, por ejemplo, esto puede sugerir la necesidad de
apoyo adicional o una explicacion més clara. Al detectar estas sefiales emocionales, la
profesora Maria hace cambios en el enfoque de su ensefianza para abordar las necesidades

individuales de los estudiantes.

3) Gestion del aula: La habilidad de la profesora Maria para leer las emociones de sus

estudiantes desempefia un papel esencial en la gestion del aula, ya que le permite anticipar y
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tomar decisiones que favorecen un ambiente de aprendizaje productivo. Al estar atenta a la
emocionalidad de sus alumnos, puede identificar sefiales tempranas de inquietud,
entusiasmo, confusion o cualquier otro estado emocional que impacte en la dinamica de la

clase.

Esta capacidad de deteccion temprana le brinda la oportunidad de abordar las
necesidades individuales de sus estudiantes de manera oportuna. Por ejemplo, si percibe que
un estudiante estd mostrando signos de frustracion, puede intervenir con explicaciones

adicionales o proporcionar apoyo adicional para ayudar al estudiante a superar un obstéculo.

En resumen, la habilidad de la profesora Maria para leer y comprender las emociones
de sus estudiantes se traduce en una gestion del aula més efectiva y enriquecedora. Su
capacidad de anticipar las necesidades y emociones de sus alumnos le permite tomar
decisiones informadas que fomentan el aprendizaje, la motivacion y la armonia en el aula,
creando asi un entorno propicio para el éxito de sus estudiantes, como lo manifiesta en el

siguiente episodio:

20:41 305 —309 en TECREC PROF B

“Les hago un acomparniamiento como muy permanente para que no se frustren y estén
conectados con las actividades, ... porque con las actitudes que €llos tienen, uno puede
darse cuenta si el chico esta feliz dentro de la clase, esta cobmodo, esté a gusto o si
definitivamente esta pasando algo que no les permite estar completamente en la clase.
En ellos es emocionalmente muy visible y ahi es cuando uno puede tomar decisiones

’

para orientarlo.’

Como se puede constatar durante la observacion participante, en la entrevista y en la técnica

de estimulacion del recuerdo, se hace evidente que la emocionalidad de la profesora Maria

determina las acciones en el aula en relacion con su saber académico-experiencial de seguimiento

personalizado a sus estudiantes, en tanto que son parte fundamental de la explicacién de sus

acciones intencionales y se constituyen en razones para tomar decisiones y actuar, por lo que se

hace necesario centrar la atencion en la naturaleza de la motivacion emocional del profesor de

tecnologia durante la ensefianza del disefio tecnoldgico, entendiendo por motivacién emocional ese

estado interno que activa, dirige y mantiene el pensamiento y la conducta de la persona hacia metas

o fines determinados.
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En general, el emocionar de la profesora Maria en el acompafiamiento individual y grupal al
trabajo de los estudiantes y que hemos descrito con la metafora de la profesora como directora de
orquesta se puede sintetizar en el grafico 13.
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Grafico 44.
Emociones constitutivas del saber académico-experiencial de la profesora como directora de orquesta.
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En sintesis, como se muestra en el grafico 14, la metafora de "La profesora como directora
de orquesta” no es un concepto aislado, sino que esta relacionada con episodios constitutivos de
algunas metaforas que corresponden a saberes académicos (SAE), saberes experienciales (SEE),
teorias implicitas (TIE) y guiones y rutinas (GRE), que se identifican con colores verde, rojo,

amarillo y azul, respectivamente.

Ademas, en este grafico también se encuentran las emociones constitutivas de los episodios
a partir de los cuales se construyd la metafora y que provienen de diversas fuentes, como la
observacion participante, las entrevistas y la técnica de estimulacion del recuerdo, cuyo papel
fundamental ha sido, dar sentido al seguimiento individual y grupal de la profesora al trabajo de los

estudiantes.
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4.2.4. Saber académico — experiencial. Metéfora de la representacion grafica como el tejido que
entreteje elementos emocionales - visuales en la trama de la ensefianza del disefio de un

brazo robotico.

El tejido de la comunicacion que establece el profesor Carlos, similar a como en un tejido se
unen hilos para formar una tela, las representaciones graficas unen elementos emocionales-visuales
para tejer la trama de la comunicacion en la ensefianza del disefio de un brazo roboético, conectando

conceptos y facilitando la comprension en sus estudiantes.

Por ejemplo, para empezar a introducir a sus estudiantes en la construccién de la nocion
“grados de libertad", ya que un brazo robotico generalmente consta de varias articulaciones que le
permiten moverse en diferentes direcciones y angulos. Cada articulacién le proporciona un grado
de libertad especifico, lo que significa que puede girar o moverse en una direccion particular. La
combinacidn de estas articulaciones y sus movimientos permite que el brazo robético realice una
variedad de tareas y alcance diferentes posiciones en el espacio tridimensional. EI nimero de

articulaciones y su disefio pueden variar segun el tipo y la aplicacion del brazo robético.

Por lo que, para construir el concepto de “grados de libertad” el profesor Carlos empieza
por ensefarles a sus estudiantes a construir un espiral en un plano bidimensional, como lo ilustra

en la guia de trabajo, (llustracion 9).
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llustracion 37.
Espiral para ensefiar la nocién de plano 2D
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Como se muestra en los siguientes episodios, el profesor Carlos dedica una clase completa a

explicar en detalle como se elabora un espiral:

9:4940—41 en CLI PROF O4

"P: basicamente lo que vamos a hacer es esta espiral, dibujan la espiral, formada por

13 arcos a partir de dos centros, ya aca lo mas importante son los centros Ay B, ver
sobre la cuadricula rectangular, de 130 milimetros de alto por 130 milimetros de
ancho, reticula con linea de cinco milimetros de distancia entre si, (mantiene el tono

de la voz pausada en sefial de calma, confianza y seriedad)"

9:5941en CLI PROF ©GA

P: "(mantiene el tono de la voz pausada en sefial de calma, confianza y seriedad)

entonces es practicamente la misma reticula que tienen en el cuaderno..., en los

cuadernos cuadriculados, los cuadritos son iguales a los desguaces, ¢no cierto?

9:110 9 44 en CL1 PROF OA

"Entonces miren ya tenemos punto A y punto B, o sea, punto A en color negro y el
punto B en color rojo, entonces... (sube el tono de voz para hacer énfasis en la

importancia de los puntos Ay B, su rostro denota interés y efusividad)"

9:19977 en CLI PROF ©4

“P: posteriormente haciendo centro en By con radio en el punto C abrimos el compas
esa distancia hasta... o sea, si es B a C, vendria a ser el nuevo radio de corte, vamos
a trazar nuevamente un arco 180 grados sobre la recta horizontal, entonces vamos a
hacer eso, ya hasta ahi ¢qué vamos a hacer? vamos a trazar el arco (mientras traza
el arco), y nos va a llegar hasta aca (sefialando el punto en el area de trabajo), ahi ya
nos quedaria la primera espira” (el profesor estd completamente absorto, con la
mirada fija y ojos bien abiertos en la pantalla, donde esta realizando la espira, que

denota total interés y gusto en lo que esta explicando y desarrollando)

Para comenzar a tejer la tela de la ensefianza del concepto de grados de libertad, el profesor
esta entretejiendo las primeras ideas como hilos. Actualmente, maneja dos colores: negro y rojo.

El color rojo se utiliza para representar los giros que van por debajo de la linea media, mientras
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que el color negro se asigna a los giros que van por encima, tal como se muestra en la ilustracion

13 y el episodio siguiente:

9:6 143—44en CLI PROF 64

"P: (Tono de voz seguro, fuerte y enfatizando en cada palabra) (mientras explica, el

profesor va realizando la espiral en su computadora y lo proyecta en una pantalla
para todos los estudiantes) Entonces miren ya tenemos punto A y punto B, o sea,

’

punto A en color negro y el punto B en color rojo, entonces...’

Cuando se le pregunta al profesor Carlos acerca de las razones por las cuales inicia su

ensefianza del disefio de un brazo robotico con la representacion grafica de una espiral, afirma:

27:309 91 en ENT2 PROF ©4
"P: (el profesor frunce el cefio en sefial de preocupacion) La verdad, tengo que

empezar de muy atras, o sea temas que se desarrollan en séptimo u octavo porque el
tiempo de la pandemia fue nefasto para los muchachos, en el transcurso de este afio
me he dado cuenta que las falencias y vacios en su aprendizaje son muy grandes, eso
es preocupante, al punto que identificar un plano 2D les cuesta (sube un poco el tono
de voz en sefial de optimismo y confianza ), entonces prefiero asegurarme que
empiecen por identificar giros en dos dimensiones, arriba, abajo, derecha, izquierda
para luego introducirlos al tema de la tercera dimension, que es en el plano que vamos
a generar movimientos en el brazo robético, y eso lo puedo hacer facilmente con la

representacion grdfica de la espiral..”

Como podemaos observar, para comprender el sentido de las decisiones que toma el profesor,
las cuales podrian parecer descabelladas desde una perspectiva externa, es fundamental recurrir a
la entrevista y a la técnica de estimulacion del recuerdo. Estas técnicas nos permiten adentrarnos
en el contexto que rodea dichas decisiones, brindando una perspectiva mas completa y
ayudandonos a comprender la emocionalidad- razonamiento subyacente y que se traduce en la

preocupacion que le genera los vacios conceptuales de sus estudiantes.

Al ahondar por la emocionalidad que expresa al explicar las razones que lo llevan a tomar la
decision, como el dicen de “empezar de muy atras™ y la ensefianza de la representacion grafica de

la espiral, el profesor manifiesta:
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28:33 964 en ESREC2 PROF ©GA

"P: El af&n no es que lleguemos a hacer un prototipo de un brazo robdtico, ese es un

camino para que los chicos vayan poco a poco encontrando sentidos, vayan hilando
ideas, se sientan a gusto con cada cosa que van aprendiendo, por elemental que sea,
por eso a mi me gusta que los aprendizajes sean paso a paso, con calma, donde tengan
tiempo de encontrarle el sentido a las cosas, que las disfruten y finalmente..., y al

final... los objetivos se logran”

Este episodio es altamente significativo para comprender el entramado que se forma entre
“hilar ideas”, “sentirse a gusto”, disfrute en el hacer” y “encontrarles sentido a las cosas”, porque
el profesor Carlos en su discurso, no hace diferencias entre la descripcidn de aspectos cognitivos
y estados emocionales, por lo tanto, el sentido que tiene para el profesor de la “representacion
grafica de una espiral” es un entretejido de todos y cada uno de estos hilos, con los que empieza a
construir la nocion de “grados de libertad” concepto fundamental para empezar a comprender los

movimientos de un brazo robético.

A su vez, con la expresion, “El afan no es que lleguemos a hacer un prototipo de un brazo
robético, ese es un camino para que los chicos vayan poco a poco encontrando sentidos, ...”, nos
va dando luces del sentido de la nocion escolar de disefio tecnoldgico, que va mas alla de la
materializacion como fin Gltimo, sino que el entretejimiento de todos y cada uno de los elementos
que componen su saber académico-experiencial de la representacion gréafica de la espiral, son los
hilos en el marco de la ensefianza del disefio tecnolégico, que empiezan a tener un sentido profundo

y complejo del disefio tecnoldgico en la escuela.

Por lo tanto, al ahondar en esta expresion del profesor, evoca recuerdos alrededor de sus

saberes académicos, durante su formacién profesional, como:

15:13 13841 en ENTI PROF 64

“P: Pues lo que mas me gustaba sobre todo era cuando teniamos que hacer, sobre
todo, lo que era representacion en perspectiva que nos tocaba hacer por ejemplo una
habitacion o un cuarto de bafio, la cocina. Poder desarrollar eso desde un punto de
fuga y proyectarlo en tres dimensiones, pues eso era lo que mas me llamaba la
atencion, lo que mas me cautivo, ver como se podia representar eso sobre una hoja de

papel, pero a la vez me llevo a cuestionarme y a ser mas agudo en el sentido que tienen


https://go.atlasti.com/eb1ef9ed-fa55-4e11-abc4-3bfc8b4f1b78/documents/f6e210b0-98b2-4382-a225-222ef319c1e5/quotations/9a30dba3-5ab1-49bc-a09a-0f365dcc264e
https://go.atlasti.com/eb1ef9ed-fa55-4e11-abc4-3bfc8b4f1b78/documents/e060ba5f-3d73-4770-91e8-91859cd43b14/quotations/316fa028-b582-40e3-a345-99da731e6e7a

206

las cosas del entorno, porque encuentro que las cosas son producto del pensamiento
y de como se construyen desde un sentir, desde las necesidades, desde los intereses,
por eso las diferentes sociedades, culturas tienen sus propios artefactos que tienen
sentidos diriamos misticos, por eso los artefactos no son simples objetos, en esencia

’

son expresiones de una cultura.’

Los indicios sugieren que para el profesor Carlos, la representacion grafica surge de una
emocionalidad-cognicion profunda que esta intrinsecamente conectada con la cultura, la historia 'y

las tradiciones, y que como lo expresa “se construyen desde un sentir”.

Continuando con la importancia que tiene para el profesor Carlos la ensefianza de la nocién
de “dimensiones™, a través de la representacion grafica, para ensefiar el concepto de grados de
libertad, en las clases 2 y 3 dedica tiempo a ensefiar con alto grado de detalle como se representa
graficamente un objeto tridimensional en el plano cartesiano, como se ilustra en los siguientes

episodios:

10:57 956 —60 en CL2 PROF ©A

"P: hay una vista frontal que dice VF, que nos

dice que tiene una medida (sefialando en la

imagen) ¢cuéntos? (habla de manera calmada,

en tono suave, manteniendo una postura

llustracién 13.

I’e|aj ada), Representacion grafica, nocion de dimension.

E: 50 milimetros

P: VF, donde dice VF

E: 50 también

P: 50 milimetros ..." (actitud de paciencia y tranquilidad)

10:63 1 83 en CL3 PROF ©A

"P: ...eso significa que, todo lo que esté por ese lado, va

a tener una profundidad, porque esa es la profundidad de

la figura, el 50 del VF (realiza la explicacion de forma

~ L .- llustracion 38.
lenta, sefialando en el grafico a la vez que habla, Representacion grafica,
nociéon de vista.

demostrando paciencia), de la vista frontal es lo que se ve
por el frente, por eso se llama vista frontal, (sube un poco el tono de la voz, en sefial
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de seguridad) y el otro 50 corresponde a la profundidad de la figura y, por
ultimo, hay una figura que dice que... nos da la altura en la misma vista

frontal, ;qué es de cudnto...? (movimientos que demuestran serenidad)"

Como podemos ver, en los episodios anteriores, el profesor Carlos '\'/l_lst"?‘iiénlﬁ-
ISta [atera

complejiza el tejido con el que hila la nocion de dimension, pasando de trabajar en dos planos

(arriba-abajo, derecha-izquierda) a empezar a referirse a la nocioén de vistas: frontal,
profundidad y altura, con las que construye la nocion de tridimensionalidad. Este entretejido

de tres hilos, a su vez los diferencia con lineas y colores, como se muestra a continuacion:

10:979170—175 en CL3 PROF ©OA4

P:igual, ¢ cuénto es que subo? (serenidad) 6. 1, 2, 3, 4,5y 6, hasta
ahi, ahi termino en ese punto, justo en el punto ¢no?, listo ahi,
decia que me devolvia dos ¢cierto? (realiza con despacio la

representacion gréafica al tiempo que explica con calma, tono de ”_ustrfaciénl 16.
vista fronta

voz pausado y gentil)
E:si
P: 1y 2, listo, termind ahi, dice que tengo que bajar ahora ;jcuanto? ... (tono de voz

afectuoso y célido)

10:138 4 245 en CL3 PROF ©4

P: pues ahora viene la parte de las vistas geométricas, (tono de
voz gue denota seguridad) entonces le vamos a aplicar color,
(mira hacia los estudiantes en tono cordial) buscamos acé al

. . . L.- llustracion 397.
color, dijimos que el frontal era rojo ¢cierto? (actitud empatica) color vista frontal.

10:103 § 198 en CL3 PROF ©A4

P: vamos a dibujar esta parte de arriba, que es este rectangulo de
color amarillo que tiene dos de ancho por 1, 2, 3, 4, 5 de

profundidad, recuerden que esta es la profundidad (seguridad),

llustracion 18.
que es la misma profundidad que se ve aca en el azul, el fondo de Vista superior

la figura. (actitud de seguridad, voz firme y trazos firmes)

10:145 §250—254 en CL3 PROF ©4
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P: en la superior dijimos que era color ¢Qué? (explica de forma

entusiasta)

E: amarillo

P: amarillo, entonces viene amarillo. (actitud alegre y tranquila) llustracién 19.
Color vista superior.

10:133 §232—-233 en CL3 PROF O4

P:y por ultimo... nos queda unir este vértice con el que esta en la parte de arriba 'y ya

se nos formaria el triangulo y el rectangulo, que esta al lado izquierdo. ¢0k? (voz

empética)

10:91 1151 en CL3 PROF OAP:
¢qué es lo que yo tengo que hacer? (coloca la mano en la barbilla en
actitud de duda)

P: Pues empezar a mirar qué dimensiones tiene (levanta un poco el tono

de voz que denota seguridad), entonces dijimos que, en la vista llustracién 40.
L , i Color vista lateral

frontal, va a coger aca lapiz y lo voy a hacer acd con un color... ac...

(tono de duda) puede ser con este grueso (refiriéndose a la punta del lapiz que elige)

y hagdmoslo aca que se vea, pongamosle un color azul, (tono de voz de seguridad y

tranquilidad)

Al indagar por el sentido que tiene para el profesor Carlos, entretejer con lineas y

colores las ideas con las que ensefia la nocién de tridimensionalidad, afirma:

18:93 1 330 en ESREC2 PROF ©GA
P: Estos ejercicios nos sirven para ir complejizando lo que entendemos por realidad,

aqui apenas estamos abordando el concepto de 3D, sobre un plano 2D para obligar
al cerebro a ver mas alla, ya a la edad de ellos estan en la capacidad de hacer

abstracciones, ...”"

Las expresiones "... obligar al cerebro a ver mas alld" y "... estan en la capacidad de hacer
abstracciones," donde la abstraccion implica la capacidad de comprender conceptos mas alla de lo
puramente visual o superficial, nos remiten a la idea de abstraccion planteada por Berkeley. En la
filosofia de Berkeley, la comprension de la realidad se basa en conceptos y representaciones

mentales, en lugar de ser una percepcidn directa de una realidad objetiva.
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Pero esta idea quedaria incompleta si no indagamos por la emocionalidad constitutiva del discurso
del profesor

27:6 923 en ESREC3 PROF ©A

“P: basicamente pues lo que trato de hacer con los muchachos, es que capten que
estos temas se deben trabajar con calma, con paciencia, tranquilidad y para eso les
debe gustar, jcomo todo...!, pero el gusto también se va despertando cuando le va
encontrando sentido a las cosas. A muchas nifias, por ejemplo, estos temas les
parecian aburridos, pero con el paso del tiempo y del trabajo se han ido

’

involucrando.’

Segln lo expuesto en los episodios 330 y 23, en el contexto del sentido que tiene la
representacion grafica para el profesor Carlos, podemos decir que, se constituye en un saber
académico-experiencial con el que dedica sus esfuerzos a que los estudiantes construyan
representaciones mentales para desarrollar la nocion de dimensionalidad, donde las emociones

desempefian un papel fundamental al aportar significado a las experiencias.

Continuando con el entramado de hilos con el que el profesor Carlos esta construyendo el
tejido de la nocion de representacion grafica y el sentido que tiene para ensefiar la nocién de grados

de libertad en un sistema robético, se muestra en los siguientes episodios:

26:25 977 en CL4 PROF ©A

P: ya recordamos los conceptos de bidimensionalidad y tridimensionalidad para

mirar ahora como un objeto se mueve en esas coordenadas que llamaremos X, Yy Z

26:25 977 en CL4 PROF ©A

P: con base en esos grados de libertad, entonces tenemos que z)

hablar algo muy importante, que son las coordenadas de
posicionamiento, (el profesor habla con mucho entusiasmo e ., —

interés) entonces cuando hablamos de coordenadas de
llustracion 41.

posicionamiento entonces dice (lee la guia) “con base en las Coordenadas de
posicionamiento.

’

dimensiones y en la tecnologia del manipulador...’

16:65 992 en CL4 PROF OA
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P: Los grados de libertad son como caminos o formas diferentesen ..
las que algo puede moverse, por ejemplo, en el caso de un objeto ...
en el espacio, sus grados de libertad pueden ser cuanto se puede =7/
mover hacia arriba, abajo, izquierda, derecha, adelante y atras. B
llustracion 42.

Cada uno de estos movimientos representa un grado de libertad. Grados de libertad

(sube el tono de voz que denota efusividad y agrado).

Al ahondar en la emocionalidad con la que le da un sentido particular a las explicaciones con

las que expone el significado de las representaciones graficas, el profesor Carlos expresa:

17:6 9 34 en ESREC3 PROF ©4
“P: para mi la representacion grafica, que generalmente la hago con el dibujo técnico

para mi es un lenguaje, a mi me apasiona porque se puede expresar y comunicar todo
lo que se puede crear y materializar en solo una hoja, sin palabras ... y la
representacion grdfica en si..., lo que producen son emociones, la representacion
grafica yo diria que es el camino mds corto para aprender ..., por eso el diseiio

tecnologico no se concibe sin la representacion grdfica”
Este episodio es bastante diciente en los siguientes aspectos:

1) Al concebir el dibujo técnico como un lenguaje, el profesor Carlos considera que el acto
de crear representaciones graficas (en el contexto de disefio tecnoldgico) es una forma de
comunicacion, que al igual que con las palabras, las expresiones emocionales corporales y

gestuales se construyen sentidos.

2) La pasion por la expresion y comunicacion visual va ligada a la capacidad que tiene la
imagen de expresar y comunicar conceptos, en este sentido la representacion grafica, actia como

un medio eficiente para construir ideas.

3) La representacion grafica deja de ser una mera capacidad técnica para consolidarse como
un recurso con el que el profesor provoca en el estudiante emociones con las cuales sea posible
aprender disefio tecnoldgico. En general, la representacion grafica en el disefio de un brazo robotico
puede ser metaféricamente comparada con el tejido que une elementos visuales en la trama de la
ensefianza. Asi como el tejido entrelaza hilos para formar una tela cohesiva, cada linea, forma

simbolo y emocién en las representaciones graficas, representan hilos en este tejido conceptual.
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El grafico 15, sintetiza laemocionalidad, en la construccion del saber académico-experiencial

de representacion gréfica.

Satisfaccion
£t
Preccupacion]

I |

REPRESENTACION GRAFIC.
SEE

REPRESENTACION GRAFIC,
SAE

Grafico 46.
Emociones en el saber académico-experiencial en la construccion de la metafora de representacion
grafica como un tejido.

En sintesis, como se muestra en el grafico 16, la metafora de "La representacion grafica como
un tejido™ no es un concepto aislado, sino que esta relacionada, de manera directa e indirecta con
episodios constitutivos de algunas metéaforas que corresponden a saberes académicos (SAE),
saberes experienciales (SEE), teorias implicitas (TIE) y guiones y rutinas (GRE), que se identifican

con colores verde, rojo, amarillo y azul, respectivamente.

Ademas, en este grafico también se encuentran las emociones constitutivas de los episodios
a partir de los cuales se construyd la metafora y que provienen de diversas fuentes, como la
observacién participante, las entrevistas y la técnica de estimulacién del recuerdo; asi como los

documentos de donde se extrajeron los episodios para la construccion de esta interpretacion.
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Gréfico 47.
Entramado de figuras discursivas y emociones con que se entreteje la metafora de la representacion grafica como un tejido
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4.2.5. Sentido general los Saberes Académicos-Experienciales Emocionales (SAEE) de la

nocién escolar de Disefio Tecnoldgico.

Las cuatro figuras discursivas con las que se describe y analiza el papel de las
emociones en la construccion de los saberes académicos-experienciales de los dos profesores,
se distinguen por expresar una relacion de contenencia. Cada metafora ilustra como los
saberes experienciales emocionales engloban o contienen componentes del conocimiento

académico emocional.

Esta perspectiva surge al ahondar en el sentido de los episodios seleccionados como
saberes académicos y/o experienciales, en las entrevistas y las sesiones de estimulacion del
recuerdo. A través de estas técnicas, se revela que las explicaciones, el disefio de la guia de
trabajo, el acompafiamiento individual y grupal al trabajo de los estudiantes, asi como la
representacion grafica, tienen su estatuto epistemolégico fundante tanto en la practica

profesional como en la transposicion didactica.

Por un lado, los profesores son conscientes que a lo largo de su préctica profesional
han ido desarrollando un conocimiento con respecto a cada uno de estos saberes
experienciales emocionales. De otra parte, se reconoce que el contenido de dichos saberes,
es producto de la transposicion didactica, interpretdndose en esta investigacion como un co-
nacimiento, segin la conceptualizacion de Perafan (2013b), producto de su trayectoria

académica.

Las cuatro metaforas, a su vez estan interrelacionadas entre si, y cada una de ellas
aporta a la construccion general del saber académico- experiencial de la nocién escolar de

disefio tecnolégico, como se muestra en el gréfico 17.
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Grafico 48.
Figuras discursivas constitutivas de los SAEE de la nocién escolar de disefio tecnoldgico.

Llegar a la conclusion que los saberes académico-experienciales de los profesores
Carlos y Maria son emocionales, partié del andlisis individual y minucioso de todos y cada
uno de los episodios que se tomaron para construir este conjunto de metéforas, donde fue
posible identificar la emocionalidad con la que expresaron su pensamiento en las palabras,
gestos, posturas corporales y silencios, que en su conjunto le dieron un sentido particular,
que se comprende como un saber que emerge de la practica profesional y la trasposicién
didactica, producto de experiencias practicas y conocimientos profesionales
significativamente emocionales, construidos de manera intencional, para la formacion de
sujetos estudiantes de educacion media, en el contexto escolar, con la intencionalidad de
hacer del disefio tecnoldgico escolar, en el marco del area de T&I, un dispositivo para generar
procesos de reflexion, de construccion de sentidos, de creacion de ideas para ser

materializadas en lo que, en la escuela se denominan prototipos.

Dichos prototipos son concebidos por los profesores Carlos y Maria como excusas con
las que es posible formar sujetos de disefio tecnoldgico escolar, 0 sea personas que sean
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capaces de reflexionar acerca del entorno tecnolégico en el que se encuentran inmersos,
plantear problemas y apostar por proponer soluciones viables, desde sus posibilidades, gustos

e intereses.

Por consiguiente, el conocimiento académico-experiencial de los dos profesores de
tecnologia que ensefian la nocion de disefio tecnologico en el &mbito escolar, emerge y
experimenta transformaciones a raiz de la reflexion que se suscitan de sus vivencias

emocionales en el aula.

Esta reflexidon se nutre de la percepcion de la emocionalidad manifestada por los
estudiantes y de los contenidos que, mediante un enfoque consciente, se orientan hacia la
formacion de los sujetos estudiantes en lugar de centrarse exclusivamente en la produccién
de objetos tecnoldgicos. Este proceso reflexivo conlleva a una reconsideracion de diversos
aspectos, como la metodologia empleada, los contenidos impartidos y la dindmica con los

estudiantes, entre otros elementos relevantes.

4.3. Papel de las emociones en las teorias implicitas del profesor de tecnologia, asociadas
a la nocion escolar de disefio tecnoldgico.

4.3.1. Teoria Implicita. Simil, vivenciar el conocimiento para transformar la realidad con

un sentido de la vida como empresa.

Desde el inicio del proyecto de disefio a ejecutarse durante el tercer bimestre, la profesora
Maria (©B) mantuvo una vision clara: el objetivo de su ensefianza es guiar a los estudiantes
para que plasmen sus conocimientos en relacion con el disefio tecnoldgico, en la
implementacién de una base de datos para una microempresa, como lo manifiesta en los

siguientes episodios:

1:87 9 14 en CLASE 2 PROF OB

P: Chicos para iniciar nuestro nuevo proyecto de disefio (sus gestos denotan

entusiasmo), que si recuerdan, quedamos en disefiar una base de datos para el
negocio de sus padres, de algun tio o familiar o de un conocido (gesto de
expectacion), la idea es que el proyecto sea funcional y lo puedan poner a

prueba, ese es el objetivo final, pero... como ese es su trabajo final... de grado
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once de emprendimiento, (tono de voz de suspenso), aqui lo que vamos aprender
son los fundamentos a través de una base de datos, que vamos a hacer entre
todos y la vamos a alimentar con la informacion que cada uno recopile. (observa

a los estudiantes de forma expectante)

1:88916—18 en CLASE 2 PROF OB

P: ¢Qué les parece si hacemos la base de datos de los equipos que van al

mundial ahorita en diciembre? (tono de voz entusiasta y alegre y gesto
expectante).

E: Huyyyy si profe.

1:89 920 en CLASE 2 PROF OB

P: también haremos algunas préacticas para ensefiarles a hacer macros que

tengan que ver ya con los negocios particulares, y aprendan a calcular el IVA,

los descuentos, etc. (tono de voz fuerte y gesto de seguridad)

1:90 922 en CLASE 5 PROF OB

P: jtodos los fundamentos que veamos aqui, es lo que tienen que aplicar a su

proyecto personal! (en tono de voz y gesto de advertencia)

1:91 925 en CLASE 2 PROF OB
P: Eso si vayan pensando desde ya cudl es la base de datos que van a disefiar

porque el anteproyecto lo presentan el préximo afio en el primer periodo y ahi
es donde cada uno se va solo con su base de datos. (tono de voz de advertencia

y gesto de asombro)

Al indagar por la conexidn entre los objetivos del proyecto de disefio de la base de
datos para una microempresa y la relacion que puede tener con los propositos e ideales
institucionales, donde ejerce su ensefianza la profesora Maria, se observa una estrecha
relacion, tal como se evidencia en los episodios del documento PEI (Proyecto Educativo

Institucional) en los apartados de la mision institucional y el énfasis institucional:
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38:3p 15, 429 x 214 en PEI COL PROF OB

(Mision institucional): La institucion educativa centra su labor educativa en la

formacion de hombres y mujeres, sociales, histéricos y activos de la comunidad,
para que a través de la comunicacion y la experiencia en valores; vivencie el
conocimiento transformando asi su realidad con un sentido de la vida como

empresa.

38:1p7 450 x 43 en PEI COL PROF OB

(Enfasis institucional) Bachillerato Académico con énfasis en Comunicacion y

gestion de vida como empresa.

Al indagar por el sentido, que tiene para la institucion, formar a los estudiantes para
que “vivencie el conocimiento transformando asi su realidad con un sentido de la vida como

empresa” se encontr6 un glosario de aclaracion de términos de la mision-vision institucional.

38:5p 16, 451 x 368 en PEI COL PROF OB

“Aclaracion de Términos de Mision-Vision.

Sociales e Historicos: seres humanos que hacen parte de una comunidad
determinada y trabajan por ella contribuyendo a su desarrollo y crecimiento, a
partir del conocimiento de su propia historia y cultura.

Valores: los valores a vivenciar del orden ético, politico, social religioso,
cultural y familiar

Vivenciar el conocimiento: Hacer el conocimiento suyo y darle aplicabilidad en
su vida cotidiana, a través de sus acciones y testimonios, generando bienestar
para si mismo y su comunidad.

Sentido de vida como empresa: Aplicar las habilidades que le permitan toma
decisiones y solucionar problemas de la vida diaria en ambitos académicos,

culturales, politicos, econdémicos y laborales.

Conforme a la misién-vision y al énfasis institucional, la propuesta de la profesora
Maria de disefiar una base de datos para una microempresa, en principio pareciera que va en

consonancia con las necesidades e intereses de la comunidad educativa. Por lo que se hace
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necesario introducirnos en la esencia de ;,como comprender que el disefio tecnologico aporte

a la idea de la construccion del sujeto estudiante con un sentido de la vida como empresa?

Al explorar acerca del contexto socio-cultural en el que lleva a cabo su labor educativa,

la profesora Maria relata:

35:25961—-63 en ESTREC3 PROF OB

P: El sector de aqui del Restrepo®, usted sabe que es comercial, por lo que en

un muy alto porcentaje las familias son microempresarios, especialmente en la
rama del calzado..., del cuero..., la ropa..., (en tono de voz pausado) y entonces
pues, los estudiantes estdn inmersos en ese mundo, y generalmente ellos trabajan
con sus padres y familiares, y salen del colegio para encaminar su proyecto de
vida hacia el &mbito empresarial, realmente de la pequefia empresa porque ellos
son pequefios productores o comerciantes,(asiente con la cabeza en sefial de
ratificacidn) y su sustento proviene de ahi, entonces para una buena parte de los
estudiantes después de terminar el bachillerato optan por trabajar o estudiar
algo que tenga que ver con el mundo empresarial, generalmente empiezan por
ingresar al SENA, (Mantiene una postura erguida y abierta que transmite
confianza y seguridad). entonces desde el colegio se genera ese vinculo desde
grado noveno, para que en grado once tengan la oportunidad de salir por lo
menos con un titulo de técnico o tecndlogo, por eso aqui trabajamos desde el
area de tecnologia e informética con el emprendimiento. (Habla con una voz
clara, controlada y segura en sefial de seguridad y conocimiento de la

comunidad).

Al cruzar los anteriores episodios provenientes de las clases, los documentos
institucionales y la técnica de estimulacion del recuerdo, se encuentra que la teoria implicita
de la profesora Maria con la que ensefia disefio tecnoldgico, pensando en la formacion del
sujeto estudiante del sentido de la vida como empresa, se comprende que tiene profundas
raices en la cultura institucional, y esta en consonancia con los intereses y necesidades de la

comunidad educativa, por lo tanto su ensefianza no se limita al desarrollo de conocimientos

5Barrio de la localidad Antonio Narifio de la ciudad de Bogota.
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técnicos o conocimientos aprendidos en el &mbito académico, sino que principalmente busca
despertar en sus estudiantes una comprension mas amplia de lo que significa aprender, y es
aplicar los conocimientos construidos a situaciones cotidianas de la vida de ellos, para que,
a partir de ejercicios practicos, se involucren en la empresa de la vida en la que deben

desempefiar un papel activo.

En este sentido, la profesora Maria demuestra un profundo entendimiento del entorno
socio-cultural en el que ejerce su labor, asi como una solida apropiacion de la mision-vision,
énfasis y objetivos institucionales que se alinean con los intereses de la comunidad a la que
sirve. Esta comprension ha sido crucial para la construccién de un conocimiento disciplinar
escolar distintivo y singular, de la nocidn escolar de disefio tecnoldgico, especifico para la

comunidad a la cual dirige su ensefianza.

En general, la teoria implicita de la profesora Maria trasciende la ensefianza técnica
instrumental para abrazar una vision mas amplia y holistica de la formacion del sujeto
estudiante. Este enfoque, arraigado en la cultura institucional y sensible a las necesidades de
la comunidad educativa, contribuye no solo al desarrollo académico, sino también al

crecimiento personal y al sentido de la vida como una empresa en constante evolucion.

Al ahondar por el sentido emocional de la ensefianza, evidenciado en sus posturas
corporales, gestos y tonos de voz, con el que desarrolla la nocion de disefio tecnolégico en el
aula, la profesora Maria manifiesta:

30:1 920 en ESTREC3 PROF OB

P: Cuando llegué a este colegio hace ocho afios, fue todo un reto porque el
colegio donde estaba antes, el enfoque era muy distinto, al principio yo aqui tuve
que empezar a aprender sobre los fundamentos acerca de la empresa y pues me
gusto, pero inicialmente me generaban preocupacion, angustia porque habia que
aprender mas sobre planeacion, gestion, toma de decisiones, pero que en
ultimas..., es formacion para la vida, independientemente si se es empresario o
no. Entonces hoy mi emocionalidad es muy positiva frente a los temas que ensefio
porque sé que van en la via de la formacién integral del estudiante,
independientemente de la profesion u oficio que méas adelante el estudiante

quiera seguir.
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35:6 923 en ESTREC3 PROF OB

p: el interés primordialmente es que el chico aprenda algo realmente dentro de

la clase, que esas habilidades del siglo XXI, como el pensamiento critico, que
sea capaz de resolver un problema con los recursos con los que cuenta y con su
creatividad, que uno observe que estd desarrollando esas habilidades
comunicativas, cuando le cuente a los demés que esté haciendo o que hizo o que
comprendio, que aprenda a manejar las herramientas tecnoldgicas mas alla que
para estar en las redes sociales, eso para mi es mas valioso, es lo que realmente

me interesa y me preocupa cuando no se da.

35:8 925 en ESTREC3 PROF OB

P: gqué todas esas habilidades las ponga realmente en practica y yo las pueda
visibilizar, entonces creo mi emocionalidad que también estaria por la por la
hojita de vigilancia anticipacion e interés, si. (refiriéndose a las emociones, que

de acuerdo a la rueda de Plutchik, siente).

Las declaraciones de la profesora Maria profundizan de manera esclarecedora el
concepto de la vida como empresa, especialmente en el contexto de la disciplina escolar de
disefio tecnoldgico que ella ensefia. Estas afirmaciones no solo arrojan luz sobre la conexion
intrinseca entre su ensefianza y esta perspectiva, sino que también consolidan una nocion
compleja y holistica. Su perspectiva no se enfoca a preparar a los estudiantes para ser futuros
empresarios en el sentido literal, sino que busca formar individuos capaces de enfrentar la

vida con mentalidad emprendedora, perder el miedo a expresarse y comunicar lo que piensa.

Es asi que, la ensefianza de la profesora Maria, no se circunscribe a la resolucion de
problemas técnicos; mas bien, estd disefiada para cultivar habilidades y actitudes
fundamentales para resolucion de problemas de la vida cotidiana, como la capacidad de tomar
decisiones. La profesora Maria desea que sus estudiantes sean no solo creativos y
propositivos, sino también emprendedores, capaces de aprovechar plenamente los recursos
tecnoldgicos disponibles en sus procesos educativos. En este contexto, el papel central de la
emocionalidad emerge como la esencia de su ensefianza, como lo manifiesta en el siguiente

episodio:
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20:2 9 3 en ESTREC4 PROF OB

P: A tu pregunta, que lugar le doy a las emociones y viendo el video, creo que las

emociones que expreso y que leo de mis estudiantes son las que me dan la fuerza, el
impulso, lo que le da sentido a lo que hacemos en el aula, porque antes que saber que
piensan mis estudiantes, puedo leer sus emociones para saber que piensan, y yo actlo
en consecuencia, para ver como hago para generar interés, motivacion, para cambiar

mis decisiones o continuar con lo planteado...,

En el episodio anterior, la afirmacion "las emociones que expreso y que leo de mis
estudiantes son las que me dan la fuerza, el impulso, lo que le da sentido a lo que hacemos
en el aula” resulta esclarecedora para entender que la emocionalidad constituye la fuerza
motriz que inspira, compromete y otorga significado a las acciones y pensamientos en el
entorno educativo. En términos generales, aprehender la emotividad como la esencia de la
cognicion en la ensefianza de disefio tecnoldgico implica reconocer la fusion inherente entre
las emociones y la cognicion, ubicandonos asi en el sentido que le confiere Maturana (2001,
p. 8) a la nocion de racionalidad, donde sostiene que "todo sistema racional tiene un

fundamento emocional.

En concordancia con la perspectiva de Maturana y Nisis (2002), se establece una
estrecha relacion entre el desarrollo de habilidades y nuestras emociones. La adaptacion
exitosa a nuestro entorno se logra mediante la comunicacién e interacciones que incorporan
el "lenguajear"”, en intima conexion con el "emocionar”. Este Ultimo, presente en todas las
formas de lenguaje, se revela como esencial para la coordinacion de acciones y la

construccién de realidades compartidas.

Desde esta perspectiva, su enfoque no se limita a impartir técnicas para que los
estudiantes adquieran habilidades practicas, sino que reconoce la esencia emocional
inherente a la nocion escolar de disefio tecnoldgico. Méas que una simple instruccién técnica,
su enfoque abraza una formacion holistica del estudiante, donde los valores y la
comunicacion desempefian un papel fundamental para comprender el sentido de la vida como

una empresa.

Dentro del conjunto de emociones con las que la profesora Maria ha construido la

nocion de disefio tecnoldgico, a partir de la construccion de una base de datos, y que se han
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agrupado bajo la denominacion SENTVIDEMP TIE (Sentido de la vida como empresa),

como se sintetiza en el grafico 18:

agrado

animo
apasionamiento
calma

certeza
complacencia
comprension
firmeza
incertidumbre

interés

SENTVIDEMP TIE
paciencia

perseverancia
reto
satisfaccion
seguridad
serenidad
tranquilidad

vigilancia

acompafamiento

Grafico 49.
Emociones constitutivas de la Simil, vivenciar el conocimiento para transformar la realidad con un
sentido de la vida como empresa.

De esta forma, las afirmaciones de la profesora Maria esclarecen el sentido particular
que ella le ha dado a la misidn-vision y énfasis institucional de formacion del sujeto
estudiante para que “vivencie el conocimiento transformando asi su realidad con un sentido
de la vida como empresa”, desde la nocion de disefio tecnoldgico que ella ensefia,
consolidandose asi en una nocion compleja que apunta a la formacién de sujetos estudiantes
no explicitamente para que sean futuros empresarios, sino una formacion para que afronte la
vida como una empresa, en el sentido de dar soluciones a problemas, ser creativos,
propositivos, emprendedores y aprovechen los recursos tecnoldgicos en sus procesos
educativos, donde el papel de la emocionalidad se constituye en la esencia de su ensefianza,
fundamental para atender a lo que la profesora Maria concibe como disefio tecnolégico en el

ambito escolar.
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Por otro lado, "vivenciar el conocimiento para transformar la realidad con un sentido
de la vida como empresa”, desde el proyecto del disefio de una base de dato para una
microempresa, sugiere la idea de, no solo tener conocimiento tedrico, sino experimentarlo en
la practica para efectuar cambios significativos en la realidad circundante, donde comprender
la ensefianza con la metafora de "la vida como empresa”, implica la accion de poner en
practica lo que se aprende, utilizando el conocimiento para influir y mejorar aspectos
concretos de la vida, y adoptando un enfoque estratégico y organizado, que surge del deseo,
en el entender que nuestras emociones influyen en nuestra percepcion y participacion en el
mundo, y que Segun Maturana (2001), nuestras emociones no solo reflejan nuestro estado

interno, sino que son parte activa en la construccion de nuestra realidad.

En resumen, el Gréfico 19, ilustra las conexiones directas del simil "vivenciar el
conocimiento para transformar la realidad con un sentido de la vida como empresa”. con
algunas figuras discursivas de los saberes academicos (destacadas en verde), los saberes
experienciales (destacadas en rojo), teorias implicitas (destacadas en azul) asi como con otras
figuras discursivas asociadas a los guiones y rutinas (destacadas en amarillo). Estas
conexiones aportan al significado general para ir consolidando la nocion escolar de disefio
tecnolégico como un sistema integrado de ideas. Ademas, se enfatizan las emociones
constitutivas de los episodios seleccionados para construir la analogia mencionada, junto con

los documentos que sirvieron como puntos de referencia en la construccién conceptual.
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Grafico 50.

Simil, vivenciar el conocimiento para transformar la realidad con un sentido de la vida como empresa.
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4.3.2. Teoria Implicita. Metafora Aprender haciendo que emerge de la emocionalidad,

como la esencia para que el estudiante modele su propia identidad.

En las clases de disefo tecnologico del profesor Carlos (BA), con grado décimo, uno de los
propdsitos principales estuvo encaminado a aprender-haciendo, como se evidencia en los
siguientes episodios:

14:7 940 en CLASE 1 PROF 64

P: (actividad para recordar la ubicacion y el movimiento en dos dimensiones,

manejando los conceptos de grados, distancias, giros) basicamente lo que hay
que hacer es esta espiral, dibujar la espiral, formada por 13 arcos a partir de

dos centros. (tono de voz entusiasta y actitud relajada)

15:29 940 en CLASE 2 PROF ©4

P: (actividad para recordar la ubicacion y el movimiento en tres dimensiones,

(manejando los conceptos de tridimensionalidad, grados, giros) Entonces si
ustedes observan..., van a encontrar que el trabajo esta acd..., (sefialando en la
pantalla desde donde les proyecta la guia de trabajo de la clase) tiene la
explicacion y viene... hay que hacer esta primera plancha que estd acd a

continuacion, .... (su tono de voz y gestos, muestran inseguridad)

16:24 941 en CLASE 5 PROF ©4

P: la idea es que este periodo adelantemos en buena medida el prototipo del

brazo, yo sé que este periodo no terminamos, pero por lo menos la programacion

para ejecutar los movimientos seria el ideal terminarlo. (tono de preocupacion)

Asu vez, en el encabezado de las guias de trabajo disefiadas para los estudiantes,
aparece “desempefios por alcanzar: saber pensar-hacer-ser-convivir”’, como se muestra

en las siguientes ilustraciones:
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DESEMPENOQS POR ALCANZAR: SABER PENSAR-HACER-SER-CONVIVIR

Reconoce las principales caracteristicas de las imagenes y figuras en 2D, hace representaciones

en el plano cartesiano (X, Y)
1. ACTIVIDAD PARA DESARROLLAR

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

IMAGENES Y FIGURAS EN 2D

llustracion 43.
Encabezado guia de trabajo No.1

DESEMPENOS POR ALCANZAR: SABER PENSAR-HACER-SER-CONVIVIR

Reconoce las principales caracteristicas de la representacion He modelos 3D.
1. ACTIVIDAD PARA DESARROLLAR

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD
TIPOS DE MODELOS 3D MAS USADOS

llustracion 44.
Encabezado guia de trabajo No.2

DESEMPENOS POR ALCANZAR: SABER PENSAR-HACER-SER-CONVIVIR

Reconoce las pnincipales camacteristicas de la programacion requendas para un sistema de automatizacion industral
1. ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD | RECURSOS |
GRADOS DE LIBERTAD Y COORDENADAS DE POSICIONAMIENTO
EN UN SISTEMA DE CONTROL AUTOMATA

llustracion 45.
Encabezado guia de trabajo No. 3

Al indagar con el profesor, ¢por qué todas las guias de trabajo Ilevan como encabezado:

"desempefios por alcanzar: saber pensar-hacer-ser-convivir?, afirma:

40:19 9190—91 en ENT3 PROF OA
P: Los desempefios por alcanzar hacen parte de las dimensiones del ser, que

estan en el PEI, que se deben desarrollar institucionalmente en el proceso
educativo y hace parte del acuerdo institucional de como se debe pensar nuestra

labor en el aula.

40:20 9 93 en ENT3 PROF ©4
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P: Uno los escribe al principio para recordar que en todos esos aspectos deben

incidir en la ensefianza, no solo en el aspecto cognitivo.

40:21 995 en ENT3 PROF ©4

P: en la pandemia, fue donde més hicimos énfasis, fue cuando tuvimos en cierta

forma, que dar una estructura comdn a las guias de trabajo de los estudiantes

en torno a las dimensiones del ser.

Al cruzar los episodios de las clases, donde es evidente que “aprender-haciendo” es el
eje fundamental sobre el cual le da un sentido particular a su ensefianza de disefio
tecnoldgico, con los desempefios por alcanzar, planteados en las guias, para entender como

se relacionan, el profesor afirma:

40:22 9 98 en ENT3 PROF ©4

P: Desde mi experiencia en este colegio, que es técnico industrial, yo he logrado

que, desde la practica, se logre desarrollar todas las demas dimensiones, porque
materializar implica pensar, implica involucrarse emocionalmente, trabajar en
equipo, comunicarse con los demds, ser creativo, entonces desde ahi he
estructurado mi trabajo, para mi ha sido la forma mas..., como diria..., mds

2

facil, mas prdctica, ...

Este episodio resulta esclarecedor para comprender que el profesor concibe las
dimensiones del ser: saber pensar-hacer-ser-convivir como inseparables,
concediéndole un lugar preponderante a aprender-haciendo como esencial en el

desarrollo de las dimensiones del ser.

En este contexto, resulta imperativo para el profesor Carlos reconocer que aprender-
haciendo, se erige como el pilar fundamental sobre el cual estructura su ensefianza porque,
aunque de manera tedrica se separan las dimensiones del ser, estas son indivisibles y desde
la concepcidn del disefio tecnologico escolar en el aprender-haciendo encuentra caminos de
concrecion, que van en consonancia con el saber hacer planteado en las dimensiones del ser,

en el documento PEI:
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37:43 p 14 en PEI COLEGIO PROF ©A4

“(aparte de las Dimensiones del ser) Saber Hacer - Procedimental: el hacer

promueve el desarrollo de competencias que  permitan la formacion y
transformacién de las habilidades, destrezas y los valores del estudiante en
aras de que el aprendizaje sea significativo para atender y entender los
problemas del entorno, sus exigencias y las necesidades de transformacion. De
esta forma se propicia una formacion integral que oriente el desarrollo humano

1

traducido en conocimientos, habitos de reflexion y actitudes.’

Por lo tanto, este enfoque de la ensefianza del profesor Carlos, aprender-haciendo,
despliega un significado complejo de la nocidn de disefio tecnoldgico, orientandolo hacia la
formacion holistica del estudiante, por lo tanto, no centrada en la creacion de objetos
tecnoldgicos con fines meramente funcionales y en ningan sentido comerciales. Mas bien,
busca cultivar individuos con habilidades de disefio tecnoldgico escolar, lo que implica
ensefiar para fortalecer las demas dimensiones del ser, (saber pensar-ser-convivir), desde la
posibilidad que tiene cada estudiante de modelar o dar un sentido a su propia identidad, como

se vislumbra en la misién institucional, y el enfoque pedagogico en el documento PEI:

37:1p 3 en PEI COLEGIO PROF OA

“«“

ision Institucional” Somos una institucion educativa distrital de cardcter
técnico industrial, que promueve la exploracion y el fortalecimiento de las
dimensiones del ser a partir de diversos ambientes de aprendizaje, que les

permita a los educandos transformar activamente su realidad.”

37:46 p 14 en PEI COL PROF 64
Saber Pensar - Cognoscitivo: este propicia la consolidacion de los principios,

leyes, teorias, conceptos, nociones e ideas generales para dominar las diversas
maneras de manejar el conocimiento y las diferentes formas de como llegar a

comprenderlos y construirlos.

37:44 p 14 en PEI COLEGIO PROF ©4

(aparte de las Dimensiones del ser, documento PEI) Saber Ser - Axiologico: la

dimension del ser permite al estudiante el desarrollo de afectos, sentimientos,

emociones, representaciones personales sobre si mismo y sobre el mundo
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fortaleciendo la sensibilidad ética, la apreciacion de la justicia, el juicio critico
y razonado, la comunicacion para la interrelacion y la disposicion al dialogo

para integrarse a la sociedad.

37:47 p 14 en PEI COL PROF ©OA

Saber Convivir - Relacional: esta competencia busca que los estudiantes

realicen proyectos comunes, asuman y propendan por resolver los conflictos
propios que se generan en la escuela, respetando los valores del pluralismo, el
entendimiento mutuo y la paz. Mediante la cooperacion, para lo cual es muy
importante cultivar una mente abierta y flexible, adquirir compromisos

personales y colectivos expresados en la solidaridad el interés y voluntad.

Al profundizar especificamente por las relaciones que establece el profesor Carlos,
entre aprender-haciendo y el saber ser, afirma:

18:29 9129130 en ENT3 PROF ©4

P: me preguntas por el papel que juegan las emociones... (se queda pensativo)

Creo que por lo menos el disefio tecnolégico no lo podria concebir sin
emociones, durante este tiempo que hemos estado reflexionando acerca de las
emociones, veo que son demasiado importantes, antes ni me lo habia
preguntado, simplemente estaban ahi, pero ahora veo que, efectivamente un

proceso de disefio tecnoldgico sin emociones no es posible.

36:24 959 en ESTREC4 PROF ©OA

P: no es que se relacionen, es que en el hacer refleja lo que siente la persona,

en este caso los estudiantes, y ahi en el hacer es que yo puedo conocer como es
emocionalmente el estudiante, que piensa, como se siente, o sea... lo que hace
refleja su emotividad, refleja el grado de compromiso, de comprension, de
interés, no tengo que hacerle una entrevista aparte para conocerlo, con lo que
hace, puedo ver como se siente y, por lo tanto, como piensa, y pues... cuando

un habla con ellos, uno no se equivoca.

18:26 121 —123 en ENT1 PROF ©O4
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P: yo le doy muchisima importancia a que los estudiantes manipulen materiales,
elaboren prototipos, construyan a partir de su creatividad, no concibo un disefio
tecnoldgico puramente tedrico, o que solamente quede plasmado en un dibujo,
sino se lleva a la materializacion, porque se queda corto ver realmente que

comprendid, que aprendio, hacia donde dirige sus esfuerzos y sus intereses.

18:27 9 125 en ENT1 PROF ©A

“P: puede ser que nos demoremos para llegar a materializar unos aprendizajes,
como en este caso del brazo robdtico, porque la parte de la conceptualizacion
es muy importante para que no terminen haciendo solamente una manualidad,
sino que el prototipo refleje unos aprendizajes, no solamente alrededor de un
objeto sino de lo que es capaz de hacer con su creatividad, con lo que comparte
con sus compafieros, que desarrolle una metodologia propia para realizar su
trabajo... y muy posiblemente otras habilidades, de las que uno no puede dar

cuenta.”

18:28 1127 en ENT1 PROF 64
P: Cuando uno plasma unos conceptos a través del hacer, aprende mas, porque

cada accidn conlleva a preguntas que hay que resolver, hay equivocaciones que
hay que corregir, y en ese proceso hay implicadas muchas emociones; por
ejemplo, ansiedad, nerviosismo, temor, también uno se apasiona, hay mucho
interés, se sumerge en lo que esta haciendo y cada pequefio logro conlleva gran
felicidad.

El enfoque integral y complejo que el profesor Carlos revela en los episodios
anteriores, especificamente en relacion con el aprender-haciendo de sus estudiantes, parece
alinearse con la importancia que Maturana (1990 y 1992) atribuye a las emociones en la
accion. Desde esta perspectiva, se puede sostener que toda accion humana tiene sus raices
en una emocion, lo que implica que las emociones actian como disposiciones corporales
dinamicas subyacentes a nuestras acciones. En este sentido, las emociones se constituyen en
fuerzas o impulsos que ejercen influencia en nuestras decisiones y comportamientos, segun

el planteamiento de Maturana.
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Ademas, al ser "disposiciones corporales dinamicas” no solo son estados mentales,
sino que también tienen manifestaciones fisicas, por lo que las emociones se experimentan
no solo a nivel psicoldgico, sino también a traves de cambios fisicos y reacciones en el

cuerpo, que es la forma como el profesor puede conocer a sus estudiantes.

En general de acuerdo con Maturana (1990, p. 20-21) “no hay acciéon humana sin una
emocion que la funde como tal y la haga posible como acto. (...) no es la razon lo que nos

lleva a la accion sino la emocidon”.

En este contexto, al considerar que la emocién es el origen primordial de la accion,
resulta pertinente indagar por la naturaleza misma de la emocion. Desde la dptica freudiana,
se puede ofrecer una respuesta coherente al definir las emociones como impulsos y deseos
subyacentes. Estos, aunque no siempre se manifiesten plenamente en la conciencia, ejercen
una influencia significativa en nuestras acciones y elecciones. Freud sostenia que la
comprension y gestion de estas fuerzas inconscientes son elementos cruciales para la

comprension y modificacion del comportamiento humano.

En resumen, al revisar esta concepcion del profesor Carlos de lo que engloba para él
“aprender-haciendo”, se puede afirmar que es una construccion propia, que le permite
abordar la formacidon del sujeto desde la particularidad y singularidad de la nocion escolar
de disefio tecnoldgico, que va en consonancia con la perspectiva de la formacién de sujeto
que se plantea institucionalmente, pero que principalmente se funda en la emocionalidad del

sujeto.

La emocionalidad constitutiva de los episodios con los que se ha construido la
metéfora de aprender-haciendo se muestran en el gréfico 20.
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Gréfico 51.
Emocionalidad constitutiva de la metéfora aprender-haciendo (APRHAC TIE)

En conclusion, la metéfora "Aprender haciendo” que emerge de la emocionalidad, se
constituye en la esencia fundamental para que el estudiante modele su propia identidad, y es
el lugar desde donde el profesor Carlos, prepara o abona el terreno para que el estudiante
forje su identidad en todas las dimensiones del ser (saber hacer-pensar-ser-convivir).

El gréfico 21 ilustra la metafora "Aprender haciendo que emerge de la emocionalidad,
como la esencia para que el estudiante modele su propia identidad”. Este grafico revela las
relaciones directas que esta metafora establece con otras metéforas, consolidando asi la
nocion escolar de disefio tecnolégico como un sistema de ideas integradas entre los saberes
académicos, saberes experienciales, teorias implicitas, guiones y rutinas, y las emociones

constitutivas de la metafora en cuestion.
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Gréfico 52.
La metéfora "Aprender haciendo que emerge de la emocionalidad, como la esencia para que el estudiante modele su propia identidad”
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4.3.3. Teorias Implicitas. Simil de la Concepcién de Evaluacion de la Profesora Maria

como la Brujula del Aprendizaje.

Al igual que una brajula ofrece a los viajeros una guia direccional y les permite corregir
su rumbo en caso de desviarse, la evaluacion orientadora de la profesora Maria cumple un
papel similar, al proporcionar a los estudiantes guia en su proceso de aprendizaje. De manera
constante, orienta a los estudiantes para que comprendan su ubicacion actual en el camino,
identifiquen &reas que necesitan mejorar y realicen ajustes, acorde a los objetivos propuestos,

en este caso particular del disefio tecnoldgico, como se evidencia en los siguientes episodios:

2:41 9318—332 en CLASE 8 PROF ©B
P: (Con anterioridad la profesora ha realizado una breve explicacion acerca de

los conceptos basicos de las areas de una empresa en general, objeto social de
una empresa, lo que es un producto, bien y servicio, y talento humano de una

empresa)

P: Bueno chicos, sé que la clase pasada y esta han sido algo densas en conceptos
(gesto de estar abrumada), que de manera rapida hemos recordado y que
ustedes ya han visto en emprendimiento (refiriéndose a otra asignatura), pero
gue ahora se hace necesario ir aterrizando en el disefio de la base de datos, que
inicialmente haremos entre todos, (hace énfasis con la voz) y ahi es donde se
van aclarando mucho mas esos conceptos, y ya el dominio como tal, se vera
plasmado en su trabajo personal de la base de datos para la microempresa que
elijan. (abre los ojos y mira a los estudiantes con expectacion)

P: pero... por ahora si quiero ir mirando como van entendiendo y como los
puedo orientar. (gesto de comprension y tono de voz calmado)

P: Entonces en este momento les voy a dejar aqui en la pantalla tres preguntas,
digamos de evaluacion, que deben contestar y me las envian al correo. (enfatiza
subiendo el tono de voz y sube las manos, sefialando en la pantalla en sefial de

exigencia, firmeza)

(Muestra las siguientes preguntas en la pantalla)
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De acuerdo a la explicacion, describa las caracteristicas de la microempresa
para la que ha pensado hacer la base de datos:
1. Describa el objeto social (actividad econémica y comercial a la cual se dedica

la empresa)

2. Describa la poblacion a la cual va dirigido el producto, bien o servicio.

3. Describa el personal con el que cuenta, (cantidad de trabajadores, actividad
que desempefian, que tipo de formacion o capacitacion tienen)
P: Esto con el fin de ir conociendo el negocio o la microempresa, porque a partir
de esta informacion y otra que irdn recopilando, (hace énfasis con la voz en
sefial de reto), es que ustedes definen las entidades con las que mas adelante van
a disefiar su base de datos. (voz entusiasta que les indica el compromiso que

tienen).

El episodio nos revela como la profesora Maria inicialmente ensefia el mapa del
territorio en general, que es el mismo para todos (el sector de la microempresa), pero el
destino y la ruta los elige cada viajero, de acuerdo a sus posibilidades e intereses. Las
preguntas que les plantea la profesora y como las plantea, que se refleja en la emocionalidad
que expresa, indica que se constituyen en la brajula que les va orientando esa toma de
decisiones a sus estudiantes, y que es explicita, como se evidencia en la afirmacion “pero...
por ahora si quiero ir mirando cémo van entendiendo y cémo los puedo orientar. (gesto de

comprension y tono de voz calmado)”.
Al ahondar por el sentido que le da a esta expresion, la profesora afirma:

28:10920—21 en ESTREC4 PROF 6B

P: (la profesora se toca la barbilla y mira sin enfocar en ningun punto, en sefial

de estar absorta en el pensamiento), si mi interés ahi... especificamente
(refiriéndose a los episodios que se le presentaron en el video) es que, que...,
la evaluacion surtan en ellos algun tipo de reaccion, de asociacion, como lo
comprenden desde algun lugar, que les genere ideas como lo podrian aplicar,
gue se interesen, que se motiven, eso es lo que realmente quiero ver en ellos,
que idea se forman y como lo aplican, eso es para mi el aprendizaje... y yo

evalllo ese proceso.
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El episodio es muy evidente en el sentido que si bien es cierto la evaluacion busca
orientar y valorar un proceso, no se refiere a procesos cognitivos exclusivamente, por el
contrario; las afirmaciones de la profesora nos llevan a concluir, que busca activar en los
estudiantes unos estados cognitivo-emocionales que les permita a los estudiantes crear, como
lo expresa al afirmar “quiero ver en ellos, que ideas se forman y como las aplican, que se

interesen, que se motiven...,”

Por otra parte, al ahondar por el sentido de las tres preguntas planteadas, la profesora

Maria reflexiona, afirmando:

36:12 §34—35 en ESTREC4 PROF OB

P: jsi...! (abre os ojos en expresion de resaltar la importancia) la evaluacion
siempre... es una parte importante del proceso, pero no es una evaluacion de
un examen, ni de un quiz, donde me respondan lo que dije, (eleva un poco la
voz en sefial de desagrado y rechazo), eso no tiene ningln sentido, donde
facilmente todos se podrian copiar y todos terminan respondiendo lo mismo
(frunce el cefio en sefial de desaprobacion). Tienen que pensar para aplicar lo
aprendido.

36:13 936 en ESTREC4 PROF OB

P: En tecnologia..., el diserio especificamente... jtodo... lo que se aprende se
puede aplicar a algo...! (enfatiza subiendo el tono de voz), entonces ni modo,
la evaluacion es aplicada, jclaro...! eso es una mayor responsabilidad para
uno, mayor desgaste, pero... es necesario para que se comprometan con su
proceso, ellos tienen que sentir gusto por lo que estan haciendo...
(movimientos con las manos que acompafan lo que habla y mirada fija

denotan certeza y seguridad)

A partir de las afirmaciones hechas por la profesora Maria, en los episodios anteriores,
se desprenden dos ideas esenciales. En primer lugar, para la profesora Maria, la evaluacion
de un proceso de disefio no busca respuestas correctas y unicas; y, en segundo lugar, con la
expresion “... es necesario para que se comprometan con su proceso, ellos tienen que sentir
gusto por lo que estan haciendo...” que su proposito radica en involucrar emocionalmente

al estudiante en su proceso de aprendizaje en el pensar-sentir-crear.
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Por lo tanto, la profesora Maria comprende la evaluacion como un proceso emocional,

personal, continuo, gradual y minucioso, tal como se evidencia en los episodios de clase:

1:61 §305—-309 en CLASE 3 PROF OB

P: (mientras revisa el trabajo de un estudiante) ... pero te falto una parte de la
formula, revisa ;Qué te falta...? jahora..., que mds sigue ahi? Recuerda que
tiene un descuento, ¢de cuanto es el descuento?, ¢qué férmula se aplica ahi?

(tono de voz tranquila, que denota paciencia)

1:62 9324327 en CLASE 3 PROF OB

P: (mientras revisa el trabajo de un estudiante) aqui ya hiciste la operacion,
ahora bien, igual aqui, ya hiciste..., los zapatos valen... 130.000 pesos y el
descuento que la tienda le va hacer es de 32.500 ¢,qué operacion va a hacer para
ver en cuanto los lleva? (la profesora se inclina ligeramente hacia el estudiante
y habla en voz baja en sefial de cercania y acompafiamiento).

E: Una resta

P: ahi ya sacamos el valor de cada producto. (expresion facial amable y

comprensiva).

Los episodios anteriores son un ejemplo de cdémo constantemente la profesora Maria
indaga por lo que estdn comprendiendo sus estudiantes y como lo estan aplicando a su
proyecto, al igual que una brujula guia a los viajeros hacia su destino, la orientacion constante
de la profesora, guia a los estudiantes en el camino del aprendizaje del disefio tecnoldgico
escolar. En este proceso evaluativo, la profesora Maria se compromete emocionalmente,
otorgando un significado particular a la evaluacion de la nocién escolar del disefio
tecnoldgico, dicha emocionalidad evidenciada en todos y cada uno de los episodios
clasificados como teorias implicitas, asociadas a la categoria escolar de disefio tecnoldgico,

se representa en el grafico 22.


https://go.atlasti.com/1802eaf2-fc8d-4fa9-8849-4a821e29583b/documents/605dfb8e-d788-417f-97b7-d715cb611ba9/quotations/9353b01d-c97e-4671-a064-4ded058161ac
https://go.atlasti.com/1802eaf2-fc8d-4fa9-8849-4a821e29583b/documents/605dfb8e-d788-417f-97b7-d715cb611ba9/quotations/6be2b579-51e5-46a3-ae94-debd757fe32c

238

acompafamiento
a?radp

alegria
amabilidad

. ansiedad
apasionamiento
apoyo
aprobacion
asombro

calma

cercania

certeza
complacencia

comprension
condescendencia
consideracion
curiosidad

desaprobacion
_duda
efusividad
enojo

entusiasmo
pectacion

EVALUARTIE

} igu_sto

- 1ogico

. impaciencia
incon idad
incongruencia

interés

molestia /
motivacion
paciencia ” / E
perseverancia / =

preocupacion

o)
satisfacgr:iec%n
seguridad
serenidad
tolerancia
tranquilidad
valoracion
vigilancia
abrumado

Grafico 53.
Emociones constitutivas de la nocién de evaluacion como bruajula del aprendizaje.

Al indagar en el documento PEI, por el sentido que tiene la evaluacion para la

institucion educativa, se encontrd que el concepto de Evaluacion y Promocion es:

38:6 p 33, 444 x 199 en PEI COL PROF 6B
“EVALUACION Y PROMOCION. Se constituye en una accién natural e
inherente a la accién educativa que le posibilita al estudiante tomar conciencia

de los aprendizajes logrados y asumir mayores niveles de responsabilidad frente
a las transformaciones y alcances avanzados, aspectos fundamentales en el
desarrollo de sus potencialidades para interactuar en el mundo real en donde
su iniciativa, participacion, compromiso y capacidad de trabajo se convertiran
en artifices de su propio éxito. Asi mismo la evaluacion se toma como un proceso

permanente e integral que compromete a todos los actores vinculados a ella,
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docentes, estudiantes, padres de familia, de tal manera que la coevaluaciony la

heteroevaluacion se convierten, entonces en elementos...”

Al analizar la nocion de evaluacion de la profesora Maria, a la luz del concepto
institucional, podemos afirmar que se constituye en una teoria implicita construida por ella,
donde la “accion natural”, para la profesora, es la de constantemente guiar con peguntas,
como brajula del aprendizaje, con el fin de que los estudiantes puedan “tomar conciencia de
los aprendizajes logrados y asumir mayores niveles de responsabilidad frente a las
transformaciones y alcances avanzados...”, donde los alcances son personales, la profesora
no tiene un rasero o criterio de valoracion que mida a todos por igual, sin hacer diferencias,
por el contrario, la valoracion que hace del trabajo de sus estudiantes es personalizada, como

se evidencia en los siguientes episodio:

4:58 915—-27 en CLASE 9 PROF OB

P: Revisando las respuestas a las preguntas planteadas la clase pasada pude

ver, especificamente tres aspectos en los que debemos mejorar: (apoya ambas
manos en la mesa y mira a los estudiantes en sefial de comodidad y seguridad

de lo que esté diciendo)

P: juno! (sube el dedo indice y enfatiza en la palabra “uno”, en sefial de énfasis,
indicando que tiene seguridad y confianza en lo que afirma), es en hacer unas
descripciones més detalladas, porque... por ejemplo, un chico me escribe... la
empresa hace calzado..., jpero... no me explica!l qué tipo de calzado, si es
deportivo, de trabajo, colegial..., yo quedé en las mismas, (encoge los hombros,
abre los ojos, abre las manos en sefial de quedar desubicada, en sefial de
asombro), eso lo tienen que completar, (enfatizando con la voz, en sefial de
autoridad y determinacién) ahi les hice las preguntas y sugerencias, espero

hayan revisado y si no lo han hecho que lo hagan y me lo vuelvan a enviar.

P: jdos...! (sube los dedos indice y corazdn, enfatiza en la palabra “dos”, en
sefial de énfasis, indicando que tiene seguridad y confianza en lo que afirma).
Veo que hay aspectos de la microempresa o negocio de los cuales ustedes no
saben dar razon, (frunce el cefio, indicando preocupacion), por ejemplo, del
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personal que hay y que formacion o capacitacion tienen, eso hay que ir a
averiguarlo, ;ja quién...?

E: al duefio.

P: jexacto...!, o si tiene jefe de personal al jefe. (tono de voz que denota

aprobacion)

P: jtres...!, (sube los dedos: indice, corazon y anular, enfatiza en la palabra
“tres”, en senal de énfasis, indicando que tiene seguridad y confianza en lo
que afirma). La tecnologia no se refiere solo a los aparatos electronicos como
computadoras, tecnologia también es el cuchillo que usa el carnicero para
cortar la carne, jeso como que ya se nos olvido...! y lo venimos viendo desde

sexto. (aprieta los labios, gesto que denota frustracion)

P: Este primer ejercicio para ir pensado en nuestra base de datos va bien, pero
hay cositas que mejorar. Recuerden... jno podemos... hacer una base de datos

de algo que yo no conozco!, jpor eso mi insistencia...!

Este episodio ilustra de manera elocuente el compromiso y la dedicacion de la
profesora hacia el progreso individual de sus estudiantes. El acto de tomarse el tiempo
necesario para leer meticulosamente cada una de las respuestas presentadas por los
estudiantes, no solo demuestra una atencién cuidadosa, sino que también revela una auténtica
preocupacion e interés por el aprendizaje y el desarrollo individual de cada uno, lo que
comunica a los alumnos que sus esfuerzos son valorados, que sus desafios son reconocidos

y que la profesora esta dispuesta a orientarlos en su proceso de aprendizaje.

Como se puede advertir, todo el discurso de la profesora con el que evalta el
aprendizaje de sus estudiantes, y con el que es posible describir lo que la profesora hace, dice,
comunica con su voz, sus gestos y sus posturas corporales, es emocional. No hay nada que
este por fuera del sujeto emocional que es la profesora, en el proceso de evaluar como brajula

que guia el aprendizaje.

Otro aspecto relevante a sefialar es que, en la mayor parte de las clases, la profesora no

ha mencionado el término "calificacion™ al referirse a los procesos de evaluacion. y a sus
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estudiantes no les asigna notas a lo que ella llama evaluacion. En la antepenultima clase les

dice a sus estudiantes:

5:309218—220en CLASE 10 PROF ©B

P: Recuerden que ..., hagamos ahi un paréntesis, (se asombra, en senial que
recordd algo) recuerde que nos vemos el 25 que es el proximo martes y nos
vemos el primero, y ahi ya sacamos autoevaluacion y coevaluaciones (mientras
pasa la mirada, en sefial de interrogacion, buscando ver las reacciones de los

estudiantes)

7:7 947 en CLASE 11 PROF OB

P: hoy terminamos de hacer las macros, préxima clase revisamos que estén ya

finalizadas, auto y coevaluacion y terminamos nuestro afio escolar. (con voz

entusiasta)

8:39 9390 en CLASE 12 PROF OB
P: ¢préxima clase qué hacemos? reviso que el archivo esté, que usted haya

comprendido cémo se hace una macro..., que las imagenes estén bien
organizadas, es como que todo lo que hicimos aca, esté organizado. (con voz

entusiasta)

Al indagar en la técnica de estimulacion del recuerdo, ¢cudl es el lugar o el valor que
le da a la calificacion numérica, que el sistema de evaluacion institucional le exige?, la

profesora afirma:

20:17 9190 en ESTREC4 PROF 6B

P: ...endonde, en donde finalmente..., (gesto pensativo) la valoracion numérica,
queda en un segundo plano, porque durante to...do el periodo yo los he estado
evaluando y orientando, finalmente ellos le asignan un numero a sus esfuerzos
en la autoevaluacion y yo se los avalo generalmente, solo en casos donde veo
que el estudiante no es honesto y se coloca un cuatro o cinco (frunce el cefio en
sefial de desaprobacion) y veo que sus esfuerzos y trabajo no son para que se

coloque cinco, lo Ilamo y hacemos una coevaluacion, recordandole donde ha
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fallado para que él reconsidere lo que se colocé en la valoracion. (voz firme en

sefial de seguridad)

21:27 991 en ESTREC4 PROF OB
P: lo hago asi porque poner un numero es dificil, porque esa nota no refleja esos

logros personales, que posiblemente ni yo me he dado cuenta. (en tono de voz

bajo y calmado, que denota reflexion)

20:17 998 en ESTRECI PROF ©A
P: en donde en donde finalmente, la valoracién queda en un segundo plano, de

ponerles una nota, o eso porque pues finalmente es algo numérico, comparado
con lo que esta logrando en la vida de una persona. (en tono de voz bajo y

calmado y gesto que denota serenidad)

En lineas generales, tanto los episodios de clase como la técnica de estimulacién del
recuerdo, dejan claro que la calificacion no es el punto culminante, la meta ni un premio o
castigo por los logros alcanzados o no. Para la profesora Maria, la calificacion se constituye
en un elemento de reflexion personal. Podria equipararse a una parada necesaria en el viaje,
una especie de brajula que permite evaluar y, en caso necesario, redireccionar el rumbo, en

consonancia con los compromisos que cada estudiante se ha propuesto.

En este contexto, como se demuestra en cada uno de los episodios que han contribuido
a la construccion de la metafora de la Evaluacién como la Brajula del Aprendizaje, las
emociones son intrinsecas, inherentes y fundamentales para el sentido de la evaluacion como

guia del proceso educativo.

En el grafico 23, se visualizan las relaciones que se establecieron, tanto de manera
directa como indirecta, con las deméas metéaforas constitutivas de los saberes académicos
(color verde), saberes experienciales (color rojo), teorias implicitas (color azul) y guiones y
rutinas (color amarillo), las emociones constitutivas de la nocion de evaluacion, y los
documentos de los cuales provienen los episodios que permiten comprender la evaluacién

como la brajula del aprendizaje.
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Elementos constitutivos de la Metafora: La Concepcion de Evaluacion de la Profesora Maria como la Brujula del
Aprendizaje.
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4.3.4. Teoria Implicita. Analogia. El liderazgo y el apoyo de los estudiantes, entendido por la

profesora Maria como compartir el vuelo para facilitar el viaje.

Al igual que una bandada de pajaros emprende un largo viaje, el décimo grado, guiado por
la profesora Maria, inicia la travesia de crear colaborativamente una base de datos de los equipos
de fatbol que participaran en el Mundial 2022. Aunque la profesora lidera inicialmente el grupo
desde la vanguardia, a medida que avanza el vuelo, en este caso, las clases; observa a posibles
lideres emergentes y comienza a cederles su posicion. Esta dinamica se refleja como una constante
en las clases de la profesora Maria, quien regularmente solicita apoyo a algunos estudiantes para
que orienten, expliquen y respalden el trabajo de sus comparfieros de manera individual, como se

evidencia en los siguientes episodios:

1:70 1401 en CLASE 5 PROF 6B
P: (dirigiéndose a un estudiante) mira ayldale a tu compafiera, dile que tiene que

hacer después de ahi. (gesto de empatia)

3:209 188 en CLASE 7 PROF OB
P: (dirigiéndose a un estudiante). Le puedes explicar a tu hermano para que no se

atrase. (gesto de gratitud)

6:5 925 en CLASE 10 PROF OB
P: listo, (la profesora levanta la mirada y se fija que un estudiante esta jugando y en

tono firme lo Ilama) jDavid Santiago ayudame a contar!
E: (se sienta) disculpe profe

P: Listo, David, (voz comprensiva) por fa, me va a ayudar a contar mientras yo voy

Ilamando lista. (con tono de la voz amable)

8:279229—-237 en CLASE 12 PROF OB

P: eh... Jean Paul, (le hace una seiial con la mano, al estudiante de “venga” y le
sonrie, como un gesto de confianza)

E: voyyyy.

P: ¢le puedes explicar, un segundito al compafiero, como empezar a hacer las

macros? Por fa. (en tono de voz afectuoso).
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E: (toma el mouse para explicarle al compafiero)
P: pero explicale a donde debe ir..., qué debe hacer.... (con voz pausada, que denota

paciencia)

8:299247—248 en CLASE 12 PROF 6B
E: (varios estudiantes que ya han terminado su trabajo, le estan explicando a sus

comparieros)

Al indagar con la profesora Maria, las razones por las cuales elige a algunos estudiantes

para que le ayuden a explicar y acomparien el trabajo de los compafieros, explica:

30:2 123 en ESTREC3 PROF 6B
P: si, el apoyo mutuo para mi es muy importante, ademas porque si te diste cuenta, yo

no alcanzo a atender las inquietudes de todos los estudiantes, y ademas porque es

agotador.

30:5 124 en ESTREC3 PROF 6B

P: ..., entonces al ver que hay chicos muy agiles, que entienden con mucha rapidez y
les queda tiempo hasta para molestar, entonces yo aprovecho esas capacidades, esa
energia para que me apoyen y me ayuden a orientar el trabajo de sus compafieros,
porque como te puedes dar cuenta, el ritmo de trabajo de cada uno es diferente y en

esa medida hay que acompafarlos.

El cientifico Voelkl, especializado en el vuelo de las bandadas de pajaros, argumenta que,
para minimizar el consumo de energia durante el vuelo, los pajaros simplemente necesitan seguir
a uno de los miembros de la bandada. De esta manera, al emparejarse, todos tienen la oportunidad
de asumir el papel de liderazgo, lo que contribuye a reducir los esfuerzos necesarios para alcanzar

el objetivo conjunto.

En este contexto, los episodios 23 y 24 nos ofrecen una vision que se puede asemejar al vuelo
de la bandada de pajaros que se apoyan en parejas, lo que sugiere que, para alcanzar la meta
compartida de disefiar la base de datos, tanto el grupo de estudiantes como la bandada de pajaros
requieren relevos en el liderazgo. Bajo este enfoque, todos se benefician mutuamente de la

colaboracion del grupo. En su mayoria, cada miembro asume un rol de liderazgo en momentos
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especificos, proporcionandose apoyo reciproco y relevando al lider cuando es necesario, lo que

mantiene una constante motivacion en el grupo.

Entre otras razones que expone la profesora Maria, para alentar el liderazgo de sus

estudiantes, afirma:

30:7 1 25 en ESTREC3 PROF 6B

P: También es la forma que he encontrado que se respeten mutuamente, en un

principio no fue facil, porque a quien le pedia que les colaborara a los compafieros,
no les tenian paciencia y terminaban peleando y tratandolos de brutos..., eso también
ha sido todo un aprendizaje del afecto, el respeto mutuo y consideracién por el otro,

cultivar la empatia, todo eso se necesita para que ellos se puedan colaborar.

35:10 931 en ESTREC3 PROF OB

P: con voz enfética y enérgica la profesora afirma: mis clases regularmente estan

siempre enmarcadas en el respeto y el apoyo mutuo, se los se lo digo a ellos
constantemente, yo les digo a ellos: ustedes deben ser personas totalmente respetuosas
con su entorno, de ahi en adelante empezamos a revisar el contenido de la clase que
va en consonancia con ese plano, con esa vision, y en ese sentido lo que nos guia en

el aula son el afecto, la amabilidad, el apoyo mutuo, ...

36:5 933 en ESTREC3 PROF OB

P: ... si, para... acomparniar el aprendizaje de los estudiantes se necesita de jtoda... la
comprension y la paciencia...!, jno es facil...!, pero ese trabajo colaborativo, es el

que permite el avance del grupo.

En los episodios 25, 31 y 33 es explicita la intencion de la profesora Maria, de hacer de las
clases de tecnologia, durante la ensefianza del disefio, espacios donde se practica la sana
convivencia, aprender a relacionarse entre compafieros, en el marco de los valores del respeto y

apoyo mutuo.

Al explorar el sentido de la afirmacion "mis clases regularmente estan siempre enmarcadas
en el respeto y el apoyo mutuo” y al observar como esto se manifiesta durante las clases, se revela

que el respeto es mucho mas que una mera declaracion; es una actitud y comportamiento que
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conlleva el reconocimiento pleno del otro, considerando sus derechos, opiniones, valores y
dignidad. Y la manera en que se muestra respeto por el otro implica gestionar diversas emociones,
entre las cuales se incluyen la empatia, tolerancia, amabilidad, paciencia, consideracion y

reconocimiento, tal como sefial6 la profesora,
Otra forma de entender el apoyo mutuo, se evidencia en los siguientes episodios:

3:6 926 en CLASE 7 PROF OB

P: si alguien tiene dudas de qué paises va a trabajar, para poder recopilar la

informacion y que no se repita, entre todos nos colaboramos, jpero pregunten...!,

javerigiiele... a sus comparieros! (tono de voz que denota afdn, preocupacion, enojo).

4:23 9226 en CLASE 10 PROF OB

P: (dirigiéndose a un estudiante que no sabe lo que tiene que hacer) jhagame el favor

mire a su vecino, vecina de lado a ver si ya selecciond!, y preguntele como lo hizo (en
tono de voz y gesto de enojo), (sube la mirada y se dirige a todos los estudiantes) que
Yo veo que..., desde aqui logro ver que algunos no han seleccionado. (refiriéndose a
la informacion que tiene que seleccionar en el computador) (gesto de preocupacién),

j8i no sabe como hacerlo preguntele al compariero...!

Al mostrarle el video de estos episodios y preguntarle a la profesora por qué le genera afan
0 preocupacion, que piensa, siente y/o ve; ya que sucede de manera reiterativa en las clases, ella

afirma:

36:5 933 en ESTREC3 PROF OB

P: (La profesora se rie y afirma) No me gusta ver que ellos se paralicen cuando tienen

dudas y no pregunten, jeso si me enoja...!,yo creo que desde ahi es que uno empieza
a aprender a perderle el miedo a preguntar y reconocer que uno no se las sabe todas
y que no es pecado preguntar. Mi intencion si es que aprendan a enfrentar el miedo a
preguntar, porque es la forma mas facil para que otro le pueda ayudar, ¢si ves que

cuando alguien pregunta, son muchos los que se ofrecen a ayudarle?

35:9 929 en ESTREC4 PROF OB

P: (de forma muy emotiva la profesora expresa) si, por ejemplo el trabajo en el

respeto, en el apoyo de mutuo, en el respeto por el tiempo, por el cuidado de los
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recursos, porque pienso que uno de los propositos es hacer de mis estudiantes,
primeramente, buenas personas, yo trato de trabajar en mi, ser una buena persona,
para mi es mas valioso ser una buena persona, que el resto viene por afadidura,
entonces yo trato al maximo de ser lo mas respetuosa con los chicos, ya si hay
ocasiones donde a uno se le sale pues ya la furia, pero es por eso mismo, porque no
puedo admitir que se le falten el respeto a ningn compafiero, que alguien robe algo,

no, esos son minimos no negociables, como los llamamos aqui en el colegio.

Siguiendo las reflexiones expresadas por la profesora, podemos entender que la solicitud de
ayuda y la oferta de apoyo, en un entorno de respeto, se desenvuelven en estados emocionales
particulares, donde el estado de empatia, compasién y gratitud principalmente, emerge como un
trio fundamental que configura la dindmica socio-emocional que se da en el aula con la que se

construye la nocién escolar de disefio tecnolégico.

En general, la emocionalidad de la profesora Maria, con la que se comprende la ensefianza
del disefio tecnoldgico en el liderazgo y el apoyo de los estudiantes, como compartir el vuelo para

facilitar el viaje, se sintetiza en el gréafico 24:



249

vigilangia
iQn’
interes

respeto.

preocupacion

paciencia
motivacion !
tranquilidad

RITAPR TIE

engjo
consideracion

confianza

comprension

expectacion
impaciencia
\SRrsCion

3sombro-

apoyo

APOYOCOM TIE

angustia
amabilidad
alegria

afecto FORMETIC TIE

afan
acompafamiento

serenidad |
reto

empatia’
solfgamnaJ‘ég

Gréafico 55.

Analogia. El liderazgo y el apoyo de los estudiantes, como compartir el vuelo para facilitar el viaje.

Por lo tanto, el trabajo colaborativo, en el marco de los valores del respeto y el apoyo mutuo,
no son simplemente conceptos abstractos ni complementos accesorios a la nocion escolar de disefio
tecnoldgico. Mas bien, emergen y se consolidan a partir de un estado especifico de emotividad,
convirtiéndose en la esencia fundamental para fomentar el liderazgo necesario para avanzar como

una bandada de pajaros.

Esta perspectiva abraza la nocion de entender el disefio tecnol6gico escolar, como
fundamental en la formacion del sujeto, superando asi la idea de disefiar, en el sentido de utilizar
la creatividad y habilidades técnicas para concebir y dar forma a productos, ambientes o

experiencias de manera visual y funcional, desde una perspectiva puramente cognitiva.
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Al cruzar esta comprension construida por la profesora Maria, con la Vision Institucional:

39:2p 12 en MANUAL CONV PROF OB

Vision: El colegio sera reconocido por la formacién humana de nifios, nifias y

jovenes que aportan a una cultura de la diversidad, respetando los ritmos de
aprendizaje, con excelentes competencias comunicativas y buenas relaciones con su
entorno a traves de la exigencia académica y la convivencia pacifica y armoniosa,

’

para alcanzar mejor calidad de vida.’

Podemos inferir que la perspectiva de la profesora Maria, sintetizada en la analogia
"compartir el vuelo para facilitar el viaje", va en consonancia con la visién institucional del colegio.
Esto se evidencia al centrarse en la formacion humana, asi como en el reconocimiento, apoyo y
respeto mutuo, y por la diversidad como elementos fundamentales para construir una convivencia

pacifica y amorosa.

En general, la teoria implicita de "compartir el vuelo para facilitar el viaje"”, no es accesoria
a la nocion escolar de disefio tecnoldgico sino medular en la formacion de los estudiantes como

sujetos de disefio tecnoldgico escolar, que se sintetiza en el grafico 25.
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4.3.5. Sentido general del papel de las emociones en las Teorias Implicitas Emocionales

(TIE) de la nocion escolar de Disefio Tecnoldgico.

Las teorias implicitas emocionales del profesor, enfocadas en la ensefianza de disefio
tecnoldgico, son una construccién propia arraigada en la cultura institucional. Su enfoque va
mas alla del simple desarrollo de conocimientos técnicos adquiridos en el ambito académico;
busca despertar en los estudiantes una comprension mas amplia del proceso de aprendizaje.
Estas teorias trascienden el enfoque técnico instrumental para abrazar una vision holistica de
la formacion del estudiante, alineada con los intereses y necesidades de la comunidad

educativa.

Sensible a la cultura institucional, este enfoque contribuye significativamente al
crecimiento personal y social, no limitandose Unicamente al desarrollo académico. La
profesora otorga un papel central a la emocionalidad en su ensefianza, reconociéndola como
la fuerza motriz que impulsa, compromete y otorga significado a las acciones y pensamientos
en el entorno educativo. La fusion inherente entre emociones y cognicidn se convierte en un

componente esencial de su metodologia.

Esta perspectiva del disefio tecnoldgico escolar busca la formacion holistica del
estudiante, superando la concepcion de este como la creacion de objetos meramente
funcionales o comerciales. El objetivo es cultivar sujetos con habilidades de disefio
tecnoldgico escolar, promoviendo el desarrollo de dimensiones como el pensamiento, la

convivencia y la identidad propia.

Desde esta perspectiva, la evaluacion pretende gue los estudiantes tomen conciencia de
los aprendizajes logrados y asuman mayores niveles de responsabilidad frente a las
transformaciones y alcances avanzados. Aqui, las emociones se revelan como intrinsecas y

fundamentales para dar sentido a la evaluacién como guia del proceso educativo.

El trabajo colaborativo, enmarcado en valores como el respeto y el apoyo mutuo, no se
considera como conceptos abstractos 0 complementos accesorios, Sino que emergen y se
consolidan a partir de un estado especifico de emotividad. Este aspecto se convierte en la

esencia fundamental para fomentar el liderazgo necesario en el proceso educativo.
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Desde esta perspectiva, el disefio tecnoldgico escolar adquiere un papel crucial en la
formacion del sujeto, superando la nocion tradicional de disefiar como bosquejar. No se trata
solo de utilizar la creatividad y habilidades técnicas para concebir productos visuales y
funcionales, sino de abordar el proceso desde una perspectiva cognitiva-emocional para la
formacion holistica de los estudiantes.

Las figuras discursivas que consolidan el sentido de las teorias implicitas del profesor
se representan en el gréfico 26 como un sistema de ideas integradas que hacen parte

constitutiva del sentido general de la nocion escolar de disefio tecnoldgico.

Grafico 57.
Figuras discursivas constitutivas de las Teorias Implicitas Emocionales del CPP de tecnologia,
asociadas a la nocién escolar de DT.
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4.4. Papel de las emociones en los guiones y rutinas del profesor de tecnologia, asociado

a la nocion escolar de disefio tecnoldgico.

4.4.1. Guiones y Rutinas. Analogia de la emocionalidad comprendida como la balanza,

gue mantiene la armonia y el equilibrio de la disciplinay el orden en el aula.

La profesora Maria ha implementado una rutina disefiada para manejar la disciplina y
mantener el orden en el aula, que garantizan un adecuado cuidado de los recursos educativos
y optimiza la gestion del tiempo. Con esta rutina aborda la complejidad inherente al entorno

del aula, como se ilustra en los siguientes episodios:

18:11 9107 en ESTREC2 PROF 6B

P: ..., desde principio del ario a cada estudiante le asigno una computadora, cada una
tiene un codigo, que lo voy registrando a quien le asigné el equipo. La razén es porque
cada uno debe responder por los recursos que se le asignan, asi mismo con la mesa y
la silla, quien rompe paga o manda arreglar, todo aqui tiene doliente. Es la manera

que he encontrado para que, como tu ves, permanezca la sala en buen estado.

1:399en CLASE 2 PROF OB

P: (la profesora ubica a algunos estudiantes indicandoles en que silla se deben

sentar) (en sus gestos y postura corporal denota seguridad y seriedad)

1:7 929 en CLASE 2 PROF OB

P: Miguel Diaz acé (sefialando la silla donde se debe sentar, en tono de voz que

denota autoridad)

1:5932en CLASE 3 PROF OB

¢ Quién esta ubicado acé en este espacio? (sefialando una silla, haciendo un

gesto de inconformidad)

E: Acevedo.

P: (mira al estudiante a quien le habia asignado el puesto con asombro) jven
para aca!

P: (la profesora cambia a algunos estudiantes de puesto, Ilamandolos
individualmente e indicandoles donde deben sentarse, con una actitud tranquila,

pero con voz firme)
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En otras ocasiones la profesora hace cambios en la ubicacidn de algunos estudiantes

en el aula, por ejemplo:

P:1:19981 en CLASE 5 PROF OBP:

P: (la profesora observa a dos estudiantes que estan riendo y hablando y no

estan realizando su trabajo) los mira, levanta la mano para indicarles,
jrapidamente, en este equipo! (sefialandole a un estudiante donde debe sentarse

con tono de voz de enojo)

3:25 9239 en CLASE 7 PROF OB

P: (dirigiéndose a un estudiante en tono de ironia) me va a tocar poner a la nifia

al lado de Pablo, en algin momento lo hicimos porque asi funciona. ¢cierto?

(con tono de voz de advertencia)

4:9970—-72 en CLASE 8 PROF OB

E: a mi profe (levanta la mano y llama a la profesora), ¢ profe me puedo hacer

alla?, profe porque este no prende.

P: ya le ayudo. No, sumerceé se hace alla. (mientras le sefiala el lugar donde se

debe ubicar, con gesto serio y tono de voz firme)

En la entrevista, al indagar con la profesora por las razones por la cuales cambia de

puesto a algunos estudiantes, ella afirma:

20:8 930 en ESTREC2 PROF OB

P: (la profesora se rie) Yo no los cambio, json ellos los que se cambian del

computador que les he asignado en un principio, y yo les recuerdo su ubicacion!,
(en tono de voz irénico que indica cautela), otros si los reubico porque veo que
los amigos de juego, generalmente no son las mejores compafiias para el trabajo
en clase, les gusta mucho la bro...ma, el chiste y se les olvida para que vienen
al aula, es sobre todo para mantener la disciplina y el orden, que les permita

aprovechar el tiempo del trabajo en la clase. (en tono de voz tranquila)
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34:11 136 en ESTREC2 PROF 6B

P: ..., también con los chicos indisciplinados, que les gusta estar molestando a
sus compafieros, trato de ubicarlos estratégicamente en ciertos lugares del
saldn, y los separo porque siempre ubico como al que le cuesta un poco el
trabajo en clase con el que lo hace mas facil, y de esa manera estratégicamente
también funciona el acompafiamiento de la clase, se logra que produzcan algo

y que les permitan a sus compafieros trabajar también.

Los episodios anteriores son reveladores para entender lo que significa para la
profesora Maria “el buen comportamiento en el aula”, en el marco de la ensefianza del disefio

tecnoldgico.

En el proceso de ensefianza del disefio tecnoldgico, la profesora Maria considera
crucial preservar el orden y la disciplina en el aula. Para lograrlo, procede a reubicar a los
estudiantes, buscando instaurar armonia y propiciar un equilibrio en sus labores. Este
equilibrio al que hace referencia la profesora se manifiesta en dos aspectos: en primer lugar,
se busca mantener la disciplina y el orden; en segundo lugar, se procura posicionar a los

estudiantes de manera que fomente la colaboracion durante las actividades en clase.
Con respecto a lo que significa disciplina para la profesora Maria, afirma:

34:13 42 en ESTREC2 PROF 6B1

P: (la profesora se queda pensativa) mmm, mantener la disciplina para mi, es

la actitud de trabajo en clase, como te has dado cuenta, no es que estén callados,
eso no es disciplina para mi, pueden estar dialogando, se pueden parar, pero
siempre y cuando lo que hagan esté en funcién de lo que estamos trabajando,
gue estén conectados con los propositos de la clase; pero si yo veo que no dejan
trabajar a sus compafieros, que hay irrespeto, que no estan trabajando, para mi
eso es indisciplina, (gesto de agobio) y ya ahi yo pongo mis normas. (gesto de
seriedad, en sefial de autoridad, mueve la mano de arriba a abajo en sefial de

firmeza).

La afirmacion de la profesora revela una concepcion de disciplina que rompe con la

idea de obediencia y silencio en el aula. En su reflexion, la profesora destaca que, para ella,
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la disciplina no esté asociada a que los estudiantes permanezcan en silencio, sino que implica
una actitud de trabajo en clase. Esta perspectiva enfatiza en el aprendizaje activo y
participativo, donde los estudiantes estan comprometidos y conectados con los propésitos

de la clase.

La profesora subraya que la disciplina se manifiesta cuando los estudiantes estan
involucrados en actividades que contribuyen al objetivo de la clase. En este sentido, el
dialogo y la movilidad no son vistos como manifestaciones de indisciplina, siempre y cuando

estén alineados con el proposito educativo y no interfieran con el trabajo de los demas.

Sin embargo, la profesora establece limites claros al mencionar que la indisciplina
surge cuando los estudiantes no permiten trabajar a sus comparieros, muestran irrespeto o no
estan enfocados en la tarea. En este punto, la filosofia de la profesora se vincula con la
necesidad de establecer normas que mantengan un ambiente de respeto y orden en el aula.

El gesto de agobio y la expresion de firmeza y autoridad sugieren que la profesora
reconoce la importancia de establecer limites para garantizar un ambiente de aprendizaje
productivo. En este sentido, la perspectiva parece incluir la idea, que la disciplina no solo es
necesaria para el funcionamiento eficiente de la clase, sino también para el respeto mutuo y

el logro de los objetivos propuestos.

Al ahondar en la emocionalidad con la que la profesora maneja la disciplina y el
sentido que tiene para ella, de acuerdo a lo que observa en el video de estimulacion del

recuerdo, afirma:

4:14 940 en ESTREC4 PROF OB

P: jufff...!, uno no repara en eso (gesto de sorpresa Yy nerviosismo) (refiriéndose

a la emocionalidad que expresa durante los llamados de atencién y la
reubicacion de los estudiantes). Si, definitivamente uno maneja la disciplina en
el aula con la emocionalidad, ya ellos lo conocen muy bien a uno, como uno a
ellos, y solo con una mirada, con subirles un poco la voz, ya saben lo que uno
les quiere decir. Si es un lenguaje que manejamos entre nosotros para que haya

€como esa armonia.
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La afirmacion revela una perspectiva que reconoce la importancia de la emocionalidad
en la gestion de la disciplina en el aula. La expresion "uno no repara en eso" sugiere que la
profesora se sorprende al reflexionar sobre cdmo la emocion es constitutiva de su idea de

disciplina, por ejemplo, durante los llamados de atencién y la reubicacion de los estudiantes.

El gesto de sorpresa indica que la profesora quizés no habia considerado
completamente el papel de las emociones en su practica disciplinaria. Sin embargo, al
reconocer este aspecto, parece destacar la relevancia de la conexion emocional en la relacién

profesor-estudiante.

La afirmacion sugiere que la profesora justo durante la técnica de estimulacion del
recuerdo, reconoce la esencialidad de la emocionalidad, en su estrategia disciplinaria. La
idea de que "uno maneja la disciplina en el aula con la emocionalidad™ implica que las
emociones no solo son inevitables, sino que son la herramienta fundamental para comunicar

mensajes y expectativas a los estudiantes.

El hecho de que la profesora mencione que "ya ellos lo conocen muy bien a uno, como
uno a ellos" sugiere una relacion de reciprocidad y familiaridad entre ella y sus estudiantes.
La conexién emocional se presenta como un lenguaje compartido que va mas alla de las

palabras, permitiendo una comprension mutua que facilita la armonia en el aula.

La referenciaa "subirles un poco la voz"y "una mirada" como formas de comunicacion
no verbal destaca la idea de que la emocionalidad se comunica a través de diversos canales.
Esta comprension reconoce que la gestion de la disciplina no se limita a reglas estrictas que
el profesor razona e impone, sino que implica una comprension profunda de la dindmica

emocional que existe en el aula.

En resumen, esta reflexién de la profesora Maria, sugiere un saber escolar que valora
la conexién emocional como un saber esencial para la gestion efectiva de la disciplina,

promoviendo asi la armonia en la interaccion profesor-estudiante y entre los estudiantes.

En términos generales, la concepcion de disciplina en el aula desarrollada por la
profesora Maria, en el marco de la ensefianza de la nocién escolar de disefio tecnologico,
difiere de la idea comunmente asociada al silencio y la quietud. Desde su perspectiva, la

disciplina implica una participacion activa en el trabajo en clase, donde los estudiantes se
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involucran tanto con los objetivos del proyecto como entre ellos, colaborando de manera
respetuosa y solidaria. En este enfoque, la emocionalidad expresada por la profesora durante
la ensefianza, se erige como la fuerza equilibradora que armoniza las relaciones entre los
estudiantes, entre la profesora y los estudiantes, asi como con el propio trabajo en clase. Por
lo tanto, no debe interpretarse como un simple elemento de conexién, sino como un
componente esencial para mantener la armonia y el equilibrio necesarios al abordar el disefio

colaborativo de la base de datos.

Por otro lado, al ahondar en el sentido que tiene para la profesora Maria, el orden, se

observa:

1:1935 en CLASE 3 PROF OB

P: (Los estudiantes entran al aula, la profesora en actitud tranquila ubica en las
sillas vacias a algunos estudiantes que no tienen computadora y les proporciona un

equipo portatil)

1:12 958 en CLASE 7 PROF OBP:

P: (dirigiéndose a un estudiante que no encuentra silla) jsumercé bello...! venga le
ayudo con esa bolsa (la toma y la ubica a un lado del sal6n, con gesto amable y

carifioso)

1:23 196 en CLASE 10 PROF 6B

P: (sefialando con la mano) Ahi, siéntate ahi (en tono carifioso, ubica a un estudiante

que acaba de llegar), puedes dejar la maleta aqui (indica donde debe ubicar la
maleta), quienes no tienen espacio para la maleta me la organizan aqui (sefialando el

espacio donde deben ubicar la maleta, con actitud tranquila y tono de voz afectuoso)

1:79 9505 en CLASE 11 PROF OB

P: (la profesora se ubica al frente del salon, observando a los estudiantes, mientras
les da las indicaciones) dejan hasta donde quedamos, (con voz serena) apagamos
correctamente los equipos de escritorio, pantalla, teclado, mouse organizado, los
chicos que tienen... portatil, jpor favor aqui! en la cajita bien organizado. (gesto de
tranquilidad y confianza), jrevisen que las sillas queden organizadas...! (sube el tono

de voz para que todos escuchen)
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Con relacion a los episodios presentados, la profesora afirma:

34:15 982 en ESTREC3 PROF OB

P: ..., jpara mi el orden es fundamental en la clase.../, (gesto que denota

seguridad y firmeza), como te das cuenta se manejan equipos portétiles y de
mesa, eso requiere de mucha responsabilidad (tono de preocupacion), por eso
a cada quien se le entrega un equipo marcado, jporque el que rompe paga...!
(acentda la afirmacion con firmeza y seriedad), ellos ya no necesitan que tu les
digas que lo cuide, que lo revise cuando lo recibe, que le mire que no le falte
nada (gesto de tranquilidad), ya lo hacen de manera normal, ya no se les ocurre
dafiar un equipo porque ha sido algo que se ha ido construyendo, porque ese
respeto por las cosas también es muy importante, porque si dafian los recursos,
luego no tenemos con que aprender. (mantiene un lenguaje corporal abierto,

que denota confianza y disposicién para expresar su sentir)

34:17 86 en ESTREC3 PROF OB

P: yo todo el tiempo les doy a entender que eso no es mio, (se coloca las manos
en el pecho y las aleja en sefial de desprendimiento), generéndoles asi mucha
responsabilidad con los recursos, que son de ellos, y pues finalmente se ha

logrado hacer, los chicos son muy cuidadosos. (Gesto de alegria y confianza)

34:18 9 88 en ESTREC3 PROF OB

P: y también la ubicacidn estratégica de los estudiantes, también me permite a

mi poder controlar los equipos, siempre mostrandoles gque la sala o el espacio
de clases es un salon que es de ellos, y que yo también les generd esa
tranquilidad de poder decir estoy en este espacio, que esta limpio, que esta
organizado, que es un lugar donde yo puedo estar tranquilamente para

aprender. (Tono de voz que denota agrado)

34:21 990 en ESTREC3 PROF OB

P: (refiriéndose al orden y el aseo) Para mi estos son factores muy importantes

gue hacen que uno se sienta emocionalmente de determinada manera. Un
espacio sucio y en desorden me genera angustia, (gesto de desagrado), no me

deja concentrar, no puedo trabajar. Un espacio ordenado..., limpio...,
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agradable..., me genera tranquilidad, gusto, buen genio. (postura corporal
abierta y relajada). Eso para mi es muy importante, esa armonia, y sé que para
ellos también lo es, lo hemos hablado y saben porque les exijo, porque me pongo
de mal genio cuando dejan los puestos desordenados, o algo tirado. (gesto de

agobio)

34:19 990 en ESTREC3 PROF OB

P: por eso también es importante para mi, yo les manifiesto a ellos, es mi lugar

de trabajo, por donde pasan doce cursos y yo quiero que usted se sienta
agradable aca como yo también lo necesito, sentirme bien para poder trabajar.

(en tono de denota exigencia)

Estas afirmaciones revelan una comprension del sentido de orden y aseo,
centrada en la armonia en el entorno de trabajo, especialmente en el aula de clase, y
que se puede entender como un entorno emocional. La profesora destaca la conexion
entre orden y aseo con un estado emocional de tranquilidad, agrado, placer y un buen
estado de animo, y por el contrario un espacio desordenado y sucio le genera angustia

y dificulta su capacidad para concentrarse y trabajar.

A partir de la idea de armonia, entendida como un equilibrio que la profesora
valora como coherencia y unidad entre ella y su entorno, asi como su postura abierta
y relajada al referirse a la idea de limpieza y orden, podemos comprender que no hay
una realidad externa al sujeto, que exista de manera independiente. En lugar de eso, la
realidad se construye y se experimenta de manera emocional, donde la armonia y el
equilibrio juegan un papel esencial en la creacién de dicha realidad, para este caso de

la ensefianza del disefio tecnoldgico.

Y los gestos de desagrado y agobio expresados por la profesora, durante la
descripcion de lo que significa para ella un espacio sucio y desordenado, pueden
constituirse en un indicio de la relevancia de como ciertos estados emocionales, en este
caso de desagrado y angustia, no solo afectan su bienestar personal, sino que también

influyen como un obstaculo para desempefiar su labor docente.
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Al ahondar en los recuerdos, en la historia de vida de la profesora Maria acerca del

origen de esta rutina, con la que la maneja la disciplina y el orden en las clases, afirma:

9:11 941 en ENTI PROF OB

P: A mi me toco aprender a ser muy organizada desde muy pequefia, mis padres

trabajaban siempre, y por ser la mayor de tres hermanos, tenia que estar
pendiente de ellos, mi mama nos dejaba el almuerzo hecho y yo les servia, y
colaboraba con los oficios de la casa, ademas que cuando mis papés llegaban
a casa, las tareas ya debian estar hechas, eran estrictos pero carifiosos. (la

profesora muestra gesto de carifio)

9:12 942 en ENTI PROF OB

P: Tuve la fortuna de tener unos padres muy carifiosos, nunca recibimos
maltratos, pero si debiamos colaborar mucho, y aunque contabamos con pocos
recursos econdémicos, nunca nos falté nada, siempre nos matricularon en buenos
colegios y mi mama siempre se preocupd por el orden y el aseo y porque en el
colegio tuviéramos un buen comportamiento, siempre nos hablaba del buen
comportamiento que debiamos tener, que ella no queria quejas del colegio, y asi
fue, nunca los llamaron por mal comportamiento nuestro. (la profesora
recuerda y cuenta su historia con entusiasmo y un gesto que denota

agradecimiento).

9:13 943 en ENTI PROF OB

P: cuando estaba en la universidad, también pasamos por una situacién muy

dura, mi mama estuvo hospitalizada dos meses, yo tuve que aplazar la
universidad y dedicarme a cuidar a mama en el hospital y ponerme al frente de

la casa mientras papa trabajaba.
Al indagar especificamente, por los recuerdos emocionales, afirma:

9:14 944 —45 en ENTI PROF OB

P: todo eso formé mi caracter, creo yo.

P: ¢qué recuerdos emocionales tengo...? pues... aunque fueron momentos

dificiles, no los recuerdo con tristeza, porque éramos muy unidos y aun sigue
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siendo asi, al igual que mi hogar con mi hija y mi esposo. Tengo recuerdos de
agradecimiento y mucho carifio, porque gracias a eso creo que forjé mi
carcter.

Como lo reconoce la profesora Maria en la entrevista, la rutina de la disciplina y el
orden, comprendida como la balanza que mantiene la armonia y el equilibrio en el aula, ha
sido edificada sobre la base de una emocionalidad edificante, de respeto, carifio y apoyo

mutuo, que hizo y ha hecho parte de su vida familiar y que se refleja en su ensefianza.

La emocionalidad constitutiva de lo que para la profesora Maria comprende por
disciplina y orden, con la que afronta la complejidad del aula, se sintetiza en el grafico 1.
Esta analogia ha sido construida a partir de episodios que fueron clasificados como:
conocimiento de los estudiantes (CONOCEREST GRE); organizacion del tiempo, los
recursos del aula y los estudiantes (ORG TIME, REC, AULA, EST GRE) y comportamiento
de los estudiantes (COMEST GRE)
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Grafico 58.
Emociones constitutivas de la analogia: la emocionalidad comprendida como la balanza, que
mantiene la armonia y el equilibrio de la disciplina 'y el orden en el aula.

El grafico 27, representa la sintesis de las emociones con las que la profesora Maria
establece la disciplina y el orden entendidos como balanza, constitutivas de la ensefianza de
la nocidn escolar de disefio tecnoldgico.

En resumen, el Grafico 28 ilustra las conexiones directas de la analogia "la
emocionalidad comprendida como la balanza, que mantiene la armonia y el equilibrio de la
disciplina y el orden en el aula”. Estas conexiones se establecen con figuras discursivas de
los saberes académicos (destacadas en verde), los saberes experienciales (destacadas en rojo),
las teorias implicitas (destacadas en azul), y otras figuras discursivas entendidas como
guiones Yy rutinas (destacadas en amarillo). Estas conexiones aportan significado y van

consolidando la nocidn escolar de disefio tecnoldgico como un sistema de ideas integradas.
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Ademas, se muestran las emociones constitutivas de los episodios seleccionados para
construir la analogia mencionada, encontradas con los documentos que sirvieron como

puntos de referencia en la construccion conceptual de la misma.
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4.4.2. Metafora El "'llamado a lista™, un acto de atencion y cuidado, al igual que el

jardinero se preocupa por cada planta de su jardin.

En cada una de las sesiones de clase, en las que la profesora Maria ensefié la nocion de
disefio de una base de datos, hizo llamado a lista, aunque lo hacia en cualquier momento de
la clase, era una rutina que realizaba personalmente, como se muestra en los siguientes

episodios:

1:54 9250 en CLASE 3 PROF OB

P: Voy a llamar asistencia. (sube el tono de la voz para llamar la atencion, y

mira en el listado).

P: (la profesora hace llamado a lista en tono fuerte y firme que denota
autoridad) Aguilar, Anaya, Aranda, Arias, Castro, Chamorro, (levanta la
mirada para ubicar a cada estudiante que Ilama, los estudiantes no levantan la
mano, ni dicen presente, solamente se miran con la profesora)

P: Cruz, ahhh ;Nicolas Cruz finalmente se retiro cierto...? (mientras pronuncia
el apellido, lo busca con la mirada con gesto de extrafieza)

E: No sefora.

P: ¢seré que esté enfermuchis?

E: si profe, esta enfermo.

P: ok, gracias.

1:55925—-260en CLASE 5 PROF OB
P. (la profesora hace llamado a lista mientras los estudiantes trabajan en la

computadora) jCulmal, ah, ya me presento la excusa, Garcia Johan, Garcia
Dana, Puerta Sandro, Méndez Christian, Méndez Nicolas, Meneses, Monroy,
Monsalve, Morales (con expresion facial relajada y tono de voz alto)

E: jnovino!

P: Gracias.

1:56 9262—266 en CLASE 6 PROF OB

P: (la profesora hace llamado a lista) (en tono de voz alto y firme) Moreno...,

Ochoa..., Ortiz... (levanta la mirada buscando al estudiante) (gesto de
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extrafieza)
E: profe, él se fue por alla para el Cauca.

P:ah..., gracias

5:2914—18 en CLASE 9 PROF OB

P: caballeros sentaditos, voy a llamar lista (mientras pasa la mirada por todos

con gesto de serenidad y atencion)
P: ¢Valery no esta?

E: no sefiora, no vino

P: ¢No vino Saldarriaga?

E: tampoco.

P: ¢Alguien sabe que les pasaria?

7:229215-217 en CLASE 11 PROF ©B

P: (la profesora hace llamado a lista en tono de voz sereno) Sanchez, Serrano
Joel, Joseph y Luna.

P: (mientras se dirige a una estudiante y mira el listado) Sofia, yo tengo tres
fallas tuyas, 20 de septiembre 27 de septiembre y... 18 de octubre. Esas son las
que tengo registradas

P: Entonces, ¢espero la excusa mafiana?,

E: no profe, en la otra clase.

P: entonces que sea un compromiso.

El proceso de llamado a lista de los estudiantes por parte de la profesora Maria, presenta
unas caracteristicas distintivas, por ejemplo, se lleva a cabo de manera individualizada, donde
la profesora dirige su mirada hacia cada estudiante al llamarlo por sus apellidos, y en algunas
ocasiones, por su apellido y nombre. Ademas, el hecho de indagar sobre las razones de las
ausencias a través de los compafieros, asi como solicitar las inasistencias justificadas por

escrito, refleja un auténtico interés y preocupacion por cada uno de los estudiantes.

La meticulosidad, atencién y dedicacion con la que la profesora sigue de cerca la asistencia
de cada uno de sus estudiantes, fue motivo para explorar el sentido que esta practica tiene

para ella, en el marco de la ensefianza de la nocion escolar de disefio tecnolégico. En la
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técnica de estimulacion del recuerdo, se evidencio que las razones de llevar a cabo esta rutina

son multiples, como se muestra en las siguientes afirmaciones:

36:197—-9en ESTREC4 PROF OB

P: (refiriéndose al llamado a lista) Si para mi es una preocupacion constante

porque yo he pertenecido a brigadas de gestién de riesgo, jpara mi es
supre...mamente importante saber con qué chicos estoy contando en el salon de
clase!, por si se llega a presentar alguna emergencia, creo que eso hace parte
como de esa preocupacion y mas en estos tiempos que se estan sucediendo tantos
sismos, 0 cualquier otra situacion que pueda llegar a presentarse y que es
necesario saber con quienes cuento en el aula. (tono de voz y gesto de

preocupacion)

36:2 110 en ESTREC4 PROF OB

P: entonces el llamado a lista ademas... (se toca la barbilla y se queda

pensativa), me parece a mi que es un momento importante, el poder llamar al
estudiante por el nombre, poderlo saludar, poder a veces..., incluso si tu te
dabas cuenta, yo me saltaba algunos nombres o los decia pero ya sabia que
estaban ahi, entonces rapidamente con la mirada los identifico, y eso también
para ellos psicoldgicamente, es importante, porque les estoy diciendo: jya te vi!,
genera no sé como puede llamarse eso..., que se sientan visibilizados, que ellos
a mi me importan, eso para mi es muy importante y sé que para ellos también.

(gesto y tono de voz que denota recuerdos agradables)

36:6 9 18 en ESTREC4 PROF OB

P: yo trato siempre de llamarlos por su apellido o nombre, aunque no me lo sé

todos, pero trato de ubicarlos, porque yo sé que para ellos es importante, les
gusta que uno los pueda identificar, por eso también tengo la lista a la mano.

(gesto que denota seguridad)

36.3 9 12 en ESTREC4 PROF OB

P: y también poder identificar los chicos que no asisten y poder saber qué paso,

porque ese... jqué paso...?, me puede dar una orientacion si estd pasando algo

malo, o es algo muy normal como una cita médica, o como yo los veo solo una
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vez a la semana, no sé si es que no viene hace varios dias, los compafieros me
informan y bueno entonces toca mirar qué es lo que esta sucediendo, 0 vino
temprano pero se fue, entonces también uno puede identificar diversas
situaciones, porque en ocasiones ha presentado entonces que el chico se fue
enfermo, que vino la mama, o que el nifio vino ayer pero hoy no vino, y resulta
que hoy se fue con el novio..., (abre las manos y abre los ojos en senial de

expectacion y preocupacion)

36:4 9 14 en ESTREC4 PROF OB

P: Entonces a veces esas dinamicas del colegio, también le permiten a uno poder

identificar situaciones que se den en clase, entonces ese llamado a lista por eso
es que me parece importante, que ellos sepan que uno esta vigilante, hay que
anticiparse para evitar dificultades de comportamiento también, como que se
fue del colegio sin avisar, porque llegé al colegio y luego no aparece. (tono de
voz de preocupacion)

36:5 9 16 en ESTREC4 PROF OB

P: yo alguna vez estuve haciendo un taller, donde dentro de las pautas que yo

hacia me decian es que si tu recibes una llamada de un banco y a ti te dicen
siempre buenos dias, habla con Carolina Pérez, del banco tal, bueno y tu
empiezas a hablar con la persona y la llamas por el nombre, esa persona se
siente bien, se siente agradada, que la atencidn de esa persona va a ser muy a
gusto contigo, eso lo explicd un psicélogo, yo no le habia puesto cuidado, pero
desde entonces, desde ahi, yo me dije, pues es que el llamar a alguien por el
nombre es darle la importancia que tiene. (su voz denota total seguridad y

complacencia)

En general, de acuerdo a lo expresado por la profesora Maria en la técnica de
estimulacion del recuerdo, la rutina del llamado a lista adquiere un significado
particularmente emocional, que tiene en consideracion la profunda necesidad que
experimenta la profesora de salvaguardar y cuidar a sus estudiantes; se podria decir, tal como

se preocupa un jardinero por las plantas de su jardin. Esta inclinacion hacia la proteccion y
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cuidado, que emerge del afecto, se traduce en una constante preocupacion que refleja el

interés genuino de la profesora por el bienestar de sus estudiantes.

Por lo tanto, el sentido, fundamentalmente radica en que la profesora Maria, al hacer
consciencia, que su ensefianza esta dirigida a un grupo de estudiantes adolescentes con la
necesidad de sentirse visibilizados, no es un asunto superficial, sino un sentimiento esencial,
que nutre el desarrollo y valia de los estudiantes, como lo manifiesta la profesora y también
lo subrayan Gento et al., (2020),

Asi que, la atencion individual y personal que brinda la profesora en el breve instante
del llamado a lista; como deja entrever en las razones que expone, pone de manifiesto que,
es consciente que las emociones que expresan afecto de su parte, son esenciales para su
ensefianza, porque se constituye en el pilar fundamental para el florecimiento integral de
estos estudiantes en su proceso formativo, asi como el jardinero proporciona los cuidados de
acuerdo a las necesidades especificas de cada planta, la profesora proporciona cuidados y

atencion especial a cada estudiante, en el conocimiento que tiene de cada uno.

Asi como el jardinero proporciona cuidados para que la planta esté constantemente
nutrida para que crezca, de fruto, proporcione oxigeno, embellezca el entorno, etc., la
profesora Maria proporciona los cuidados y atencion esenciales para que los estudiantes se

desarrollen desde sus particularidades y necesidades.

Al indagar por el estatuto epistemoldgico fundante de esta rutina, que pareciera ser
simple, pero que connota un sentido profundo y complejo en relacién con el conocimiento y
la constante atencion a los estudiantes, la entrevista revela, al profundizar en sus recuerdos,

lo siguiente:

36:27 9 68 en ESTREC4 PROF OB

P: si, como ya le conté, en mi adolescencia tuve que asumir responsabilidades

de hermana mayor y dentro de esas responsabilidades era estar pendiente de
mis hermanos, que todos llegaramos a la casa, darles el almuerzo y que hicieran
las tareas; creo que eso ha sido fundamental en mi docencia, porque siento
mucha responsabilidad, no solo por lo académico sino por el bienestar de mis

estudiantes, creo que eso ha sido muy importante en la relacion respetuosa y de
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mucho afecto que hemos construido y eso también ha sido clave en el proceso
académico de ellos. (su postura corporal y tono de voz, demuestra tranquilidad

y agrado por los recuerdo gque evoca)

Esta reflexion nos lleva a comprender que la rutina del llamado a lista se construye a lo
largo de la historia de vida de la profesora, teniendo un fuerte sentido emocional de proteccion
y cuidado arraigado en el afecto. La conexién emocional establecida con esta rutina no se
limita a acciones mecénicas para cumplir con una exigencia institucional; mas bien,
representa una manifestacion tangible de los lazos afectivos cultivados con el tiempo. Este
ritual adquiere un significado mas profundo al convertirse en un acto de cuidado y proteccion
que refleja la atencién y el afecto hacia aquellos que son llamados, creando un vinculo

emocional perdurable.

En este contexto, la rutina del llamado a lista va més alla de ser un proceso funcional,
convirtiéndose en la expresion palpable que subyace en la relacion personal entre profesora
y estudiante. Esto le confiere un valor simbdlico que trasciende o meramente practico. En
ultima instancia, la rutina del llamado a lista se presenta como un recordatorio diario de la
importancia de las conexiones emocionales y el amor que sustentan las interacciones

cotidianas.

En términos generales, la rutina del Ilamado a lista, concebida como una manifestacion
de atencion y cuidado, constituye un componente esencial de la personalidad de la profesora
Maria. Esta practica se ha forjado a lo largo de su historia de vida, y la emotividad con la que

se manifiesta tanto en clases como durante la entrevista se resume en el siguiente grafico 29:
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Grafico 60.
Emociones constitutivas de la metafora El "llamado a lista", un acto de atencién y cuidado, al igual
que el jardinero se preocupa por cada planta de su jardin.

En resumen, el Gréafico 30, ilustra las conexiones directas de la metafora "el llamado a
lista", un acto de atencion y cuidado, al igual que el jardinero se preocupa por cada planta de
su jardin". Estas conexiones se establecen con figuras discursivas de los saberes académicos
(destacadas en verde), los saberes experienciales (destacadas en rojo), las teorias implicitas
(destacadas en azul), y otras figuras discursivas entendidas como guiones y rutinas
(destacadas en amarillo). Estas conexiones aportan significado y van consolidando la nocion
escolar de disefio tecnoldgico como un sistema de ideas integradas. Ademas, se muestran las
emociones constitutivas de los episodios seleccionados para construir la metafora
mencionada, encontradas en los documentos que sirvieron como puntos de referencia en la

construccion conceptual de la misma.
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Gréfico 61.

Sintesis de la metafora el llamado a lista, un acto de atencién y cuidado, al igual que el jardinero se preocupa por cada planta de su jardin.
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4.4.3. Sentido general del papel de las emociones en los guiones y rutinas del profesor de
tecnologia, asociado a la nocion escolar de disefio tecnoldgico.

A lo largo de la historia de vida de la profesora, los guiones y rutinas han evolucionado,
formando asi parte integral de su identidad tanto en el &mbito personal, profesional como social.

Desde la perspectiva del papel esencial de las emociones en los guiones y rutinas del profesor
de tecnologia, asociados a la concepcion escolar del disefio tecnolégico segun el CPP como un
sistema de ideas integradas, podemos afirmar de manera categérica que las emociones constituyen
la esencia de los guiones y rutinas utilizados por la profesora Maria para enfrentar la

imprevisibilidad del aula.

Es a través de la emocionalidad del cuidado de si y del cuidado del otro que emergen rutinas
fundamentales, como la de disciplina, orden y aseo, asi como la del llamado a lista. Estas rutinas le
permiten a la profesora abordar la complejidad del aula de manera exitosa y llevar a cabo su labor

docente de manera efectiva.

A su vez, la conexion emocional establecida con los estudiantes a través de estas rutinas no
se reduce a acciones mecanicas para cumplir con exigencias institucionales o académicas; mas bien,
representa una manifestacion tangible de los lazos afectivos cultivados con el tiempo. Este ritual
adquiere un significado méas profundo al convertirse en un acto de cuidado y proteccién, reflejado

en la atencion y el afecto dedicados a los estudiantes.

Por lo tanto, desde este enfoque, la emocionalidad constitutiva de los guiones y rutinas
también se constituye en fuerza equilibradora que armoniza las relaciones entre los estudiantes,
entre la profesora y los estudiantes, asi como con el propio trabajo en clase. Por lo tanto, es el
componente esencial para mantener la armonia y el equilibrio necesarios al abordar la ensefianza

del disefio tecnoldgico en el aula.

Las figuras discursivas que consolidan el sentido de los guiones y rutinas emocionales del
profesor, se representan en el grafico 31, como un sistema de ideas integradas que hacen parte

constitutiva del sentido general de la nocion escolar de disefio tecnoldgico.
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Grafico 62.
Figuras discursivas que consolidan el sentido de los guiones y rutinas emocionales del profesor.

4.4. Interpretacion del papel de las emociones en la construccion del conocimiento profesional

del profesor de tecnologia asociado a la nocion escolar de disefio tecnoldgico.

Es importante aclarar que en esta investigacion lo que se denomina conocimiento del profesor
aparece como una funcién, quizd de orden y organizacion, asociada a la dinamica del sujeto
emocional que en el fondo somos vy, por lo tanto, son los profesores que participaron de esta
investigacién. La nocion de funcién alude al hecho de que el proceso cognitivo emerge como una
respuesta a la dindmica de dicho sujeto emocional; esta dinamica no es otra cosa que la creacion
de mundos posibles que aparecen como representaciones, modelaciones, ideas, conceptos, entre
otros, no de mundos externos que preexisten a dichas operaciones, sino de la emocionalidad misma
que les da origen. Asi pues, el conocimiento que llamamos de orden, a veces, racional y otras de
orden abstracto constituye en realidad una funcién propia de la dinamica creadora del sujeto

emocional que, en el fondo, somos.

Es preciso, por lo tanto, partir del hecho de que hay una unidad primordial funcional entre lo
que llamamos cognicién y emocion. En lo que sigue buscamos caracterizar dicha unidad en el caso
especifico del conocimiento del profesor de tecnologia e informatica en relacién con la nocién
escolar de disefio tecnoldgico, que construyeron los profesores que participaron de esta
investigacion. El camino que seguimos es analitico y, por lo tanto, presentamos de manera
desagregada las posibles funciones que los diversos sentidos construidos por los profesores en
mencién -en relacion con la nocion de disefio tecnoldgico-, cumplen en relacion con la dindmica
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creadora propia del sujeto emocional constitutivo de los profesores que participaron de esta

investigacion.

4.4.1. Interpretacion del papel de las emociones en la construccion de los saberes academicos

del profesor de tecnologia asociado a la nocidn escolar de disefio tecnolégico.

Como hemos evidenciado en esta investigacion los saberes académicos son sentidos
construidos por el profesor, los cuales se encuentran de manera subyacente en distintas figuras
discursivas, igualmente construidas por el profesor y cuyo estatuto epistemoldgico es la
transposicion didactica. Estos sentidos son especificos pues se relacionan con la nocion particular
(en este caso la nocidon de disefio tecnoldgico) que da origen al orden discursivo que el profesor (en
este caso los dos profesores de tecnologia e informatica) desarrolla en una ensefianza interactiva
concreta. Ahora bien, esta investigacion ha permitido evidenciar que los sentidos académicos
parciales de la nocion de disefio tecnoldgico son funciones de la dinamica emocional creadora de
los profesores que participaron de esta investigacion. En adelante vamos a presentar las funciones
emocionales de estos sentidos.

4.4.1.1. En sintesis, dentro de las funciones inherentes a los sentidos parciales subyacentes a

la metafora de "comprender como dar a luz", podemos evidenciar lo siguiente:

a. El Impulso o deseo por conocer: El sentido de “comprender como dar a luz” aparece como
una funcién del impulso o deseo de conocer propio del sujeto emocional, y emerge
principalmente de las emociones de curiosidad, interés, alegria, asombro, confusion,
frustracién, entre otras, que el profesor resalta como fundamentales para que se dé el
aprendizaje. Estas emociones constitutivas primigenias del impulso o deseo de los profesores
por explorar y entender nuevos conceptos, con los que enriquece su ensefianza, le permiten

fomentar un ambiente de aprendizaje dinamico.

b. Mentalidad abierta: El sentido de enfrentarse a lo desconocido aparece en la metéafora
“comprender como dar a luz” como una funcién de gestion de las emociones de ansiedad y
temor para enfrentarse a lo desconocido, esta mentalidad abierta permite a los profesores y
estudiantes aceptar y adaptarse a nuevas ideas, desde una emocionalidad de calma y
tranquilidad para que se dé un aprendizaje mas profundo y flexible.
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c. Tolerancia al estrés: La resiliencia y la paciencia aparecen como una funcion de manejo del
estrés que emerge al enfrentar nuevos desafios. Estas emociones generan en los profesores, -
de este estudio- una actitud de persistencia en los procesos de reflexion en sus estudiantes,

en el proceso de comprension.

d. Comprension y accion: Las emociones de entusiasmo y voluntad aparecen como una funcion
de produccion y/o transformacion de ideas para enriquecer la experiencia educativa en el
deseo de comprender, en el marco de la ensefianza del disefio de una base de datos y el disefio

de un robot.

e. La esencia emocional de la comprension: En general curiosidad, ansiedad, interés, asombro,
alegria, confusién, frustracion, temor, calma, tranquilidad, entre otras, cumplen la funcion de

generadoras de mundos posibles y que se entiende como comprender como dar a luz.

En general, en la analogia de “comprender como dar a luz”, el papel de las emociones en el
proceso de comprender es eminentemente creador, en tanto que es desde la emocionalidad que se

generan procesos de reflexion y razonamiento en el acto de comprender.

4.4.1.2. En sintesis, dentro de las funciones inherentes a los sentidos parciales subyacentes a
la metafora del “sentido de elaborar prototipos en disefio tecnolégico como el herrero

que forja su espada en el fuego™, podemos evidenciar lo siguiente:

a. Incitar (EIl Fuego): Asi como el fuego es necesario para ablandar el hierro y hacerlo
maleable, las emociones intensas -de los profesores de este estudio-, como la curiosidad
y el entusiasmo son el “fuego” que aparecen como una funcion generadora o de deseo de
materializacion en el proceso de disefio (del brazo robético o de la base de datos). Sin
este despliegue de emocionalidad o chispa, el proceso de transformacion de materiales y
materializacion no podria tener un inicio.

b. Orientaciony Direccion (El Mazo): Asi como el mazo que el herrero utiliza para dar forma
al hierro, las emociones aparecen como una funcién de guiar y orientar el proceso interno
del sujeto de disefio o sujeto creador, por ejemplo, emociones como la frustracién pueden
indicar que algo esta generando desagrado o disgusto y por lo tanto, es necesario un

cambio de enfoque o perspectiva, mientras que la satisfaccion, el agrado o la alegria son
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un indicativo que genera contento, y por lo tanto, el sujeto creador lo asume como el
camino correcto. En este sentido la orientacién y la direccion no esta dada desde fuera,
sino que es la emocionalidad del sujeto creador que guia y orienta dicho proceso, y no la
fria y calculadora cognicion, como se podria pensar.

c. Resiliencia (El Enfriamiento en Agua): Enfrentar y superar las emociones de frustracion
y miedo tiene la funcidn de desarrollar resiliencia para fortalecer la identidad del sujeto
de disefio tecnoldgico escolar (estudiante).

d. Reflexion y Aprendizaje (El Proceso de Forja): Una de las funciones de las emociones
(principalmente de interés, entusiasmo, alegria, satisfaccion, insatisfaccion, disgusto,
enojo, desilusion, entre otras), que aparece en la metafora mencionada, es ser parte
constitutiva del proceso reflexivo. Por lo tanto, podemos afirmar que, para este estudio,
la reflexion es eminentemente emocional, ya que el curso de los pensamientos y la toma
de decisiones responden a un sentir particular.

e. Creatividad (La Chispa): Una de las funciones de las emociones (sorpresa, alegria,
ansiedad, satisfaccion, insatisfaccion, entre otras) que aparece en la metafora del herrero,
es la de ser parte fundamental del proceso creativo por ser personal, que forja la identidad
del sujeto y el lugar desde donde encuentran soluciones innovadoras a cuestionamientos
personales.

f. Construccion de Identidad (ElI Producto Final): El producto final, o prototipo no es
producto de procesos de calculo racional y de técnicas preestablecidas, sino que para este
estudio en particular, aparece como el fruto de una emocionalidad en accién que tiene la
intencionalidad de construccién de identidad del sujeto emocional, en este caso del
estudiante.

g. Interaccion Social (El Taller): El taller de tecnologia en la escuela como el lugar de
interaccion y aprendizaje compartido, donde la funcion de emociones como la empatia,
la confianza, disgusto, el respeto, la paciencia, entre otras, aparece como la esencia de la
interaccion social, el apoyo mutuo y la colaboracion necesarias para el proceso

formativo.

En sintesis, el papel de las emociones en la metafora del herrero que forja su espada en el

fuego, es la de ser la esencia del proceso creador de prototipos, donde incitar, orientar, desarrollar
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resiliencia, reflexionar, crear, construir identidad y de la interaccion social son procesos

eminentemente emocionales en el disefio tecnoldgico escolar.

4.4.1.3. De acuerdo con la analogia del error como brote en primavera, las emociones

cumplen varias funciones esenciales en el proceso de disefio tecnologico:

a. Exploracion e indagacion: Las emociones de interés y curiosidad aparecen como una

funcién de emergencia de las de acciones de interrogacion exploracion e indagacion.

b. Oportunidad de crecimiento: Las emociones de calma expresada por los profesores al
abordar los errores de sus estudiantes, y tranquilidad que se respira en el aula, aparecen
como una funcién o lugar desde donde es posible generar procesos de pensamiento
reflexivo, y desde donde es posible superar las emociones de verglienza y frustracion.

c. Reflexion y Analisis: Las emociones de paciencia, calma, tranquilidad, entre otras aparecen
como una funcioén de introspeccion, para la revision, la reflexion y el andlisis en el acto de

corregir lo que cominmente se denominan errores.

d. Concentracion y capacidad de analisis: En la metafora del error como brote en primavera,
la funcion de emociones como calma, seguridad, confianza, interés, entre otras, es ser
parte constitutiva de la concentracion, para “ver” -en sentido figurado-, hacer seguimiento

y corregir lo que comunmente se denominan errores.

e. Desarrollo de pensamiento: Las emociones de frustracion, enojo, que el profesor observa
en los estudiantes, ante lo que conciben como errores, la funcion que aparece, es la de

insumo vital para el desarrollo de pensamiento.

f. Construccion de Identidad: Las emociones en lo que se concibe como cometer y corregir
errores, se constituyen en la base para forjar identidad, que se hace posible al reflexionar,
tomar decisiones y actuar, desde la emocionalidad del sujeto de disefio tecnolégico

escolar.
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g. Aprendizaje dialdgico: Las emociones constitutivas de la reaccion de los profesores ante
los errores, se constituye en el lugar desde donde se construye una comunicacion abierta

y colaborativa, para un aprendizaje dialogico profesor-estudiante.

En sintesis, el papel de las emociones en la metafora del error como brote en primavera,
alude a la construccion del conocimiento desde el pensamiento emocional reflexivo y a su funcion
constitutiva en la concentracion, como vital para el desarrollo del pensamiento. En este sentido, las
emociones se constituyen en la base para forjar la identidad, lugar desde donde se hace la reflexion,
la toma de decisiones y la accidn, y espacio desde donde se construye una comunicacion abierta y
colaborativa, esencial para un aprendizaje dialogico entre profesor y estudiante.

4.4.1.4. Integracion de primer nivel, Saber Académico Emocional (SAE),

En general, las tres figuras discursivas constitutivas del Saber Académico Emocional (SAE),
que forman parte del Conocimiento Profesional del Profesor de Tecnologia e Informética (CPP
T&I) y que estan asociadas a la nocion escolar de Disefio Tecnologico (DT), comparten las

siguientes caracteristicas:

a. Integracion de las figuras discursivas: Aunque se describen de manera independiente, en
el discurso del profesor, estas figuras discursivas se encuentran imbricadas. Los episodios
que componen cada una de las figuras discursivas del SAE pueden ser comprendidos
como episodios emocionales, ya que en cada uno de ellos se han identificado una 0 mas
emociones que desempefian un papel crucial en la configuracion del saber académico

construido por el profesor para la ensefianza.

b. Formacion holistica del estudiante: Las tres figuras discursivas se orientan hacia la
formacion del sujeto de disefio tecnoldgico escolar, lo que significa que el énfasis esta
dirigido hacia la formacion integral del estudiante y no a la construccion de objetos
tecnoldgicos. El objetivo principal del SAE del profesor de Tecnologia e Informatica
(T&]I), vinculado a la nocidn escolar del disefio tecnolégico, es fomentar el desarrollo del

pensamiento cognitivo-emocional en sus estudiantes.
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c. Cambio de perspectiva en habilidades fundamentales: Este enfoque implica un cambio de
perspectiva en la comprension de habilidades fundamentales como la resolucién de
problemas, toma de decisiones, razonamiento y analisis, que hegemdnicamente se
consideran de orden cognitivo, desde esta perspectiva, para los profesores de este estudio

se consideran la esencia eminentemente emocional de dichos procesos.

d. Emocion-cognicion: Los profesores plantean interrogantes, toman decisiones, razonan y
realizan analisis desde la perspectiva del sujeto emocional que son. Esto evidencia que las
emociones no son elementos separados de los procesos cognitivos, sino mas bien la
esencia y el fundamento de tales procesos mentales, especificamente, para el caso de los

dos profesores de este estudio.

e. Elaboracion de prototipos como herramienta formativa: En las figuras discursivas
constitutivas del SAE, todo el discurso del profesor es emocional y esta dirigido a la
formacion de sujetos de disefio tecnoldgico escolar. La elaboracién de prototipos se
convierte en una excusa para que el estudiante reflexione y se construya a partir de lo que
comunmente se denominan errores, permitiendo que el estudiante forje su identidad. La
identidad del adolescente se construye en un entorno y con los otros, como un proceso

emocional continuo y dindmico.

En general, el Saber Académico Emocional (SAE) del profesor de Tecnologia e Informatica,
asociado a la nocion escolar de disefio tecnoldgico, se centra en la esencia cognitivo-emocional
para desarrollar un pensamiento cognitivo-emocional en los estudiantes, promoviendo una
formacion holistica y el desarrollo de la identidad a través de la reflexion y la elaboracion de

prototipos.

Desde las metaforas como “comprender como dar a luz”, “elaborar prototipos como el
herrero que forja su espada en el fuego” y “el error como brote en primavera”, se evidencia que las
emociones no acompafian, sino que son la esencia del proceso de ensefianza. Donde desde las
emociones se generan procesos de reflexion, permitiendo a los estudiantes enfrentar desafios,
aprender de sus errores y desarrollar una identidad sélida y creativa en el ambito del disefio

tecnoldgico. En resumen, las emociones son la esencia que da sentido a la ensefianza en tecnologia
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escolar, haciendo que estos procesos de disefio tecnoldgico sean profundamente humanos y por lo

tanto emocionales y transformadores.

Desde una perspectiva antropoldgica, los saberes académicos del profesor de tecnologia e
informatica asociados a la nocion escolar de disefio tecnoldgico estan enfocados principalmente en
la formacion de sujetos estudiantes y no a la mera construccién de objetos. Este enfoque reconoce
que el proceso educativo es esencialmente un proceso de formacion humana, donde el objetivo es
desarrollar individuos integrales y reflexivos. La ensefianza del disefio tecnoldgico se convierte en
el contexto para que los estudiantes exploren su creatividad, enfrenten y superen desafios, y
construyan su identidad personal y social. Este enfoque holistico subraya la importancia de
entender y valorar las experiencias cognitivo-emocionales de los profesores como parte

fundamental del proceso de ensefianza.

4.4.2. Interpretacion del papel de las emociones en la construccion de los saberes académico-
experienciales del profesor de tecnologia e informatica, asociado a la nocion escolar de
disefio tecnologico.

Como hemos evidenciado en esta investigacion los Saberes Académico-Experienciales
Emocionales (SAEE) son sentidos construidos por el profesor en su préctica profesional y desde la
transposicion didactica, los cuales se encuentran de manera subyacente en distintas figuras
discursivas. Estos sentidos son especificos y se relacionan con la nocion particular (en este caso la
nocion de disefio tecnoldgico), que da origen al orden discursivo que el profesor (en este caso los
dos profesores de T&I) ha desarrollado en una ensefianza interactiva concreta. Ahora bien, esta
investigacion ha permitido evidenciar que los sentidos académico-experienciales parciales de la
nocion de disefio tecnoldgico, son funciones de la dinamica emocional creadora interactiva de los
profesores que participaron de esta investigacion. En adelante vamos a presentar las funciones
emocionales de estos sentidos.

4..4.2.1. En sintesis, dentro de las funciones inherentes a los sentidos parciales subyacentes

a la metafora de las explicaciones de los profesores Carlos y Maria como piezas de
Lego, podemos evidenciar que en la,
a. Resignificacion de conceptos: Las emociones de apasionamiento, fascinacion e interes

entre otras, aparecen como funcion de produccion de nuevos sentidos cognitivo-
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emocionales particulares y situados, en el proceso de creacion colectiva de una base de

datos.

b. Conexién de ideas: Las emociones aparecen como una funcion generatriz de nuevos
conocimientos al conectar piezas de informacidén de manera significativa, similar a cémo

se ensamblan las piezas de Lego.

c. Reflexion y Analisis: Las emociones de calma y paciencia, entre otras, aparecen como
funcidn de reflexion y analisis, en el camino hacia nuevas comprensiones en el marco del

proyecto de disefio que se esta trabajado (brazo robotico)

d. Trabajo colaborativo: Las emociones de interés, confianza, complacencia, empatia,
cordialidad, entre otras aparecen como funcion de organizacion para el trabajo

colaborativos.

e. Exploracion y Creacion: Las emociones de fascinacion, pasion, efusividad, optimismo,
entre otras, aparecen como funcion de inspiracion para la exploracién y creacion de ideas
para las soluciones de situaciones problema en el marco del proyecto colaborativo del

disefio de una base de datos.

En sintesis, el papel de las emociones en la meté&fora de las explicaciones de los profesores
Carlos y Maria como piezas de lego, es la de ser inspiracion, generatriz y productora de nuevos

sentidos e ideas, de reflexion, anélisis y de organizacion para el trabajo colaborativo.

4.4.2.2. De acuerdo con la metafora de las guias de disefio tecnolégico como la preparacién
y emprendimiento de un viaje, las emociones cumplen varias funciones esenciales en la
construccion del saber academico-experiencial del profesor de tecnologia e informatica, asociado a

la nocidn de disefio tecnologico escolar:

a. Centrar la atencién: Las emociones de interés y curiosidad aparecen como el lugar desde
donde se hace posible centrar la atencion de los estudiantes para embarcarse en el viaje
del aprendizaje, por lo tanto, el fin ultimo de las guias de trabajo, es la de despertar
curiosidad en el deseo de comprender, lo que impulsa a los estudiantes a enfrentar desafios

y profundizar en los temas.
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b. Orientacién y Direccion: Emociones de entusiasmo, expectativa, optimismo, entre otras,
aparecen como funcion de orientacion y direccion del proceso de ensefianza, donde la
planificacién minuciosa de las guias de trabajo, basada en experiencias emocionales
previas, busca generar estados emocionales propicios de interés y entusiasmo en los

estudiantes.

c. Conexiones entre conceptos: Estados emocionales de calma y la serenidad aparecen como
cruciales para que los estudiantes puedan reflexionar y analizar la informacion presentada
en las guias de trabajo, que les permita pensar criticamente y hacer conexiones

significativas entre conceptos, para sus proyectos.

d. Seguridad y confianza para la toma de decisiones: Enfrentar y superar desafios
emocionales como inseguridad, temor, duda, durante el proceso de aprendizaje aparecen
como funcion de resiliencia y capacidad de adaptacion. La guia de trabajo esta pensada y
disefiada para que los estudiantes superen retos, fortalezcan su seguridad y confianza,
necesarios en la toma de decisiones en el acto de materializar, para este caso, un brazo

robatico.

e. Construccion de Identidad: La guia de trabajo esta pensada por el profesor, desde su deseo
que cada estudiante emprenda su propio viaje personal de aprendizaje, donde las
emociones de cercania, motivacion, apoyo, entre otras, aparecen como funcion de guia 'y

orientacion en ese proceso de autoconstruccion del sujeto de disefio tecnoldgico escolar.

f. Colaboracion y apoyo mutuo: Emociones como complacencia, cercania, afecto aparecen
como una funcidn de creacion de un ambiente de colaboracion y apoyo mutuo que, aunque
cada estudiante sigue la misma guia, la diversidad de experiencias emocionales
intrinsecas, que en interaccion con los otros (compafieros y profesor) enriquecen sus
aprendizajes, permitiendo que cada uno construya conocimientos unicos, desde donde

emerge una materializacion particular (en este caso de un brazo robotico)

g. Innovacioén y Creatividad: Las emociones de entusiasmo y pasion aparecen como funcién
de inspiracion, en el proceso creativo e innovador en el proyecto que el profesor emprende

como es la ensefianza del disefio de un brazo robotico.
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En general, el papel de las emociones del profesor en la construccion de su conocimiento
academico-experiencial, similar a la preparacion y emprendimiento de un viaje, centra la atencion
de los estudiantes, orienta y dirige el proceso de ensefianza, y es parte constitutiva de la reflexion
y analisis de la informacion, asi como de la resiliencia y capacidad de adaptacion. Por lo tanto, las
emociones del profesor son fundamentales en el proceso de formacién del sujeto de disefio

tecnoldgico escolar.

4.4.2.3. De acuerdo con la metafora de la profesora como directora de orquesta, las emociones
cumplen varias funciones esenciales en la construccion del saber académico-experiencial del

profesor de tecnologia:

a. Atencion y Participacion: Las emociones de interés, apasionamiento, entusiasmo, que la
profesora Maria irradia son fundamentales porque aparecen como una funcion de captar

la atencion para una participacion activa de sus estudiantes.

b. Construccién de sentidos: Emociones de paciencia y la calma aparecen como funcién de
reflexion y analisis frente procesos de pensamiento en relacién con conexiones

significativas entre conceptos para la construccidn de nuevos sentidos.

c. Coordinacién entre trabajo individual y colaborativo: La profesora orienta a cada
estudiante en su disefio que alimenta la base de datos general, donde las emociones
constitutivas del acompafiar tales como empatia, afecto, apoyo, empatia, respeto,
compromiso, entre otras que aparecen como funcion de coordinacion entre el trabajo

individual y el trabajo colaborativo vitales para acordar pautas, normas y estilo de trabajo.

d. Armonizacion de las contribuciones individuales al trabajo colaborativo: Compartir,
mediar en la diferencia y acordar son acciones eminentemente emocionales, donde las
emociones constitutivas de estas, en un ambiente de colaboracion y apoyo mutuo como
respeto, flexibilidad, confianza, entre otras, aparecen como una funcion de creacion

conjunta.

En general, el papel de las emociones constitutivas de la metafora de la profesora como

directora de orquesta, que contribuyen en la construccion del saber académico-experiencial del
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profesor de tecnologia, en relacion con la nocion escolar de disefio tecnoldgico, captan la atencién
para una participacion activa de los estudiantes, son parte constitutiva de la reflexion y el anélisis
frente a procesos de pensamiento de construccion de nuevos sentidos, se constituyen en la esencia
de la coordinacion entre el trabajo individual y el trabajo colaborativo, en tanto que, compartir,
mediar en la diferencia y acordar son acciones eminentemente emocionales, y por lo tanto

constitutivas de la coordinacion y creacion conjunta.

4.4.2.4. De acuerdo con la metafora de la representacion grafica como el tejido que entreteje
elementos emocionales-visuales en la trama de la ensefianza del disefio de un brazo robético, las
emociones cumplen varias funciones esenciales en la construccion del saber académico-
experiencial del profesor de tecnologia e informatica en relacion con el disefio tecnolégico escolar,

a saber:

a. Comprender como un acto complejo: Emociones como interés y entusiasmo, desde este
lugar de comprension no son afiadidos opcionales, sino que se constituyen en la esencia
misma del proceso de comprensién, en tanto que centran la atencién, despiertan la
curiosidad y se hacen interpretaciones desde el sujeto emocional que es el profesor en el

acto de la ensefianza.

b. Color-ver-dimension: La emocion de preocupacion aparece constitutiva en la toma de
decisiones al incorporar el color como un elemento clave que, -el profesor considera-
potencia la percepcién espacial de los objetos. De esta forma, los estudiantes pueden ‘ver',
en un sentido figurado, las diferentes dimensiones de un objeto, no solo a través de su
forma y tamario, sino también desde una perspectiva donde lo perceptivo visual, puede

comprenderse como una interpretacién desde lo cognitivo-emocional.

c. Representacion gréafica: Al igual que el tejido entrelaza hilos para formar una tela
cohesiva, cada linea, forma, simbolo y emocion en las representaciones graficas se
entrelazan como hilos en un tejido conceptual. De este modo, las emociones en la

representacion grafica aparecen como un elemento constitutivo de dicho entramado.
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d. Dibujo técnico como lenguaje: Al concebir el dibujo técnico como un lenguaje inherente
a la representacion gréfica, comprendemos que es una forma de comunicacion, en el que

las emociones aparecen como funcidn creativa y de resolucion de problemas.

En resumen, las emociones en la representacion grafica actian como un tejido que entrelaza
elementos emocionales y visuales en la ensefianza del disefio de un brazo robético. Estas emociones
son esenciales para la comprension, ya que centran la atencion, despiertan la curiosidad y permiten
interpretaciones desde la perspectiva emocional del profesor. La preocupacion influye en la toma
de decisiones, como al incorporar el color para mejorar la percepcion espacial. Asi, cada linea,
forma, simbolo y emocion se entrelazan en un tejido conceptual, haciendo de las emociones un
componente fundamental, donde el dibujo técnico como lenguaje de representacion grafica, es una
forma de comunicacion donde las emociones juegan un papel creativo y de resolucion de

problemas.
4.4.2.5. Integracion de primer nivel.

Las caracteristicas compartidas en las metaforas de las explicaciones de los profesores
Carlos y Maria como piezas de Lego; de las guias de disefio tecnoldgico como la preparacion y
emprendimiento de un viaje; la profesora como directora de orquesta y de la representacién
grafica como el tejido que entreteje elementos emocionales-visuales en la trama de la ensefianza
del disefio de un brazo rob6tico que componen el saber académico- experiencial emocional (SAEE)
de los profesores de tecnologia e Informatica, participes de este estudio, en relacion con el disefio
tecnoldgico, son las siguientes:

a. Resignificaciéon y Construccion de Sentidos: En todas las metaforas, las emociones son
fundamentales para resignificar conceptos y construir nuevos sentidos. Esto se manifiesta
en el proceso de creacion colectiva, reflexion y andlisis, comprension y la interpretacién
de la informacion.

b. Conexién y Organizacion: Las emociones son componentes esenciales en conexion de
ideas y conceptos, permitiendo que los estudiantes ensamblen informacion de manera
significativamente emocional.

c. Trabajo Colaborativo: En cada metéfora, se destaca la esencia emocional en la creacién

de un ambiente de colaboracién y apoyo mutuo. Las emociones como la empatia, la
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confianza y la cordialidad son esenciales para que los estudiantes trabajen juntos de
manera efectiva.

d. Orientacion y Direccion: Las emociones orientan del proceso de ensefianza. A través de
la planificacion emocional, los profesores pueden guiar a los estudiantes, centrando su
atencion y dirigiendo su aprendizaje hacia objetivos claros.

e. Reflexion y Andlisis: Las emociones son la esencia de las acciones de reflexionar y analizar
la informacion presentada, lo cual es esencial para el pensamiento critico y la toma de
decisiones. Esto se relaciona con la capacidad de los estudiantes para hacer conexiones
significativas entre conceptos.

f. Inspiracién y Creatividad: EI emocionar como fuente de inspiracion, creatividad e
innovacion en el disefio y desarrollo de proyectos. La pasion y el entusiasmo como la
esencia del proceso creativo.

g. Construccion de Identidad y Autonomia: Las emociones son la base en la construccion de
la identidad docente de disefio tecnoldgico escolar, permitiendo que cada estudiante
emprenda su propio viaje de aprendizaje. Esto implica un proceso de autoconstruccion y
desarrollo personal y académico.

f. Emocion-Cognicion: Las emociones no son un componente adicional, sino que son la base
de la cognicién, donde la comprension, la toma de decisiones y la comunicacién se dan
desde el sujeto emocional que es el profesor.

En general, el papel de las emociones en la construccion del saber académico-experiencial
de los dos profesores de este estudio, en relacion con la nocion escolar de disefio tecnolégico, no
debe entenderse como una herramienta o un elemento coadyuvante, sino como un factor activo y
constitutivo del proceso de construccion de sentidos y de mundos posibles. Desde estos estados
emocionales, los profesores generan nuevas ideas, reflexionan, organizan el trabajo colaborativo,
analizan, organizan sus practicas de aula y toman decisiones.

En este sentido, las emociones no son un agregado al proceso de ensefianza, sino que son
inherentes a él. Por lo tanto, en la ensefianza del disefio tecnologico, las emociones de los profesores
participantes desempefian un papel central en la construccion de su conocimiento académico-
experiencial, lo cual tiene sentido cuando se comprende al sujeto como un ser emocional. El sujeto
emocional no es un receptor pasivo de conocimiento, sino un agente activo que, con su emocionar,

da forma y direccion al aprendizaje y a la construccion del saber. Asi, las emociones no influyen
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en el proceso cognitivo, sino que se constituyen en la base sobre la cual se organizan las
experiencias educativas, la interacciéon con los estudiantes y la produccion de los contenidos de

ensefianza.

4.4.3. Papel de las emociones en la construccion de las teorias implicitas del profesor tecnologia

e informética asociadas a la nocidn escolar de disefio tecnoldgico.

Como hemos evidenciado en esta investigacion, las Teorias Implicitas Emocionales (TIE)
son sentidos construidos por el profesor a partir de las teorias acerca del conocimiento y la
pedagogia, asi como de la misidn y vision que la institucién se propone en la formacién de los
estudiantes, los cuales se encuentran de manera subyacente en distintas figuras discursivas,
igualmente construidas por el profesor y cuyo estatuto epistemoldgico es el campo cultural
institucional.

Estos sentidos especificos se relacionan con la nocion particular (en este caso la nocién de
DT) que da origen al orden discursivo que el profesor (en este caso los dos profesores de T&l)
desarrolla en una ensefianza interactiva concreta. Ahora bien, esta investigacion ha permitido
evidenciar que los sentidos de las teorias implicitas parciales de la nocion de disefio tecnoldgico
son funciones de la dinamica emocional creadora de los profesores que participaron de esta

investigacion. En adelante vamos a presentar las funciones emocionales de estos sentidos.

4.4.3.1. En sintesis, dentro de las funciones inherentes a los sentidos parciales subyacentes a
la metafora de vivenciar el conocimiento para transformar la realidad con un sentido de la vida

como empresa, podemos evidenciar lo siguiente:

a. Empoderamiento Emocional: La profesora desea que los estudiantes se sientan capaces y
seguros al aplicar sus conocimientos en situaciones reales, donde las emociones aparecen
como empoderamiento, que a su vez se traduce en una mayor confianza en sus habilidades
y en su capacidad para enfrentar desafios.

b. Conexion Emocional: La relacion de respeto, afecto y compromiso que establece el
profesor con sus estudiantes es fundamental donde, las emociones aparecen como funcién
de sentido para la vida, creando un ambiente en el que los estudiantes se sienten valorados

y escuchados.
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. Motivacion Intrinseca: En la ensefianza de los profesores de este estudio, las emociones
de curiosidad e interés aparecen como funcion de construccion de nuevos sentidos que
estan en relacion con la vida y las experiencias de los estudiantes, que genera una
motivacion interna que impulsa el aprendizaje.

. Resiliencia: Al enfrentar problemas y desafios en el proceso de ensefianza, las emociones
aparecen como funcion de resiliencia desde donde se desarrollan la capacidad de
recuperacion y adaptacion. Este enfoque en la resolucion de problemas que ayuda a ver
los fracasos la derrota, ansiedad y desmotivacion como oportunidades de aprendizaje.

. Colaboracion y Apoyo Mutuo: Las emociones en la dindmica de trabajo en equipo en la

ensefianza del disefio tecnoldgico, aparecen con un sentido de construccion de comunidad,

donde al colaborar en proyectos, la idea es que aprendan a valorar al otro desde las
relaciones profundamente emocionales que se establecen entre ellos.

. Autoconocimiento: En la ensefianza del profesor, la reflexion sobre sus propias

experiencias emocionales, aparecen como funcion de desarrollar una mayor conciencia de

si mismo. Esto les ayuda a identificar sus fortalezas y areas de mejora, lo que es crucial
para su crecimiento personal y profesional.

. Sentido de Pertenencia: Al llevar a cabo la ensefianza desde la cultura y el contexto de la

comunidad, las emociones aparecen como funcidn de propésito y sentido, lo que fortalece

su conexién con la escuela y su identidad como miembro activo de la comunidad.

En sintesis, estas funciones emocionales esenciales cumplen el papel creador de relaciones

enriquecedoras y transformadoras, donde el profesor desea que sus estudiantes construyan, desde

el disefio tecnoldgico, aprendizajes para enfrentar la vida, desarrollando habilidades de trabajo

colaborativo y de servicio a la comunidad.

4.4.3.2. En sintesis, dentro de las funciones inherentes a los sentidos parciales subyacentes en

el contexto de la metafora Aprender haciendo que emerge de la emocionalidad, como la esencia

para que el estudiante modele su propia identidad, podemos comprender que:

a. Motivacion y Compromiso: Las emociones aparecen como funcion de deseo que los
estudiantes se involucren en su proceso de aprendizaje, en tanto que, desde la propia

experiencia, el profesor sabe que es el lugar de produccién de sentidos.
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b. Construccion de Identidad: En el proceso de creacion y materializacion de proyectos, las
emociones aparecen como funcién de expresion de la subjetividad desde donde se
construye identidad.

c. Aprendizaje Significativo: desde este lugar de comprension, si hay aprendizaje es
significativo, porque est4 en funcion de los gustos, intereses, necesidades y deseos de la
comunidad para la cual va dirigida la ensefianza del profesor, en este caso particular del
disefio tecnoldgico.

d. Conexion Social y Colaboracion: Las emociones aparecen como el fundamento del trabajo
en equipo y la convivencia, donde la gestion de las emociones es crucial para la
comunicacion y colaboracion, necesarias para llevar a cabo proyectos colaborativos de
disefio tecnoldgico escolar.

e. Desarrollo Integral: Las emociones aparecen como el fundamento desde donde el profesor
ensefia, con el deseo que sus estudiantes desarrollen competencias cognitivo-emocionales
para la vida.

f. Base de la Accion: Las emociones aparecen como el impulso generatriz de la accion.
Segun Maturana, no hay accién sin emocion, lo que sugiere que las decisiones y
comportamientos son estados emocionales.

En general, el papel de las emociones en la metafora Aprender haciendo que emerge de la
emocionalidad, como la esencia para que el estudiante modele su propia identidad, es la esencia
para la formacion integral del estudiante, como la base de la capacidad para pensar, hacer, ser y
convivir. Desde esta postura epistemolégica del disefio tecnoldgico escolar, la emocionalidad es
constructora de sentidos y mundos posibles.

4.4.3.3. En sintesis, dentro de las funciones inherentes a los sentidos parciales subyacentes a
la metafora de La Concepcion de Evaluacion de la Profesora Maria como la Brajula

del Aprendizaje, podemos evidenciar lo siguiente:

a. Guia y Orientacion: En la evaluacion, las emociones aparecen como guia y direccion en el
proceso de reflexion, que el profesor desea se de en los estudiantes para la toma de decisiones

durante el disefio tecnoldgico escolar.

b. Pensamiento Critico: Desde esta postura epistemoldgica, el pensamiento critico no es

posible sin concebir al sujeto emocional que es el profesor, desde donde razona, reflexiona, es
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creativo y toma decisiones, por lo tanto, las emociones aparecen como funcion de razén, reflexion

y creacion del sujeto critico.

c. Feedback Constante: En el proceso de retroalimentacion que se da en la evaluacion que
realiza el profesor en conjunto con los estudiantes, las emociones aparecen como generadoras de

toma de decisiones en la solucion de problemas en el marco de los proyectos de disefio tecnolégico.

d. Autonomia y toma de decisiones: Desde esta perspectiva de construccion de sentidos, el
concepto de evaluacion del profesor, desde su reflexion profundamente emocional, dirige sus
acciones a que reconozcan sus logros y reflexionen sobre sus oportunidades de mejora en su proceso

de aprendizaje.

e. Redefinicion de la Calificacion: La calificacion numérica no es el objetivo final; es
considerada por el profesor como un aspecto secundario que no refleja los logros individuales,

profundamente emocionales y subjetivos del estudiante.

En general, la evaluacion que realizan los profesores -de este estudio-, tiene un papel
fundamental en el proceso emocional-reflexivo que supera la idea de evaluacion como calificacion,

enfocandose en el desarrollo del sujeto emocional-reflexivo que es el estudiante.

4.4.3.4. En sintesis, dentro de las funciones inherentes a los sentidos parciales subyacentes a
la metéafora de El liderazgo y el apoyo de los estudiantes, entendido por la profesora

Maria como compartir el vuelo para facilitar el viaje, podemos evidenciar lo siguiente:

a. Empatia y Apoyo Mutuo: Las emociones de empatia y compasion aparecen como

esenciales en la actitud hacia un ambiente de colaboracién entre los estudiantes.

b. Motivacion y Confianza: Las emociones aparecen en el profesor, como el lugar desde
donde incentiva a que los estudiantes asuman roles de liderazgo, generando un sentido de

confianza y pertenencia.

C. Gestion de la Frustracion: Las emociones de incertidumbre y miedo aparecen como el
lugar desde donde los profesores de este estudio, enfrentan los desafios que el aula les

plantea.
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d. Respeto y Consideracion: Las emociones de amabilidad, paciencia y consideracion
especialmente, aparecen como el lugar desde donde se crea un ambiente respetuoso
propicio para el aprendizaje. Los profesores enfatizan en la importancia del apoyo mutuo,

lo que implica un clima donde todos se sienten valorados.

e. Desarrollo Personal: Una teoria implicita esta en centrar la ensefianza en formar "buenas
personas”, que los profesores de este estudio lo comprenden como cultivar emociones

desde donde se forjen valores como el respeto, la responsabilidad y la solidaridad.

f. Dinamica de Aula: Para los profesores, las emociones aparecen como la esencia en la
construccién de las dindmicas de aula, en tanto que, crean una atmdsfera de seguridad

emocional que permite a los estudiantes expresarse.

En resumen, el papel de las emociones en la ensefianza del disefio tecnoldgico, -en este
estudio- desde la metafora de compartir el vuelo para facilitar el viaje, como teoria implicita, se
constituye en la base desde la cual se construye un ambiente de aprendizaje propicio para la
cooperacion en la construccion de sentidos y por ende, en la formacion de sujetos de disefio
tecnoldgico escolar, donde colaboracion y respeto por la individualidad para asumir roles de

liderazgo, se hace desde la emocionalidad de sujetos empaticos con lo otro y los otros.
4.4.3.5. Integracion de primer nivel.

Las cuatro metaforas: Vivenciar el conocimiento para transformar la realidad con un sentido
de la vida como empresa, Aprender haciendo que emerge de la emocionalidad, como la esencia
para que el estudiante modele su propia identidad, La Concepcion de Evaluacion de la Profesora
Maria como la Brajula del Aprendizaje, y compartir el vuelo para facilitar el viaje, comparten
varias caracteristicas clave, en cuanto al papel de las emociones en la construccion de las teorias
implicitas del profesor de Tecnologia e Informatica asociadas a la nocion escolar de disefio

tecnoldgico,

a. Empoderamiento y motivacion: Las emociones son parte constitutiva de la confianza en
las capacidades de los estudiantes, que nace del interés y la curiosidad, como base del

aprendizaje activo.
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b. Conexion y colaboracion: Desde las emociones se construyen relaciones de respeto, afecto
y compromiso entre profesores y estudiantes, asi como entre los estudiantes, creando un
ambiente de aprendizaje colaborativo.

c. Resiliencia y gestion emocional: Las emociones cumplen un papel esencial con las que se
enfrentan desafios, se superan fracasos y se construyen oportunidades de aprendizaje.

d. Construccion de identidad y autoconocimiento: Las emociones cumplen el papel de
expresion de la subjetividad, desde donde los profesores reflexionan sobre si mismos y
sus estudiantes.

e. Orientacion y evaluacion reflexiva: En el proceso de evaluacion, las emociones son la
esencia en la reflexion critica y la toma de decisiones, superando la idea de evaluacion
como calificacién numérica, enfocandose en el desarrollo integral de los estudiantes.

f. Formacion integral y liderazgo: El liderazgo es de naturaleza emocional, desde donde se
da el desarrollo personal, se forjan los valores y las habilidades de respeto mutuo y
cooperacion en el aula.

g. Base de la accién educativa: Las emociones son medulares en la accién educativa, desde

donde se construyen practicas pedagogicas dinamicas.

En sintesis, las emociones no solo son la esencia de la ensefianza del disefio tecnoldgico, sino
que configuran un marco pedagdgico con el deseo de formar estudiantes capaces de convivir,

colaborar y transformar la realidad con un enfoque humano e integral.

4.4.4. Papel de las emociones en la construccion de los guiones y rutinas del profesor de

tecnologia e informética asociadas a la nocion escolar de disefio tecnolégico.

Como hemos evidenciado en esta investigacion, los guiones y rutinas son acciones rutinarias
del profesor, en el contexto de la ensefianza interactiva, los cuales se encuentran de manera
subyacente en distintas figuras discursivas, igualmente construidas por el profesor y cuyo estatuto
epistemoldgico es la historia de vida. Estos sentidos son especificos pues se relacionan con la
nocion particular (en este caso la nocion de disefio tecnologico) que da origen al orden discursivo
que el profesor (en este caso los dos profesores de tecnologia e informatica) desarrolla en una
ensefianza interactiva concreta. Ahora bien, esta investigacién ha permitido evidenciar que los

sentidos parciales de la nocion de disefio tecnoldgico son funciones de la dindmica emocional



296

creadora de los profesores que participaron de esta investigacion. En adelante vamos a presentar

las funciones emocionales de estos sentidos.

4.4.4.1. En sintesis, dentro de las funciones inherentes a los sentidos parciales subyacentes a
la analogia de la emocionalidad comprendida como la balanza, que mantiene la
armonia y el equilibrio de la disciplina y el orden en el aula podemos evidenciar:

a. Funcién reguladora: Las emociones aparecen como reguladoras de las normas que
fomentan un ambiente organizado. Estas expresiones emocionales no solo ponen limites,

sino que se constituyen en sistema de comunicacion entre profesor y estudiantes.

b. Aprendizaje activo: La disciplina, no esta ligada al silencio, sino al compromiso y la
conexion con los objetivos de la clase. Las emociones de calma, tranquilidad, serenidad
mantienen enfocados a los estudiantes en sus tareas, garantizando el respeto mutuo y la

colaboracion.

c. Ambiente armonico del aula: Un ambiente armdnico del aula es posible desde la
emocionalidad de tranquilidad, interés y agrado, que se da en la relacion profesor-

estudiante y entre estudiantes.

d. Responsabilidad y cuidado: La conexién emocional entre profesor estudiantes y entre
estudiantes, genera un sentido de pertenencia y responsabilidad compartida hacia el
espacio y los recursos. Esto se traduce en actitudes emocionales respetuosas hacia el

entorno y entre los estudiantes.

e. Lenguaje no verbal: Las emociones expresadas mediante gestos, miradas y tonos de voz,

constituyen un lenguaje implicito y efectivo para comunicar expectativas y normas.

f. Influencia de la historia personal: La practica disciplinaria se construye desde una
emocionalidad edificada en la vida familiar del profesor. Estas experiencias consolidaron
su caracter que se reflejan en su estilo docente, que prioriza el bienestar emocional y la

armonia en el aula.

En general, las emociones cumplen un papel integrador que trasciende la gestion disciplinaria

tradicional. No solo regulan el comportamiento, sino que construyen un espacio emocionalmente
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equilibrado donde el respeto, la responsabilidad y la conexion humana son pilares fundamentales.
Este enfoque demuestra que la emocionalidad no es un elemento accesorio, sino esencial en la

creacion de un entorno educativo armonioso y productivo.

4.4.4.2. En sintesis, dentro de las funciones inherentes a los sentidos parciales subyacentes a
la analogia: El llamado a lista, un acto de atencion y cuidado, al igual que el jardinero

se preocupa por cada planta de su jardin, podemos evidenciar:

a. Atencion y Cuidado Individual: El llamado a lista de manera individualizada, refleja un
interés genuino por cada estudiante. Este acto emocional de atencion individual aparece

como una funcién de cuidado y preocupacién por el bienestar de sus estudiantes.

b. Conexion Emocional: La rutina del llamado a lista no es solo un procedimiento
administrativo, sino una manifestacion de la conexion emocional entre la profesora y sus
estudiantes. Esta préactica diaria fortalece los lazos afectivos y crea un ambiente de

confianza y respeto mutuo.

c. Proteccién y Cuidado: La profesora Maria ve su rol similar al de un jardinero que cuida
de cada planta en su jardin. Este cuidado emocional se traduce en una preocupacion
constante por la asistencia y el bienestar de los estudiantes, asegurando que se sientan

visibilizados y valorados.

d. Desarrollo Integral: Las emociones que la profesora expresa durante el llamado a lista,
son esenciales para el desarrollo integral de los estudiantes. Al mostrar afecto y atencién,
la profesora contribuye al crecimiento personal y académico de los estudiantes, similar a

cdémo un jardinero nutre a sus plantas para que florezcan.

e. Significado Profundo: La rutina del Ilamado a lista tiene un significado profundo y
complejo, arraigado en la historia de vida del profesor. No es solo una accién mecanica,
sino una expresion tangible de los lazos afectivos y el compromiso emocional con sus

estudiantes.
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f. Ambiente de Aprendizaje Positivo: Al establecer una rutina que incorpora el cuidado
emocional, el profesor crea un ambiente de aprendizaje positivo y acogedor. Esto facilita

la participacion activa y el compromiso de los estudiantes con el proceso educativo.

En general, las emociones en la rutina del llamado a lista del son fundamentales para
establecer un ambiente de cuidado, proteccion y desarrollo integral, donde cada estudiante se

siente valorado y apoyado en su proceso de aprendizaje.
4.4.4.3. Integracion de primer nivel.

Las dos figuras discursivas constitutivas de los Guiones y Rutinas Emocionales (GRE) que
conforman el Conocimiento Profesional del Profesor de Tecnologia e Informatica (CPP T&l) y
estan asociadas a la nocién escolar de Disefio Tecnoldgico (DT) comparten varias caracteristicas

clave en cuanto al papel de las emociones:

a. Equilibrio y Armonia: Las emociones son esenciales para mantener la armonia y el
equilibrio en el aula. Tanto en la gestion de la disciplina como en la atencion
individualizada, las emociones crean un ambiente donde los estudiantes pueden colaborar

y participar activamente.

b. Disciplina Activa y Participativa: Desde el emocionar se instaura una disciplina que no se
basa en el silencio y la obediencia, sino en la participacién activa y el compromiso con los
objetivos de la clase. Esto se logra a través de la conexién emocional y la empatia entre el

profesor y los estudiantes.

c. Comunicacion Emocional: Las emociones se comunican a través de gestos, tonos de voz
y miradas, lo que es crucial para transmitir expectativas, establecer limites y mantener el
orden. Esta comunicacion no verbal es una herramienta poderosa para gestionar el aula de

manera efectiva.

d. Relacion Profesor-Estudiante: La conexion emocional entre la profesora y los estudiantes
es fundamental. Esta relacion de reciprocidad y familiaridad facilita la comprension mutua

y la armonia en el aula, creando un ambiente de confianza y respeto.
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e. Cuidado y Proteccidn: Las emociones reflejan un interés genuino y personalizado por cada
estudiante. El profesor ve su rol similar al de un jardinero que cuida de cada planta,

asegurando que los estudiantes se sientan visibilizados y valorados.

f. Desarrollo Integral: Las emociones son esenciales para el desarrollo integral de los
estudiantes. Al mostrar afecto y atencion, la profesora contribuye al crecimiento personal
y académico de los estudiantes, similar a cdmo un jardinero cuida a sus plantas para que

florezcan.

g. Ambiente de Aprendizaje Positivo: Las emociones ayudan a crear un ambiente de
aprendizaje positivo y acogedor. Esto facilita la participacion activa y el compromiso de

los estudiantes con el proceso educativo.

h. Normas y Respeto: Las emociones juegan un papel en la creacion de normas que
promuevan el respeto mutuo y un ambiente de aprendizaje productivo. La profesora
establece limites claros para evitar la indisciplina y garantizar que todos los estudiantes

puedan trabajar en un entorno respetuoso.

En general, las emociones constitutivas de la analogia La emocionalidad comprendida como
la balanza, que mantiene la armonia y el equilibrio de la disciplina y el orden en el aula y la
metafora El llamado a lista, un acto de atencion y cuidado, al igual que el jardinero se preocupa
por cada planta de su jardin, pueden ser comprendidas como la esencia en la gestion de la
disciplinay el orden en el aula, asi como de establecer ambiente de cuidado, proteccion y desarrollo

integral, donde cada estudiante se sienta valorado y apoyado en su proceso de aprendizaje.

4.5. Integracion de segundo nivel

4.5.1 El papel de las emociones en la construccion de los saberes académicos emocionales (SAE)
y los saberes académico-experienciales emocionales (SAEE) del profesor de tecnologia e

informatica asociado a la nocidn escolar de disefio tecnolégico.

El papel de las emociones en la construccion del Saber Académico (SAE) y el Saber
Académico-Experiencial (SAEE) de los dos profesores de Tecnologia e Informatica (T&l),

asociados a la nocidn escolar de Disefio Tecnoldgico (DT) y participantes en esta investigacion, se
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comprende como saberes de orden consciente desde la perspectiva tedrica del Conocimiento
Profesional del Profesor (CPP), concebido como un sistema de ideas integradas. En este marco, las
metaforas que sustentan el SAE y el SAEE ofrecen una representacion simbolica que resalta lo
emocional como una unidad esencial, constitutiva de lo que tradicionalmente se ha entendido como
razon o cognicion. Aunque estas categorias se analizan de manera diferenciada en este estudio para
comprender su sentido y papel en la construccion de dichos saberes, en la préactica no es posible
concebir al profesor de T&l, en el acto de ensefiar disefio tecnologico, separado de la emocionalidad

que lo define como ser humano profesor.

Las figuras discursivas analizadas reflejan la unidad indisoluble entre emocidn y cognicion,
destacando como los profesores construyen significados profundos y transformadores a través de
aprendizajes y experiencias emocionalmente significativas, tanto positivas como negativas. Las
metaforas utilizadas enfatizan que el aprendizaje no se limita al éxito, sino que incluye la reflexién
sobre las dificultades, las cuales se convierten en momentos clave para la formacion de la identidad
y la creatividad del estudiante. En este contexto, las emociones emergen como el ntcleo del proceso
educativo, orientando la formacién integral de los estudiantes hacia un pensamiento cognitivo-
emocional que trasciende la ensefianza entendida como la mera transmision de conocimientos

técnicos.

Ademas, los significados que emergen de las metaforas evocan aspectos clave como la
colaboracion, la organizacion y la creatividad en el aula. Las emociones se destacan como la
esencia que integra conceptos y experiencias, alinedndose con la idea del profesor de que aprender
significa conectar ideas, trabajar en equipo y construir significados desde el sujeto emocional que
es cada estudiante. Desde esta perspectiva, la ensefianza del disefio tecnoldgico se concibe como
un viaje emocional y creativo, en el que los estudiantes tienen la oportunidad de explorar,
reflexionar y fortalecer su autonomia, desarrollando asi su identidad personal y social,

profundamente emocional.

Ambas perspectivas, el Saber Académico Emocional (SAE) y el Saber Académico-
Experiencial Emocional (SAEE), convergen en un principio comudn: las emociones no son
elementos accesorios, sino una unidad esencial. Al ser inseparables e indisolubles, es desde el

sujeto emocional del profesor que se construyen tanto el saber académico como el experiencial.
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Desde esta base emocional, se organizan, enriquecen, reevaltan y dirigen conceptos y précticas en
los procesos educativos. Las metaforas, como representaciones simbdlicas, destacan como el
disefio tecnoldgico escolar trasciende la mera creacion de objetos para enfocarse en la formacion

de sujetos humanos reflexivos, creativos y conscientes de si mismos y de su entorno.

En ultima instancia, el SAE y el SAEE revelan que el verdadero proposito de la educacion
desde el disefio tecnoldgico escolar no se limita a la transmision de conocimientos técnicos, sino
que reside en su capacidad para ser un proceso profundamente humano y emocional. Este enfoque
reconoce al profesor como un sujeto emocional, cuya ensefianza trasciende la mera instruccion para
transformarse en un acto que inspira, guia y forma a los estudiantes como sujetos de disefio
reflexivos, creativos y autonomos. A través de experiencias significativas, tanto positivas como
desafiantes, se fomenta el desarrollo de un pensamiento cognitivo-emocional que permite a los
estudiantes explorar su potencial, enfrentar retos, aprender de los errores y construir su identidad
personal y social. De esta manera, el disefio tecnoldgico escolar no solo genera aprendizajes
practicos, sino que se convierte en un espacio donde la emocionalidad del profesor y del estudiante
convergen para transformar el proceso educativo en una experiencia de vida integral y

transformadora.

4.5.2. El papel de las emociones en la construccion de las teorias implicitas (TIE) y los guiones
y rutinas (GRE) del profesor de tecnologia e informatica asociadas a la nocién escolar de

disefio tecnoldgico.

El papel de las emociones en la construccion de las Teorias Implicitas (TIE) y los Guiones y
Rutinas (GRE) de los profesores de Tecnologia e Informética (T&sI), asociados a la nocion escolar
de Disefio Tecnologico (DT), participantes en esta investigacion, se comprende como saberes de
orden inconsciente desde la perspectiva tedrica del Conocimiento Profesional del Profesor (CPP),

concebido como un sistema de ideas integradas.

En este marco, las metaforas que sustentan las TIE y los GRE ofrecen una representacion
simbolica que resalta lo emocional como una unidad esencial, constitutiva de lo que
tradicionalmente se ha entendido como razén o cognicién. Aunque estas categorias se analizan de

manera diferenciada en este estudio para comprender su sentido y papel en la construccion de
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dichos saberes, en la préctica no es posible concebir al profesor de T&I, en el acto de ensefiar

disefio tecnoldgico, separado de la emocionalidad que lo define como ser humano y educador.

A partir de las figuras discursivas analizadas, se concluye que las emociones constituyen la
esencia subyacente en las teorias implicitas y los guiones y rutinas del profesor. En el caso
particular de los docentes de Tecnologia e Informatica, estas dindmicas emocionales desempefian
un rol fundamental en la ensefianza del disefio tecnoldgico, una disciplina que combina creatividad,
pensamiento critico y valores en un contexto practico. En este sentido, las emociones no

acomparian el proceso educativo, sino que lo configuran y lo dotan de profundidad y significado.

Las teorias implicitas de los profesores reflejan las creencias y sentidos emocionales que
guian su interpretacion de la ensefianza y el aprendizaje. Estas teorias, aungque no son conscientes,
se construyen a partir de las teorias manejadas en el ambito institucional, las practicas culturales
particulares y las experiencias acumuladas a lo largo de la vida, que dejan una impronta que definen
su personalidad. En este contexto, las emociones no son un motor que impulsa las decisiones
pedagdgicas, sino que se comprenden como la esencia misma de dichas decisiones. Un ambiente
colaborativo y respetuoso, nutrido por una emocionalidad subyacente, permite un aprendizaje

activo en el aula.

Asimismo, es desde la emocionalidad del profesor que se afrontan los desafios inherentes al
proceso educativo. La resiliencia, entendida como una capacidad eminentemente emocional, se
convierte en el punto de partida para superar fracasos, transformar dificultades en oportunidades
de aprendizaje y mantener una actitud perseverante frente a los estudiantes. En este proceso, la
reflexion personal y profesional surge desde la cognicion emocional, constituyéndose en el espacio
desde el cual se construye la identidad pedagogica del docente.

Por otro lado, los guiones y rutinas en el aula no son simples habitos organizativos; son
acciones cargadas de significado emocional que forman parte de la identidad del profesor. Estas
practicas estructuran tanto el aprendizaje como la dinamica del aula, con las emociones como eje
central para equilibrar la disciplina, el cuidado y el desarrollo integral. Un ambiente
emocionalmente equilibrado facilita la armonia en el aula, promoviendo una disciplina basada en

la participacion activa y el compromiso en lugar de la imposicion.
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La relacion entre el profesor y los estudiantes es, en esencia, emocional. La confianza y el
afecto fortalecen la reciprocidad y el entendimiento mutuo. El profesor, en su rol de cuidador,
muestra un interés genuino por cada estudiante, asegurandose de que se sientan valorados y
apoyados. Esta relacion afectiva fomenta una comunicacion enmarcada en el respeto y favorece un
ambiente de aprendizaje colaborativo, en el que los estudiantes pueden desarrollarse integralmente

tanto en lo personal como en lo académico.

En conclusion, las emociones no son un elemento accesorio en la educacion del disefio
tecnoldgico; son la base que da vida a las teorias implicitas y a los guiones y rutinas que estructuran
la accion pedagdgica. Estas emociones transforman el aula en un espacio de creatividad, reflexion
y humanismo, permitiendo que profesores y estudiantes trabajen juntos para construir un
aprendizaje emocionalmente significativo, con un enfoque integral que promueve la
transformacion de la realidad. La educacion, en este sentido, se convierte en un proceso
profundamente emocional que trasciende la transmision de conocimientos para centrarse en el

desarrollo humano en su totalidad.
4.6. Integracion de tercer nivel.

4.6.1. Sentido general del papel de las emociones en la construccion del conocimiento

profesional del profesor de tecnologia, asociado a la nocién escolar de disefio tecnoldgico.

Respondiendo a la pregunta central de esta investigacion sobre el papel de las emociones en
la construccion del conocimiento profesional del profesor de tecnologia, asociado a la nocién
escolar de disefio tecnoldgico, podemos afirmar, tras un analisis riguroso, metddico, procesual,
sistematico y sistémico, que las emociones son la esencia de dicho proceso. Desde la perspectiva
del Conocimiento Profesional del Profesor (CPP), concebido como un sistema de ideas integradas
que articula saberes académicos, saberes experienciales, teorias implicitas y guiones y rutinas, la
emocionalidad se establece como un componente constitutivo, generador y esencial para la

ensefianza del disefio tecnologico.

En este marco, las emociones no son coadyuvantes ni medios, sino que hacen parte
constitutiva de la cognicion en la construccion de los Saberes Académicos, los Saberes

Experienciales, (SAE), las Teorias Implicitas (TIE) y los Guiones y Rutinas (GRE) del profesor.
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Estas categorias, aunque analizadas de manera diferenciada, convergen en una unidad cognitivo-
emocional que refleja la inseparabilidad de emocion y razén en la accion pedagogica. Las
emociones, entendidas como unidad generadora de sentidos, no acompafian la practica docente,

sino que la configuran y la dotan de significado y profundidad.

En el acto de ensefiar disefio tecnoldgico, las emociones configuran conceptos y experiencias,
generando espacios creativos Yy reflexivos donde la ensefianza supera la idea de mera transmision
de conocimientos técnicos, para ser comprendidos como formadores de sujetos de disefio
tecnoldgico escolar. En los saberes académicos y experienciales del profesor las emociones
resignifican los desafios educativos, transforman las dificultades en oportunidades para construir

una identidad pedagdgica resiliente y perseverante.

La ensefianza del disefio tecnoldgico escolar se concibe, entonces, como un proceso
profundamente humano, en el que la emocionalidad no orienta las decisiones pedagdgicas, sino
hacen parte constitutiva de su esencia. En este contexto, las emociones son el eje que estructura el
aprendizaje en el aula, equilibrando la disciplina, el cuidado y el desarrollo integral de los
estudiantes. Los guiones y rutinas del profesor, lejos de ser simples habitos organizativos, se cargan
de significados emocionales que fortalecen la dinamica del aula y permiten a los estudiantes

explorar su autonomia y creatividad.

La relacion entre el profesor y los estudiantes es profundamente emocional, donde, la
confianza, el afecto y el interés genuino de cada estudiante forman la base de una interaccion que
promueve la reciprocidad y el entendimiento mutuo. Esta conexién emocional de lazos afectivos
de respeto, transforma el aula en un espacio de colaboracién, donde la ensefianza del profesor se

enriquece.

En conclusion, las emociones no solo son inherentes al conocimiento profesional del profesor
de tecnologia, sino que actian como el nucleo generador de sentidos y significados en la ensefianza.
A traveés de la ensefianza del disefio tecnologico, estas emociones transforman el aula en un lugar
de creatividad, reflexion y humanismo, donde profesores y estudiantes convergen para construir
aprendizajes para la vida, que va mas alla de lo técnico, priorizando el desarrollo humano integral

y la capacidad de transformar la realidad desde la cognicién emocional.
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4.7. Conclusiones y sentido general del papel de las emociones en la construccion del
Conocimiento profesional del profesor de tecnologia e informatica, asociado a la nocion

escolar de disefio tecnoldgico.

Todas las figuras discursivas constitutivas del SAE, SAEE, TIE y GRE que hacen parte del
CPP de T&lI, asociadas a la nocion escolar de DT, que se representan el en gréafico 32, comparten

las siguientes caracteristicas:

a. Los episodios que componen todas y cada una de las figuras discursivas de los SAE, SAEE,
TIE Y GRE, son comprendidos como episodios emocionales, porque en cada uno fue
posible identificar laemocionalidad con la que expresaron sus pensamientos en las palabras,
gestos, posturas corporales y silencios, que en su conjunto le dieron un sentido particular a
la nocion escolar de disefio tecnoldgico; y se comprende como un saber que emerge de la
trasposicion didactica, la practica profesional, del campo cultural institucional y de la
historia de vida, respectivamente, todos ellos a su vez comprendidos como estatutos
epistemoldgicos emocionales fundantes.

b. Todas las figuras discursivas que componen los SAE, SAEE, TIE y GRE tienen como
objetivo principal la formacion integral del estudiante en el ambito del disefio tecnolégico
escolar. En este contexto, se destaca que la prioridad recae en la formacion holistica del
sujeto, y no en la creacion de objetos tecnoldgicos, los cuales se consideran como un

pretexto o medio para alcanzar dicho proposito.

c. Este estudio en particular, nos lleva a la conclusion que las emociones no son elementos
anexos, conexos o0 coadyuvantes en el proceso de razonar o de los que se pueda despojar el
profesor para razonar, sino que se constituyen en la esencia y el fundamento de todos los

procesos mentales, porque tienen su origen en el sujeto emocional que es el profesor.

d. El papel fundamental de la emocionalidad expresada por los profesores de T&lI, en este

estudio, es la de dar un sentido particular a la nocion escolar de disefio tecnoldgico

e. Laemocionalidad expresada por los profesores durante la ensefianza del disefio tecnoldgico,

fue tanto consciente como inconsciente para los cuatro tipos de saber constitutivos del CPP
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de T&lI, durante la enseflanza del DT. Esto se evidencid tanto en las entrevistas como en las

sesiones de la técnica de estimulacién del recuerdo.

f. EI CPP de los dos profesores de T&I que ensefian la nocion de DT en el ambito escolar,
emerge y experimenta transformaciones, desde las vivencias emocionales y las reflexiones
emocionales, en este sentido, la toma de decisiones se da desde el sujeto emocional que es
el profesor, por lo que es posible afirmar que el profesor de disefio tecnolégico razona y

construye conocimiento disciplinar escolar desde la emocionalidad que lo constituye.

g. Desde esta perspectiva, el disefio tecnoldgico escolar adquiere una connotacion emocional
fundamental en la formacion del sujeto estudiante de educacion basica y media, superando

la nocion tradicional de disefiar como bosquejar o como metodologia de ensefianza.

Por lo tanto, desde esta episteme se comprende que el disefio tecnoldgico es una nocién
escolar emocional compleja, construida por los profesores de T&lI, para la formacion de sujetos
estudiantes de educacién béasica y media, con la intencionalidad de hacer del disefio tecnoldgico
escolar, en el marco del &rea de T&lI, un dispositivo emocional para generar procesos de reflexion,
de construccion de sentidos, de creacion de ideas para ser materializadas en lo que, en la escuela se
denominan prototipos, con el objetivo principal de formar sujetos emocionales de disefio
tecnoldgico escolar, o sea personas que sean capaces de reflexionar acerca del entorno tecnol6gico
en el que se encuentran inmersos, plantear problemas y apostar por proponer soluciones viables,

desde sus posibilidades, gustos, necesidades e intereses.

Cabe, por lo tanto, enfatizar que este enfoque reconoce que el disefio tecnoldgico escolar no
se reduce a la manifestacion de la creatividad y habilidades técnicas para desarrollar productos
visuales y funcionales, sino que aborda el proceso desde una perspectiva cognitiva-emocional
donde el trabajo individual como el colaborativo, cobran especial relevancia al estar construido
sobre la base de valores fundamentales como el respeto y el apoyo mutuo. Por lo tanto, mas alla de
simplemente llevar a cabo tareas de manera individual o conjunta, se busca crear un entorno
propicio donde los estados afectivos de cuidado y atencion sean elementos esenciales en el proceso

de construccion de la identidad de los estudiantes.
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Por lo tanto, a partir de los resultados de esta investigacion, podemos afirmar que las
emociones de los dos profesores de T&lI, en la ensefianza de la nocion escolar de Disefio
Tecnologico, cumplen un papel o funcion epistémica, en tanto que son constitutivas de los sentidos
particulares de cada uno de los saberes que consolidan el CPP (académicos, experienciales, teorias
implicitas y guiones y rutinas), y que emergen en forma de ejemplos, comparaciones, metéforas,
entre otras figuras discursivas, con las que se construye un sentido particular, dirigido a la
formacion de sujetos emocionales de disefio tecnoldgico escolar, para un entorno social y cultural

especifico.

En este estudio ademas se hizo evidente que el conocimiento profesional del profesor de T&l
no proviene de una disciplina cientifica externa a la escuela, porque ni siquiera es posible pensar
en algun referente epistemoldgico Unico. El disefio tecnoldgico escolar ha sido un concepto que
nacid y se ha desarrollado en la escuela y los profesores que hacen parte, han tenido una formacion
académica diversa.

En sintesis, el grafico 32 representa la nocion escolar de Disefio tecnoldgico como un sistema

de ideas emocionales integradas.
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PAPEL DE LAS EMOCIONES EN LA CONSTRUCQION DEL CPP DE T&l, ASOCIADO A LA NOCION ESCOLAR DE
DISENO TECNOLOGICO.
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Grafico 63.
Papel de las emaciones en la construcciéon del CPP de T&l, asociado a la nocién escolar emocional de disefio tecnolégico.
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4.8. Discusion de los resultados.

Desde las perspectivas epistemoldgicas contemporéneas, se puede afirmar que ya no existe
controversia respecto a la importancia de las emociones en los procesos cognitivos. Este consenso
ha surgido de diversas disciplinas como la psicologia, la neurociencia y la sociologia y la didactica
de las ciencias. Ademas, se reconoce la necesidad de abordar las emociones desde una perspectiva
inter y multidisciplinaria, comprendiendo que no pueden ser estudiadas Gnicamente desde un Gnico

campo de conocimiento.

Una de las discusiones actuales radica en la concepcion del lugar que ocupan las emociones
en los procesos cognitivos, particularmente en el ambito educativo. Algunas posturas
epistemoldgicas plantean la dualidad entre emocion y razdn, considerandolas como entidades
separadas que, sin embargo, interactdan en un sistema complejo. En este enfoque, cada una de estas
dimensiones conserva sus propiedades y caracteristicas individuales, contribuyendo de manera
Unica a la percepcion y comprension del mundo. Se reconoce la influencia mutua entre emociones
y procesos racionales, resaltando como ambos aspectos se complementan y enriquecen entre si,

dando lugar a una experiencia cognitiva y perceptiva mas completa, compleja y profunda.

Entre las investigaciones relevantes en educacion que abordan el papel de las emociones
como catalizadoras de los procesos de pensamiento se encuentran: Marcos-Merino (2019) concluye
que las aulas son ambientes emocionales; Melo (2018), quien sostiene que las emociones influyen
principalmente en el conocimiento sobre el contenido, los estudiantes, el curriculo y las estrategias
de ensefianza; Immordino-Yang (2016), cuyo trabajo ha demostrado como las emociones pueden
influir en la atencién, la memoria y la motivacion, impactando asi en el proceso de aprendizaje;
Duckworth (2016), quien ha destacado como las actitudes y emociones pueden influir en el éxito
académico; y finalmente, Marzano y Deborah Stipek, quienes han resaltado la importancia de crear

un ambiente emocionalmente seguro y de apoyo para facilitar el aprendizaje efectivo.

De otra parte, las investigaciones de autores como Pekrun, Linnenbrink y Garcia, asi como
Pekrun y Stephens, han destacado la importancia de las emociones epistémicas en los procesos de
adquisicion de conocimiento. Estas emociones, que surgen como resultado de las cualidades

cognitivas implicadas en el procesamiento de la informacion, influyen en la manera en que nos
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aproximamos al aprendizaje. Mientras que las emociones epistémicas positivas, como la curiosidad
y el interés, promueven la participacion y la comprension, las emociones epistémicas negativas,
como la ansiedad y la frustracion, pueden obstaculizar el proceso de aprendizaje y llevar a la

evitacion de la actividad.

En este mismo sentido, las investigaciones de Lopez-Cassa y Bisquerra confirman que la
generacion y adquisicion de conocimiento son caracteristicas distintivas de las emociones
epistémicas, las cuales se diferencian de las emociones sociales y morales al centrarse en el proceso
cognitivo de obtener y entender informacion. Esto resalta la importancia de comprender y gestionar
adecuadamente las emociones en el contexto educativo para promover un aprendizaje efectivo y

significativo.

Esta episteme distinta, desde donde se comprende que hay una un conjunto de emociones
que favorece o entorpecen la adquisicion de conocimiento, difiere de los resultados obtenidos en
la presente investigacion, donde todas las emociones manifestadas por el profesor dieron un sentido
particular, situado y complejo a la nocidn escolar de disefio tecnolégico, donde emociones como
la ansiedad, el temor, la angustia pueden ser interpretadas y comprendida solamente en contexto,
por lo tanto, de forma general no se pueden clasificar como positivas 0 negativas, ese calificativo
solo puede ser dado en funcién de las circunstancias y el contexto especifico en el que se

manifiestan.

Es asi que una investigacion que se acerca a la idea de las emociones como constitutivas del
sentido, en el caso de esta investigacion de la nocion escolar de Disefio Tecnoldgico, es la de
Ransanz (2011) quien aborda la influencia de las emociones en los procesos de conocimiento,
considerandolas como portadoras de contenido cognitivo. Esta perspectiva se alinea con la
epistemologia desarrollada por de Sousa (1987), quien vincula razén y emocién, destacando la
dimensién afectiva de la racionalidad. De Sousa desafia la idea de que las emociones son
perjudiciales para el razonamiento, argumentando que estas en realidad son indispensables y
contribuyen a la deliberacién racional al proporcionar patrones de prominencia. Esta hipotesis
permite comprender como las emociones influyen en nuestro proceso de pensamiento y pueden
llevar a una reestructuracion perceptual, facilitando la comprension de nuevas concepciones del
mundo. En resumen, tanto Ransanz como de Sousa sostienen que las emociones son elementos

esenciales en la formacion de nuestro conocimiento y en la comprension de la realidad.
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Los resultados de esta investigacion, nos reafirma en la postura epistemoldgica que el sujeto
emocional que es el profesor piensa, toma decisiones y actla desde la emocionalidad que lo
constituye, donde los cambios conceptuales, tienen de fondo cambios emocionales que emergen de
la reflexién emocional, que conlleva a toma de decisiones emocionales y por ende acciones

emocionales diferenciales.
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Anexo A. Formato Analytical Scheme. (Tomado de Perafan (2004) y adaptado para esta investigacion)

Investigador

Institucion Educativa

Fecha:

Hora de inicio:

Hora final:

Profesor(a):

Curso:

Grado:

Ciclo:

Intensidad horaria

Experiencia del profesor(a):

anos

No. de alumnos:

Asignatura:

Temas asociados

exposiciones, etc.)

Estrategias pedagdgicas (guias, trabajo en grupo, juegos,

©A = Conocimiento Profesional Docente Especifico del profesor (X) asociado a la nocion (n)

Registro de episodios emocionales (EpE1, EpE,, ...,
EpEy) de clase asociados a ©A

(descripcion  de  expresiones verbales, faciales,

corporales, tonos de voz, y sus posibles sentidos)

Identificacion de episodios
emocionales asociados a 61, 6,
03,04

Descripcién Tipo: EpE, c
en € Yn y Yn

an(—)

€ OA

¢Por qué EpE; € 6,?

Emociones

(identificadas en cada uno de los

episodios, describir el sentido)
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Anexo B. Formato Analytical Scheme. (Tomado de Perafan (2011) y adaptado para esta investigacion)

ANALYTICAL SCHEME
Procedimiento para la organizacion y analisis de datos en episodios. Tomado y adaptado de Perafan, 2004)

Profesor: XXXXXX. Texto: Clase XX  Fecha: XXXXX  Colegio: XXXXXXX

Papel de las Emociones en la construccion del Conocimiento Profesional Especifico del Profesor de Tecnologia asociado a la nocién escolar de Disefio tecnolégico

linea

Organizacidn por episodios relativos a: Observacion participante, entrevistas, técnica
de estimulacién de recuerdo.

Andlisis e interpretacion. Tipos posible de

argumentacion:

ARGL1: EpEnc $ne> $neYny Yne OA
ARG2: EpPEncC $ne> Yn € $ny Yne
AIDM—S

ARG3: EpEnc $ne FneYn y Yn(es
causado por) Eefa

ARG4: EpEn c Gne GneYn y YnC Scn

Emociones
(identificadas en cada uno
de los episodios, describir el
sentido)

Episodio 1

XXXXX

Episodio 2

Arg.
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Anexo C. Instrumento: Entrevistas semiestructuradas.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA (PROFESOR OA).
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

DOCTORADO EN EDUCACION
GRUPO INVESTIGACION POR LAS AULAS COLOMBIANAS —INVAUCOL -
Proyecto de Investigacion: Conocimiento Profesional Especifico del Profesor de Tecnologia

asociado a la Nocion de Disefio Tecnoldgico Escolar.

La siguiente entrevista se desarrolla en el marco del proyecto de investigacion “El Papel de las
emociones en el Conocimiento Profesional Especifico del Profesor de Tecnologia Asociado a
la Nocién de Disefio Tecnoldgico Escolar”, el cual tiene como objetivo general “Identificar,
caracterizar, analizar y comprender el papel de las emociones en el conocimiento profesional

especifico del profesor de tecnologia, asociado a la nocion de “Disefio Tecnoldgico Escolar”.

A continuacion, se relacionan diversas preguntas abiertas que estan relacionadas con los estatutos
epistemoldgicos fundantes (Transposicion Didactica, Practica Profesional, Campo Cultural
Institucional e Historia de vida) de cada saber respectivamente (Saberes Académicos, Saberes

Experienciales, Teorias Implicitas y Guiones y Rutinas.

Las preguntas pueden variar, ampliarse, complementarse, en funcion de profundizar en los sentidos

latentes.

Recuerda que la informacidn suministrada se salvaguarda bajo criterios de confidencialidad y
anonimato.
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ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA PARA EL ANALISIS DE LAS EMOCIONES EN
LA ENSENANZA DE LA NOCION DE DISENO TECNOLOGICO ESCOLAR.

1. ENTREVISTA PARA INDAGAR POR LAS EMOCIONES EN LOS SABERES
ACADEMICOS DEL PROFESOR

La presente entrevista tiene como fin identificar las emociones que el profesor recuerda de su
aprendizaje del proceso de Disefio Tecnoldgico Escolar tanto es su vida escolar, universitaria o
complementaria, que nos permita comprender el lugar que tienen estas en los conocimientos

académicos para ser ensefiados.

A. Emociones y saber académico del Disefio Tecnologico Escolar (en general)

- ¢Durante tu época de estudiante, hubo contenidos relacionados con el Disefio Tecnolégico
que te agradaron y/o se te facilitaron, recuerdas alguno(s) ¢con qué emocion(es) lo asocias?
¢Por qué? ¢Crees que este(os) recuerdo(s) ha(n) influido en tu ensefianza actualmente?, ;a
qué razones lo atribuyes?

- ¢Hubo contenidos relacionados con el Disefio tecnoldgico que no te agradaron o no se te
facilitaron cuando eras estudiante? ¢a qué razones lo atribuyes? ¢a qué emociones los
asocias? ¢ Crees que este recuerdo emocional ha influido en tu ensefianza actualmente? Si es
asi, explica ¢como?, si es no ¢por que?

- ¢ Qué emociones experimentas cuando planificas los contenidos con los que vas a ensefiar la
categoria Disefio Tecnoldgico Escolar? ;A qué lo atribuyes?

- ¢Consideras que tu estado emocional durante la ensefianza del Disefio Tecnoldgico Escolar
es importante o repercute en el contenido ensefiado? ;Por qué? ;tienes alguna anécdota que
nos pueda compartir?

- ¢Influyen las emociones expresadas por tus estudiantes, en tu estado emocional, en tus
decisiones y acciones durante la clase o en las planificaciones siguientes? Puedes explicar
con situaciones vividas.

- ¢Ha habido una(s) emocion(es) en particular, que recuerdes, marcé algun cambio

fundamental de la categoria Disefio Tecnoldgico Escolar que ensefias?
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B. Emociones y saber académico (después de la observacion de las clases, terminado el
proyecto)

La presente entrevista tiene como fin identificar las emociones asociadas al saber académico

desarrollado con el grado 10° de la nocién de Disefio Tecnologico Escolar, para comprender el

lugar que estas ocupan en su consolidacion.

- ¢ Qué emociones experimentaste cuando estabas planificando el contenido del proyecto con
el que trabajaste la categoria Disefio Tecnoldgico Escolar? ¢ A qué lo atribuyes?

- ¢Cudles fueron los contenidos que mas te agradaron en el desarrollo de este proyecto? ;A
qué emociones los asocias? ¢Crees que este recuerdo influird en tu ensefianza futura?,
explica ¢ Qué emociones te despierta?

- De los temas en particular que no te agradaron o no se te facilitaron, en el desarrollo de este
proyecto ¢a queé razones lo atribuyes y a que emociones los asocias?

- ¢Consideras que tu estado emocional durante la ensefianza de la nocion del Disefio
Tecnoldgico Escolar influy6 en lo ensefiado en el grado décimo? ¢Por qué? ¢tienes alguna
anécdota que nos pueda compartir?

- ¢Influyeron las emociones expresadas por tus estudiantes, en tu estado emocional, en tus
decisiones y acciones durante la clase o en las planificaciones siguientes? Puedes explicar
con situaciones vividas.

- ¢Hubo alguna(s) emocidn(es) que recuerdes, marcé algin cambio en tu ensefianza de la
categoria Disefio Tecnoldgico, especificamente con este curso y en la ensefianza de esta

nocion?

2. ENTREVISTA PARA INDAGAR POR LAS EMOCIONES EN LOS SABERES
EXPERIENCIALES DEL PROFESOR.

La presente entrevista tiene como fin identificar las emociones que el profesor recuerda de su

practica profesional en la ensefianza del Disefio Tecnoldgico para comprender el lugar que estas

ocupan en la consolidacién de su conocimiento practico.

A. Emociones y saber experiencial del Disefio Tecnoldgico Escolar (en general)
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- ¢Recuerdas si algun estado emocional durante tu practica profesional ha sido fundamental
para reflexionar sobre tus estrategias de ensefianza? ;Estas emociones han generado algin
cambio en estas?

- ¢Qué estrategias de ensefianza te generan satisfaccion al ensefiar un proceso de Disefio
Tecnoldgico Escolar? ¢por qué?, (expresa especificamente que emociones experimentas)

- ¢Qué estrategias de ensefianza te generan insatisfaccion al ensefiar un proceso de Disefio
Tecnologico Escolar? ¢por que? expresa especificamente que emociones experimentas.

- ¢Hay alguna practica de aula en la ensefianza del Disefio tecnoldgico que, aunque ta sabes
que no te da los mejores resultados, la mantienes? ;has reflexionado al respecto? ¢Qué
emociones te genera?

- ¢Consideras gue alguna(s) emocion(es) generada(s) durante la ensefianza te han ayudado a
cambiar tu practica docente del disefio tecnolégico? Lo puedes expresar a través de
situaciones vividas.

- ¢Qué cambios en las practicas de aula has realizado con respecto a las que experimentaste
cuando fuiste estudiante? ¢;recuerdas si algunas emociones estuvieron presentes en este

cambio?

B. Emociones y saber experiencial (después de la observacion de las clases, terminado el
proyecto)

La presente entrevista tiene como fin identificar las emociones asociadas al saber experiencial con

el que se llevo a cabo el proyecto del (manteamiento de una obra civil, disefio de un robot que

camine), con el grado 10° a través de un proceso de disefio, para comprender el lugar que estas

ocupan en su consolidacion.

- Durante el desarrollo del proyecto (“El mantenimiento de una obra civil” o “el disefio de un
robot que camine”), con el grado décimo ;las estrategias de ensefianza con las que
desarrollaste el proceso de Disefio Tecnologico Escolar fueron diferentes a las desarrolladas
en otros proyectos? ¢;por qué?, ;consideras que tus estados emocionales influyeron?

- ¢Hubo alguna estrategia de ensefianza que te generd especial satisfaccion? ¢;qué emociones

experimentaste y qué acciones tomaste?



342

- ¢En el desarrollo del proyecto hubo alguna actividad que no te dio los resultados que
esperabas? ;Qué emociones te generd y que acciones tomaste? ¢asocias el estado emocional
a las acciones que tomaste?

- ¢Consideras que alguna o algunas emociones generadas durante el desarrollo del proyecto
influirdn en tu futura practica docente? ¢por que? ¢De qué forma?

- En el ejercicio de reflexion sobre las practicas de aula en el desarrollo de este proyecto ¢Qué
papel cumplen las emociones? (ninguno, es poco relevante, es relevante, es muy relevante),
Jpor qué?

- ¢Consideras que los estados emocionales de tus estudiantes durante las clases influyeron en

tus précticas de aula? Puedes explicar con situaciones vividas.

3. ENTREVISTA PARA INDAGAR POR LAS EMOCIONES EN LAS TEORIAS
IMPLICITAS DEL PROFESOR
La presente entrevista tiene como fin identificar las emociones que el profesor asocia con las teorias
implicitas (concebidas como modelo pedagdgico, enfoques de ensefianza, teorias de aprendizaje

institucional y PEI) en su ensefianza del Disefio Tecnoldgico Escolar.

A. Emociones y teorias implicitas del Disefio Tecnoldgico Escolar (en general)

- Leerle el modelo pedagdgico institucional ;Qué emociones te evocan? ;consideras que
tienen alguna relacion con el disefio tecnoldgico?

- Leerle los valores institucionales ¢ Qué emociones te evocan? ¢ consideras que tienen alguna
relacién con el disefio tecnol6gico?

- Leerle la mision institucional ¢Qué emociones te evocan? ¢consideras que tienen alguna
relacion con el disefio tecnologico?

- Leerle la vision institucional ¢Qué emociones te evocan? ¢consideras que tienen alguna
relacion con el disefio tecnoldgico?

- ¢Consideras que la metodologia basada en proyectos para la ensefianza del Disefio
Tecnologico Escolar es la adecuada? ¢la pones en practica? ¢por que?, ;qué emociones te

suscita?
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B. Emociones y teorias implicitas (después de la observacion de las clases, terminado el
proyecto)

- Darte cuenta que tu no copias una metodologia, sino que has creado tus propias
metodologias de ensefianza ¢ Qué aspecto negativo puede tener? ;Qué emociones te genera?

- Después de haber evidenciado que la ensefianza del Disefio Tecnoldgico a través del
proyecto (Mantenimiento de una obra civil/ Disefio de un robot que camine) contribuye a
los valores institucionales (¢hay algo negativo?) ;Qué emociones te genera?

- Después de haber evidenciado que la ensefianza del Disefio Tecnoldgico a través del
proyecto (Mantenimiento de una obra civil/ Disefio de un robot que camine) contribuye a
la mision institucional ¢ hay algo negativo? ;Qué emociones te genera?

- Después de haber evidenciado que la ensefianza del Disefio Tecnologico a través del
proyecto (Mantenimiento de una obra civil/ Disefio de un robot que camine) contribuye a
la vision institucional ¢ hay algo negativo? ;Qué emociones te genera?

- ¢Consideras que la metodologia basada en proyectos para la ensefianza del Disefio
Tecnoldgico Escolar fue la adecuada para este proyecto? ¢hay algo negativo? ;Qué

emociones te genera?

4. ENTREVISTA PARA INDAGAR POR LAS EMOCIONES EN LOS GUIONES Y
RUTINAS DEL PROFESOR
La presente entrevista tiene como fin identificar las emociones que el profesor evoca de los guiones

y rutinas con las que ensefia el Disefio Tecnoldgico Escolar.

A. Emociones y guiones y rutinas (en general)

- ¢Hay algunas acciones rutinarias que mantienes y consideras te facilitan el desarrollo del
proyecto con el que ensefias el Disefio Tecnologico Escolar? Describir las emociones que
te suscita.

- ¢ Como te sientes cuando no las puedes realizar?

- ¢Crees que ha influido en tu vida profesional y especificamente en la ensefianza del Disefio

Tecnologico, mantener estas rutinas?
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B. Emociones que subyacen a los Guiones y Rutinas (despueés de la observacion de las clases,
terminado el proyecto)

¢Antes de este proceso (estimulacion del recuerdo acerca de tus guiones y rutinas), eras
consciente de las acciones rutinarias que mantienes y con las que gestionas las clases para
la ensefianza del Disefio Tecnoldgico Escolar?

¢ Qué emociones experimentas al hacer conscientes estas rutinas?

¢ Consideras que podrias llevar a cabo el desarrollo de las clases sin estas rutinas? ¢por qué?
¢Crees que estas rutinas han influido en tu vida profesional y especificamente en la

ensefianza del Disefio Tecnoldgico Escolar?
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Anexo D. Instrumento: Técnica de Estimulacion del Recuerdo

TECNICA DE ESTIMULACION DEL RECUERDO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DOCTORADO EN EDUCACION
GRUPO INVESTIGACION POR LAS AULAS COLOMBIANAS -INVAUCOL -

Proyecto de Investigacion: Conocimiento Profesional Especifico del Profesor de Tecnologia

asociado a la Nocion de Disefio Tecnologico Escolar.

La siguiente entrevista se desarrolla en el marco del proyecto de investigacion “El Papel de las

emociones en el Conocimiento Profesional Especifico del Profesor de Tecnologia Asociado a

la Nocion de Disefio Tecnologico Escolar”, el cual tiene como objetivo general “Identificar y

caracterizar el papel de las emociones en el conocimiento profesional especifico del profesor de

tecnologia, asociado a la nocidn de “Disefio Tecnologico Escolar”. A continuacion, se relacionan

diversas preguntas abiertas que estan asociados al collage de episodios de los videos de clase.

Durante la presentacién de los fragmentos de grabacion podra detener o intervenir cuantas veces

considere necesario y expresarse de ellos en forma espontanea y libre. Recuerde que la informacion

suministrada se salvaguarda bajo criterios de confidencialidad y anonimato.

Ejemplo: Profesor: ©A

Preguntas asociadas a Episodios editados en

video

EMOCIONES

1. ¢Cual es la razon por las que explicas, mas
de unavez y de diferentes formas un mismo

concepto o idea?

¢ Qué emociones recuerdas de esos momentos,

que te impulsan a hacerlo?

2. ¢Qué te llevo arealizar la explicacion de la

espiral de forma tan minuciosa?

¢Con que emociones lo asocias y por qué?

3. ¢Qué cuando hiciste la

explicacion del

pensabas
concepto de
tridimensionalidad con el ejemplo del cubo
Rubik?

¢Qué recuerdo emocional te impulsé a

hacerlo?
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4. ;Cual es la idea de estructurar todas las

clases en guias de trabajo?

¢Qué emociones experimentas durante la

planeacion y elaboracion de las guias?

5. ¢Qué te lleva a explicar la guia de trabajo

tan minuciosamente? ¢ por qué?

¢Qué recuerdo emocional tienes de estos
ultimos episodios presentados en el video y
que se asocian con la explicacion minuciosa de

la guia?

6. ¢Cudl es la importancia que le das al dibujo

técnico en la ensefanza del disefio?

¢Emocionalmente cdmo lo puedes explicar?

7. (Por qué es importante “escribir todo lo

que se va a hacer en la practica?

¢ Qué emociones te genera un estudiante que es
riguroso y escribe todo lo que va a realizar en
la practica?

¢Qué emociones te genera un estudiante que
no es capaz o0 no quiere plasmar por escrito su

trabajo préactico?

8. ¢Por qué utilizaste el ejemplo del disefio
del

primaria? ¢(Qué importancia tiene, en el

brazo robotico del profesor de

marco de la clase?

¢Qué recuerdo emocional tienes del brazo
robotico disefiado por el profesor de

primaria??

9. ¢Qué connotacidn tiene la expresion: jlo
gue no se puede materializar en disefio

tecnoldgico, no se aprende”

¢con qué emociones lo asocias?

10.¢Por qué para ti es importante estructurar el
contenido en mapas conceptuales, tablas y
dibujos en la guia, durante la ensefianza del

disefio tecnolégico?

Estructurar el contenido en  mapas
conceptuales, tablas y dibujos en el tablero,
durante la ensefianza del disefio tecnoldgico,

¢A gqué emociones lo asocias?

11. Se observa que en todo tu quehacer
durante la clase hay un orden establecido, (en
el manejo del computador, el videobeam, el
manejo de los recursos con los que el

estudiante realiza sus actividades, los tiempos)

¢Este orden con que emociones lo asocias?
¢ Qué recuerdos emocionales te evoca?
¢Cuando no hay este orden, que emociones

experimentas?
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en el que no se necesita hablar para que todo
quede en orden.

12.  ¢Por qué es tan importante el dibujo a

mano alzada en tus clases?

¢Con qué emociones asocias el trabajo de un
estudiante que sabe dibujar a mano alzada?
¢Con qué emociones asocias el trabajo de un

estudiante que no sabe dibujar a mano alzada?

13.  ¢Por qué haces tanto énfasis en que
reflexionen acerca del “para qué”? (en cada

actividad que realizan los estudiantes)

¢A gqué emociones lo asocias? ¢ Qué recuerdos

emocionales te evoca?

14.  Aungue eres muy estricto, los

estudiantes se ven tranquilos y trabajan

muy bien en clase ¢Qué piensas de eso?

¢ Qué emociones te evoca este recuerdo?

15.  ¢(El concepto de disefio que ensefias
aqui en el colegio, es el mismo que

aprendiste en la universidad?

¢Qué emociones experimentaste al darte
cuenta que el disefio que aprendiste en la
universidad no es el mismo que ensefias en el

colegio?




348

TECNICA DE ESTIMULACION DEL RECUERDO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DOCTORADO EN EDUCACION
GRUPO INVESTIGACION POR LAS AULAS COLOMBIANAS -INVAUCOL -

Proyecto de Investigacion: Conocimiento Profesional Especifico del Profesor de Tecnologia

asociado a la Nocion de Disefio Tecnologico Escolar.

La siguiente entrevista se desarrolla en el marco del proyecto de investigacion “El Papel de las

emociones en el Conocimiento Profesional Especifico del Profesor de Tecnologia Asociado a

la Nocion de Disefio Tecnologico Escolar”, el cual tiene como objetivo general “Identificar y

caracterizar el papel de las emociones en el conocimiento profesional especifico del profesor de

tecnologia, asociado a la nocidn de “Disefio Tecnologico Escolar”. A continuacion, se relacionan

diversas preguntas abiertas que estan asociados al collage de episodios de los videos de clase.

Durante la presentacion de los fragmentos de grabacion podra detener o intervenir cuantas veces

considere necesario y expresarse de ellos en forma espontanea y libre. Recuerde que la informacion

suministrada se salvaguarda bajo criterios de confidencialidad y anonimato.

Ejemplo: Profesor: ©B

Preguntas asociadas a Episodios editados

en video

EMOCIONES

1. ¢Por que decidiste ensefiar el disefio de
una base de datos con los equipos que

van al mundial 20227

¢ Qué emociones recuerdas de esos momentos,

que te impulsaron a hacerlo?

2. ¢por qué es tan importante para ti hacer
seguimiento individual al trabajo de los

estudiantes?

¢ Con que emociones lo asocias y por qué?

3. ¢Por qué, a pesar que haces explicaciones
individuales, luego explicas de manera

general?

¢ Qué emociones te impulsan a hacerlo?
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4. ;Por qué cambias de puesto a algunos

estudiantes?

¢Qué emociones experimentas?

5. ¢Por qué hay estudiantes a quienes tu
envias para que les expliquen a sus

comparieros?

¢Qué emociones evocas de este episodio?

6. ¢Cual es la importancia que le das las

explicaciones a través de videos?

¢Emocionalmente que significa para ti?

7. ¢ha habido algin momento que t0 ves que
emocionalmente los muchachos no estan
preparados para recibir un determinado

contenido?

¢ qué emociones te genera?

8. ¢Qué importancia tiene para ti, tiene el que

los muchachos generen, construyan

comprendan, lean gréficas?

¢emocionalmente qué significado tiene?

9. ¢hay algun contenido que t4 veas que te

gusta mucho?

¢con qué emociones lo asocias?

10.¢Qué es indisciplina para ti?

¢ Qué emociones te genera la indisciplina?

11. ¢(Por qué es importante para ti que los
estudiantes no lleven trabajo para la casa?

¢qué emociones te genera que los estudiantes
hagan lo mé&ximo posible para no llevar trabajo

a casa?

12.  ¢Por qué el colegio con una formacién

académica tiene un  énfasis en
comunicacion y gestion de vida como

empresa?

¢qué emociones te genera?

13.  ¢(Qué importancia tiene para ti ese

llamado a lista?

¢qué emociones te genera?

14.  héblame del manejo del tiempo, y
como lo manejas emocionalmente, ¢qué

prima, en ese manejo del tiempo?

¢cémo lo manejas emocionalmente?

15.  ¢qué importancia tiene, el dejarles

siempre claro, como va a evaluar?

¢evaluar que emociones te evoca?
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Anexo H. Ejemplo Andlisis de episodios con el Analytical Scheme, en Atlas Ti

EMOCIONES ¥ CCP1 - ATLAS A
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LIBRO DE CODIGOS
APHAC TIE: aprender haciendo como la concepcion que el profesor tiene de que los estudiantes
aprenden mejor cuando estan activamente involucrados en su proceso de aprendizaje, aplicando
conceptos en construcciones propias. Este enfoque no solo es parte de las teorias que se promulgan
institucionalmente, sino que es constitutivo del sujeto emocional que es el profesor, entendido por
lo tanto como Teoria Implicita Emocional.
APOYO SEE: EI apoyo a los estudiantes como un saber experiencial emocional de utilizar la
experiencia y el conocimiento practico acumulado a lo largo del tiempo para guiar y asistir a los
alumnos de manera emocionalmente efectiva. Este enfoque se entiende como un Saber
Experiencial Emocional.
APOYOCOMP TIE: el apoyo entre compaferos, el profesor, a través desde su experiencia
emocional, comprende la importancia del apoyo emocional y social entre los estudiantes. Esta
comprension se traduce en practicas que fomentan un ambiente de colaboracién y apoyo mutuo, el
cual también es promovido en el proyecto educativo institucional. Por lo tanto, se entiende como
una Teoria Implicita Emocional.
APOYOEST SAE: El apoyo entre estudiantes se entiende como un Saber Académico Emocional
del profesor, ya que el conocimiento se construye colaborativamente en el aula. A través de su
experiencia emocional, el profesor fomenta un ambiente donde los estudiantes se apoyan
mutuamente, enriqueciendo el proceso de aprendizaje y fortaleciendo las relaciones interpersonales
ARMAR SAE: Para el profesor, el concepto de “armar” es un proceso en el que la interconexion
de partes permite la construccidn de conceptos, mas que de objetos, y lo hace desde su sentir. Por
lo tanto, este proceso forma parte de su Saber Académico Emocional, ya que desde la epistemologia
emocional se reconoce que las emociones juegan un papel crucial en el proceso de conocimiento.
“Armar” conceptos desde su sentir implica que las emociones y experiencias subjetivas y
personales del profesor son la esencia en la construccion del conocimiento.
ATENCION GRE: la importancia de prestar atencion, para el profesor proviene de sus experiencias
a lo largo de su vida, ha aprendido que la atencion es crucial para el éxito académico y personal.
Estas experiencias se integran en sus guiones y rutinas emocionales, es decir, en las practicas y

reacciones automaticas que desarrolla para manejar el aula y fomentar un ambiente de aprendizaje.
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BIENESTEST GRE: para el profesor, el bienestar de los estudiantes es crucial y se constituye en
un Guion y Rutina Emocional porque emerge de los recuerdos familiares que formaron parte de su
formacion.

COLOR TIE: la nocién de color como teoria implicita del profesor, se refiere a como integra los
colores en la ensefianza de la nocion de disefio, de manera inconsciente pero emocionalmente
significativa; que a su vez hacen parte de como institucionalmente, se comprende que el color
puede influir en el estado de animo y la concentracién de los estudiantes.

COMPEST GRE: EI profesor, a través de su historia de vida, desarrolla un guion emocional que
valora y promueve el compartir entre los estudiantes. Este guion se basa en la creencia de que el
aprendizaje colaborativo enriquece el proceso educativo y fortalece las relaciones interpersonales.
COMPRENDER SAE Comprender implica un conocimiento profundo y emocional. Este proceso
abarca la capacidad de analizar desde diferentes perspectivas y forma parte integral de la trayectoria
académica del profesor.

CONAPLIC SAE: El conocimiento aplicado se define también como un saber académico del
profesor, que ha sido construido a traves de su trayectoria académica emocionalmente significativa.
CONAPLIC SEE: el conocimiento aplicado se comprende como un enfoque que valora la
experiencia practica, permitiendo que los estudiantes no solo entiendan la teoria, sino que también
la apliquen de manera significativa en sus propias vidas, y que ha sido construido a través de la
experiencia profesional como profesor en el aula.

CONOCEREST GRE: El conocimiento que tiene el profesor de los estudiantes se refiere a la
comprension profunda de sus necesidades, intereses, habilidades entre otras. Este conocimiento se
construye a través de la observacion, la interaccion diaria y la experiencia en el aula, entendida
como guion y rutina emocional.

CONSTRUIR SAE: en el proceso de construccién del saber académico, el profesor no acumula
informacidn, sino que aprende a interpretar y aplicar un conocimiento nuevo y acorde al contexto
econdmico, social, cultural y politico de la comunidad para la cual ensefia.

CONSTRUIR SEE: Construir entendido como un saber experiencial emocional del profesor, se
refiere al proceso mediante el cual desarrolla y enriquece su conocimiento a través de experiencias
emocionalmente significativas en el aula.

DAR INSTR SEE: Dar instrucciones es un saber experiencial emocional del profesor, desarrollado

a medida que aprende a regular y adaptar sus indicaciones durante su experiencia profesional.
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DESPLAZAMIENTO SAE: La nocion de desplazamiento en un brazo roboético especificamente,
como saber académico emocional del profesor, abarca la capacidad de comprender y ensefiar los
principios y aplicaciones del movimiento y posicionamiento, incluyendo precision, orientacion y
coordinacion en el espacio tridimensional.

DIBTECN SAE: El dibujo técnico es entendido por el profesor como una herramienta de precision
y atencion al detalle, este conocimiento ha sido enriquecido emocionalmente a lo largo de su
trayectoria académica.

DIBTECN TIE: El dibujo técnico es entendido por el profesor como una herramienta de precision
y atencién al detalle, cualidades que pueden mejorar la calidad y el detalle en diversas actividades
personales. Esta comprension se integra como una teoria implicita del profesor, ya que forma parte
del curriculo escolar.

DIFAPREND TIE: Las diferencias de aprendizaje, entendidas como una teoria implicita emocional
del profesor, se refieren a la capacidad del docente para reconocer y adaptarse a las diversas formas
en que los estudiantes procesan y comprenden la informacion, hace parte de los fines
institucionales.

DIMSER TIE: La ensefianza del profesor, que aborda las dimensiones del ser, es entendida como
una teoria implicita al formar parte a su vez de la misién institucional.

DISENO SAE: La nocién de disefio tecnoldgico, entendida por el profesor como un saber
académico emocional, se dirige a la formacion de sujetos de disefio méas que al disefio de objetos.
Este enfoque pone énfasis en desarrollar la capacidad critica y creativa de los estudiantes,
fomentando su habilidad para innovar y resolver problemas de manera integral.

DIVAGAR SAE: entendido como hablar de manera un poco desordenada y alejandose
aparentemente del tema principal, es un saber académico emocional que permite al profesor
reflexionar antes de tomar decisiones.

EJ SAE: el ejemplo permite al profesor ilustrar los elementos que se utilizan para desarrollar un
concepto, los cuales forman parte de su saber construido durante su trayectoria académica.
ENSCOMPRENS TIE. La ensefianza para la comprension, entendida como una teoria implicita
emocional, se refiere a la manera en que el profesor concibe la construccion de saberes por parte
de los estudiantes. Este enfoque promueve que los estudiantes desarrollen una vision subjetiva del

mundo, basada en una comprension personal del disefio tecnoldgico escolar.
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ENSCONTEXTUALIZADA TIE: La ensefianza contextualizada, entendida como una teoria
implicita emocional, se refiere al saber que el profesor construye con los estudiantes y que esta en
consonancia con el contexto del estudiante, con el fin de atender a sus intereses y necesidades.
ERROR SAE: error, permite a los estudiantes identificar areas donde necesitan mejorar y ofrecen
a los profesores la oportunidad de guiar y apoyar a sus alumnos en su proceso de aprendizaje,
comprendido como saber académico emocional

EVALUAR TIE: El proceso de evaluar, entendido como una teoria implicita emocional, se refiere
al analisis del aprendizaje, las habilidades, los conocimientos y las competencias de los estudiantes.
EXP- HACER SEE: Explicar-hacer combina la explicacion teérica con la practica activa, y se
define como un saber experiencial emocional porque forma parte de la practica profesional

emocionalmente significativa.

EXP SAE: Explicacion es el proceso mediante el cual el profesor construye conceptos o
procedimientos. Este proceso forma parte de la transposicion didactica, que es significativamente
emocional para el profesor.

EXP SEE: la explicacion se fundamenta en un saber experiencial emocional, se deriva de la préctica
y la experiencia directa.

EXPCONSTMAT SAE: Experimentar, construir y materializar son acciones mediante las
cuales el profesor de tecnologia desarrolla un saber académico emocionalmente significativo.
EXPLICAR-HACER SAE: Explicar-hacer es la creencia segun la cual los estudiantes aprenden
mejor cuando pueden aplicar inmediatamente lo que han aprendido a traves de la accion. Este
enfoque se entiende como un saber académico emocional, ya que integra la teoria con la practica
para construir conocimientos significativos y emocionalmente enriquecedores.

FORMA SAE: la nocion de forma se refiere a la comprension de las caracteristicas y estructuras
de los objetos, figuras y conceptos, entendido como saber académico emocional.

FORMACAD SAE: formacion académica, conjunto de estudios y experiencias educativas del
profesor, que hace parte de los saberes académicos emocionales del profesor.

FORMETIC TIE: formacidn ética, reflexionar y promover valores, principios y comportamientos

éticos entre los estudiantes, como parte de las teorias implicitas emocionales del profesor.

GRE: Guiones y Rutinas Emocionales engloban un conjunto de esquemas o principios de

actuacién implicitos y emocionales, que anticipan y orientan el desarrollo de las acciones en el aula,
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estableciendo pautas de comportamiento que se repiten. Estas acciones se despliegan en la rutina
diaria del profesor, simplificando la toma de decisiones y disminuyendo la incertidumbre.

GUIA SAE: guia, es un recurso que proporciona orientacion y estructura para el aprendizaje y hace
parte del saber académico emocional del profesor.

GUIA SEE: guia, estructura acerca de como ensefiar un tema, saber experiencial emocional
INDAGAR SAE: proceso de investigar, explorar y buscar informacion de manera activa y
sistematica, como parte de los saberes acadéemicos emocionales del profesor.

INDAGAR TIE: enfoque que promueve el aprendizaje activo y critico y que hace parte de las
teorias implicitas emocionales del profesor.

LLAMLIS GRE: llamado a lista, guion y rutina emocional del profesor

MATERIALIZAR SAE: materializar, convertir ideas, conceptos o teorias abstractas en formas

tangibles que hacen parte del saber académico emocional del profesor.

MATERIALIZAR SEE: Organizar actividades que simulen situaciones reales, permitiendo a los

estudiantes experimentar y aprender de manera practica y dinamica, saber experiencial emocional

MIRAR SAE: implica observar con atencion al detalle para una comprension profunda, como
parte del saber académico emocional del profesor.

MIRAR SEE: proceso activo y consciente de observacion y analisis, como parte del saber
experiencial emocional del profesor.

ORG INF SEE: organizacion de la informacion, como parte del saber experiencial emocional del
profesor.

ORG TIME, REC, AULA, EST GRE: organizacion del tiempo, los recursos el aula, los estudiantes,
como parte de los guiones y rutinas emocionales del profesor.

ORGAN INF SAE: organizacion de la informacion como parte de los saberes académicos
emocionales del profesor.

ORGCONT GRE: organizacién del contenido de ensefianza, como guion y rutina emocional del
profesor.

ORGTRABCLA GRE: organizacion del trabajo de clase, como parte de los guiones y rutinas

emocionales del profesor.
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PASO A PASO SEE: el paso a paso es el acto de desglosar los conceptos o procedimientos en
partes mas pequefias y manejables que implica explicar cada paso de manera detallada y secuencial
y que hace parte de los saberes construidos en la préactica profesional

PATRON SAE: patron de accion como secuencia de pasos o comportamientos que se siguen de
manera sistematica para lograr un objetivo especifico y hace parte de los saberes académicos
emocionales del profesor.

PATRON SEE: patron de accion como secuencia de pasos o comportamientos que se siguen de
manera sistematica para lograr un objetivo especifico y hace parte de los saberes construidos en la
practica profesional emocional del profesor.

PLANEACION SEE: planeacion del trabajo de clase, saber experiencial emocional
PLANTPROB TIE: Planteamiento de problema, en el contexto escolar implica identificar una
situacion o cuestion que requiere una solucion, formulando preguntas claras y precisas, y hace parte
de teorias implicitas emocionales del profesor.

PREGUNTARSE SAE: plantearse preguntas como el acto de formular interrogantes que guian la
reflexion, la indagacién y el aprendizaje que hace parte del saber académico emocional del
profesor.

PREGUNTARSE SEE: plantearse preguntas como el acto de formular interrogantes que guian la
reflexion, la indagacion y el aprendizaje y que se lleva a cabo durante la practica profesional.
PRESTAT TIE: prestar atencion en el aula es fundamental y forma parte de las creencias del
profesor y de sus teorias implicitas emocionales.

RECOL INF SAE: la recoleccion de informacion en el contexto educativo se refiere al proceso
mediante el cual los profesores recopilan datos relevantes sobre el aprendizaje y el desempefio de
los estudiantes para planear los contenidos de ensefianza por lo que hacen parte de su saber
academico emocional.

RECOP INF SEE: la recoleccion de informacion en el contexto educativo se refiere al proceso
mediante el cual los profesores recopilan datos relevantes sobre el aprendizaje y el desempefio de
los estudiantes por lo que hacen parte del saber experiencial emocional del profesor.
REPRESENTACION GRAFICA SAE: la representacion gréfica es una herramienta visual que
permite a los profesores presentar informacion de manera clara y efectiva, y hace parte del saber

academico emocional del profesor.
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RETO SAE: en el planteamiento de retos, los profesores presentan a los estudiantes problemas o
desafios reales que deben resolver, como una manera de aprendizaje activo, creatividad y
pensamiento critico, y forma parte del saber académico emocional de los profesores.
REVTRABEST GRE: revision del trabajo de los estudiantes como parte de los guiones y rutinas
emocionales del profesor

RITAPR TIE: En el contexto de las teorias implicitas emocionales del profesor, los ritmos de
aprendizaje se refieren a las diferentes velocidades a las que los profesores consideran que los
estudiantes pueden aprender ya hacen parte de las teorias implicitas emocionales del profesor.
SAB PREV TIE: Los saberes previos en el contexto escolar son los conocimientos, experiencias,
creencias y habilidades que los estudiantes tienen antes de enfrentar un nuevo aprendizaje. El
profesor los utiliza para disefiar estrategias que conecten el nuevo contenido con lo que los
estudiantes ya saben y hacen parte de sus teorias implicitas emocionales.

saber académico emocional

SAE: Saberes Académicos Emocionales. abarca un conjunto de saberes que el profesor construye
durante su formacion académica y que desarrolla y aplica en su practica profesional, por lo tanto,
su estatuto epistemoldgico es la transposicion didactica donde lo didactico no se origina en las
disciplinas, sino en una antropologia del conocimiento. Més especificamente, se basa en una
epistemologia que revela la forma particular en que se produce el conocimiento como un co-
nacimiento del sujeto y el objeto. Este co-nacimiento ocurre dentro de un marco de intencionalidad
especifica: no hay produccion de sentido sin una intencionalidad significativamente emocional, en
este caso, dicha intencionalidad es la ensefianza.

SEE: Saber Experiencial Emocional, se definen como un conjunto de ideas o principios
emocionales conscientes que se expresan en la labor docente a través de creencias, principios de
actuacion, metaforas e imagenes del conocimiento personal, desarrollados por los profesores
durante su ejercicio profesional

SEGEST SAE: el seguimiento a los estudiantes como parte del saber académico emocional se
refiere al proceso continuo de observar, evaluar para apoyar el desempefio de los estudiantes de
manera diferencial.

SEGEST SEE: el seguimiento a los estudiantes como parte del saber experiencial emocional se
refiere al proceso continuo de observar, evaluar y apoyar el desarrollo académico y emocional de

los estudiantes.
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SENTVIDEMP TIE: sentido de la vida como empresa, teoria implicita emocional

SISTEMAS VIVOS SAE: Comparar sistemas no bioldgicos con sistemas biologicos para resaltar
similitudes en estructura, funcion o comportamiento. Este enfoque se entiende como un saber
académico emocional, que el profesor construye desde su propia cognicion emocional, generando
una nueva comprension de lo que es un sistema robdtico, por lo tanto, se considera un saber
académico emocional.

TAREAS TIE: actividad asignada a los estudiantes para ser completadas fuera del horario de
clases. teoria implicita emocional

TEMA PRETEXTO TIE: tema o contenido que se utiliza como punto de partida o excusa para
desarrollar otras habilidades o conocimientos, teoria implicita emocional

TIE: Teorias Implicitas Emocionales engloban un conjunto de ideas subyacentes con las cuales los
profesores llevan a cabo su labor educativa. Estas teorias encuentran su origen en la cultura
institucional escolar, que abarca el curriculo, las teorias, valores, normas y practicas distintivas de
la institucion educativa donde se imparte la ensefianza y le dan sentido en funcién de la comunidad
a la cual va dirigida.

TRABAUT SEE: acciones que realiza el profesor para propiciar o incentivar el trabajo autbnomo
de los estudiantes, saber experiencial emocional

TRABAUT TIE: Incentivar el trabajo autonomo de los estudiantes entendida como una teoria
implicita emocional basada en principios pedagogicos subyacentes que no siempre se articulan
explicitamente

TRABCLA TIE: trabajo en clase como las practicas y decisiones pedagdgicas que los profesores
implementan basandose en principios y creencias subyacentes que no siempre se expresan de
manera explicita, Teoria Implicita Emocional

UBICACION EN EL ESPACIO SAE: capacidad de identificar y comprender la posicion de

objetos, personas o lugares en el entorno determinado. saber académico emocional.



