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Resumen

El presente trabajo de investigacion esta sustentado en el enfoque Investigacion Accion
Educativa, con el objetivo de disefar una intervencion pedagdgica orientada al desarrollo las
habilidades comunicativas, especificamente en la produccion oral, en los estudiantes del grado
103 de la Institucion Educativa Distrital Domingo Faustino Sarmiento, mediante el uso del libro
silente como herramienta pedagogica. Para ello, se retoman los postulados de Ong (1997),
Casales (2006) y Poyatos (1994) sobre la oralidad y los elementos proséddicos y kinésicos que la
conforman. De acuerdo con lo anterior, se aplicaron talleres siguiendo tres fases: intervencion,
sensibilizacion y evaluacion, descritas por Sampieri, Fernandez y Baptista (2014), con el
proposito de potenciar la produccion oral en la poblacion. El andlisis de resultados se realizo
mediante técnicas e instrumentos de recoleccion de datos tanto cualitativos como cuantitativos,
que evidenciaron avances importantes relacionados con la produccion oral por medio de los

elementos prosodicos y kinésicos tratados durante la intervencion.

Palabras clave: Oralidad, Libro silente, Lectura de narrativas visuales, Intervencion

pedagogica.



Abstract

The present research project is situated within the framework of educational research,
with the objective of designing a pedagogical intervention aimed at developing communicative
skills, specifically oral production, in students of grade 103 at the Domingo Faustino Sarmiento
District Educational Institution, using the silent book as a pedagogical tool. The study draws on
the theoretical contributions of Ong (1997), Casales (2006), and Poyatos (1994) regarding orality
and the prosodic and kinesic elements that comprise it. In line with this, workshops were
conducted following the phases outlined by Sampieri, Fernandez, and Baptista (2014), with the
purpose of enhancing oral production in the studied population. The results were analyzed using
both qualitative and quantitative data collection techniques and instruments, which revealed
significant advancements in oral production through the prosodic and kinesic elements addressed

during the intervention.

Keywords: Orality, Wordless book, Visual narrative reading, Pedagogical intervention.



Contexto de Investigacion y Planteamiento del Problema

1.1 Contextualizacion

El presente capitulo proporciona informacion sobre la poblacion objeto de estudio,
integrada por los estudiantes de grado primero de primaria de la Institucion Educativa Distrital
Domingo Faustino Sarmiento. La caracterizacion se divide en secciones que permiten enmarcar
la poblacion desde diversas esferas y analizar la realidad en la que habitan los sujetos,
respondiendo al primer objetivo de esta investigacion. En esta seccion se describe la ubicacion
geogréfica y ciertas particularidades del contexto local de la institucion. También, se incluye una
breve descripcion del Proyecto Educativo Institucional (PEI), el Manual de convivencia y
algunas generalidades sobre el temario propuesto para el area de espanol. Ademas, contiene el
analisis del diagnostico aplicado al grupo focal, el problema de investigacion relacionado con la

oralidad y los elementos de este, articulando al libro silente como instrumento didactico.

1.1.1 Contexto Local

La poblacion objeto de estudio de la presente investigacion hace parte del colegio .LE.D
Domingo Faustino Sarmiento, sede primaria ubicado en el barrio Rio Negro de la localidad de
Barrios Unidos. La localidad inicialmente fue una invasion en 1935 y, con los afios, se
establecieron como nucleo los barrios Siete de Agosto, Benjamin Herrera y Colombia. Ademas,
este territorio lo formaron extensas haciendas, pero actualmente la localidad es reconocida por
ser un epicentro de negocios y servicios, ademas, es la mas pequena de la ciudad y esta
conformada por 44 barrios. En cuanto a la evolucion histérica, el desarrollo urbanistico de este
sector data desde los afios cuarenta y fue el barrio Rionegro uno de los primeros barrios en
desarrollarse. Segun esto, se puede determinar que no existe homogeneidad en los habitantes de

este territorio, especificamente el barrio Rionegro demuestra que las condiciones de vida son
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precarias, la estratificacion oscila entre 2 y 3, ademas, predomina la modalidad de inquilinato y
subarriendo. Cabe afiadir que gran parte de la poblacion que acude al colegio es de nacionalidad

venezolana, por tanto, los procesos migratorios se ven reflejados en las aulas de clase.

1.1.2 Contexto Institucional

La institucion fue fundada en 1969 con el nombre de Benjamin Herrera, el cual fue
reemplazado por el actual en 1972, este nuevo nombre rinde homenaje a Domingo Faustino
Sarmiento, un destacado politico, pedagogo, escritor, docente, periodista, estadista y militar
argentino. En cuanto a la infraestructura, el colegio cuenta con cuatro sedes distribuidas en el
sector, en cada una de ellas se atiende parte de primaria y bachillerato (mafiana- tarde). La sede
A de bachillerato cuenta con una biblioteca en la que hay varios textos escolares; la sede D,
donde se encuentra la poblacion objeto de estudio cuenta con televisores en cada aula, una sala
de informatica, bafios, y un patio para actividades de educacion fisica, ademads tienen conexion a

internet y una pequeiia biblioteca con diferentes cuentos para nifios.

En cuanto al perfil del estudiante, el manual de convivencia (2020) plantea que, mediante
el ejercicio pedagogico, los alumnos logren interactuar en forma propositiva, creativa,
emprendedora y construyan un proyecto de vida que sea de gran aporte para consolidar una
sociedad democratica. Segtn lo anterior, la institucion proyectd que, en 2022, el colegio debia
ser un plantel favorable al desarrollo humano de sus estudiantes, vincula a la comunidad
educativa en los procesos que involucran la formacion integral desarrollando competencias

laborales en articulacion con el SENA.

Especificamente, para el grado primero, el plan de estudio para el area de humanidades y

lengua castellana en el item sobre Comunicacion destaca la importancia de la lectura de la
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imagen, la descripcion, la exposicion como elementos para transmitir informacion efectivamente.
Ademas, resalta el uso de las expresiones faciales, los gestos y otros detalles que permiten
comprender historias y descifrar mensajes; en ese sentido, se pretende que los estudiantes logren
desarrollar habilidades comunicativas que les permitan comprender, transformar e interpretar la

realidad.

En cuanto a la poblacion, esta investigacion no tendrd en cuenta los datos de nifios
pertenecientes a fundaciones por cuestiones legales relacionadas con el tratamiento de datos de
menores de edad. Por otro lado, el curso tiene un estudiante diagnosticado con sindrome de
Asperger, por lo que se ejecuta un proyecto de aula transversal con enfoque artistico. Es preciso
resaltar la propuesta de la docente, ya que es una oportunidad para operacionalizar la

investigacion considerando los elementos ilustrativos del libro silente.

Cabe resaltar que en las clases de espafiol en ocasiones se producen espacios para el
dialogo, pues las actividades normalmente son lideradas por la maestra, lo cual, segin Barba
(2009) citando a Fromm (1986), la autoridad puede distinguirse como andénima cuando se
pretende que el sujeto conserve una cierta sensacion de libertad, pero se le domina a través de la
coaccion y la persuasion. Esta fue la relacion de poder notoria dentro de la observacion realizada,
si bien son nifios pequefios, el uso de autoridad donde solo una persona decide lo que esta bien,

perjudica al estudiante y contribuye a la despersonalizacion del nifio (Anexo 21).
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Caracterizacion

En el presente apartado, se expone la caracterizacion de los 31 estudiantes pertenecientes
al grado 103, poblacion objeto de esta investigacion. Para ello se implementaron instrumentos
propios de la investigacion accion educativa como: pruebas diagnésticas, encuestas, diarios de
campo que detallaron esta contextualizacion. Tras aplicar la encuesta de caracterizacion (Anexo
1), se pudo determinar que el 71% de la poblacion son nifas y el 29% restantes son nifios (Figura
1; Anexo 2); asi como el 33% de la poblacion tiene 6 afios, el 57% de los 7 afios, el 5% de la
poblacion tiene 8 afios y el 5% restante desconoce su edad (Figura 2; Anexo 2). Segun esto,
teniendo en cuenta lo postulado por Piaget (1990) en la teoria del desarrollo cognitivo, el grupo
estudiado se posiciona en el periodo preoperacional (2 a 7 anos) especificamente en la etapa
preldgica e intuitiva que demuestra que a través del ensayo y error se pueden descubrir

relaciones correctas.

A su vez y refiriéndose al lenguaje, Piaget (1990) determind que es egocéntrico y por
tanto se presentan ciertas limitaciones presentes en el periodo preoperacional. Por tanto, el
lenguaje egocéntrico se divide en tres categorias: repeticion o ecolalia, referido a la repeticion de
silabas y palabras; el monologo del nifio donde habla s6lo como si estuviera pensando en voz
alta; y el mondlogo en parejas o grupos, en las conversaciones infantiles no se tiene en cuenta la
voz del otro, ademas se presta poca importancia al ser escuchados y comprendidos. De acuerdo
con lo postulado con Piaget, es determinante construir estrategias para fortalecer la oralidad en
funcion de la consolidacion de habilidades comunicativas complejas. Por otro lado, en términos
cognitivos el pensamiento surge con la aparicion de la funcion simbélica que reconoce la
importancia del juego simbolico y de la imaginacion, lo que permite que desarrollen la capacidad

de comunicarse y establecer ideas propias a partir del mundo que les rodea. Es de las etapas mas
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importantes que requieren del acompafiamiento de padres y docentes con el fin de sentar las
bases lingiiisticas y cognitivas fundamentales en el desarrollo integral. En esa medida, la
encuesta aplicada para el reconocimiento de fortalezas y debilidades, ademéas de gustos
particulares, tuvo en cuenta lo postulado por Piaget, se incluyeron imagenes y actividades

envolventes para los nifos.

En términos sociodemograficos, cabe resaltar que parte de la poblacion proviene de
ciudades distintas, lo que configura un grupo focal diverso. El 67% de la poblacion es nacida en
Bogota, el 19% de la poblacion proviene de Venezuela, el 5% proviene de Pakistan y el 5%
restante proviene de Bucaramanga (Anexo 2, Figura 3). En ese sentido, es importante reconocer
el impacto de la migracion en los procesos educativos, Coronel (2013) define la migraciéon como
un fendmeno que se produce gracias a la naturaleza ndmada del ser humano. Ahora bien, este
mismo autor sefiala que los efectos migratorios repercuten en doble direccion en la crianza y el
desarrollo de los nifios. Si bien, las personas migran en busqueda de mejorar su calidad de vida,
esto afecta el rendimiento escolar en los nifios, ya que deben adaptarse a nuevos entornos. De
acuerdo con lo anterior, el andlisis de la encuesta determina que el grupo focal es heterogéneo,
por ello, es necesario desarrollar formas de intervencion en el aula para lograr la integracion

armonica de cada sujeto.

Finalmente, segtin lo expuesto, el andlisis de los datos de la encuesta arroj6 que el nucleo
familiar de los estudiantes es variado por los procesos migratorios. Segun los datos, el 52 % de la
poblacién convive con padres y hermanos, el 19 % con padres, hermanos, abuelos y tios, el 10 %
con papa, mama, hermanos y abuelos, el 10 % solo con su padre, y el 5 % restante solo con su
madre (Figura 4, Anexo 2) En este apartado es importante mencionar que varios de los nifios

pertenecientes a fundaciones responsables del cuidado infantil, no conviven con sus familias, a
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raiz de ello, esto afecta sus procesos de aprendizaje y la relacion con los demas nifios. Es
importante analizar el rol de la familia en el aprendizaje, ya que el nicleo familiar es el lugar
donde inicia la preparacion de los individuos frente a distintos aspectos de la vida (Zambrano &

Vigueras, 2020).

También, en la encuesta se cuestion6 sobre los intereses y percepciones frente a la
asignatura de espanol. La primera pregunta /Te gusta la clase de espariol?, arroj6 los siguientes
resultados: el 62% de la poblacion indicé un gusto favorable por la asignatura, el 33% expreso
no tener gusto por la clase y el 5% respondi6 no saber (Figura 5, Anexo 2). La pregunta siguiente
fue ;Te gusta leer?, a lo que el 71% respondid afirmativamente, el 24% respondid
negativamente y el 5% expreso no saber (Figura 6, Anexo 2). A la tercera pregunta ; Te gusta
leer en voz alta?, el 43% de los participantes respondieron afirmativamente, el 52% respondieron
de forma negativa y el 5% restante respondio no saber (Figura 7, Anexo 2). Para la pregunta
siguiente ; Te gusta hablar frente a tus comparieros?, el 62% respondi6 de manera afirmativa, el
33% respondi6 de forma negativa y el 5% restante afirm6 no saber (Figura 8, Anexo 2). Lo
anterior sugiere que existe un interés y disfrute de la asignatura, sin embargo, un tercio de los
estudiantes no comparten el mismo entusiasmo. Este seria un rasgo que sefiala la necesidad de
generar espacios que despierten el interés del estudiantado por la asignatura. Ademas, se puede
deducir que prevalece una minoria que no disfruta de la lectura, lo que puede considerarse como
ventana de oportunidad en este proyecto de investigacion. Por otro lado, también es notoria la
reticencia significativa hacia la lectura en voz alta y al hablar frente a otros, esto puede
interpretarse como un reto desafiante ya que puede deberse a la falta de confianza o miedo al

estar frente a un auditorio. Los resultados de la encuesta permiten comprender aspectos clave que



requieren atenderse e incluirse en la intervencion pedagogica para fortalecer la oralidad en los

estudiantes.

15
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Diagnostico
Segun aspectos cognitivos, comunicativos, emocionales y socioculturales del grado 103,
se aplicaron diarios de campo, encuestas y pruebas diagnosticas como insumos para la
recoleccion de datos. Ademas, esta prueba diagnostica (Anexo 3) fue evaluada a través de
rubricas de evaluacion disefiadas con base a lo postulado por los Estandares Bdsicos de

Competencias del Lenguaje especificamente del apartado de primero a tercero (Anexo 5).

Dicha informacioén recolectada permite establecer como surgen las dindmicas en cuanto
al area de lengua castellana, abordar su perspectiva frente a esta asignatura incluyendo las
distintas habilidades lingiiisticas tales como: oralidad, lectura y escritura, ademés de detectar sus
fortalezas y debilidades. El instrumento para la aplicacion de esta prueba fue el libro album E/
monstruo de colores de Anna Llenas, esta historia capto la atencion de los nifios; sin embargo,

gran parte de la poblacion no hace uso de los elementos prosodicos y kinésicos de la oralidad.

Durante el desarrollo de esta actividad, la mayoria de los nifios respetaban los turnos de
habla, cometieron algunos errores referidos a la pronunciacion, la entonacion y la acentuacion.
En esa medida, las estadisticas demostraron que para el nivel de comprension literal (Figura 11,
Anexo 4), el 63 % de la poblacion extrajo datos especificos tras la lectura compartida del cuento;
el 25 % tuvo desempeiio medio respecto a estas preguntas y el 13 % restante tuvo desempeio
bajo en esta habilidad. Dado que la actividad desperto interés en los nifios, se facilito la
recepcion de informacion, sin embargo, algunos nifios no lograron interpretar las preguntas ni las

respuestas basadas en el texto.

En cuanto al nivel inferencial (Figura 12, Anexo 4), el 54% de la poblacion obtuvo

desempefio medio durante la aplicacion del diagndstico, mientras que el 46% restante estaba en
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un nivel bajo. Por tanto, tras aplicar la prueba diagndstica, es posible decir que gran parte de la
poblacién no alcanz6 un nivel alto durante la prueba. Esto sefiala la necesidad de reflexionar
sobre la practica docente y de entender estos resultados como un problema significativo
relacionado con la compresion en el nivel inferencial, lo que reafirma la urgencia de plantear

estrategias con miras a potenciar las habilidades comunicativas y lingiiisticas en los nifios.

Continuando con el andlisis, en el nivel critico (Figura 13, Anexo 4), el 67 % tuvo un
bajo desempeiio al analizar las preguntas de este nivel; el 33 % restante obtuvo un desempefio
medio; es indispensable forjar el pensamiento critico con actividades y estrategias que involucren
los intereses de los nifios. En cuanto a la produccion textual, se nota que un alto porcentaje de los
nifios no sabe construir oraciones ni frases completas coherentes. Por tanto, el 42% obtuvo
desempefio bajo en el criterio denominado ortografia (Figura 14, Anexo 4), el 50% obtuvo
desempefio medio en este mismo criterio y solo un 8% obtuvo desempefio alto. En el nivel
denominado gramdtica (Figura 15, Anexo 4) el 50% de los nifios obtuvo desempeiio medio y el
50% restante obtuvo desempefio bajo. En el nivel de coherencia y cohesion, el 58% de los
estudiantes obtuvieron nivel bajo, mientras que el 42% restante obtuvo nivel medio (Figura 16,
Anexo 4). En este andlisis es posible decir que pocos nifios escriben oraciones con sentido, esto
denota que estan en la fase presilabica en la que alin no hay una construccion global a nivel de

grafemas con su valor sonoro.

Finalmente, en cuanto a la produccion oral, los resultados fueron los siguientes: en
cuanto al nivel entonacion (Figura 17, Anexo 4), el 46% obtuvo nivel bajo, el 42% obtuvo nivel
medio mientras que s6lo un 12% obtuvo nivel alto. Esto demuestra la necesidad de fortalecer
este elemento de la oralidad a través de la construccion de una intervencion pedagogica.

Continuando con este analisis, en el nivel denominado vocabulario (Figura 18, Anexo 4), el 75%
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obtuvo nivel medio y el 25% restante tuvo nivel alto. Por tanto, la gran mayoria de los
estudiantes tiene dominio de algunas expresiones y las utilizan dentro de una conversacion para
aclarar, expresar ideas y opiniones. Para el nivel de sintaxis (Figura 19, Anexo 4), el 54% de la
poblacion obtuvo desempefio bajo y el 46% restante obtuvo nivel medio. Enseguida, en el
criterio de elementos kinésicos (Figura 20, Anexo 4) el 67% de los estudiantes demostr6 nivel
bajo en el uso de movimientos corporales que acompanan el discurso; el 33% restante obtuvo
nivel medio durante esta actividad. Para el nivel de Contenido (Figura 21, Anexo 4), el 71%

obtuvo nivel bajo, mientras que 29% restante esta dentro del nivel medio.

La escuela suma sus esfuerzos para potenciar otras habilidades como la lectura y la
escritura; sin embargo, la oralidad ha sido relegada y es en este tipo de pruebas donde es posible
constatar la poca atencion que se presta al fortalecimiento de esta habilidad. Por tanto, queda
demostrado que es necesario implementar estrategias que permitan potenciar la oralidad en los
estudiantes especialmente en etapas iniciales. De acuerdo con lo anterior, se seleccion¢ el libro
silente como recurso porque, al carecer de texto, fomenta que los nifios interpreten y narren las
historias de forma oral, esto fortalece su capacidad para expresarse verbalmente y desarrollar

habilidades comunicativas.
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Antecedentes del Problema

En este apartado se presentan los antecedentes de este proyecto, que dan aportes teoricos
sobre el libro album (LA) y el libro silente (LS) como recurso didactico para potenciar
habilidades lectoras y comunicativas. Como hallazgos, fue posible encontrar tesis de grado y
articulos de caracter nacional e internacional, dichas investigaciones tuvieron lugar entre 2017 y

2022; cinco de ellos son nacionales y los demads internacionales.

Dentro del contexto nacional, es posible determinar que los estudios sobre la aplicacion
de este tipo de instrumentos en dmbitos educativos son recientes. Inicialmente, en 2017, Leydi
Johana Chaparro, Florencia Reali y Carolina Maldonado de la Universidad de los Andes,
publicaron el articulo de investigacion Wordless picture books boost preschoolers’ language
production during shared reading. En la investigacion participaron 30 maestros y 52 nifios
pertenecientes a 10 instituciones privadas de la ciudad de Bogota. La metodologia incluy6
sesiones de lectura compartida con un LS y un cuento con texto en grupos de 4 nifios; como
resultado de las sesiones grabadas, las tablas y las pruebas, se evidencio la influencia positiva en
el nimero de palabras, oraciones y diversidad 1éxica de los nifios. Adicionalmente, la
investigacion reconocio que el uso de este recurso fomentd la participacion y la verbalizacion en
nifios y adultos. La investigacion demostrd que las interacciones conversacionales son un
conducto para promover el desarrollo del lenguaje especialmente en los nifos. Segiin Hoff &
Naigles, (2002) y Rowe (2008) a través de este tipo de literatura donde los nifios estan expuestos
a distintas entradas lingiiisticas es posible contribuir a la comprension y a la produccion de
vocabulario;por ende, el LS puede ser una herramienta eficaz para fortalecer la produccion

discursiva en ninos.
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Posteriormente, en 2018, Beatriz Elena Gomez Posso, Martha Eugenia Patifio Maya,
Olga Milena Serna Caro y Yady Viviana Gémez Ramirez de la Universidad de Antioquia
publican la tesis de grado: Configuracion de otras practicas de ensenianza de la lectura en el
aula: una experiencia literaria a partir del libro album. Como grupo focal, la propuesta
pedagogica fue implementada con 34 nifios del grado 203 de la Institucion Educativa Felipe de
Restrepo del municipio de Itagiii, Antioquia. En esa medida, en la secuencia didactica se us6 un
portafolio como herramienta para consignar las construcciones textuales de los estudiantes, con
el fin de verificar qué tipo de relaciones hallaron los estudiantes entre el texto y la imagen. Como
resultado, el grupo investigador evidencio que la implementacion del LA dentro de la secuencia
didactica posibilitd que los estudiantes construyeran relaciones entre sus propias experiencias y
emociones, ademas de consolidar interrelaciones entre el texto y la imagen de manera global y

no como un proceso netamente aislado.

Del mismo modo, en 2019, Lubiana Osorio, de la Universidad de Medellin, Colombia,
publica la investigacion El libro album: caracteristicas estéticas y posibilidades para potenciar
la formacion lectora y la oralidad en etapas iniciales. En esta investigacion, Osorio selecciono
LA con tematicas que involucran la infancia, present6 un analisis literario de las obras escogidas
y, finalmente, con el grupo objeto de estudio determino el impacto de los LA en varias sesiones
de lectura. A través de la metodologia del grupo focal, Osorio realiza una serie de preguntas a los
estudiantes sobre su contexto familiar; para posteriormente, hacer ejercicios de lectura
compartida, ademas de propiciar procesos comparativos entre las experiencias personales y los
LA leidos. Como resultado, el autor determiné que la poblacidn incorpor6 los elementos de este
tipo de texto y los vincularon a sus procesos narrativos; también se pudo determinar que la

poblacion focal organizo ideas y estableci6 relaciones entre el titulo y los personajes.
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Posteriormente, en el afio 2020, Jeimmy Garzon, Claudia Medrano y Barbara Oviedo de
la Universidad Cooperativa de Colombia, publicaron la tesis de grado: Libro album como
herramienta pedagogica para favorecer el desarrollo del componente pragmadatico del lenguaje
en el nivel preescolar de la Institucion Educativa Departamental Betulia ubicada en el area rural
del municipio de Tena, Cundinamarca. La propuesta didactica estaba dividida en tres mddulos
que involucraban a la comunidad educativa y en cada uno, el LA fue el protagonista. Como
resultado, la aplicacion de esta propuesta arrojo que el uso del LA es funcional en tanto que

permite potenciar y fortalecer los procesos pragmaticos del lenguaje en nifios.

Durante este mismo afio, Claudia Gonzalez, Daniela Durango, Davison Cuesta, Luisa
Carrefio y Manuela Urrea del Tecnoldgico de Antioquia- Institucion universitaria postulan la
tesis de grado Libro dlbum: una estrategia hacia el reconocimiento y apropiacion de los
sistemas de significacion desde distintas realidades. La poblacion focal fueron estudiantes de
basica primaria de la Escuela Empresarial de Educacion y la institucién educativa LEON XIII de
un municipio del oriente de Antioquia. La metodologia estd mediada por tres fases: a) Fase de
caracterizacion; b) implementacion de estrategias pedagogicas y didacticas orientadas a los
estudiantes con mayor dificultad; y c) construccion de un libro dlbum fisico a través de una
situacién comunicativa real partiendo de las experiencias propias de los nifos. Los hallazgos
revelaron que, mediante la lectura y produccion creativa de los estudiantes, reconocieron la
importancia de los sistemas de representacion, ciertos signos gestuales y cromaticos presentes en
las narraciones, ademas de la capacidad de interpretacion referida a la intencidn comunicativa

contenida en los LA mediante la conexion con vivencias propias.

El primer articulo de investigacion ;Nuevos publicos para el libro album?: experiencias

de recepcion en educacion primaria escrito en 2018 por Jos¢ Domingo Duefas Lorente y Ana
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Isabel Barreu Rivas de la Universidad de Vigo, en la cual se propone evaluar y comprobar el
grado de implicacion de los nifios al interpretar las obras, verificar si hay acciones de rechazo al
presentar el LA como producto propio, y constatar si el contacto con este tipo de texto motiva a

los estudiantes a buscar nuevos momentos con la lectura.

La propuesta metodologica fue una intervencion didactica, donde la poblacion objeto de
estudio fueron tres grupos de Primaria del Colegio ‘El Parque’ de Huesca: dos aulas de 5° (10-11
afios) y una de 3° (8-9 afios). Las sesiones estuvieron mediadas por encuentros de lectura
compartida encaminadas a la lectura y libre interpretacion de los LA sin objetivos prefijados, lo
que permite la libre experiencia y goce del lector, es decir, la metodologia implementada tuvo
sustento en el enfoque “DIME” de Chambers. Los investigadores concluyen que la propuesta
pedagdgica despertd en los estudiantes gran interés por este tipo de literatura, dando relevancia a
sus aportes, mas alld de acertar con una respuesta determinada a las preguntas propuestas desde
la lectura del LA. Ademas, los autores clasifican las respuestas de los lectores en dos bloques:
interpelacion personal y emocional del alumnado; y, por otro lado, activacion del entorno
cultural en referencia a respuestas intertextuales e interculturales para constatar si el uso del LA
es relevante en los estudiantes de primaria. Dicho esto, es posible determinar que el alumnado
encuentra en el LA una posibilidad amplia para acceder a otro tipo de literatura, ademas de
instaurar la idea que el LA no es s6lo un instrumento dedicado a poblacion infantil, pues es un

género versatil.

Luego, en 2019, los investigadores, Febi Fitriana y Rina Windiarti de Universitas Negeri
Semarang en Indonesia presentan el articulo The Effect of the Use of Wordless Picture Books in
Improving Emotional Intelligence of Children Aged 5-6 Years in PAUD Terpadu Lab Belia

Semarang. E1 método usado fue el disefio preexperimental donde se elaboraron prepruebas y



23

pospruebas que incluian 40 items relacionados con la inteligencia emocional; ademas, esta
investigacion utilizé métodos de andlisis de datos descriptivos y prueba hipoétesis con técnicas de
Prueba t de muestras emparejadas. Aunque los nifios tienen un nivel suficiente de inteligencia
emocional, los resultados demostraron que es necesario implementar estrategias para promover

un cambio positivo en el control de emociones de los estudiantes.

Para 2022, Estefania Pilar Anies Suelves de la Universidad de Zaragoza en Espaiia,
postula la tesis de grado: Educar en valores a través del libro album en Educacion infantil en
Republica Dominicana. Esta intervencion se llevo a cabo a través de un taller que uso6 el LA
como herramienta didactica. La autora realiza un “taller de valores” en el que hace uso del LA
como recurso, en el que los estudiantes (entre los 4 y 5 afios) desarrollaron actividades de lectura,
ademads de algunos debates sobre las temdticas contenidas en los libros album escogidos.
Ademas, la intervencion pedagogica consta de 6 sesiones con tres actividades cada una, lo que
hace un total de 18 actividades.; finalmente, la propuesta didactica incluy6 a la comunidad
educativa del lugar, por ello fue posible determinar la relevancia del LA en términos de potenciar

la educacion en valores en los nifios al ser un instrumento innovador, artistico y didactico.

De acuerdo con la anterior revision documental, el uso de instrumentos pedagogicos
como el libro album (LA) y especificamente el libro silente (LS) en las practicas docentes
demuestra resultados positivos al fortalecer habilidades lingliisticas y comunicativas en los
estudiantes. Los autores destacan que, aunque el LS es un género emergente, permite crear
ambientes de aprendizaje para potenciar y reforzar diferentes habilidades de los nifios. En
adicion, este rastreo brinda ventanas de oportunidad para revisar como se ha implementado el LS
y el LA en el &mbito educativo. Si bien, varias de las investigaciones coinciden en que estos

textos permiten crear ambientes de aprendizaje efectivos, el terreno pedagogico que vincula al
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LS con el fortalecimiento de habilidades lingiiisticas o comunicativas ain es inexplorado.
Ademas, el rastreo de investigaciones expuestas permitio ampliar la perspectiva del problema
planteado, reflexionar sobre las posibles soluciones y maneras de abordarlo. Se consideraron las
estrategias y modelos usados por los investigadores mencionados en el apartado anterior, asi
como los aportes tedricos que sustentan cada trabajo de investigacion con el fin de establecer una

ruta para ejecutar el presente proyecto.

Entre estos aportes teodricos, es posible destacar lo sefialado en los lineamientos
curriculares (1998 citado en Gomez et al., 2018), donde se enfatiza que los procesos de
significacion permiten dar sentido y significado a distintos simbolos a través de interacciones
con el contexto. En consonancia con este enfoque, el LS se convierte en un instrumento clave, ya
que crea espacios de interaccion que no so6lo fomentan el pensamiento critico e inferencial, sino
que también estimulan la expresion oral, ademas de contribuir al enriquecimiento del 1éxico. De
acuerdo con lo anterior, se puede afirmar que este proyecto de investigacion es distinto e
innovador en tanto que pretende potenciar la oralidad como un recurso nuevo, versatil y atractivo
para la poblacion objetivo. Cabe anadir que ninguna investigacion revisada pretende potenciar la
oralidad en el aula haciendo uso de este tipo de herramientas pedagogicas, por lo que reafirma la

pertinencia de este proyecto.
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Delimitacion del problema

En la sociedad actual, la habilidad de “saber hablar” es crucial. Ong, (1982) menciona
que la oralidad es un tipo de comunicacion y expresion basada en el lenguaje y la transmision de
informacion a través del discurso oral, lo cual precede a la escritura. De esta manera, la oralidad
adquiere prelacion en los procesos comunicativos, entendiendo al lenguaje en principio como
fendmeno oral que precede a la escritura, ademas es fundamental para la construccion de
significados en las interacciones sociales. Kieran (1991 citado por Bueno et.al, 2015) destaca que
la oralidad es “un camino natural hacia la lectura” y facilita los aprendizajes fundamentales que

involucran el pensamiento racional y el pensamiento oral.

Entonces, es preciso hablar de la educacion lingliistica y como esta debe orientarse a
favorecer ciertas destrezas con el fin de mejorar la comunicacion interpersonal. En ese sentido,
segin Lomas (2003) argumenta que la educacion debe girar en torno al aprendizaje de la
comunicacion, trasformando las aulas en escenarios comunicativos donde se construye sentido.
Sin embargo, en las aulas se ha relegado el rol del habla y de la actuacion lingiiistica

convirtiendo en protagonista inicamente a la produccion textual (Lomas, 2003).

A pesar de las investigaciones orientadas al fortalecimiento de la oralidad, como las de
Osorio (2019) y Chaparro et al. (2017), que usan el libro dlbum para mejorar la produccion oral,
son escasas las que articulan diversos instrumentos para este fin. El libro dlbum, un subgénero de
la literatura infantil, se ha destacado por su versatilidad en potenciar la comprension y
produccion escrita, especialmente por su énfasis en la ilustracion (Obiols, 2004, citado por

Caselles, 2022).
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El libro silente (LS), un derivado del libro album, se caracteriza por la preeminencia de la
imagen en la construccion de historias. Aunque el LS ha sido explorado en términos de potenciar
habilidades lingiiisticas y emocionales (Chaparro et al., 2017; Fitriana y Windiarti, 2018), existen
vacios en su aplicacion para fortalecer la produccion oral en contextos educativos. De acuerdo
con lo anterior, se identificaron tres posibles oportunidades de mejora; el primero referido a la
escasez de investigaciones que integren el LS en practicas educativas; el segundo, la limitada
atencion a la produccion oral en el aula, con mayor énfasis en la comprension y produccion
escrita; y tercero, los resultados desfavorables en la prueba diagndstica respecto a la produccion

oral de los estudiantes. Entre tanto se plantea la siguiente pregunta de investigacion:

(De qué manera la aplicacion de talleres que articulan el libro silente contribuye a la

produccion oral de los estudiantes del grado primero del I.LE.D Domingo Faustino Sarmiento?

1.6 Objetivos

Objetivo general:

Fortalecer la produccion oral de los estudiantes del grado primero del I.LE.D Domingo
Faustino Sarmiento por medio de una intervencion pedagdgica fundamentada en el uso del LS.
Objetivos especificos:

- Caracterizar la poblacion a través del analisis del desempeno de los estudiantes del grado

primero del I.LE.D Domingo Faustino Sarmiento en los procesos comunicativos.

- Disenar una propuesta de intervencion pedagdgica en la que se articule el libro silente

como recurso didactico para potenciar la produccion oral en los estudiantes.



Evaluar el impacto de la incorporacion del libro silente como estrategia pedagdgica
en el proceso de produccion oral de los estudiantes de grado primero del I.LE.D

Domingo Faustino Sarmiento.
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Justificacion

La oralidad es considerada la primera forma simbdlica para relacionarnos con el mundo,
en esa medida, la produccion oral es la base de acceso al mundo de la cultura y el conocimiento
(Uribe, Montoya & Garcia, 2019). De acuerdo con lo anterior, la oralidad es un pilar clave en el
desarrollo del aprendizaje de la lengua materna como cimiento de la formacion de los sujetos

para la transformacion de la sociedad.

Comprendiendo lo anterior, y de acuerdo con el MEN (20006), en los Estandares Bdsicos
de Competencias del Lenguaje se establece la importancia de la expresion oral clara y coherente,
asi como la comprension efectiva de mensajes verbales. Ademas, enfatiza en la capacidad de
interactuar en situaciones comunicativas formales e informales que requieren de habilidades para
argumentar, debatir, negociar y exponer ideas adecuadamente. Lo anterior subraya la necesidad
de desarrollar competencias que permitan que los estudiantes logren desenvolverse eficazmente

en distintos contextos comunicativos.

Por su parte, el documento Orientacion para el area de Humanidades, presentado por la
Secretaria de Educacion Distrital (SED) (2015), complementa esta perspectiva al abordar la
oralidad como uno de los nucleos teméticos que se desarrollaran en Lengua Castellana. Seglin
este documento, la oralidad: “permite construir una voz para participar en la vida social, escolar
y ciudadana” (p.18), lo cual implica la adquisicion de habilidades como escuchar y hablar,

esenciales para el desempeno y desarrollo integral de los estudiantes.

De acuerdo con lo anterior, la presente investigacion se articula con ambos documentos
oficiales, en tanto que su aporte radica en el fortalecimiento de habilidades orales en los

estudiantes desde los primeros afios de escolaridad. En esa medida, al integrar los lineamientos
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del MEN (2006) y de la SED (2015), el proyecto no sélo busca mejorar la expresion oral sino
también fomentar la participacion en diferentes contextos. Con esto, se contribuye al desarrollo
integral del estudiante creando espacios que propicien la interaccion y la expresion de ideas de

manera efectiva en diversas situaciones comunicativas.

Ademas, este proyecto de investigacion es pertinente porque el libro silente puede
considerarse como una herramienta innovadora que podria incluirse en metodologias y
estrategias que involucren los procesos de ensefianza de la lengua materna, teniendo en cuenta
las dificultades relacionadas con la produccion oral identificadas en la prueba diagndstica. Este
tipo de literatura es cautivadora, ya que la imagen predomina, captando el interés y la atencion de
los nifios. Asi mismo, las actividades sugeridas en el proyecto se pueden relacionar con el plan
lector incluido en el plan de estudios del grado primero, donde la oralidad es uno de los aspectos
relevantes a tratar en el area de espafiol.

Finalmente, esta investigacion pretende proporcionar a la institucion educativa diversas
estrategias y herramientas para fortalecer la oralidad y destacar su importancia en los procesos de
comunicacion tanto dentro como fuera de la escuela. A través del planteamiento de la
intervencion pedagogica son explorados distintos recursos literarios innovadores como el libro

silente, ademds de evaluar como puede integrarse dentro de la practica docente.
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Contexto Conceptual

En el siguiente apartado se profundizara en los referentes tedricos que sustentan y
permiten el desarrollo adecuado de la presente investigacion. Por tanto, es preciso definir la
oralidad como habilidad lingliistica y comunicativa, resaltar algunas de sus caracteristicas y
enfatizar en la importancia de la produccion oral en la escuela. También, se incluyen los

subcomponentes del objeto de estudio retomando autores como Ong, Cassani y Poyatos.

2.1 Oralidad

Desde la perspectiva lingiiistica, la oralidad es definida desde Mostacero (2011), como el
primer sistema comunicativo que adquiere un individuo en el marco de la compleja actividad
semiotica reflejada por la produccion textual y discursiva. De acuerdo con lo anterior, la oralidad

es un acto comunicativo que se divide en primaria y en secundaria (Walter Ong,1997)

La oralidad primaria es la mas rudimentaria, ya que no hace uso de medios escritos, es asi
como se basa en la transmision oral de conocimientos e historias; por otro lado, la oralidad
secundaria recurre a la cultura de alta tecnologia mediante dispositivos electronicos, entre tanto

facilita la comunicacion al mediarse por herramientas comunes en la sociedad.

En adicioén, en palabras de Casales (2006) la oralidad hace parte de la lengua en uso
donde se incluyen dos habilidades lingiiisticas: escuchar y hablar, ademas de estar contemplada
como una variedad lingiiistica funcional. Por tanto, es importante mencionar que el usuario de la
lengua debe dominar las cuatro habilidades lingliisticas (escuchar, hablar, leer y escribir) en
términos de lograr eficazmente el proceso de comunicacion. Acorde con lo anterior, la formacion
en la oralidad y la produccion oral en el ambito educativo es vital en tanto que el objetivo sea

que los estudiantes potencien sus habilidades comunicativas.
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En ese sentido, Cassany (1994) expone que la oralidad es un cédigo que involucra un
emisor y un receptor. A raiz de ello, surge la escritura como un co6digo secundario y, es asi como
ambos codigos se configuran y se integran con la lengua. Dicho lo anterior, el autor resalta la
importancia de la oralidad dentro del proceso de comunicacion y delimita la funcionalidad de los
agentes que interactian en el intercambio de informacion. Por ello, la interaccion y el canje de
mensajes de manera efectiva se hace indispensable, convirtiéndose en un pilar dentro de la
formacion integral de los nifios. Por tanto, Brunner (2003) destaca que el desarrollo sistematico
de actividades que impliquen a la competencia oral permite la construccion de relaciones
fonologicas fundamentales en los procesos de aprendizaje en lecto-escritura; si bien es
importante recalcar la relacion bidireccionada existente entre oralidad y escritura, el presente

documento enfatizara en la produccion oral.

Cassany et al. (1994) y Bosque et al. (1999), postulan ciertas caracteristicas de la oralidad
desde la sincronia, pues la primera delimita al oido como receptor del mensaje; la segunda
caracteristica supone que el mensaje es fugaz. En la tercera, el receptor percibe sucesivamente
los signos del texto a través de un proceso de tipo serial. La cuarta presupone que la
comunicacion oral es espontdnea, es decir, es posible corregir lo dicho, sin embargo, no puede

eliminarse el mensaje.

Por otro lado, los autores enuncian que la oralidad es agil, pues el proceso de
comunicacion es inmediato. El siguiente rasgo hace referencia a los procesos de interaccion
mediados por las reacciones del receptor, este tipo de reaccion permite que el emisor modifique
su discurso, en ese sentido, el lenguaje oral es negociable. Como séptima caracteristica, los
autores demuestran la importancia del contexto extralingiiistico y la inferencia de codigos no

verbales; ademas, recalcan la relevancia de los elementos paralingiiisticos. En vista de lo
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anterior, los autores postulados son fundamentales para aterrizar la oralidad en funcién de

delimitar sus atributos y su operatividad.

En esa medida, hablar de oralidad implica comprender desde ciertas aristas psicologicas y
sociolingiiisticas, como se produce dicha habilidad en el desarrollo humano. En primer lugar,
Piaget (1945) desde la epistemologia genética asume el lenguaje como “lenguaje articulado” que
se transmite por procesos educativos y asimila su constitucion a través del lenguaje oral. En
adicion, desde la perspectiva de Piaget, el lenguaje se aleja de las funciones, acciones simbolicas
y comienza a reflejar el pensamiento; esto supone que el pensamiento se desarrollé de forma
independiente y que algunos de sus elementos, incluida la conciencia, precedieron al lenguaje, es
decir, para Piaget el lenguaje oral es tan s6lo un vehiculo donde prima el desarrollo cognoscitivo

sobre las funciones lingiiisticas.

En contraste con lo anterior, Vygotsky (1989) distingue que el lenguaje oral es un
producto netamente social, esto quiere decir que la formacion en oralidad se produce de manera
historico-cultural en tanto que hay una transmision de experiencias acumuladas. A partir de estas
experiencias se configura la estructura propia de pensamiento en el individuo. Esto se relaciona
con el Modelo del proceso recursivo de semantizacion de la experiencia individual descrito por
Aguado (2004), el cual reconoce el rol de la interaccion entre lo individual y lo colectivo,
ademas de la construccion y co-construccion de significados a partir de las experiencias propias
y grupales, entendiendo la comunicacién como un proceso social, dindmico y recursivo. Este
modelo también incorpora la importancia de la semantizacion que implica la transformacion de
las experiencias personales en significados comunicables. Lo anterior fomenta el dialogo y la
construccion colectiva de conocimiento, procesos clave que se pretenden potenciar a través del

uso del LS al atribuirle significado a las imagenes a partir de sus conocimientos previos,
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vivencias y emociones. Adicionalmente, al compartir sus creaciones, reciben retroalimentacion
que enriquece los procesos de comprension. Entonces, la intervencion escolar es indispensable
porque viabiliza y potencia las habilidades comunicativas del nifio para lograr que la oralidad sea

la base de la convivencia y el ejercicio ciudadano (Camps, 2005).

Por tanto, la presente investigacion articula el concepto de oralidad como el primer
sistema de comunicacion adquirido por los individuos, siendo este el primer acto comunicativo
fundamental en el desarrollo de distintas habilidades lingiiisticas y cognitivas, ademas de incidir
en la formacion integral de las personas en diferentes ambitos sociales. Siendo la oralidad la base
de la comunicacion humana, es indispensable direccionar estrategias pedagogicas encaminadas a

fortalecer esta habilidad.

2.2 Componentes y/o Subprocesos del Objeto de Estudio

En ese sentido, se destaca la pertinencia y la creacién de ambientes de aprendizaje que
solidifiquen la produccion oral especialmente en el ciclo inicial. Entendiendo el desarrollo del
lenguaje en la construccion del pensamiento propio, el lenguaje oral es de los cimientos mas
importantes y bajo esta mirada deben contemplarse algunos elementos clave. Por tanto, es
necesario volcar la mirada a algunos rasgos prosodicos o suprasegmentales y los elementos de

tipo kinésicos que configuran la oralidad.

Primero, dentro de la prosodia o gramatica de la oralidad se enmarca el estudio de la
pronunciacién, entonacion y la acentuacion de las palabras que se producen de manera verbal. En
otras palabras, la prosodia comprende la acentuacion, las pausas y los cambios de la curva
melodica que indican los diversos tipos de enunciados, gracias a ello, son transmitidos matices

emocionales e intencionales en el discurso (Mufioz-Céspedez & Melle, 2003). En consecuencia,
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hay que definir algunos elementos prosddicos que seran el eje fundamental en el desarrollo

metodologico de la investigacion.

2.2.1 Elementos Prosodicos de la Oralidad

2.2.1.1 Pronunciacion. Segun Iruela (2007), la pronunciacion se relaciona con las
actividades de la lengua y con la competencia comunicativa. De acuerdo con esto, la
pronunciacion tiene dos vertientes, la primera, hace referencia a la articulacion y vocalizacion de
los sonidos de una lengua; la otra vertiente hace referencia a la percepcion y produccion fonica.
Como consecuencia de lo anterior, la pronunciacion se involucra de manera directa con cuatro
actividades que se ejecutan en la lengua oral, éstas son: la expresion oral, la comprension
auditiva, la interaccion y la mediacion oral. En la expresion oral, el emisor elabora un mensaje
que esta dirigido a un publico en particular que permanece en silencio; por ejemplo, una
presentacion oral, un anuncio publico o en la interpretacion de una obra de teatro. En la
comprension auditiva, el oyente es el actor principal en el acto comunicativo, pues escucha de
manera atenta sin intervenir ni tener interacciones con el emisor. La pronunciacion en la
interaccion oral sucede cuando los hablantes intercalan el lugar del hablante y el oyente con el
fin de participar en una conversacion; en esa medida, mientras el hablante expresa sus ideas, el
oyente a su vez, planifica su respuesta. Entre tanto, la mediacion en la pronunciacion implica
transmitir el mensaje de manera comprensible para un receptor que inicialmente no lo

comprendio o no domina el idioma.

Partiendo de lo anterior, estas actividades se articulan a este proyecto de investigacion
entendiendo que estos elementos pueden ser aprovechados con el fin de enriquecer los procesos
comunicativos de los nifios de manera integral. Con la expresion oral, los nifios pueden elaborar

mensajes claros y coherentes adaptados al contexto y al publico; con la comprension auditiva es
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posible fomentar la capacidad de escuchar de manera activa, esto contribuye a mejorar la
produccion oral. Con la interaccion, es posible generar espacios donde los nifios expresen sus
ideas libremente siendo participes de una conversacion, es asi como la mediacion permite que los
estudiantes generen mensajes de manera comprensible, promoviendo una comunicacién

comprensible y eficaz.

2.2.1.2 Entonacion. Armand Balsebre (1994) define la entonacion como la musica en las
palabras, la melodia que conduce la dimensién sonora del texto; por otra parte, y en palabras de
Quilis (1984) es: “el vehiculo lingiiistico ideal para transmitir las mas diversas informaciones,
que en el proceso de comunicacion van tremendamente mezcladas, pero que el oyente decodifica
automaticamente”. En palabras de Ramos (s.f), la entonacion cumple un rol importante en la
comunicacion al unir ciertos sonidos del habla, distinguir frases, ademés de aportar rasgos
emocionales y expresivos al discurso a través de las siguientes funciones propuestas: funcion
integradora, funcion expresiva, funcion distintiva. La primera demuestra que, al hablar, los
sonidos se unen en conjunto y no se emiten de manera aislada. La funcion expresiva de la
entonacion se relaciona con la melodia vocal con la que se expresan emociones, ciertas actitudes
e intenciones; incluye también el estado de animo, y la intencién comunicativa del hablante. Para
la funcion distintiva, es preciso indicar que esta se relaciona con los movimientos ascendentes o

descendentes presentes en el discurso oral, ademads, permite diferenciar los tipos de enunciados

del habla.

2.2.1.3 Acentuacion. Hernando (2015) define la acentuacion prosodica como el énfasis
que se hace a ciertas silabas dentro de una palabra, esta se conecta directamente con la
pronunciacién, pues la acentuacion se produce durante el discurso oral. Por tanto, segun

Cuadrado (2015) la acentuacidn posee cuatro caracteristicas concretas tales como la intensidad
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que se relaciona con la fuerza producida al pronunciar una silaba en comparacion con las demas
dentro de la misma palabra, esto implica un mayor esfuerzo muscular y articulatorio. Por su
parte, la duracion, Hernando (2015) sefiala que se produce una prolongacion temporal al
pronunciar silabas acentuadas; por ejemplo, una silaba tonica se pronuncia durante un periodo de
tiempo mas extenso que ciertas silabas no acentuadas. La frecuencia hace referencia a la altura
tonal impuesta a la silaba, es decir que aquellas que son acentuadas suelen presentar frecuencias
ascendentes o descendentes distinguiéndose de las otras. De acuerdo con lo anterior, estos
elementos se retomaran en la intervencion pedagdgica planteada con el fin de articularlos con la
produccion oral de los estudiantes, entendiendo que la oralidad no solo se refiere al discurso oral,

sino que integra varios elementos que componen el discurso.

2.2.2 Elementos Kinésicos de la Oralidad

Para esta instancia, se examinaran los elementos kinésicos de la oralidad, por tanto, es
imperativo establecer el concepto de la kinésica, y, en palabras de Poyatos (1994) esta incluye el
analisis de los movimientos corporales inherentes a la comunicacion verbal; dichas posiciones
pueden considerarse conscientes o inconscientes y asi adquieren relevancia en una situacion
comunicativa intencionada. En relacion con lo anterior, existen varias categorizaciones de los
elementos kinésicos de la oralidad, como P. Ekman y W. V. Friesen (1969) donde delimita los
componentes kinésicos del discurso oral bajo los siguientes términos: Emblemas, estos
elementos constituyen acciones de tipo no verbal que son susceptibles de ser traducidas
directamente al lenguaje de tipo oral; por ejemplo, gestos y movimientos que demuestran estar
de acuerdo o no con el emisor. Otro concepto se denomina Ilustradores, son movimientos
corporales que acompanan y ejemplifican al discurso oral, pueden ser gestos que acompafian

ciertas acciones o funcionan para sefialar un objeto. También estan los reguladores que son
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acciones que indican y orientan al interlocutor acerca de la continuidad, aceleracion o conclusion

de los turnos de habla producto de una conversacion.

Adicionalmente est4 el componente Expresivo-afectivo que enmarca los gestos faciales
que reflejan ciertos estados emocionales, pero estos movimientos corporales también pueden
indicar afecto. Y los adaptadores, los cuales se observan directamente en la infancia y se
relacionan con intentos de adaptacion social y fisica mediante movimientos corporales que
permiten demostrar la capacidad de acomodacion frente a su entorno fisico y social. Por lo
descrito anteriormente, es indispensable que en el aula los estudiantes acudan a estos recursos
kinésicos para complementar su discurso. Segun lo anterior, en este proyecto de investigacion se
integraron estos elementos a partir de talleres de aplicacion que los involucren para la

identificacion y uso en la transmision de ideas eficaces

2.2.3 Lectura de Narrativas Visuales

Para hablar de lectura de narrativas visuales, es indispensable aterrizar el concepto de
lectura. En esa medida, Jiménez (1960) define la lectura como el acto de conversacion de
caracter dindmico entre la lengua escrita o impresa y las vivencias personales y sociales; entre
tanto, percibir ciertos rasgos escritos es fuerza generadora de algunos pensamientos, ideas y
emociones. También, es preciso indicar que leer implica decodificar significaciones verbales y
no verbales, es decir, este proceso no solo se limita a desentraiar los simbolos graficos, sino que
aqui se incluyen todo tipo de simbolos y hechos que aparecen en nuestro entorno. En
consecuencia, la lectura segun Jiménez (1960) citando a Spencer es toda experiencia que
envuelve estimulos sensoriales, por lo que la lectura puede ser visual, auditiva, olfativa y
kinestésica. En esta investigacion, uno de los elementos centrales es el uso de la lectura visual

entendida como la interpretacion dada a las imagenes o estimulos de manera objetiva o subjetiva;
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en adicion, ademas, la percepcion de una imagen esta en estrecha relacion con la manera en que
los individuos interpretan la realidad. Este proceso inicia en el ojo que funciona como canal para
la formacion de imagenes retinicas y, en esa medida se desarrolla un registro cognitivo de las

escenas segun dos fuentes: imagenes primarias y secundarias (Diaz, 2007).

Segun lo anterior, hay que precisar ciertas caracteristicas relacionadas con la lectura
visual. Vilches (1984) postula varias caracteristicas de la lectura de la imagen, sin embargo, el
presente proyecto de investigacion solo se enfoca en las siguientes: La polisemia que se entiende
como sefial con varias cualidades, es decir, es una imagen con muchas acepciones que pueden o
no relacionarse entre ellas. De esta forma, las imagenes poseen multiples significados que
dependen del contexto individual, social y cultural del observador. Por su parte, la iconicidad
refiere al parecido de una imagen a la realidad, en esa medida las imagenes tienden a representar
directamente objetos, acciones o ideas de manera tangible y visual. Por otro lado, la codificacion
visual segin Bertin (1967) comprende los elementos graficos o marcas los cuales comunican y
transmiten informacion a través de canales visuales. Dichas marcas determinan cémo se
representan visualmente los datos ademas de combinarse y organizarse para comunicar ideas y

emociones, estos elementos graficos pueden ser: el color, la forma, la linea y la textura.

Segun esto, se pretende abordar la lectura de narrativas visuales desde el uso del LS
entendiendo la importancia de la transmision de informacion mediante el uso de la imagen. En
esa medida es relevante usar la imagen y sus elementos como conductores para el desarrollo de
procesos que involucren “identificar, asociar, relacionar, comprender, integrar, crear hipdtesis e
interpretar todos los estimulos visuales” (Herndndez, 2018) con el fin de mejorar, en este caso, la

produccion oral de los estudiantes.
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2.2.4 El Libro Silente

Ahora, es pertinente introducir el libro silente como un instrumento suscrito a la literatura
infantil, dicho elemento se origina a partir del libro dlbum. Inicialmente, Bosch (2007) define el
libro album como ““arte visual de iméagenes secuenciales fijas e impresas afianzado en la
estructura de libro cuya unidad es la pagina, la ilustracion es primordial y el texto puede ser
subyacente” (Bosch, 2007, p.41). Dicho lo anterior, es indispensable esclarecer que el libro
album es realmente distinto a los libros ilustrados. En el caso especifico del libro album es
importante mencionar que uno de los requisitos para que un libro sea catalogado en este género
es la correspondencia entre imagen y texto; estos deben enriquecerse y complementarse; por
tanto, se requiere de la colaboracion entre ambos lenguajes para la creacion de una lectura
conjunta (Orozco,2009). Por su parte, Van der Linden (2015) expresa que el libro album
mantiene una organizacion diversa en términos de organizar de manera libre el texto, la imagen y
el soporte y en esa medida también sefiala que existen dos tipos de libro album. En el primer
tipo, el texto tiene el papel principal, pueden aparecer el texto y la imagen separados, pero
aparecer simultaneamente en cada pagina, el segundo tipo hace referencia a los albumes
narrativos en la cual la narracion es colaborativa, en las imagenes se observa parte de la

narracion que no se encuentra en el texto.

En concordancia con lo anterior, es posible precisar ahora la definicion del libro silente,
el cual se define como una narracidn visual en la que la imagen da y carga el peso del
significado, ademas en el LS la ausencia de palabras es su principal caracteristica. El uso de
imagenes es coherente y ofrece de manera secuencial el desarrollo de la historia, entendido esto,

el tedrico Bosch clasifica el LS en tres tipos:
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1. Albumes sin palabras: “Exceptuando el titulo, el nombre de los autores y los

créditos, no aparece ninguna palabra mas en las paginas del libro” (Bosch, 2012, p.8).

2. Albumes casi sin palabras: “(...) considerado aquellas narraciones concebidas
primordialmente con signos visuales pero que incluyen algunas palabras en sus paginas. Estas

pueden ser palabras sueltas, frases, parrafos e, incluso, algunas paginas de texto” (Bosch, 2012,

p.8).

3. Falso album sin palabras: “(...) son aquellos que, a primera vista, pueden parecer
que no tienen palabras o que tienen muy pocas, pero después de observarlos con detalle, no

pueden incluirse en la categoria casi sin palabras” (Bosch, 2012, p.8),

Al comprender la tipologia del LS, es preciso indicar que, para la correcta decodificacion
del mensaje transmitido en los LS, es indispensable proceder con la ejecucion de ejercicios que
giren en torno a la lectura visual. En ese sentido, la lectura visual recurre a los procesos de
atencion con el fin de decodificar, comprender y analizar la historia retratada en imagenes. Este
proceso, descrito por Bosch y Durdn (2009) enuncian que para obtener una correcta
decodificacion de los elementos del libro silente es necesario leer detenidamente avanzando y

retrocediendo en la lectura.

Por tanto, se consideran estrategias como la secuencia que refiere a la encadenacion de
imagenes, las cuales brindan una narracion lineal. Las imagenes encadenadas a través de
fotogramas permiten crear sensacion de movimiento con imagenes fijas (Diaz,2007). Por su
parte, la elipsis se relaciona con la secuencia al permitir que el lector “llene” ciertos vacios
existentes entre las imagenes para la construccion de una realidad, lo cual segun Bosch (2007)

“entre una ilustracion y la que sigue, puede haber un espacio o una accion que no se representa,
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aunque el lector pueda reconstruirla mentalmente”. El tercer elemento es la ilustracion, la imagen
en el LS es predominante, la cual permite abarcar, repetir, ampliar, decorar y crear una
atmosfera. En esa medida, la ilustracion contiene informacion vital para la identificacion,

comprension y decodificacion del mensaje lo que implica procesos de lectura visual minuciosos.

De acuerdo con lo anterior, es posible destacar la relevancia del uso del LS en términos
de acercar a los estudiantes a la literatura infantil a través de practicas que busquen fortalecer
habilidades lingiiisticas y comunicativas. En esa medida, el uso de la imagen y la creacion de
historias a través de los elementos de este recurso, dan cabida a la oralidad, por ello los talleres
estuvieron enfocados en el analisis y creacion de un LS teniendo en cuenta los elementos

enunciados anteriormente.
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Diseiio Metodoldgico

La investigacion implica procesos sistematicos, empiricos y criticos aplicados al estudio
de un fenomeno (Sampieri, Fernandez y Baptista,2014), se puede afirmar que la investigacion
accion educativa es crucial, ya que facilita la formulacién de cuestionamientos y problemas
basados en necesidades contextuales para reflexionar sobre ellos y ofrecer posibles soluciones.
Este enfoque es esencial porque permite identificar, analizar y abordar necesidades especificas
en un contexto educativo particular, ademas de aportar al conocimiento teoérico, la investigacion
educativa tiene una aplicacion practica directa ya que, segun Latorre (2005), pueden crearse

multiples estrategias para mejorar el sistema educativo y social.

En ese sentido, la investigacion accidn se conecta con el enfoque mixto que retoma
procesos sistematicos, empiricos y criticos de la investigacion, lo cual implica el recolectar y
analizar datos de forma cuantitativa y cualitativa con el fin de realizar inferencias y lograr la
comprension del objeto de estudio (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). Dicho esto, esta
propuesta de investigacion se concibe y se ejecuta bajo el enfoque del disefio concurrente
postulado por Ortega (2023), que permite integrar en simultaneo diversas fuentes, instrumentos y
metodologias para obtener una vision holistica del problema planteado, lo cual facilita la

triangulacion de datos y asegura una interpretacion veraz de los resultados.

3.1 Planteamiento del Problema

Sampieri, Fernandez y Baptista (2014), definen el planteamiento del problema en el
enfoque mixto como uno de los procesos fundamentales que direcciona la investigacion donde
debe incluirse la formulacion clara y contundente del problema y de la pregunta de investigacion.
Para ello, es necesario identificar y caracterizar la poblacion, sus necesidades, ademas de realizar

de manera juiciosa una revision de literatura basica.
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Dicho esto, durante la primera fase, se aplicd una encuesta y una prueba diagndstica con
el fin de caracterizar a la poblacion, ademas de analizar y evaluar las problematicas existentes
frente a la produccion oral en los estudiantes. Ante ello, se realizd una revision de literatura para

dar una perspectiva conceptual y dar sustento tedrico a la investigacion.

3.2 Disefio de la Investigacion

En cuanto a esta fase, Sampieri, Fernandez y Baptista (2014) indican que es necesario
integrar métodos cuantitativos y cualitativos para obtener una comprension completa del
problema de la poblacion objeto. Para esta investigacion, se aplico una prueba de diagnostico y
posteriormente se disefid una intervencion pedagogica para la aplicacion de talleres con libros

silentes para la mejora de la oralidad en los estudiantes.

3.3 Recoleccion de Datos

La recoleccion de datos en el enfoque mixto es un proceso integral que articula y
combina técnicas cuantitativas y cualitativas con el objetivo de triangular la informacion y los
datos recopilados durante la investigacion. Esto asegura que los resultados obtenidos sean
validos y confiables. (Sampieri, Ferndndez y Baptista, 2014). En esta fase, se recolectaron datos
para responder al planteamiento del problema de investigacion; en donde se tuvieron algunos
instrumentos como encuestas de caracterizacion, pruebas diagnoésticas, diarios de campo,

rubricas de evaluacion, formatos de autoevaluacion y coevaluacion.

3.4 Interpretacion y Analisis de Resultados

Esta fase implica, segin Sampieri, Fernandez y Baptista (2014), examinar y comprender

los datos de manera cuantitativa y cualitativamente; ademads, se pueden comparar dichos datos
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para entender los hallazgos del fenomeno investigado, por lo que es crucial para poder obtener

conclusiones validas y certeras.

Durante esta fase, se consider6 la organizacion de la informacion, la seleccion de los
datos relevantes con el fin de eliminar la informacion repetitiva o saturada, partiendo de las

rubricas de evaluacion y los diarios de campo como insumos.

3.5 Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de Datos

Para Hurtado (citado en Vidal, 2013) los instrumentos de recoleccion de informacion
pueden ser procedimientos o actividades propios del investigador para obtener los datos
relevantes para examinar el fendmeno estudiado. Para la presente investigacion, los instrumentos
de recoleccion a implementar retoman caracteristicas descritas por Bisquerra (2009), este autor
aclara que los instrumentos de recoleccion de informacion se van completando a medida que la

investigacion sigue su curso.

3.5.1 Observacion Participante

Aqui el observador es participe de las actividades y mantiene su rol de observador
(Sampieri et al., 2014). En ese sentido, la observacion participante fue predominante en la
construccion de la caracterizacion y en la ejecucion de la prueba diagnostica; como resultado, fue
posible establecer caracteristicas etnograficas de la poblacion, ademds de delimitar el problema

de investigacion.

3.5.2 Diario de Campo

Segun Bisquerra (2009), el diario de campo o notas de campo narran y describen los
acontecimientos relevantes que ocurren en una situacion natural. También, estas anotaciones son

el sustento para tomar decisiones posteriores en términos de cuestionar asuntos de caracter
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metodologico y hallar relaciones entre lo observado y el marco teorico. El diario de campo es
crucial en este proyecto de investigacion para consolidar lo observado, ademas de ser insumo
para nutrir el documento con las relaciones que puedan surgir entre los sucesos y la base tedrica
planteada. El formato de diario de campo implementado incluye los objetivos de aprendizaje,
descripcion de las actividades centrales de la clase, cantidad de nifios presentes en la sesion, un
item para la evaluacion de la clase considerando el papel docente, el manejo del grupo, los
desempefios académicos y convivenciales, la pertinencia de las actividades y el logro de los
objetivos propuestos. También incluye la reflexion sobre el SER- docente: en este apartado se
consignan interrogantes y decisiones frente al presente y futuro profesional. Finalmente se hace
una reflexion del SER — investigador donde se describen los aportes de la sesion frente al logro

de los objetivos especificos del proyecto (Anexo 6).

3.5.3 Estudio de Encuesta

Para Bisquerra (2009) los estudios de encuesta tienen la funcidén de recoger informacion
de sujetos al formular preguntas por distintos medios para obtener informacion mediante
variables; el cuestionario contiene un nimero limitado de preguntas y el sujeto otorga
informacion sobre si mismo y sobre su contexto (Bisquerra, 2009). De acuerdo con lo anterior,
en esta investigacion se realizé un cuestionario para recopilar informacion etnografica de los
estudiantes, analizar algunas de sus perspectivas sobre la lengua castellana e identificar algunos

gustos e intereses (Anexo 1).

3.5.4 Prueba Diagndstica

En esta prueba se incluyeron preguntas abiertas y cerradas para identificar fortalezas y
debilidades del grupo en lengua castellana. Para ello, se utilizo6 el instrumento grupo de discusion

descrito por Bisquerra (2009), que se define como una entrevista grupal para recopilar



46

informacion sobre un area especifica. Esta prueba fue disefiada conforme a lo postulado en los
Estandares Basicos de Lengua Castellana del MEN, los resultados revelaron que los estudiantes

presentan falencias significativas en cuanto a la oralidad (Anexo 3).

3.5.5 Taller Educativo

El taller educativo definido por De Barros (s.f) y citado en Maya (2007), es concebido
como un equipo de trabajo conformado por el docente y los estudiantes, quienes hacen
contribuciones de manera practica sobre los conceptos, leyes y teorias vistas. Aunque el docente
guia a los alumnos, también adquiere experiencias basadas en las realidades concretas en las que
se desarrollan los talleres. De este modo, el taller permite desarrollar y fomentar habilidades que
le permiten al estudiante operacionalizar el conocimiento, ademas de transformarse como sujeto.
Para esta investigacion, cada taller abarco los siguientes aspectos: competencias a desarrollar,
objetivos, desempefios e indicadores, metodologia con las actividades a desarrollar, recursos y

criterios de evaluacion (Anexo 26).

3.5.6 Rubricas de Evaluacion

Avila (2015) define las rabricas de evaluacion como un instrumento que da descripciones
sobre el desempefio de los estudiantes en varios criterios considerando niveles progresivos
correspondientes a los objetivos de aprendizaje y permiten evaluar consistentemente. Por ello, en
esta investigacion aplican rubricas donde se establecen los siguientes niveles de evaluacion:
Cumple, para indicar que el estudiante demuestra alto nivel de desempefio en el criterio
propuesto; aceptable, el estudiante posee cierta dificultad en relacion con el criterio propuesto; y
por mejorar donde el estudiante no cumple con el criterio o tiene gran dificultad con la habilidad
a evaluar. Para efectos de evaluacion y andlisis de la prueba diagnostica, se establecieron

rubricas de evaluacion (Anexo 8).
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3.6 Consideraciones Eticas

Dentro de la presente investigacion, las consideraciones éticas se rigen por la informacion
general del proyecto para luego presentar el consentimiento informado que avala y garantiza la
confidencialidad de los datos de los participantes y su edad. En este proyecto se protege la
propiedad intelectual al citar a los autores y sus trabajos de manera apropiada, ademas se usan las

fuentes bibliograficas para nutrir y dar sustento teorico a la investigacion.
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3.7 Cronograma

En este apartado se reconocen las fases adscritas a Sampieri, Fernandez y Baptista (2014)
en el siguiente orden: planteamiento del problema, disefio de investigacion, recoleccion de datos

e interpretacion de analisis de resultados.

Figura 1

Cronograma

Cronograma
Octubre Noviembre Febrero Marzo Abril Mayo Junio
Fases 51 [52 |53 |54 |51 |52 |53 [54 |51 |52 |55 |54 [51 |52 |83 54|51 |52 |53 |54|51 (52 |53 |54 |51 |52 [S3(54

Planteamiento del problema
{Observacion, diagnéstico y

caracterizacidn)

Disefio de la investigacion
(Propuesta de
intervencion)sensibilizacion

Recoleccidn de
datos.Implementacion
propuesta de Intervencion

Interpretacion y analisis de
resultados. Evaluacion

3.8 Matriz Categorial

En el presente apartado se consolida y presenta las unidades de analisis compuestas por
categorias, subcategorias, indicadores de logro e instrumentos con los que se pretende desarrollar

la propuesta de intervencion enunciada en este documento.
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Unidad de analisis: Oralidad

la hora de apresurar, continuar o finalizar una
conversacion.

Expresivo-afectivos

Expresa sus opiniones y emociones a través de su
corporalidad.

Adaptadores

Adapta sus movimientos corporales atendiendo a la
funcion social de la situacion comunicativa.

Categorias Subcategorias Indicador de logro Instrumento
Pronunciacion Pronuncia adecuadamente ciertas palabras usadas en
intervenciones orales. e,
Elementos prosédicos Talleres de sensibilizacion.
Entonacién Utiliza la entonacion y .los ma‘qces afectlyos d.e VOZ | Ribricas uso de elementos prosodicos I.
para alcanzar el proposito en diferentes situaciones
comunicativas
Acentuacion Adecua la acentuacion a las exigencias de las
situaciones comunicativas en las que participa.
Emblemas Demuestra y utiliza gestos y movimientos corporales
si estd 0 no de acuerdo con la informacion.
Ilustradores Tlustra el discurso oral con movimientos corporales
que contienen significado.
Elementos kinésicos - - -
Reguladores Identifica las intenciones de los gestos corporales a | Talleres de reconocimiento corporal.

Rubricas uso de elementos kinésicos.
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Lectura de narrativas

visuales

Identifica, explora y comprende las distintas

Polisemia interpretaciones que pueden surgir al analizar
imagenes presentes en algunas historias.
Comprende y utiliza elementos visuales para

Iconicidad representar objetos, acciones e ideas de manera

simbolica.

Codificacion visual

Reconoce y utiliza de manera efectiva elementos
visuales para transmitir ideas y emociones.

Taller de lectura de narrativas visuales.

Rubrica de evaluacion.

Libro silente

Organiza historias de manera coherente a través de

Secuencia . S . o
la clasificacion logica de imagenes y dibujos.
Eliosis Reconoce ¢ infiere a partir del contexto de la
P historia, elementos faltantes o que han sido omitidos.
Crea y describe ilustraciones de forma clara y
Iustracion expresiva que demuestran distintas escenas o

conceptos pertenecientes a una historia.

Ejercicios de lectura compartida.
Taller circulo de lectura.
Taller creacion de LS.

Rubrica creacion LS
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Propuesta de Intervencion Pedagogica

La propuesta de intervencion pedagdgica tiene como objetivo fortalecer la produccion
oral de los estudiantes de primero de primaria en el [.LE.D. Domingo Faustino Sarmiento
mediante el uso del libro silente. La intervencion se fundamenta en el modelo pedagogico
dialogante de Paulo Freire, desarrollado en la década de 1960, que promueve el aprendizaje a
través del didlogo. La estrategia pedagogica, denominada Imdgenes parlantes, se estructura en
tres fases, segin el modelo propuesto por Latorre (2005): sensibilizacion, intervencion y
evaluacion. A lo largo de este capitulo se detallaran las fases mencionadas, junto con los
objetivos especificos, la duracion y las actividades disefiadas en forma de talleres para la

implementacion efectiva de la propuesta.

Adicionalmente, para evaluar cada taller se disefiaron rubricas de evaluacion basadas en
las categorias y subcategorias de la matriz categorial. También se implementaron formatos de
autoevaluacion y coevaluacion para ampliar las percepciones de los estudiantes respecto a las
actividades realizadas. A continuacion, se presentan los LS escogidos para el desarrollo de cada

taller.



Tabla 2

Seleccion de libros silentes
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Seleccion de libros silentes

Portada Titulo

Categoria/subcategoria a trabajar

Trucas- Juan Gedovius

Fase de sensibilizacion-libro silente. Elementos prosodicos
de la oralidad: pronunciacién, entonacion, acentuacion.

Chigiiiro encuentra ayuda- Ivar Da Coll

Elementos kinésicos de la oralidad: emblemas,
ilustradores, reguladores, expresivo- afectivos.

Mi leon- Mandana Sadat

& Mi leon

Elementos del libro silente: Secuencia.

Imagina- Aaron Becker

Elementos del libro silente: Elipsis.
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jAchis! Carlos Adn

Elementos del libro silente: ilustracion

El lapiz

2

El lapiz Paula Bossio

Construccion Libro silente
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4.1 Intervencion Pedagogica: Imagenes Parlantes

La primera fase contiene dos partes: la primera, orientada a realizar actividades de
acercamiento y reconocimiento de los elementos de la oralidad previamente expuestos; y la
segunda, centrada en actividades de sensibilizacion con el libro silente. Posteriormente, la fase de
intervencion incluy6 actividades y talleres de aplicacion que incorporaron elementos kinésicos y
prosddicos de la oralidad, asi como la lectura de narrativas visuales vinculada con los LS

seleccionados para su desarrollo.

En la fase de evaluacion, el insumo que determind los resultados de la intervencion
pedagogica fue la elaboracion de un LS por cada estudiante, seguido de su presentacion
individual; adicionalmente, se consideraron las rubricas de evaluacion, guias de desarrollo de
actividades (Anexo 9) y formatos de autoevaluacion y coevaluacion implementados (Anexo 10).
Los formatos en sus estructuras presentaron variaciones; la autoevaluacion incluy6 preguntas
sencillas de si y no, ademas ciertas preguntas de seleccion multiple; la coevaluacion usod
imagenes y emojis para que cada estudiante seleccionara la respuesta, teniendo en cuenta que los

estudiantes estaban en proceso de aprendizaje de la decodificacion del codigo escrito.

4.1.2 Fase de Sensibilizacion

En primer lugar, se aplicé una encuesta y una prueba diagndstica para caracterizar a la
poblacion objeto de estudio. Durante esta fase, se llevaron a cabo actividades de exploracion y
sensibilizacion relacionadas con los LS, asi como con los elementos prosodicos y kinésicos de la
oralidad; ademas, se incluyeron aspectos clave de la lectura de narrativas visuales. Para ello, se

ley¢ el libro silente 7rucas de Juan Gedovius, con el objetivo de responder una serie de
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preguntas sobre los elementos del libro. Al final, los estudiantes seleccionaron la escena mas

impactante del LS y la dibujaron en una plantilla para su posterior presentacion.

4.1.3 Fase de Intervencion

En esta fase se implementaron talleres que abordaron los elementos kinésicos y
prosodicos de la oralidad, ademas de explorar y reconocer aspectos de la lectura de narrativas
visuales y, finalmente, las caracteristicas mas importantes del LS. En este contexto, el primer
taller de intervencion, titulado Explorando nuestras voces, se enfoco en los elementos prosodicos
de la oralidad: pronunciacidn, entonacion y acentuacion. Durante el taller, se llevaron a cabo
actividades que integraban el LS, utilizando iméagenes del libro silente Trucas. A partir de estas
imagenes, los nifios formaron frases como "Trucas estd enojado", "A Trucas le gusta pintar",
"Trucas se bafid en una tina", entre otras. Luego, cada nifio selecciond una emocion al azar y,
utilizando las frases construidas, se les pidié pronunciarlas en voz alta, ajustando la entonacion y
acentuacion de acuerdo con la emocidn correspondiente: tristeza, asombro, felicidad o rabia. Al

final, cada nifio evalud a su compafiero utilizando un formato de coevaluacion proporcionado.

Para el taller titulado Comunicando con mi cuerpo, centrado en los elementos kinésicos
de la oralidad, los estudiantes reflexionaron sobre la importancia de los movimientos corporales
como elementos fundamentales para la transmision y comunicacion de informacion. Para este
proposito, se utilizo el libro sin palabras Chigiiiro encuentra ayuda de Ivar Da Coll como recurso
didactico. Durante la sesion, se plantearon preguntas sobre los personajes, los eventos y la
atmosfera de la historia; posteriormente, los estudiantes representaron una de las escenas del
cuento utilizando gestos y movimientos corporales, y luego expusieron sus interpretaciones a sus
compafieros. Como parte del proceso de evaluacion, los estudiantes completaron un formato de

autoevaluacion para reflejar su percepcion sobre la actividad realizada.
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El cuarto taller titulado Ordenando, ordenando voy descifrando tuvo como objetivo la
identificacion y exploracion uno de los elementos distintivos del LS como es la secuencia. La
actividad inicial consistio en que los nifios reordenaran una serie de imagenes proporcionadas en
desorden, con el fin de reconstruir una secuencia ldgica. Posteriormente, se present6 el libro sin
palabras Mi leon de Mandana Sadat, en el cual los nifios identificaron diversos elementos
visuales presentes en la historia, tales como personajes, eventos, atmdsfera y elementos ausentes.
Tras una discusion grupal sobre la narrativa del libro, se proyectaron iméagenes del libro en
desorden, y se les pidio a los nifios que determinaran el suceso que correspondia a cada imagen
en la secuencia. Finalmente, se solicito a los nifios que crearan un personaje original para
vincularlo en una historia como el protagonista, con el objetivo de aplicar los conceptos de

secuencia aprendidos durante la sesion.

El siguiente taller titulado Descubro qué falta aqui, tavo como objetivo la identificacion
del uso de la elipsis en las imagenes presentes en el LS. Durante la fase inicial se invit6 a los
estudiantes a participar en el juego Veo, veo en el que cada uno debia senalar un objeto presente
en el salon, mientras que los demas nifios debian identificar la ubicacion de dicho objeto. Luego,
se present6 el LS /magina de Aaron Becker, realizando pausas a lo largo de la narracion para
preguntar sobre los elementos visuales faltantes y discutir las razones por las cuales estos
elementos no estaban incluidos en las paginas del libro. Posteriormente, se entregaron imagenes
del libro en las que se les pidi6 a los estudiantes que identificaran posibles eventos anteriores o
elementos ausentes en la historia. En la fase de cierre, se proporcion6 a los estudiantes un
formato con ejemplos de elipsis visual, y cada uno complet6 las secuencias basandose en la

informacion disponible para compartir sus interpretaciones
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En el taller titulado Magia de colores, el objetivo fue el reconocimiento del rol de la
ilustracion dentro del LS, entendiéndola como el medio principal para comunicar y transmitir
historias. Durante la fase inicial, Imaginando y dibujando, comenzd con la entrega a cada nifio de
una hoja con 20 circulos numerados, la docente en formacion lanz6 un dado para determinar en
qué circulo debia dibujar de manera libre cada nifo. El objetivo era hacer uso de la figura del
circulo para completar el dibujo deseado. En la fase de desarrollo, ;Qué paso al final?, se mostro
a los estudiantes el libro sin palabras j4chis! de Carlos Adn, omitiendo el final del cuento, y se
les pidid que imaginaran un posible desenlace para la historia. Posteriormente, se les entregd un
formato con la ultima imagen visible del libro y un recuadro en blanco para que dibujaran su
version del final; al final de esta sesion, los estudiantes compartieron con sus compaieros la

conclusion de la historia.

En el taller Palabras magicas, el objetivo fue reconocer la influencia de la polisemia
como elemento de la lectura de narrativas visuales. En la fase inicial, se entregaron cartones de
loteria con iméagenes correspondientes a palabras polisémicas como banco, llave, gato, entre
otras. Luego, se extrajeron cartas de la bolsa, las cuales se leian en voz alta, ademas, se
formulaban frases usando la palabra de la carta, para que los estudiantes pudieran identificar la
imagen correspondiente en sus tableros y cubrirla, el estudiante que lograra completar su tablero
ganaba. Para la fase de desarrollo, se solicito a cada estudiante que seleccionara tres palabras
para elaborar una historia usando Unicamente elementos visuales, que sirvieron como insumo
para la construccion del LS. En la fase final, se form¢é un circulo para que cada nifio expuso y
relaté las historias creadas, describiendo los elementos visuales que contribuyeron al desarrollo

de la narracion, como también mencionaban las palabras polisémicas utilizadas en sus relatos.
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En el taller De lo real a lo creativo, el objetivo fue que los estudiantes reconozcan el rol
de la iconicidad y la codificacion visual presentes en las narraciones visuales. En la fase inicial,
los nifios identificaron pares de imagenes compuestos por fotografias de objetos reales y sus
representaciones graficas; entre tanto, una fotografia de una manzana junto a un emoji del mismo
objeto. Esta actividad permitio que los nifios reconocieran la relacion presente entre la imagen
de un objeto real y sus simbolos graficos, durante la fase de desarrollo, los estudiantes
conformaron parejas con el fin de escoger uno de los elementos vistos para dibujarlo y recrearlo
con papel de colores, fomentando la creatividad y el trabajo colaborativo. Finalmente, para la
ultima fase, cada pareja explico su creacion frente a sus compaiieros; adicionalmente, como
actividad complementaria, los estudiantes crearon una breve historia en sus cuadernos usando el

objeto que eligieron.

El taller 9, Del blanco al color: un libro silente para contar el objetivo era retomar los
elementos del LS para la creacion de uno propio. En la fase inicial se hizo un repaso de los
componentes del LS a través del andlisis del libro sin palabras E/ lapiz de Laura Bossio,
revisando cada escena y la secuencia de la historia. Luego de esta revision, se pidi6 a los nifios
que planificaran su historia, utilizando ciertos animales con el fin de articular esta actividad con
el proyecto de aula propuesto por la maestra titular. Cada nifio selecciond su animal favorito para
ser el protagonista de su historia. Para la fase de desarrollo de este taller, se entregaron libros con
hojas en blanco para que cada nifio plasmara su historia en cada pagina del libro. Para la fase
final se organiz6 una galeria, donde cada nifio tuvo la oportunidad de exponer su LS frente a sus

compafneros
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4.1.4 Fase de evaluacion

En esta fase se analizaron y sistematizaron los insumos recogidos durante la intervencion.
Se reflexiond sobre los resultados en funcion de los objetivos especificos planteados al inicio de
la investigacién. También se considero el progreso referido a los elementos de la oralidad
trabajados durante la intervencioén pedagogica, asi como la exposicion y presentacion del LS
creado por cada estudiante a través de los instrumentos de recoleccion de informacion

mencionados anteriormente.
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Organizacion de la Informacion y Analisis de Resultados

En este apartado se presenta el analisis de las evidencias recolectadas durante el proceso
de investigacion, basadas en la matriz categorial elaborada para el estudio. Se empled la
triangulacion de datos, lo que permiti6 contrastar informacion cualitativa y cuantitativa. Los
instrumentos utilizados fueron guias de aplicacion, diarios de campo, ribricas, encuestas,
formatos de coevaluacion y autoevaluacion. Los datos cualitativos surgieron del anélisis de los
diarios de campo, donde se reflexiono sobre la respuesta de los estudiantes frente a las
actividades. Los datos resultantes de las rubricas y entregables de los nifios se registraron en
matrices de Excel, lo que facilité el seguimiento del avance de cada estudiante en porcentajes,

aportando mayor precision y veracidad en los resultados de la investigacion.

En adicion, se reincorporan los aspectos teoricos contenidos en el contexto conceptual y
en miras de evitar redundancias relacionadas con los conceptos y los autores, dentro de esta
revision de datos se subrayaran las anotaciones que se relacionan directamente con los resultados

obtenidos.

Oralidad

- Ong (1997) Proceso de comunicacion primaria, es colectiva y social, ademas se

caracteriza por incluir a un emisor y a un receptor.

- Casales (2006) La oralidad hace parte de la lengua en uso y exige un dominio de las

cuatro habilidades lingiiisticas (escuchar, hablar, leer y escribir).

- Cassany (1994) La oralidad estd ligada al contexto en especifico e implica interaccion
directa entre los participantes donde se integran gestos, elementos paralingiiisticos y

entonacion que configuran el significado del mensaje.
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Elementos prosédicos

Muiioz-Céspedez & Melle (2003) La prosodia esta relacionada con la gramatica de la
oralidad, donde se tienen en cuenta ciertos elementos suprasegmentales tales como: la
pronunciacion, acentuacion y entonacion. La prosodia comprende la acentuacion, las pausas y
los cambios de la curva melddica que indican los diversos tipos de enunciados, gracias a ello, son

transmitidos ciertos matices emocionales e intencionales en el discurso.

Elementos Kinésicos

Poyatos (1994) Son movimientos corporales que acompafian y complementan la
comunicacion oral, dichos movimientos brindan informacion adicional al mensaje transmitido

por el interlocutor.

Lectura de narrativas visuales

Hernandez (2018) involucra la transmision de informacion mediante el uso de la
imagen, este proceso abarca procesos de identificar, asociar, relacionar, comprender, integrar,

crear hipotesis e interpretar los estimulos visuales.

Libro silente

Bosch (2018) Es una narracion visual en la que la imagen brinda y otorga del significado,

ademas, en el LS la ausencia de palabras es su principal caracteristica.
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5.1 Analisis de resultados por fases

El anélisis de resultados presenta los datos obtenidos durante las fases de intervencion del
proyecto de manera general; acto seguido, se tienen en cuenta las evidencias producto del

analisis por categorias y subcategorias.

5.1.2 Fase de Sensibilizacion

El anélisis de resultados de esta fase contempla los hallazgos de la prueba diagndstica y
el primer taller con el fin de contrastar los avances logrados por los estudiantes en las diferentes
categorias evaluadas. Ambos instrumentos permitieron explorar los ejes centrales de la
investigacion con dos propdsitos principales. El primero, alineado con el primer objetivo
especifico de este proyecto, consistid en caracterizar la poblacion y analizar los procesos
comunicativos de los estudiantes a través de la aplicacion de ambas herramientas. El segundo,
develar las fortalezas y areas de mejora de los participantes en relacion con los elementos de la

oralidad por medio del primer taller.

En el taller 1 de sensibilizacion, se tuvieron en cuenta los promedios generales a partir
del analisis individual de cada subcategoria contenida en la matriz categorial (Anexo 11).
Entendido esto, en la categoria de elementos prosodicos de la oralidad, en el criterio de
evaluacion cumple, la valoracion obtenida fue 19,6%, para el criterio aceptable fue del 54,9% y
en el criterio para mejorar 25,4% (Figura 22, Anexo 11). Lo anterior indica que, a pesar de que
los elementos prosodicos son fundamentales para transmitir la intencion y la emocionalidad del
mensaje, la mayoria de los nifios requiere mejorar sus habilidades en este componente puesto que
no logran articularlos en la emision efectiva del discurso. Sin embargo, cabe resaltar que un

grupo reducido de la poblacion logré hacer uso de los elementos en el ejercicio oral propuesto.
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En comparacién con la prueba diagnodstica, se observo una leve mejoria en cuanto a los

elementos prosddicos (un aumento del 7,6% en el nivel alto).

Para la categoria de elementos kinésicos de la oralidad, en el criterio de evaluacion
cumple, la valoracion obtenida fue del 3,5%, en el nivel aceptable un 42,3%, y en el criterio para
mejorar fue 54,1% (Figura 23, Anexo 11). Estos resultados indican que, aunque los elementos
kinésicos -movimientos corporales que acompafnan y complementan la comunicacion oral- son
importantes, s6lo una infima parte de los estudiantes logré integrarlos efectivamente en su
discurso. El hecho de que el 96% de los estudiantes se encuentre en niveles medio y bajo sugiere
que la mayoria emplea estos elementos de forma inconsistente, lo que limita la efectividad de la

comunicacion.

En cuanto a los resultados obtenidos entre el diagnostico y el taller, se observa un ligero
avance. Mientras que en la prueba diagndstica la mayoria se encontraba en niveles bajos, los
resultados del taller reflejan una pequeiia mejora, aunque aun persisten dificultades significativas
en la mayoria de los nifios. Lo anterior es particularmente relevante considerando que, segun los
Derechos Basicos de Aprendizaje (2016), es esencial que los estudiantes de primer grado
“relacionen codigos no verbales, como los movimientos corporales y los gestos de las manos o
del rostro, con el significado que pueden tomar de acuerdo con el contexto” (p. 8). Por tanto, esto
reflejo la necesidad de implementar actividades que fortalezcan la comunicacién oral mas

asertiva.

Continuando con el analisis, para la categoria de lectura de narrativas visuales, para el
criterio cumple el porcentaje obtenido fue del 8,8%, para el nivel aceptable un 44%, finalmente,
en el criterio para mejorar fue del 47% (Figura 24, Anexo 11). Lo anterior indica que una

minoria fue capaz de identificar, asociar, relacionar, comprender, integrar y crear hipotesis a
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partir de las imagenes, ademas de extraer un significado coherente. Sin embargo, se observa que
casi la mitad de los participantes tuvo dificultades significativas en la comprension de los
elementos visuales contenidos en el libro silente. Esto pone de manifiesto la necesidad de
complementar el trabajo en el aula con el uso de este tipo de narrativas, considerando que es uno
de los requerimientos propuestos en los Derechos Bdasicos de Aprendizaje (2016). En este
documento se estipula que, para primer grado, es necesario “interpretar diversos textos a partir de

la lectura de palabras sencillas y de las imdgenes que contienen” (p.10).

Finalmente, para la categoria /ibro silente, en el indicador decodificacion y comprension
de imagenes, en el criterio aceptable tuvo una valoracion de 52,9%, mientras que el criterio para
mejorar tuvo un 47% (Figuras 25y 26, Anexo 11). Estos resultados reflejan que la ausencia de
palabras presente en el libro silente exige que los estudiantes logren desarrollar habilidades
relacionadas con la comprension e interpretacion de las imagenes para alcanzar la lectura
efectiva. Si bien, la mayoria de los estudiantes lograron establecer ciertas conexiones entre la
imagen y el significado de esta, prevalece un margen significativo que requiere mejorar en este
aspecto considerando que en los lineamientos de los Derechos Bdasicos de Aprendizaje (2016) se
establece la importancia de comprender “el proposito de los textos que lee, apoyandose en sus

titulos, iméagenes e ilustraciones” (p.10).

De acuerdo con la anterior informacion, fue posible realizar un contraste entre los
hallazgos encontrados en relacion con la prueba diagnostica y el taller 1. Los resultados sugieren
que las areas de mayor desafio para los nifios oscilan entre la produccion oral, escrita, y la lectura
de narrativas visuales. Aunque se han observado ciertos avances en algunas categorias, los
resultados indican que la mayoria de los estudiantes se situaron en niveles aceptables y bajos. En

resumen, durante esta fase se pusieron en manifiesto los logros y areas de mejora relacionados
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con los procesos comunicativos de los estudiantes, lo que oriento la planificacion de las

siguientes actividades propuestas en la intervencion pedagogica.

5.1.3 Fase de Intervencion

Para el analisis de resultados de esta fase, se consideraron los hallazgos derivados de la
aplicacion de los talleres 2 al 8. Cada uno de estos talleres fue evaluado a través de indicadores
establecidos en las ribricas de evaluacion (Anexo 8). Este andlisis se alinea con el segundo
objetivo de investigacion, centrado en el disefio y aplicacion de una intervencion pedagdgica que
incorporo el libro silente como recurso didactico en miras a potenciar la produccién oral en la
poblacion. Dicho esto, en esta seccion se comparan los hallazgos de cada taller en miras de

observar avances, o posibles retrocesos en las habilidades comunicativas de los estudiantes.

En el taller 2 explorando nuestras voces, el eje central fueron los elementos prosodicos
que obtuvieron una valoracion del 9,5% en el criterio cumple, un 52% en el nivel aceptable y el
38% restante quedo en el nivel Para mejorar (Figura 27, Anexo 12). Para los elementos
kinésicos, los resultados obtenidos fueron: 8,5% para el nivel cumple, 48% en el nivel aceptable
y el 42% qued¢ catalogado en el nivel para mejorar (Figura 28, Anexo 12). En la categoria de
lectura de narrativas visuales el 21% tuvo la valoracion cumple, el 60% tuvo aceptable 'y el 17%
tuvo la valoracion de mejorar (Figura 29, Anexo 12). Finalmente, en la categoria Libro silente, el
nivel cumple obtuvo un 21%, el nivel aceptable obtuvo un 57% y el nivel para mejorar obtuvo

un 21% (Figura 30, Anexo 12).

Durante este taller, fue aplicado un formato de coevaluacion donde los resultados fueron
los siguientes, en la primera pregunta ; Como consideras la presentacion de tu compariero? Para

el nivel cumple se obtuvo un 64%, el nivel aceptable tuvo un 21% y en el nivel para mejorar
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tuvo un 14% (Figura 31, Anexo 13). En la segunda pregunta ;Lograste comprender lo que tus
comparieros querian representar? Para el nivel cumple se obtuvo el 64%, en el nivel aceptable
se obtuvo el 14% y en el nivel para mejorar tuvo el 21% (Figura 32, Anexo 13). De acuerdo con
lo anterior, este hallazgo de resultados demuestra la percepcion de los estudiantes hacia la
actividad desarrollada. Esto se ve reflejado en que, en el taller, los elementos prosodicos fueron
evaluados de manera estricta, con un alto porcentaje en el nivel para mejorar, mientras que, en la
coevaluacion, los estudiantes valoraron las presentaciones positivamente, lo que refuerza la idea
de la comunicacion efectiva dentro del marco de la oralidad, como lo proponen los Estandares
Basicos de Competencias del Lenguaje (2002), donde se espera que los estudiantes “expresen de

forma clara sus ideas y sentimientos, seglin lo exija la situacion comunicativa” (p.32)

Para el taller 3, comunicando con mi cuerpo, el objetivo de este taller fueron los
elementos kinésicos que obtuvieron 36% en el nivel de cumple, 24% en el nivel aceptable y para
el nivel para mejorar 38% (Figura 33, Anexo 14). En los elementos prosddicos, la valoracion
obtenida para el nivel cumple fue de 37%, en el nivel aceptable 39% y el 23% restante en el
nivel para mejorar (Figura 34, Anexo 14). En la categoria lectura de narrativas visuales, el nivel
cumple obtuvo un 52%, el nivel aceptable 38% y el nivel para mejorar 8% (Figura 35, Anexo
14). En la categoria /ibro silente 41% quedo catalogado en el nivel cumple, para el nivel

aceptable se obtuvo el 41% vy, en el nivel para mejorar 17% (Figura 36, Anexo 14).

El analisis comparativo de los resultados del taller 2 y 3 evidencia avances significativos
en algunas areas clave, aunque en otras se presentaron desafios. El nucleo del taller 3 fueron los
elementos kinésicos, donde se observo un avance notable en el nivel cumple en comparacion con
el taller 2, con un incremento del 27%. Sin embargo, el porcentaje en el nivel para mejorar se

mantuvo elevado (38%), a pesar de un aumento del 10% en esta categoria. La mejora en esta
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categoria es favorable y se relaciona con lo descrito por Poyatos (1994) al demostrar la
importancia de los elementos kinésicos al complementar la oralidad, lo que permite brindar
informacion adicional al mensaje transmitido. Reafirmando la necesidad de establecer estrategias

que fortalezcan la produccion oral en etapas iniciales.

En cuanto al nivel de elementos prosddicos es evidente una mejora considerable (27%)
en esta habilidad lo que refuerza la interaccion y la comunicacion efectiva en las actividades
desarrolladas tal como se establece en los Derechos Bdasicos de Aprendizaje (2016), donde los
estudiantes deben ser capaces de enunciar textos orales de diferente indole sobre temas de
interés. Cabe anadir, que los avances en la categoria de lectura de narrativas visuales y libro
silente también son notables; esto sugiere que los nifios han desarrollado una mayor competencia

al interpretar informacion visual al integrar este tipo de recursos en la comunicacion oral.

Para el taller 4, Ordenando, ordenando voy descifrando que tenia como tdpico central la
secuencia perteneciente al LS, aqui se obtuvieron los resultados: en el nivel cumple obtuvo el
35% al igual que en el nivel aceptable; y en el nivel para mejorar, un 29% (Figura 37, Anexo
15). En la categoria de elementos prosddicos, €l nivel cumple tuvo una valoracion 33%, el nivel
aceptable 49%, y el nivel para mejorar 17% (Figura 38, Anexo 15). Para la categoria elementos
kinésicos, el 49% correspondio al nivel cumple, el 28% al nivel aceptable, y el 22% al nivel para
mejorar (Figura 39, Anexo 15). Finalmente, para la categoria de lectura de narrativas visuales,
el nivel cumple obtuvo 41%, el nivel aceptable un 35%, y el nivel para mejorar un 23% (Figura

40, Anexo 15).

El taller 5 denominado Descubro qué falta aqui, tuvo como nucleo la elipsis, uno de los
elementos presentes en el libro silente. Los resultados para esta subcategoria fueron los

siguientes: el 82% de los estudiantes se posiciond en nivel cumple, el 18% en nivel para mejorar
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(Figura 41 y 42, Anexo 16). En cuanto a los elementos prosddicos, el 52% alcanz¢ el nivel
cumple, el 29% el nivel aceptable, y el 17% quedo6 en el nivel para mejorar (Figura 43, Anexo
16). En la categoria elementos kinésicos, el 48% se ubico en el nivel cumple, el 23% en el nivel
aceptable y el 28% en el nivel para mejorar (Figura 44, Anexo 16). Para la categoria lectura de
narrativas visuales, los resultados fueron: 58% en el nivel cumple, 32% en el nivel aceptable y el
8% restante en el nivel para mejorar (Figura 45, Anexo 16). Finalmente, en la categoria /ibro
silente, el 50% se ubicé en el nivel cumple, el 33% en el nivel aceptable, y el 17% en el nivel

para mejorar (Figura 46, Anexo 16).

Al comparar los resultados de ambos talleres, se observaron avances significativos en
subcategorias como la comprension de la elipsis y en la categoria de lectura de narrativas
visuales. En ambas, hubo un aumento en el nivel cumple, lo que demuestra un mayor dominio en
el uso de estimulos visuales y la construccion de significado sin el uso de palabras, de acuerdo
con lo planteado por Bosch (2018). Esto coincide con lo estipulado en los Derechos Bdasicos de
Aprendizaje (2016), donde los estudiantes deben emplear las imagenes o ilustraciones de los
textos literarios para comprenderlos. Por otro lado, en los elementos prosodicos, hubo una
mejora del 19% en el nivel cumple, lo que refleja el progreso en el uso de la entonacion,
pronunciacion y acentuacion en el discurso oral, aspectos que son cruciales en la comunicacion
efectiva y en la expresion de ideas. En la categoria de elementos kinésicos hubo una disminucion
leve (1%) en el uso de estos componentes, lo que indica que los nifios ain estaban en proceso de

integrar de manera adecuada el lenguaje corporal a su discurso.

Continuando con el andlisis, en el taller 6 Magia de colores, el elemento central fue el rol
de la ilustracion dentro del libro silente. En esta subcategoria se obtuvieron los siguientes

resultados: 29% en el nivel cumple, 52% en el nivel aceptable, y el 17% restante para mejorar



69

(Figura 47, Anexo 17). En la categoria de elementos prosddicos, el nivel cumple obtuvo un 33%,
en el nivel aceptable un 39% y en el nivel para mejorar un 27% (Figura 48, Anexo 17). Para la
categoria de elementos kinésicos, el nivel cumple obtuvo un 29%, en el nivel aceptable se obtuvo
un 31% y en el nivel para mejorar se obtuvo un 40% (Figura 49, Anexo 17). En la siguiente
categoria de lectura de narrativas visuales, el nivel cumple obtuvo un 41%, el nivel aceptable
obtuvo un 35% y el nivel para mejorar obtuvo un 24% (Figura 50, Anexo 17). En la categoria
libro silente, el nivel cumple obtuvo un 32%, el nivel aceptable 47% y el nivel para mejorar

21% (Figura 51, Anexo 17).

En el taller 7, Palabras magicas, el elemento central fue la polisemia, aqui, los resultados
fueron: 60% en el nivel cumple y 40% en el nivel aceptable (Figura 52, Anexo 18). En los
elementos prosodicos, el nivel cumple obtuvo un 50%, el nivel aceptable un 33% y el nivel para
mejorar un 16,67% (Figura 53, Anexo 18). En la categoria de elementos kinésicos, el nivel
cumple tuvo una valoracion del 46%, el nivel aceptable tuvo un 36% y el nivel para mejorar un
18% (Figura 54, Anexo 18). En la categoria lectura de narrativas visuales, se obtuvieron los
siguientes resultados: 50% en el nivel cumple y el 50% restante en el nivel aceptable (Figura 55,
Anexo 18). Finalmente, para la categoria libro silente, el nivel cumple obtuvo un 55%, el nivel
aceptable obtuvo un 30% y para el nivel para mejorar se obtuvo el 15% restante (Figura 56,

Anexo 18).

Los hallazgos del taller 6 y 7 demuestran avances, especialmente en categorias como
elementos prosoddicos, elementos kinésicos y el uso del libro silente. En cuanto al taller 6, el uso
de ilustraciones represent6 un desafio para los estudiantes, ya que este proceso requiere de
identificar, asociar, relacionar e interpretar ciertos estimulos visuales con el fin de

comunicar un mensaje de manera efectiva. A algunos estudiantes no se les facilita el dibujo libre,
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puesto que su creatividad se ve coartada por actividades que solo involucran procesos de
lectoescritura, limitando el desarrollo de habilidades creativas. Este contexto se vincula con las
Mallas de Aprendizaje propuestas por el MEN (2017) donde se establece que los estudiantes
deben inferir significados en los textos literarios a partir de sus imagenes (p.8). La falta de
practica en la interpretacion y el uso de ilustraciones limita la capacidad para conectar imagenes

con su posible significado, ademas de dificultar la comprension de textos de diferente indole.

Continuando con el andlisis, el taller 6 y 7 demuestra una evolucion en el manejo de los
elementos prosodicos. Para el taller 6, el 27% de la poblacion se encontraba en el nivel para
mejorar, mientras que en el taller 7 este porcentaje disminuyé un 10,33%, lo que indica una
mejora considerable en el uso de estos elementos suprasegmentales en términos de transmitir
con mayor precision intenciones y emociones presentes en el discurso. Esto refleja el vinculo
y la familiaridad creciente con este tipo de elementos al llevarse a cabo talleres de aplicacion que
los integren de manera constante. Para la categoria elementos kinésicos, en el taller 6, el 40% de
los estudiantes estaba en el nivel para mejorar, mientras que en el taller 7 este porcentaje
disminuyd a un 18%, por tanto, hubo un avance significativo de un 22%. Este avance refleja una
mejora en la capacidad de los estudiantes de integrar elementos no verbales dentro de los
procesos de comunicacion con el fin de enriquecer el lenguaje oral. En cuanto a la categoria
libro silente, el avance fue de un 6%, considerando que, en el taller 6, el 21% estuvo en el nivel
para mejorar, mientras que en el taller 7, solo el 15% se mantuvo en este mismo nivel. Lo
anterior refleja cierto progreso en el uso y comprension de codigos visuales, lo que coincide con
la perspectiva de Bosch (2018) quien sostiene que el libro silente comunica significados
principalmente a través de imagenes. Esta forma de narracion no solo requiere la capacidad de

interpretar imagenes, sino que también fomenta habilidades creativas en la construccion de
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historias. De esta manera, el avance en esta categoria sugiere que los estudiantes lograron
comprender como las imagenes transmiten significados contribuyendo a la comunicacion visual

y oral.

Para el taller 8, De lo real a lo creativo, los nucleos fueron la iconicidad y la codificacion
visual. Para la subcategoria iconicidad, el 61,5% fue para el nivel cumple y el 38,4% restante fue
para el nivel aceptable (Figura 57, Anexo 19). Para la subcategoria codificacion visual, el nivel
cumple obtuvo un 84,6%, mientras que para el nivel aceptable se obtuvo un 15,3% (Figura 58,
Anexo 19). En la categoria de elementos prosodicos, se obtuvo un 64% y para el nivel aceptable
se obtuvo un 35,9% (Figura 59, Anexo 19). En la categoria de elementos kinésicos, el nivel
cumple tuvo una valoracion de 64,2%, 33% para el nivel aceptable y 1,54% en el nivel para
mejorar (Figura 60, Anexo 19). En la categoria lectura de narrativas visuales el nivel cumple
obtuvo un 66%, el nivel aceptable obtuvo un 32% y el nivel para mejorar obtuvo un 1,54%
(Figura 61, Anexo 19). Para la categoria libro silente, el 50% quedo en el nivel cumple, el 42%

quedo en el nivel aceptable y el 7% restante en el nivel para mejorar (Figura 62, Anexo 19).

En contraste entre el taller 7 y 8 fue posible encontrar ciertos avances. En cuanto a la
subcategoria iconicidad, el 61,5% alcanzo el nivel cumple, 1o que sugiere que la poblacion ha
desarrollado sustancialmente una mayor capacidad para reconocer y usar imagenes como
medio de comunicacion y que buscan representar acciones u objetos de manera tangible
(Vilches, 1984). Para la categoria elementos prosodicos, el aumento del 14% entre ambos talleres
refleja una notable mejora en la capacidad de los estudiantes para utilizar adecuadamente la
pronunciacidn, entonacion y acentuacion en las presentaciones orales. Esto se relaciona con lo
postulado por las Mallas de Aprendizaje para el grado primero donde resalta la importancia de

reconocer el sentido de la entonacion, las pausas y los silencios en distintos escenarios de
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comunicacion oral (MEN, 2017). El progreso en estos elementos contribuye no solo a la
comunicacion efectiva, sino también a una mayor comprension auditiva y desarrollo de la
empatia al escuchar a otros. Ademas, se evidencian mejoras en la claridad para socializar ideas
y en la confianza al hablar en publico, lo que es fundamental para el dominio de habilidades
orales desde edades tempranas. Para la categoria elementos kinésicos, hubo un incremento del
18,2% en el nivel cumple, lo cual indica que los nifios comenzaron a integrar a su discurso oral
mas movimientos corporales, lo que enriquece la interaccion con la audiencia. Sin embargo, la
poblacion restante atin presenta dificultad con el uso de estos elementos, esto demuestra la
necesidad de dar continuidad al desarrollo de actividades que fomenten la coordinacion entre la

comunicacion verbal y no verbal.

Para la categoria lectura de narrativas visuales, se presenta un incremento del 16% en el
nivel cumple. Lo anterior indica una mejora en la habilidad para decodificar estimulos visuales
y construir hipdtesis sobre una secuencia de eventos, inferir intenciones de los personajes a
partir de expresiones y gestos, ademas de enlazar los elementos visuales con su conocimiento
previo. Finalmente, para la categoria /ibro silente, se presentd un retroceso del 5%, esto
demuestra que una parte de los estudiantes enfrentd dificultades al comprender y utilizar al LS
como herramienta narrativa. Este retroceso puede deberse a que el LS requiere de una
interpretacion netamente visual, lo que se convierte en desafio para los nifios que estan
habituados a los procesos de lectoescritura. Ademas, este proceso también articula habilidades
de pensamiento abstracto, el cual carece de actividades que promuevan la creacion y

comprension de narrativas sin el apoyo del texto escrito.
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5.1.4 Fase de evaluacion

El tercer objetivo especifico de la investigacion plantea evaluar el impacto del libro
silente como estrategia pedagdgica para fortalecer la produccion oral. En ese sentido, el taller 9
recoge los avances logrados a lo largo del proceso de investigacion, centrandose en la
construccion y presentacion de un libro silente. Los resultados para este taller se presentan a
continuacion: Para la categoria de elementos prosodicos, el nivel cumple obtuvo un 71%, y el
nivel aceptable obtuvo un 28% (Figura 63, Anexo 20). Esto indica un avance notable en la
capacidad de los estudiantes para usar de manera adecuada la pronunciacion, la entonacion, la
acentuacion tal como lo postulan Mufioz-Céspedez & Melle (2003) quienes resaltan la
importancia de estos elementos en la transmision clara de intenciones comunicativas. Durante
la presentacion de los LS, en la galeria, los estudiantes mostraban mayor conciencia al hablar al
publico, procuraban mostrar a toda la audiencia sus imagenes, explicando con detalle como se

desarrollaba la historia.

En la categoria elementos kinésicos, el nivel cumple obtuvo un 61%, el nivel aceptable
obtuvo un 27% y el 11% restante se ubico en el nivel para mejorar (Figura 64, Anexo 20). Lo
anterior demuestra una mejora en la integraciéon de movimientos corporales y gestos faciales
durante la produccion oral. Seglin Poyatos (1994) estos elementos son esenciales para la
comprension de emociones e intenciones emitidas durante la produccion oral facilitando la
interaccion entre los participantes. Durante la presentacion de los LS, los expositores procuraban
acompafiar su discurso con algunos gestos faciales y corporales para que la audiencia
comprendiera el desarrollo de las escenas dibujadas. Cabe afiadir que algunos de los estudiantes

mostraron timidez al dirigirse al piiblico, lo que interferia en la transmision adecuada del
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mensaje. Esa timidez no solo afectd su confianza al hablar, sino que también limit6 el uso

efectivo de los elementos kinésicos que podrian haber enriquecido su presentacion.

Para la siguiente categoria lectura de narrativas visuales, la valoracion en el nivel
cumple fue del 64%, para el nivel aceptable fue del 25% y en el nivel para mejorar fue del
10,7% restante (Figura 65, Anexo 20). Tal como lo postula Herndndez (2018), la transmision de
informacion a través de imagenes requiere de la creacion de hipotesis y la interpretacion de
estimulos visuales. Esta progresion refleja un mejor entendimiento de los elementos visuales, lo
cual demuestra que las actividades permitieron que los estudiantes interactuaran con distintos
tipos de narrativas reforzando la lectura de imagenes y el desarrollo de habilidades

comunicativas.

Finalmente, para la categoria /ibro silente, el nivel cumple obtuvo un 76%, el nivel
aceptable un 19% y el 4% restante se ubico en el nivel para mejorar (Figura 66, Anexo 20).
Adicionalmente, se tuvo en cuenta la subcategoria creatividad, la cual obtuvo los siguientes
resultados: el 71% se ubico en el nivel cumple, 21% en el nivel aceptable y en el nivel para
mejorar el 7% restante (Figura 67, Anexo 20). Estos resultados confirman que esta estrategia
pedagogica ha sido efectiva en términos de desarrollar la produccion oral al estimularse también
la capacidad creativa de los estudiantes. En la creacion de historias se dio via libre a los
estudiantes para incluir en su LS personajes, atmosferas y detalles que fueron de su interés. Esto

permitid un cambio en su percepcion sobre el uso de imagenes como medio de comunicacion.

A continuacion, se presenta el andlisis comparativo entre los resultados del taller 1 y el
taller 9. Esta evaluacion revela notables avances en la mayoria de las categorias, evidenciando el
impacto positivo de la propuesta de intervencion. En la categoria de elementos prosddicos, el

nivel cumple tuvo un aumento de 51,4%, lo que refleja una internalizacion del uso de estos
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componentes a lo largo del proceso. Si bien, hubo un avance significativo, aiin prevalecen
estudiantes con dificultades en esta area. Para la categoria elementos kinésicos, hubo un
incremento del 57,5% en el nivel cumple. Esto sefiala una mejoria en la integracion de
movimientos corporales en la produccion oral, permitiendo una interaccion nutrida con la
audiencia, ademas fomenta una comprension mas profunda de las intenciones y emociones
transmitidas durante la emision del discurso oral. Aunque, ain es un aspecto que genera ciertos

desafios en la poblacion.

En la categoria lectura de narrativas visuales, el aumento del 55,2% refleja una mejora
considerable en la poblacion al identificar elementos visuales, ademas de interpretar e inferir
significados que la imagen otorga, contribuyendo a una interpretacion mas amplia de los
contenidos. El uso de imagenes fue atractivo para los estudiantes, sin embargo, se hall6 cierta
resistencia al expresar mensajes Unicamente a través de dibujos. Esto permite reflexionar sobre la
fuerte incidencia de los procesos de lectoescritura en el aula. Si bien es uno de los requerimientos
para el grado primero; leer y escribir se convirtieron en el inico objetivo a desarrollar en este
grado, relegando el rol de la comunicacion oral y su importancia en el desarrollo integral de los

infantes.

Para la categoria libro silente, el incremento fue del 76% en el nivel cumple, entendiendo
que en el taller 1 ningtin estudiante alcanz6 este nivel. Esto refleja una evolucion significativa en
la forma en que los estudiantes se vinculan con la imagen como fuente de significado. La
ausencia de texto escrito exige a los estudiantes hacer uso exclusivamente de la imagen para la

construccion de historias, estimulando la creatividad y el pensamiento critico.

En conclusion, el impacto del libro silente como estrategia pedagdgica fue evidente a lo

largo del proceso de intervencion, con mejoras significativas en la mayoria de las categorias
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evaluadas. Como resultado, el uso de esta herramienta pedagogica enriqueci6 la produccion oral,
incentivo el pensamiento creativo y se desarrollaron habilidades lingiiisticas al mejorar la

capacidad para interpretar y expresar significados a través del uso de la imagen.
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Conclusiones y Recomendaciones

En esta investigacion accion educativa se establecio como objetivo el fortalecer la
produccion oral de los estudiantes de grado primero, mediante la implementacion del libro
silente (LS) como herramienta pedagogica. Este apartado reflexiona sobre los avances
observados en la produccion oral, evaluando la efectividad del uso del LS como estrategia para el
desarrollo de competencias comunicativas en el aula. Ademas, se exponen los retos y
limitaciones enfrentadas, asi como los aprendizajes obtenidos y las proyecciones para

investigaciones futuras en este campo.

Retomando el objetivo general de este estudio, se logré un avance significativo en las
habilidades orales en los estudiantes a través de la implementacion del LS como recurso
didactico. A lo largo de este proceso, se encontrd que las actividades resultaron atractivas para
los estudiantes y fomentaron la participacion y la expresion creativa en la mayoria de los
participantes. En relacion con el primer objetivo especifico, las actividades de diagnostico
permitieron caracterizar la poblacion y revelaron las limitaciones iniciales en la expresion oral,
pero también el potencial de los nifios para mejorar esta habilidad al incorporar herramientas

visuales que estimularon su creatividad e imaginacion.

Para el segundo objetivo especifico, enfocado en el disefio de una propuesta de
intervencion pedagogica que integrara el LS, se materializé con la implementacion de talleres
que guiaron a los estudiantes en la creacion de historias a través del uso de la imagen. Esta
intervencion permitié que los nifios se involucraran activamente en la comprension y
construccion de narrativas visuales, lo cual resulté en un ambiente de aprendizaje comodo,
creativo y dinamico. Aunque se encontrd la baja motivacion de los nifos hacia el dibujo, lo cual

se convirtio en un reto para el desarrollo de esta investigacion. Esto evidencio la necesidad de



78

equilibrar las actividades que involucraron la produccion oral y la creacion de historias a través

del dibujo libre.

Para el ultimo objetivo especifico, orientado hacia la evaluacion del impacto del uso del
LS en la produccién oral de los estudiantes, fue posible determinar un avance positivo. Se
observd un progreso evidente en la capacidad de los nifios de narrar y describir sus historias
teniendo en cuenta los elementos postulados en la matriz categorial trabajados durante la fase de
intervencion. Ademas, la incorporacion del libro silente como estrategia pedagogica permitid que
los estudiantes expresaran sus ideas y emociones de una manera fluida y natural al usar imagenes
como apoyo para estructurar sus discursos. Sin embargo, ciertos estudiantes tuvieron algunas
dificultades en la creacion y exposicion de sus relatos, lo cual demuestra la necesidad de un

acompanamiento continuo en este proceso.

En cuanto a la revision de antecedentes, se constatd que existen pocas investigaciones
previas que utilicen el LS como recurso pedagogico, entendiendo que este es un subgénero del
libro album. Por tanto, este proyecto de investigacion aporta de manera significativa a la
innovacion en la ensefianza de la produccion oral al mostrar otras alternativas para fortalecer esta
habilidad comunicativa. En adicion, las investigaciones encontradas estaban enfocadas
unicamente a poblacion de las primeras etapas de escolaridad, esto deja abierta la pregunta de
cudl seria el progreso de la produccion oral a través de este recurso en estudiantes de mayor

edad.

Por otro lado, la metodologia de investigacion empleada permitié una constante reflexion
sobre el proceso de intervencion ademads de realizar los ajustes respectivos en las actividades
implementadas en cada taller. Sin embargo, la aplicacion de los talleres se vio afectada por

ciertas intervenciones de la maestra titular, algunas actividades que se cruzaban con el horario de
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implementacion lo que coartaba la creatividad y el libre desarrollo de los talleres propuestos. En
cuanto a la implementacion y los recursos, una de las principales dificultades fue el espacio
reducido del salon de clases, lo que limitd la movilidad y la organizacion de actividades mas
dinamicas. A pesar de estas limitaciones, se logro adaptar el taller a las condiciones del entorno,
manteniendo el enfoque en el fortalecimiento de la produccion oral demostrando que el
desarrollo de actividades con el LS resulté ser una estrategia efectiva. De acuerdo con lo
anterior, este proyecto sienta las bases para futuras investigaciones que busquen utilizar recursos

visuales emergentes para fortalecer las habilidades comunicativas.
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Anexos

Anexo 1. Encuesta de caracterizacion.

Anexo 2. Figuras 1 a 11 de resultados encuesta de caracterizacion

Figura 1. Género Figura 2. Edad Figura 3. Lugar de nacimiento
. Ginero Lugar de nacimiento
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Anexo 3. Prueba diagnostica

Anexo 4. Figuras 11 a 22 de resultados de prueba diagnéstica

Figura 11. Literal Figura 12. Inferencial Figura 13. Critico
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Figura 20. Elementos kinésicos Figura 21. Contenido

Elementos kinésicos

= R b 1t
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Anexo 6. Formato diario de campo

CHEIWVERSIDAD FEDAGOGICA NACTONAT.
DEPARTAMENTO DE LEMNGITAS
DIARIO DE CAMPO — FRACTICA FEDAGOGICA E INVESTIGATIVA

Diarto I- 2 | Fecha: 14032024 | Hora: 10:30-12 pan.
Profezor en formacion: hana Ansalica Hharcado Faamos

Instmwcion: I E D Dominse Faustino FPoblacion: Grado 103

Sar ]

1. Obdetinos de apr izaje de la clase

Identificar v caracterizar a la poblacion a wanres da la obseryacion partcipants.

Z. Actvidades cenrrales de La clase

Ensmsampnﬂecmaladoc&nmmlm &'Llam.e_;u'sanma los mifios v los
acornpafiaba en class de matesaricas. ATH ella me pidid gus b= avndars con almamos
mifios gque presentan dificalades.

Lusge de esa actividad pasaron a racordar los somidos deld slfabato a través de algunos
movimientos corporales gue veian en un video. Despuss de ello, pasalmaallﬂaisu_’,
cozas para zalir de clase.

3. Canrid=ad de mifios v P —* de mifios susentes
Dhuramis s sesidn de obsarvacion bubo 21 nifios presentss.

4. Evaliacion de la clase {rol docente, manesjo del grape, desempeafics academicos v
comvivencial de los nifics, partimencia de la= actvidades, logro de los objetivos
PTOPALSSTOE)

La docenite denmiesira dorminio de grupo, procura gque las insouwcciones dadas sean clasras
para los ndfios ¥ 52 toma 2l dempo necesario para gue guaden claras. Tambisn, procuras

zar videos ¥ mﬁaﬂﬂquepen:anmcnlnplemm Expl.l.cal:lnnﬂmelmblﬂa_li‘n
es3 dida loz nifios estuvieron atennos v receptivos a las acrividad

=. Evidencias —tangibles - de los desempetios de los nifios

Obsarvacion participante. ) .
&. Fieflexion zobre el SEF.- docente (i =artes v decizhk fremts & su pressmts v
jiBigibye] i

Fue postble hacer un amaliziz del sula del espacio v coro exm disoibuido 2l hegsr,
imhweﬁmﬁmﬂm:umd&h&mmmzspmmhw
Es=te tipo de detalles permniten planificar los tallerss gqus harin parte de 1a intsrvencion
peﬂamg;l.ca_

R.Eﬂm:lmﬂl?.l—mvatﬂ;xtr{mde hs@ms]lngn:lklm D-bjel:n-‘oe.
@eﬂ&m&lm\eﬂnvalﬂadﬂu{pﬂcﬂlﬂ'ﬂmd&lﬂscﬂn@mﬁsdﬁ )

Esta observacitn permwits construdr 1ma caracterizacitn un poos més detallada del grupo
focal, distinsuir v reconocer €l espacio, ;us ventajas v lbmiteciones.
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Anexo 7. Formato taller de aplicacion

(tematica/topice)

“Tmagenes

Taller 7: Palabras migicas

Nombre de la i

TE.D Domingo Feustino Sarmiemie

Grado: 103

Disefiado por: hMaria Angelica Hurade Rames

Fecha: DD MDIAA Period

Contenido (s

Competencias por desarrollar Objetivos

* Elememwo: de

wisnales: polisemia.

lectwra de marrativas +  Competencia comunicativa y significados que pueden tener algunas imdgenes
produccion oral dependiendo del contexte en que se usan.
e Competencia lingitistica = Analizar y diferenciar los distintos contextos en

= Tdentificar v comprender loz multiples

los que una imagen puede ser usada.

- Desarollar habilidades de comunicacién oral de
los estudiantes 2 traves de la narracion de
historias de manera coherente.

Desempenos

Tndicaderes de desempeno

- Identifica objetos,
interpretaciones.

- Compara v conmasta las interpretaciones de una misma imagen en
distintos contextos.

contar una histona.

personajes o situaciones que poseen maltiples - Reconoce y expresa distintas interprefaciones presemies en

+ Describe como une palabra puede tener diferentes significados en contexto usado.
distintos contextos lingBisticos v situacionales
«  Utiliza elementos visuales eficazments para transmitir un mensaje o «  Describe la historia creada valiéndose de los elementos visusles

diferentes imagenes.

«  Diferencia los distintos significados de una imagen 2 partir del

que configuran la stmosfera de la sitsacion.

e Crea mensajes utilizando elementos visuales que complementan la
situacién comumnicativa.

Metodologia y actividades

Fase inicial: “Juguemos a la loteria”. Durante esta fase, lz docente en formacidn entregard tarjetzs de loteria que contendré imdgenes con significados
polisémicos (banco, carta, gato, llave) La docente en formacidn sacard una carta de la belsa v 12 leerd en voz alta. Los estudiantes deben buscar 1a pareja de cada
palabra v quien complete el tablero con todas las parejas serd el ganador. Al final, la docente en formacion repasard las palabras v sus significados, asegurandose
de que todos comprendan como el contexto puede cambiar el significado de las palabras. Los estudiantes podran compartir otros ejemplos que conozean.

Fase de desarrollo: Luege de la actividad imicizl, la docente pedira que cada estudiante seleccione fres imdgenes’ palabras. Con estaz imagenes cada estudiante
construird una historiz en un formato que servira come msumo pera la constuecién del libro zilente. Deberan practicar la narracien de su historia para prezentarla
al resto de la claze en la fase de cierre.

Fase de cierre: “Describo mi historia” Parz esta fase, sz les pedird estar en un eircule v cada nifio contard la historiz que cred. Se le pedird que describa los
elementos visuales que hacen parte de la atmosfera de la historia, ademds de mencionar las palabraz | imdgenes polisémicas usadas dentro de |z historia.

Recursos

Criterios de evaluacién

+  Hojas de papel

»  Colores
» Imégenes
» Loteria

Ribrica de evaluacion

Anexo 8. Rubricas de evaluacion

CRITERIO DESEMPENO
Lectura dz namativas CUMPLE ACEPTABLE PARA MEJORAR
wisuales:
Reconcce y comprende los diversos | Se le dificulta ¥ To logia ¥ los
LECTURA DE significados que lzs imazenes pueden | los diversos sisnificados que las elementos importantes presentes en las
NARRATIVAS tener dependiende del contexto en el | imdzenes pueden tener i i i 251 come la namrativa que
VISUALES: que e presenten. del contexto en el que se presenten. representan
IDENTIFICACION DE
SIGNIFICADOS
USO DE IMAGENES Trtezra sficazments maltples Ea le dificulta irtesTar eficazmente Tio lozra intesrar eficazments rnliples
FAICAS palabras e imdzenes polisémicas en | muiltiples palzbras e imizenes palabras e imZzenes polisémicas en la
1 creacién de historias. polisimicas #n la creacién de creacién de historias.
historias
USODELA Crea dibujos claros y coberentes que | Se le dificulta crear dibujos claros ¥ To logta crear dibujes claros y coberentes
ILUSTRACION PARA rtados de la 5 Q que 1 rtados de la historia.
LA CREACT histeria apartades de la historiz.
HISTORIAS
LECTURADE Dacodifica el mensaje presente en I2s | 5= Iz dificulta decodificar el memszje | Mo losra decodificar el mensaje presents en
NARRATIVAS ilustraciones de scuerdo con la prasente en las ilustraciones de 1as ilustraciones de acuerde con lahistoria
VISUALES historia presentada. acuerdo con lz historia presentada. presemtada.
ORALIDAD: Comumnica sus ideas mediante 2l use | Se Iz dificults comunicar sus ideas o logia comunicar sus ideas efectivamente
COMUNICACION ¥ de imdzenes ¥ la narracidn de afactivaments a través del uso de
TRANSMISION DE historias visuales. imégenes ¥ la narrecién de historias
IDEAS A TRAVES DE visuzles
IMACENES
LIBRO SILENTE Tdentifica y explora elementos S le dificulta identificar ¥ explorar | Mo logra identificar v explorar elementos
caracteristicos del libro silente slementos caracteristicos del libro caracteristicos del libro silents, ademis, no
establece conexiones significativas | silente, ademds, s= le dificulta logra establecer conexiones significativas
entre ellos. establecer conemicnes significativas | entre ellos.
entre ellos.
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Anexo 9. Guias de desarrollo de actividades

Taller 5: “Descubro qué falta aqui”

Nombre:
Grado: Fecha:
« Compl la ia con la imagen que falta. Dibuja en el recuadro en blanco.
. S N~ y, .

Anexo 10. Formatos de autoevaluacion y coevaluacion

[mexs 3: Formatm de auoevaluacisn

Eseribe tu nombre aqui:

o —_—
© R
e Taller 3: “Comuniando ipa”

Escribe tu nombre aqui Grada

iEvalia o tu compafiero!

+ Colorea el emoi pands con la calificacion que d

1. eCudl fus I emocidn que debia representar tu compafiero?

- ® @ [l
UID @ ¢
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Anexo 11. Figuras 22 a 26 de resultados taller 1 de sensibilizacion

Figura 22. Promedios generales elementos prosédicos ~ Figura 23. Promedios generales elementos kinésicos

io general El p

Cumple Aceptable Mejorar

Promedio general elementos kinésicos
50,00% 54,12%

42,35%
40.00%

2000%

3,53%

000%

Cumple  Aceptable  Mejorar

Figura 24. Promedios generales lectura de narrativas visuales  Figura 25. Promedios generales libro silente- Decodificacién y comprensidn de imdgenes

Promedio general lactura narrativas visuales

50.00%

000N
0%
000%
10.00%

0,004

Figura 26. Promedios generales libro silente
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Anexo 12. Figuras 27 a 30 de resultados taller 2

Figura 27. Promedios generales elementos prosédicos
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Figura 28. Promedios generales elementos kinésicos
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Figura 29. Promedios generales lectura de narrativas visuales
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Figura 30. Promedios generales libro silente
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Anexo 13. Figuras 31 y 32 de resultados formato de coevaluacion taller 2
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Figura 31. Pregunta ;Como consideras la presentacion de tu comparero? Figura 32. Pregunta ;Lograste comprender lo que tus compafieros querian representar?
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Anexo 14. Figuras 33 a 36 de resultados taller 3

Figura 33. Promedios generales elementos prosodicos Figura 34. Promedios generales elementos kinésicos
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Figura 35. Promedios generales lectura de narrativas visuales Figura 36. Promedios generales libro silente
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Anexo 15. Figuras 37 a 40 de resultados taller 4

Figura 37. Promedio identificacion y orden de la secuencia de imdgenes.  Figyra 38. Promedio general elementos prosédicos
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Figura 39. Promedio general elementos kinésicos Figura 40. Promedio general lectura narrativas visuales
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Anexo 16. Figuras 41 a 46 de resultados taller 5

Figura 41 v 42. Resultados subcategoria elipsis
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Figura 43. Promedio general elementos prosédicos Figura 44. Promedio general elementos kinésicos
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Figura 45. Promedio general lectura de narrativas visuales Figyra 46. Promedio general libro silente
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Anexo 17. Figuras 47 a 51 de resultados taller 6

Figura 47. Promedio general subcategoria ilustracion Figura 48. Promedio general elementos prosddicos
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Figura 49. Promedio general elementos kinésicos  pioyyq 50. Promedio general lectura de narrativas visuales
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Figura 51. Promedio general libro silente
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Anexo 18. Figuras 52 a de resultados taller 7

Figura 52. Resultados subcategoria polisemia  Figura 53. Promedio general elementos prosédicos

Promedio general elementos Prosoédicos

Polisemia pih
60,00%
40,000
40,00% 60,00% 30,00%
20,00%
e 40,00% 10,00%
000% - 0,00% '

0.00%

Cumple Aceptable Para mejorar Cumple Aceptable Mejorar



96

Figura 54. Promedio general elementos kinésicos Figura 55. Promedio general lectura de narrativas visuales
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Figura 56. Promedio general libro silente
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Anexo 19. Figuras 57 a 62 de resultados taller 8

Figura 57. Resultados subcategoria iconicidad.

20,00%
60,00%
40,00%
20,00%

0,00%

Cumple

Iconicidad

Aceptable

0,00%

Para mejorar

Figura 58. Resultados subcategoria codificacion visual
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Figura 59. Promedio general elementos prosédicos Figura 60. Promedio general elementos kinésicos
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Figura 61. Promedio general lectura narrativas visuales  Figyra 62. Promedio general libro silente
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Anexo 20. Figuras 63 a de resultados taller 9

Figura 63. Promedio general elementos prosodicos Figura 64. Promedio general elementos kinésicos
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Figura 65. Promedio general lectura de narrativas visuales  Figura 66. Promedio general libro silente
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Anexo 21. Reflexiones Diario de campo 1
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6. Reflexion sobre el SER- docente (interrogantes y decisiones frente a su presente y
futuro profesional)

Alli me cuestiono sobre el verdadero dominio de grupo, como mantener la atencion de
los estudiantes, ademas de cuestionar cual es la manera correcta de brindar instrucciones
para que los nifos las sigan de manera correcta. El rol autoritario de la docente se
percibe en toda la atmosfera de la clase, son muy pocos los espacios que tienen los
estudiantes para expresar sus ideas y opiniones. Se procura que siempre estén sentados y
en silencio. |




