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Introduccion

Este trabajo de grado nace de la necesidad de analizar las experiencias de un grupo de
profesores en formacién de la Licenciatura en Educacion Béasica Primaria de la Universidad
Pedagogica Nacional, que desarrollaron sus practicas educativas en matematicas durante y
después de la pandemia, para poder comprender los diferentes impactos que esta tuvo en sus
trayectorias de formacion. A partir de la documentacion de experiencias por medio de las
narrativas se busco interpretar los cambios generados en la ensefianza de las matematicas, en las
practicas de los profesores en formacién y las competencias que debieron desarrollar para las

clases en ambientes virtuales.

La transicién de la presencialidad a la virtualidad, durante la pandemia, afectd
sustancialmente las practicas educativas de los profesores en formacion y planted nuevos retos,
entre ellos, solventar clases sin herramientas tecnologicas adeucadas tanto para estudiantes como
para profesores o poder desarrollar 6ptimamente sus clases aun con los elementos distractores
que existian en los hogares de los estudiantes y que impedian una total atencion a la clase. Esta
serie de situaciones marcaron e influenciaron notablemente las trayectorias de los profesores en

formacion e influyeron en sus préacticas educativas diarias.

Este trabajo de grado se desarrollé en el marco de la investigacion propuesta por las
docentes Claudia Salazar y Elizabeth Torres, titulada Identidades narrativas de profesores de
matematicas vinculados a programas de formacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, en
el marco de la convocatoria 2022 del Centro de investigaciones de la Universidad Pedagogica
Nacional —CIUP-, la cual reconoce como objetivo general caracterizar las identidades y

trayectorias de formacién de un grupo de estudiantes para ser profesor de matematicas.



Este documento esta estructurado en seis capitulos, el primero de ellos corresponde a los
antecedentes a través del cual se describen algunos trabajos de investigacion que conversan con

las tensiones del problema, se revisaron doce trabajos y se realizaron cuatro agrupamientos:

Investigaciones relacionadas con las trayectorias de formacion del profesor de matematicas.

Investigaciones relacionadas con las narrativas de profesores de matematicas.

Investigaciones relacionadas con las practicas educativas.

Investigaciones relacionadas con las précticas educativas en pandemia.

El segundo capitulo expone la problematizacion que configura la intencion de esta

investigacion a partir de dos tensiones:

La primera tension refiere a que se gener6 un cambio abrupto de las estrategias de
ensefianza en las préacticas educativas de los profesores en formacion, llevando al desarrollo de
unas competencias que no se hubieran potenciado seguramente en una préactica presencial.

La segunda tension que configura el problema de este trabajo de grado hace referencia a
como la pandemia afectd las trayectorias de formacion de los profesores en formacion,

particularmente en las préacticas educativas, en el area de matematicas.

A partir de las dos tensiones surge la pregunta orientadora de este trabajo de grado que
esta dirigida a identificar ¢ Cudles son las trayectorias de formacién develadas en las narrativas
de un grupo de estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica Primaria de la UPN que
desarrollaron sus préacticas educativas en educacién matematica durante y despues de la

pandemia?
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En ese sentido, se planted el objetivo general que orientd este trabajo de grado: reconocer
las trayectorias de formacion en educacion matematica, develadas en las narrativas sobre la
practica educativa de algunos estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica Primaria de la

UPN, durante y después de la pandemia.

En el capitulo tres se aborda el marco tedrico. Para el alcance del objetivo anteriormente
descrito se desarrollaron tres categorias teoricas: la primera de ellas, narrativas de profesores en
formacion abordada desde Sigrun Gudmundsdottir (2012), Paul Ricoeur (2006), Gonzéalez (2016)
y Bolognani y Nacarato (2015); la segunda categoria, la trayectoria de formacion: un camino en
construccién, trabajada desde los planteamientos de Cacho (2004), Panes y Lazaro (2018),
Llinares (2007), Valls (2006); y por ultimo, la categoria de préctica educativa desde lo
normativo expuesto por el Departamento de Psicopedagogia de la Facultad de Educacion
(Acuerdo 129 de 2021), el Nuevo Estatuto Académico de la UPN (Acuerdo 010 de 13 abril

2018) y desde lo tedrico desde Valencia (2020).

En el cuarto capitulo se aborda la metodologia de este trabajo de grado, en donde se opto
por una perspectiva cualitativa con un método de estudio de caso, en el cual se recolect6
informacidn a través de entrevistas de tipo narrativo, para ello se entrevistaron cuatro profesores
en formacion de la Licenciatura en Educacion Basica Primaria, dos de ellos de décimo semestre,

que pertenecen a la cohorte 2018-2 y los otros dos, de octavo semestre de la cohorte 2019-2.

Seguidamente se encuentra el capitulo cinco, donde se presentan los resultados del
presente trabajo de grado y se da cuenta de las evidencias que fueron consolidadas desde las seis
categorias de analisis que se identificaron en las narrativas de los cuatro entrevistados. Las

primeras tres categorias de andlisis estan directamente relacionadas con el primer objetivo
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especifico y las tres siguientes se encuentran relacionadas con el segundo objetivo especifico de

este trabajo de grado.

Por ultimo, en el capitulo seis se presentan las conclusiones de este trabajo de grado,
demarcadas principalmente en cuatro aspectos: el primero de ellos, da cuenta del cumplimiento
de los objetivos especificos mediante el analisis de las narrativas de los entrevistados, el segundo
aspecto enfatiza en el alcance del objetivo general y muestra de manera general cémo se llego al
cumplimiento del mismo; respecto al tercer aspecto se proyectaron algunas tematicas para
futuras investigaciones en consonancia con los resultados del presente trabajo de grado; y por
altimo se presentan las reflexiones personales de los autores de este trabajo, respecto al proceso

de investigacion.
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1. Antecedentes

Este trabajo de grado surge a partir de la investigacion propuesta por las docentes Claudia
Salazar y Elizabeth Torres, titulada Identidades narrativas de profesores de matematicas
vinculados a programas de formacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, en el marco de
la convocatoria 2022 del Centro de investigaciones de la Universidad Pedagogica Nacional —
CIUP-, la cual reconoce como objetivo general caracterizar las identidades y trayectorias de

formacion de un grupo de estudiantes para profesor de matematicas.

De acuerdo con lo anterior se consider0 viable, articular este trabajo de grado al objetivo
especifico de esa investigacion, que le apuesta a rastrear las caracteristicas de las trayectorias
de formacion que se hacen presentes en las identidades narrativas de un grupo de estudiantes.
En relacion con ese objetivo, se realizé una revision documental principalmente en los
repositorios de la Universidad Pedagogica Nacional y la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, en la que se centrd la atencion en investigaciones realizadas en los Gltimos seis afios, en
los programas de formacién de profesores de matematicas y profesores para la educacion basica

primaria.

Para dicha revision se plantearon los siguientes criterios de bisqueda: i) trayectorias de
formacion de profesores de matematicas, ii) practicas educativas de profesores durante y después
de la pandemia, iii) narrativa de profesores de matematicas. El rastreo de las investigaciones, con
base en los criterios anteriormente mencionados, arrojé un producto de 27 trabajos de grado, de
los cuales 15 corresponden a la Universidad Pedagdgica Nacional, 10 a la Universidad Distrital

Francisco José de Caldas y dos articulos producto de investigacion publicados, uno en la revista
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REXE de la Universidad de Concepcion en Chile y el otro en la Revista TIA Facultad de

Ingenieria y Red de Investigaciones de Tecnologia Avanzada — RITA.

A partir de la revision de esos documentos, se centro la atencidn en 12 investigaciones en
las cuales se identificaron algunos elementos en comun que permitieron realizar cuatro

agrupaciones de la siguiente manera:

1.1 Investigaciones Relacionadas con las Trayectorias de Formacion del Profesor de

Matematicas

En este grupo se ubican dos trabajos de grado, desarrollados en el marco de la Maestria
en Docencia de la Matematica de la Universidad Pedagogica Nacional y un trabajo de grado de
Maestria en Educacion con énfasis en educacion matematica de la Universidad Distrital

Francisco José de Caldas.

El primer trabajo titulado “Disefio de tareas mediadas por la historia del concepto de
limite dirigidas a la formacion del profesor de Matematicas”, fue desarrollado por Rendon

(2017).

El autor se propuso “disefiar una serie de herramientas inspiradas por la Historia de las
Matematicas para futuros profesores que les posibiliten una transformacién del Conocimiento
Didactico que tienen sobre el concepto de limite” (p. 19), y para ello se apoy6 en las tesis de
autores principales como Ball, Thames y Phelps (2008) para hacer una delimitacion y
clasificacion de los conocimientos que debe tener un profesor de matematicas. Ademas, Renddn
(2017), se apoy0 en Tirosh y Wood (2008) para situar y definir en el contexto de la educacion

matematica qué es una tarea.
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A partir de las categorias de analisis (Formacion del Profesor de Matematicas, Historia de
las Matematicas, conocimiento didactico, concepto de limite), Renddn (2017) encontro que el
uso de la historia en los procesos de ensefianza permitiéo comprender que las matematicas, al ser
un producto de nuestra creacion, son susceptibles a errores, equivocaciones y desaciertos. Este
ejercicio analitico hizo posible caracterizar tareas para futuros profesores que deseen

implementar el uso del concepto de limite empleando la historia de las matematicas.

Ese trabajo dista del alcance de nuestra investigacion, ya que a pesar de que realizo una
revision respecto a las trayectorias de formacion del profesor de matematicas, fundamenté su

estudio en la implementacion de la historia de las matematicas y el concepto de limite.

El segundo trabajo fue el desarrollado por Parada y Pefia (2018) el cual se titula
“Interdisciplinariedad, una exhortacion a la formacion del profesor de matematicas” en el que
los autores disefiaron dos ciclos o iteraciones interdisciplinares con el proposito de reconocer los

alcances de profesores de matematicas en su quehacer diario.

El objetivo de ese trabajo se enfoco en reconocer como se puede fomentar un
conocimiento en el profesor en aras de favorecer la interdisciplinariedad en su quehacer
pedagdgico. Con base en lo anterior es importante reconocer que, desde la investigacion,
solucionar una tarea interdisciplinar requiere el dominio de varios campos del conocimiento que
complementan la trayectoria de formacién del profesor, por lo que se debe tener en cuenta el tipo

de conocimiento con el que cuenta y la manera en la que promueve dicho conocimiento.

Como resultado de la implementacién de los dos ciclos interdisciplinares Parada y Pefia
(2018) lograron identificar que “un elemento faltante en el esquema de Formacion del Profesor

de Matematicas es un espacio donde otras disciplinas intersequen a las Matematicas en el disefio
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y solucidn de situaciones problémicas” (p.99). Los autores se apoyaron en la propuesta de
Guacaneme y Mora (2012), cuyo interés fue la educacion del profesor de matematicas, teniendo
en cuenta los procesos de formacion entendidos como “una organizacion curricular que organiza
el conocimiento mediante disciplinas disgregadas y nucleos separados” (p.5), que estan

orientados a la formacion.

Pese a que ese trabajo de grado realizd un acercamiento a la educacion del profesor de
matematicas y a sus trayectorias de formacion, su foco se centro en el disefio y la
implementacion de dos ciclos o iteraciones para desarrollar en el &mbito interdisciplinar con el

fin de identificar las habilidades de los profesores de matematicas.

El tercer trabajo es el desarrollado por Sicuamia (2017) titulado “Trayectorias de
aprendizaje en la orientacién espacial para la formacion de profesores de basica primaria en
ejercicio” que tuvo como propdsito principal, fomentar mediante una trayectoria de aprendizaje
el desarrollo de habilidades espaciales en profesores de basica primaria, ya que se considera
importante mejorar las competencias de los profesores al momento de elegir tareas orientadas al

pensamiento espacial.

El enfoque metodoldgico adoptado por Sicuamia (2017), fue el experimento de ensefianza
que contempld el disefio de la trayectoria hipotética de aprendizaje en la orientacion espacial con
profesores de basica primaria en ejercicio. El desarrollo del experimento y su analisis evidencid

en los 5 profesores participantes, la apropiacion y el dominio de la orientacion espacial.

Es preciso mencionar que en las conclusiones “se identifican las trayectorias de
aprendizaje como un posible dispositivo didactico, que permite abordar la organizacion

curricular, se reconoce el aprendizaje de la orientacion espacial como eje articulador entre las
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areas del curriculo en la basica primaria” (p.81), lo que pone en evidencia la pertinencia de las
trayectorias hipotéticas de aprendizaje para la consecucion de trayectorias reales de aprendizaje

que pueden ser constatadas en los profesores.

Con lo expuesto, se puede concluir que la investigacion de Sicuamia (2017), centré su
foco en el desarrollo de actividades que puede realizar un profesor de matematicas para fomentar

sus habilidades espaciales como parte de su trayectoria de formacion.

Particularmente en la revision de estos tres trabajos de grado se denota un interés por
parte de los autores por disefiar e implementar instrumentos que permitan enriquecer las
trayectorias de formacion de los profesores de matematicas, lo que los distancia del objetivo de
nuestra investigacion ya que lo que buscamos es reconocer las trayectorias de formacion que
dichos estudiantes para profesor han desarrollado. Ademas, es claro que para este trabajo interesa

centrarse en las trayectorias de formacion, y no en las trayectorias hipotéticas de aprendizaje.

1.2 Investigaciones Relacionadas con las Narrativas de Profesores de Matematicas
Asociados a este criterio de busqueda, se rastrearon dos trabajos de grado en el nivel de
maestria de la Universidad Pedagdgica Nacional, y dos Tesis doctorales de la Universidad

Distrital Francisco José de Caldas.

El primer trabajo de grado se titula "Reflexion sobre la préactica del profesor de

Matematicas: un enfoque narratoldgico”, desarrollado por Clavijo y Rodriguez (2019).

Los autores centraron su propdsito en “destacar la construccion de tramas narrativas de
caracter autobiografico, como estrategia de reconocimiento profesional, intelectual y personal”

(Clavijo y Rodriguez, 2019, p.6).
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La consolidacion de ese trabajo se realizé mediante un proceso reflexivo por parte de los
autores quienes emplearon narrativas autobiograficas analizadas de acuerdo con la triple mimesis
de Ricoeur “estos son: la preconfiguracion, configuracion y reconfiguracion de las tramas
narrativas” (Clavijo y Rodriguez, 2019, p.17). El analisis de las tramas les permitio tener una
mirada critica reflexiva sobre su quehacer como profesionales docentes y también sobre la
identidad intelectual de cada uno de ellos, esto en aras de poder identificar y transformar

positivamente sus practicas profesionales.

Para concluir el trabajo, los autores plantearon algunas proyecciones profesionales en
términos del tipo de profesor que esperan poder ser y que seguramente trascenderan en el
quehacer docente de cada uno, ademas que tales proyecciones invitan a tener una mirada critica

sobre los saberes propios y la manera en la que estos se ponen en practica en la escuela,

Por su parte, el segundo trabajo ubicado en esta agrupacion es el desarrollado por
Castellanos y Zambrano (2019) titulado “Una mirada a nuestras clases de geometria a partir de
un proceso de reflexion sobre la practica”, donde se abordaron las narrativas a partir de un
proceso de reflexidn sobre la practica que muestra una forma de evaluar el ser docente en el aula

de clase.

Segun los autores de ese trabajo, el proceso de reflexion sobre la practica permite
cualificar el actuar del docente e “implica analizar la relacion existente entre aspectos de la
practica profesional y la manera en cémo se define su practica en el aula” (Llinares, 2000, citado
por Castellanos y Zambrano, 2019, p.20) de manera que se puedan tomar acciones que permitan

mejorar su quehacer y generar experiencias significativas en los estudiantes.
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Para Castellanos y Zambrano (2019), la reflexion se enfoca en analizar como parte de los
problemas que suceden en el aula se generan debido a la forma en la que actla el docente durante
la clase, de ahi la importancia de que la practica docente sea evaluada partiendo del modelo de
reflexion propuesto por Jackson (1975, citado por Castellanos y Zambrano, 2019), el cual consta
de tres fases, “la fase preactiva (planeacion), la fase activa (implementacion) y la fase postactiva

(evaluacion)” (p.2).

Entre las conclusiones mas relevantes de ese trabajo se resalto la generacion del
“pensamiento de ciclo debido a que los momentos de descripcion, inspiracion y confrontacion,
pueden reiniciar luego de tener una transformacion, esto gracias a las nuevas preocupaciones,
incertidumbres y situaciones inesperadas que lleva consigo el quehacer docente” (Castellanos y

Zambrano 2019, p.96) y que incita a una mejora continua de los procesos de ensefianza.

El tercer trabajo ubicado en este agrupamiento, se titula “Narrativas Civilizatorias de la
Ensefianza de las Matematicas en Colombia”, desarrollado por Guerrero (2019), en el marco del
Doctorado interinstitucional en educacion, con el objetivo de entender las narrativas
civilizatorias que ubican la ensefianza de las matematicas como un saber que aporta al progreso
de nuestro pais, por tal razon y en aras de alcanzar ese objetivo fue necesario establecer que los
valores e ideales de los nifios y jovenes tienen la misma importancia que los del profesor en el

marco de las narrativas que hicieron parte de la investigacion.

En el marco tedrico Guerrero (2019) plante6 que “el analisis de las tramas narrativas,
siguiendo a White (1992), implica el estudio de representaciones historicas en las que
encontramos ideologias, temporalidades y modos de vida social y politica” (p.13) lo que quiere

decir que en las narrativas estan inmersos varios aspectos que hacen parte del ser de las personas.
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En ese trabajo se logré concluir que al momento de transformar las practicas tanto de los
profesores que forman profesores, como las précticas de los licenciados, se origina el
entendimiento respecto a lo que es ser docente de matematicas, incluyendo su quehacer y su

formacion profesional.

El ultimo trabajo ubicado en este agrupamiento se titula “Narrativas de profesores de
matematicas sobre su experiencia profesional y de formacion: Aproximacién a las

subjetividades emergentes” de Salazar (2021).

Esa investigacion tuvo como proposito principal comprender “las experiencias
profesionales y de formacién de profesores de matematicas que se manifiestan en el proceso de
preconfiguracion, configuracion y reconfiguracion (Ricoeur, 1995) de sus tramas narrativas”

(Salazar, 2021, p.13) y descubrir las subjetividades que sobresalen en dicho proceso.

La metodologia empleada por Salazar (2021) trazo un punto de partida significativo para
el desarrollo en esta investigacion ya que las narrativas de los profesores, particularmente de
matematicas, permiten identificar la necesidad de reconocer los aportes que las mismas realizan a

las trayectorias de formacion y también a la experiencia profesional.

Una de las conclusiones a las que pudo llegar Salazar (2021) fue que, en las tramas
narrativas de su investigacion, estaba declarada la subjetividad de los profesores o podria ser
develada, pues el devenir de la narrativa daria lugar a la manifestacion de las maneras de estar,

de actuar, y de situarse ante si mismo, la vida, los demas y el mundo. (p.246)

Es evidente el gran aporte que los trabajos expuestos en este grupo realizan a esta

investigacién en cuanto a las narrativas de docentes de matematicas y las reflexiones que se
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pueden extraer acerca de sus experiencias, sin embargo, distan con el eje de esta investigacion,
debido a que las narrativas de las practicas docentes no se desarrollan con estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Basica Primaria y en un marco de pandemia originado por el COVID-

19.

1.3 Investigaciones Relacionadas con las Practicas Educativas

En este agrupamiento se encuentran tres trabajos de grado en la Universidad Pedagdgica

Nacional, dos de la Maestria en Docencia de la Matematica y uno en Maestria en Educacion.

En primer lugar, el trabajo titulado “Indagacion cualitativa sobre concepciones y practicas
de ensenanza de las matematicas” de Herrera (2016), fijé la atencion en las estrategias de
ensefianza de las matematicas que se utilizan en la seccién primaria del Colegio Colombo
Americano, para ello realizd una caracterizacion de las préacticas de los docentes de dicha
institucidn, con la finalidad de proponer estrategias que buscaban fortalecer el ejercicio docente

en la ensefianza de las matematicas.

La metodologia desarrollada por Herrera (2016), en su trabajo fue “cualitativa pues se
enfoca en comprender y profundizar los fenémenos, explorandolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacion con el contexto” (p.9), transformando los
procesos de ensefianza de las matematicas en el quehacer docente, buscando una mejora continua

de sus interacciones en el aula.

En el desarrollo de la investigacion realizada por Herrera (2016) se pudieron reconocer
las acciones que los docentes implementan en las aulas de clase e identificar las dificultades que

ellos afrontan en la ensefianza de las matematicas que segun lo planteado por Carrillo (2009,
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citado en Herrera, 2016) ““se pueden clasificar en tres categorias fundamentales: Dificultades
provocadas por la propia naturaleza matematica, dificultades producidas por los métodos de

ensefianza y dificultades producidas por los imaginarios de los estudiantes” (p.13).

La informacion recolectada de los profesores del colegio Colombo Americano permitid
reconocer la influencia de politicas de orden nacional que articulan la normatividad y que afectan

las practicas de la ensefianza de las matematicas en el aula de clase.

Otro trabajo ubicado en este agrupamiento es la investigacion realizada por Diaz y
Hernandez (2019), titulada “Reflexion sobre la practica docente: sembrando cubos”, donde se
hizo una reflexion de la practica educativa en busca de transformar procesos de ensefianza y
aprendizaje en la clase de Geometria, identificando los pros y los contras del quehacer del

educador.

La metodologia desarrollada por Diaz y Hernandez (2019) se basé en la perspectiva
cualitativa, en la que se interpreta y caracteriza la experiencia propia de los docentes de
matematicas de la Institucion Educativa Departamental Nacionalizado en Jerusalén
(Cundinamarca), en el desarrollo de clases de Geometria sobre el objeto cubo con el objetivo de

reflexionar sobre la clase y reconfigurar la practica de esta.

Lo procesos reflexivos permiten en primer lugar determinar que “los docentes podemos
analizar, criticar y evaluar lo que planeamos, hacemos y expresamos en nuestras clases” (Parada,
Figueras y Pluvinage, 2009, citado por Diaz y Hernandez, 2019) y en segundo lugar concluir
que: “La reflexion sobre la practica, hecha con responsabilidad y sinceridad, no solo da
evidencias del cumplimiento de los objetivos de ensefianza y aprendizaje” (Flores, 2000, citado

por Diaz y Hernandez, 2019).



22

El tercer trabajo ubicado en este agrupamiento se titula “Ensefiar sobre errores. Una

experiencia de reflexion docente para no errar en el intento” desarrollado por Bustos (2019).

En esa investigacion se realizo un proceso de reflexion en torno al uso pedagogico del
error en la ensefianza de la aritmética para identificar tendencias que sirvieran de guia en el

disefio de un experimento de ensefianza.

La metodologia empleada se fundamentd en una perspectiva cualitativa asociada al
ejercicio de observar, reconocer y analizar la practica de la autora con maestros en formacién de
la Escuela Normal Superior de Junin, en donde se recogid informacion que dio cuenta de los

momentos de reflexion sobre la accion propia de la préactica.

Segun Pefias y Flores (2005, citados por Bustos, 2019),

El profesor debe ser un profesional reflexivo que resuelva problemas y del que debe
surgir la necesidad de reflexionar a partir de un problema real o de un estado que le
genere duda; de esta manera, una caracteristica del ser profesional se asocia a reflexionar

sobre la propia practica. (p.12)

Finalmente, Bustos (2019) concluyd sobre la importancia de generar un cuestionamiento
constante sobre la practica y realizar ajustes sobre la misma, con el animo de tener una mejor
version de la practica docente y destacd la importancia de una formacion continua del docente en

busca de toma de decisiones acertadas y asertivas en el aula.

Las investigaciones presentadas en este grupo de trabajos evidencian aportes y
reflexiones en relacion con las practicas educativas de docentes de matematicas y contribuyen

positivamente a esta investigacion, pero se distancian con el eje de esta, debido a que las
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practicas docentes no se desarrollan con estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica

Primaria.
1.4 Investigaciones Relacionadas con las Practicas Educativas en Pandemia

En este agrupamiento se encuentran dos trabajos de grado de la Universidad Pedagogica
Nacional uno de la Maestria en docencia de la matematica y otro de la Licenciatura en educacion

infantil.

El primer trabajo se titula “Mitiguemos la expansion de la pandemia. Desafios en la
construccién e implementacion de un ambiente democratico de modelacion matematica en

tiempos de educacion remota” de Davila y Maestre (2021)

En este trabajo se abordaron las practicas educativas en pandemia con estudiantes de
grado séptimo en miras a realizar un analisis sobre la ralentizacion de la misma ocasionada por el
COVID-19 en donde los estudiantes describieron modelos matematicos que interpretan lo

sucedido.

Davila 'y Maestre (2021) centraron su objetivo en estudiar los pros y contras de la
educacion remota en condiciones de ambientes adecuados y democraticos, y de un contexto
expuesto a partir del analisis de la ralentizacidn de la pandemia con estudiantes de séptimo

grado.

El proceso metodoldgico utilizado por Davila'y Maestre (2021) fue realizado a partir de
la implementacion de la metodologia etnografica descrita por Alvarez (2011), la cual se

desarroll6 a partir de las siguientes fases: Negociacion de campo, trabajo de campo, analisis de
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datos y elaboracion del informe, ello fue implementado en el Colegio Jordan de Sajonia, en el

grado septimo con veinticinco estudiantes.

Lo anterior devela aportes significativos para nuestra investigacion con relacion a
situaciones ocurridas en la practica que evidencian la utilizacién de un sinnimero de
herramientas por parte de los estudiantes para poder comunicarse remotamente a pesar de las
dificultades de indole econdmico, tecnoldgico o geografico, evidenciando falencias en la forma
de interactuar por este medio con comparieros y docentes o reconocer dispositivos digitales

(computador, videollamadas, microfonos y chats) que afectan el desarrollo de la clase.

El siguiente trabajo ubicado en esta agrupacion es el titulado “Ser maestra en tiempos de
pandemia: narrativa de la historia de vida desde la emocionalidad, de una maestra del grado
primero de primaria del Colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento” desarrollado por

Gonzaélez, Jiménez, Meneses y Vargas (2021).

La investigacion analizo las practicas educativas en pandemia e hizo una reflexion de las
experiencias emocionales de la maestra del grado primero de primaria del Colegio Técnico

Domingo Faustino Sarmiento en el marco de la pandemia causada por el COVID-19.

La metodologia de la investigacidn se centrd en describir el sentir de la maestra del grado
de primero de primaria, sus vivencias como docente en ambiente de pandemia, permitiendo
recolectar informacion de caracter cualitativo en torno a instrumentos como entrevistas,
biogramas y fichas técnicas que dieron cuenta de datos basicos relevantes de la maestra
protagonista y su experiencia docente, permitiendo perfilar rasgos, propiedades y caracteristicas

de las personas y grupos poblacionales involucrados en la investigacion.
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El caracter descriptivo del analisis de datos, apropiado por Gonzalez, Jiménez, Meneses y
Vargas (2021), arrojé informacion concluyente acerca del contexto de emergencia originado por
la pandemia mediante la exposicion de vivencias en las practicas docentes que la maestra narra
desde sus experiencias emocionales. Esta investigacion mostré la forma como el docente se
reconfigura en su quehacer a partir de las situaciones del contexto originado por la pandemiay se
empodera como un agente transformador del entorno del aula en la implementacion de recursos

audiovisuales con miras a la mejora de la experiencia docente con los alumnos.

A pesar del aporte de las investigaciones descritas en este grupo, centrado en el analisis
de experiencias de los docentes que desarrollaron su practica durante la pandemia, es indudable
gue guardan una distancia con nuestra investigacion, al no desarrollarse con estudiantes de

Licenciatura en Educacion Basica Primaria.
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2 Descripcion del Problema

2.1 Configuracion del Problema

El recorrido por algunas investigaciones (Rendon (2017), Parada y Pefia (2018), Sicuamia
(2017), Clavijo y Rodriguez (2019), Castellanos y Zambrano (2019), Guerrero (2019), Salazar
(2021), Herrera (2016), Diaz y Hernandez (2019), Bustos (2019), Davila y Maestre (2021),
Gonzalez, Jiménez, Meneses y Vargas (2021)) que se relacionan con el campo de la educacion
matematica, tal como se expuso en el apartado anterior, junto con el interés de esta investigacion,

permitio develar dos tensiones que configuraron el problema.

Esta investigacion parte de la necesidad de reconocer las trayectorias de formacion en
educacion matematica, que se evidencian en las narrativas de los estudiantes de la Licenciatura
en Educacion Basica Primaria de la UPN que desarrollaron su préactica educativa durante y

después de la pandemia.

La primera tension refiere a que se generé un cambio abrupto de las estrategias de
ensefianza en las practicas educativas de los profesores en formacion, llevando al desarrollo de
unas competencias que no se hubieran potenciado seguramente en una practica presencial, dicho
cambio fue resultado de la pandemia ocasionada por el virus del COVID 19 que llevo al
confinamiento a miles de familias en el territorio colombiano y también al cierre “de los

planteles educativos e impulsaron la transicion de la educacion presencial a la virtualidad”

(DANE y UNICEF, 2022, p.22).

Con esa transicion se vio afectado el desarrollo normal de las practicas educativas de los

profesores en formacion de la UPN ya que “Pasar de clases presenciales a cursos virtuales no es



27

un ejercicio sencillo” (UPN, 2020) lo que generd que el tiempo para el desarrollo de las clases de
gran parte de la poblacion colombiana disminuyera y, por tanto, también la cantidad y de cierta
manera la calidad de las intervenciones de los profesores en formacion. Es importante no perder
de vista que la practica es un aspecto fundamental en la formacion de los profesores en tanto les
permite tener un acercamiento a las realidades de los contextos educativos, por ello, la
Universidad a través del Boletin N° 21 (UPN, 2020), reconocié que todos los espacios
académicos incluidos los que estan asociados a la practica debian ajustarse a las necesidades del

momento pese a que:

Tener clases virtuales, que intenten emular a través de cualquier aplicacién una clase
presencial, genera muchas dificultades porque las redes se saturan, no todos tenemos
acceso al ancho de banda adecuado, existen muchos elementos de distraccion en los
hogares, etc. Motivo por el cual no estamos hablando de clases virtuales sino de cursos
virtuales gue tienen otro tipo de metodologia de trabajo que no implica necesariamente la

presencialidad a través de la red. (UPN, 2020)

La pandemia llevo a la comunidad de maestros a la adaptacion e implementacion de
conceptos y saberes en relacion al desarrollo del ejercicio docente de manera eficiente e
implementar la practica educativa de forma adecuada para quienes se encontraban ajenos a esa
nueva realidad, por ello es comprensible entender la decision del Ministerio de Educacion
Nacional de crear el programa “Aprende en casa”, como parte de una estrategia para que la
comunidad educativa (educadores, estudiantes y padres de familia) pudiera garantizar la

educacion del estudiantado en cada uno de sus hogares.
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Las cifras al respecto del programa “Aprende en casa” fueron contundentes, segun la
Secretaria de Educacion Distrital (2020, citado en EI Tiempo, abril 27, 2020), ya que de 305
colegios distritales el 93% estuvieron vinculados, se evidenciaron 8°266.000 entradas al portal
Red Académica en el que se aloja el programa, y 791.000 estudiantes de colegios publicos

resultaron beneficiados.

La segunda tension que configura este problema de investigacion hace referencia a como
la pandemia afecto las trayectorias de formacion de los profesores en formacion particularmente
en las practicas educativas, en el area de matematicas, en especial la experiencia en el aula de
clase en donde fue necesario realizar modificaciones en la planeacion de actividades en el plano

instrumental e instruccional.

En el &mbito instrumental fue necesario el desarrollo de guias, materiales y recursos
multimediales en plataformas para el desarrollo de actividades virtuales que les permitiese a los
profesores tener los ambientes apropiados para que los estudiantes pudieran asimilar el material

de estudio en el nuevo entorno.

A nivel instruccional se gestd un cambio en la forma como normalmente se impartian las
clases, estableciendo unos momentos plenamente identificables en su desarrollo: sincrénicos,
donde los estudiantes interactuaban a través de medios virtuales con profesores y compafieros; y
asincronicos, en los cuales los estudiantes se conectaban a alguna plataforma sin necesidad de
que se diera una coincidencia temporal para realizar las actividades disefiadas por los docentes y

también para acceder a los materiales educativos.
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Respecto a la indagacion que se realizé a los profesores en formacion sobre como sus
actividades fueron afectadas por el aislamiento social y la apropiacién de las TIC para el

desarrollo de los procesos educativos, Rincon, Hernandez y Prada (2021) evidenciaron que:

El 75.0% de los encuestados aseguran que los estudiantes se encontraban desmotivados
en el desarrollo de los cursos, posiblemente propiciados por las limitaciones que tenian de
acceso a los diversos recursos tecnolégicos, lo cual se podria decir, que reafirmo las

diferencias de brechas sociales.

El 66.2% reconocen que esta situacion produjo en ellos una larga lista de
comportamientos de rechazo que terminaron desencadenando actitudes y

comportamientos negativos hacia el proceso educativo.

Finalmente, en el 77.9% de los casos, los docentes en formacion aseguran que la
pandemia les afecto de alguna forma el desarrollo de sus diversos cursos de practica
pedagdgica debido a que los estudiantes a su cargo se encontraban desmotivados por las

limitaciones que tenian de acceso a los diversos recursos tecnolégicos. (p.8).

Por su parte, en el articulo “Comunidad de Profesores de Matematicas en tiempos de
pandemia. Trayectorias de desarrollo” Luis Alexander Castro (2020) sugiere que uno de los

efectos causados por la contingencia que se implementé por el COVID-19 genero:

El compartir diferentes aspectos relacionados con su préactica profesional, el identificar un
conjunto de problemas concernientes con el ambito educativo, familiar y social de sus

estudiantes y sus familias; lo cual les ha implicado espacios de auto-formacion y co-
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formacion que les permita profundizar y ampliar tanto su conocimiento y como su

experiencia. (p.124)

Los argumentos anteriores permiten concluir que la pandemia impulsé a los estudiantes
para profesor a crear nuevos puentes de comunicacion con los estudiantes y la comunidad para
poder desarrollar sus practicas educativas implementando estrategias metodoldgicas apoyadas en
las TIC, para asi reevaluar los contenidos, los métodos de evaluacion, los tiempos para el

desarrollo de actividades y ajustarlos al proceso de ensefianza mediado por la virtualidad.

Con lo expuesto en las dos tensiones surge la pregunta orientadora de este trabajo de
grado ¢Cudles son las trayectorias de formacion develadas en las narrativas de un grupo de
estudiantes de la Licenciatura en Educacion béasica primaria de la UPN que desarrollaron sus

practicas educativas en educacion matematica durante y después de la pandemia?

2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivo General

Reconocer las trayectorias de formacion en educacion matematica, develadas en las
narrativas sobre la practica educativa de un grupo de estudiantes de la Licenciatura en Educacion

basica primaria de la UPN, durante y después de la pandemia.

2.2.2 Objetivos Especificos

1. Comprender el impacto de la pandemia en las trayectorias de formacion de algunos
estudiantes de Licenciatura en Educacion Basica Primaria de la UPN, durante sus practicas

pedagdgicas virtuales.
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Identificar los aprendizajes pedagdgicos, didacticos y disciplinares adquiridos durante la
practica educativa en la pandemia que se integran al perfil del futuro profesor de matematicas

en primaria.



32

3  Marco Tebrico

Este trabajo de grado esta enmarcado en las categorias tedricas presentes en los objetivos,
tales categorias son: Narrativas de estudiantes para profesor de la basica primaria que ensefia

matematicas; trayectorias de formacion; y practicas educativas.

3.1 Narrativas de Profesores en Formacion

3.1.1 La Estructura de las Narrativas

Las narrativas como herramienta de recoleccién de informacidn permiten acceder a
realidades que son construccidn de cada persona y que de otra forma seria imposible comprender
dicha realidad. Sigrun Gudmundsdottir (2012) alude a Chatman para decir que la narrativa es un
texto que se refiere a una serie de acontecimientos que se producen fuera del mismo, ademas
afirma que las narrativas son habilidades y conocimientos necesarios para construir una historia.

Indica al respecto que:

La historia incluye los acontecimientos, los personajes y los escenarios que constituyen el
contenido de una narrativa. El discurso es el relato, expresion, presentacion o narracion
de la historia. El discurso puede ser oral, escrito o representado dramaticamente; también
puede ser pelicula cinematografica, mimo o danza. El producto final es una narrativa, un

texto organizado. (Chatman, 1981, citado por Gudmundsdottir, 2012, p.53)

Una narrativa esta constituida de acontecimientos, que pueden ser analizados
dependiendo del punto de vista de los sujetos, por ello es importante reconocer su

macroestructura, tal como lo refiere Gudmundsdottir (2012):
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independientemente de la disciplina o de la tradicion académica de que se trate, la
narrativa se refiere a la estructura, el conocimiento y las habilidades necesarias para
construir una historia. En lenguaje cotidiano, los términos «historia» y «narrativa» son
sinénimos: relatos de actos que por lo general involucran a seres humanos o animales
humanizados. Una historia tiene personajes; tiene comienzo, medio y fin; y se unifica por
medio de una serie de eventos organizados. El conjunto se denomina trama o argumento.

(p.52-53)

En el marco de esta investigacion se entiende narrativa desde la perspectiva de Ricoeur
(2006) donde se identifica que la narrativa tiene una relacién estrecha con la vida, porque los
seres humanos desde que nacemos, estamos narrando constantemente nuestras experiencias y

vivencias, con todos los matices que trae consigo la vida misma.

La experiencia humana es un trasegar de eventos marcados por el timén de nuestra
conducta y nuestras emociones, de ahi que establecer una direccién especifica es dificil, exige
ver la experiencia desde la perspectiva desde la cual se esta narrando, el contexto social en el que
se enmarca cada evento y la forma como afecta la vida de un personaje en particular, en sus
diversas situaciones de vida y forjan el argumento de su propia historia. Todos estos elementos le
dan soporte a la narratividad, que en el marco de la educacion otorgan experiencias de gran valia
para los profesores en formacidn, en particular en tiempos de pandemia donde no podiamos
saber qué pasoé en la escuela y como afectd las experiencias de profesores o nifios en ambientes

de virtualidad.

Como complemento a lo anterior, Paul Ricoeur (2006) afirma que “las historias son

narradas y no vividas; la vida es vivida y no narrada.” (p.9). Lo que aclara la importancia de
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diferenciar estos dos puntos, vivir y narrar, para establecer los elementos estructurales de un

ejercicio narratologico acorde a lo que se pretende en esta investigacion.

Conocer los caminos que un maestro en un determinado momento se arriesga a transitar,

develan formas de entender la relacion entre el saber del maestro y su proceso de formacion:

Se puede afirmar que las narraciones personales, las historias de vida y las autobiografias
utilizadas en la formacidn de docentes segun se presentan en la literatura son maneras
muy importantes de recopilar el saber de los docentes y de entender sus practicas y sus
valores sociales, historicos y culturales. Las narraciones personales de los maestros
también ofrecen informacion y herramientas para entender como su educacion puede
influir en la educacion de futuras generaciones. (Clavijo, 2000, citado en Gonzélez, 2016,

p.106)

En este punto, la narrativa es la que permite organizar esas experiencias para poder darles
un significado a esas subjetividades que genera cada maestro en su experiencia y darle una

identidad narrativa:

De esta manera, es a través de las variaciones imaginativas sobre nuestro propio ego que
intentamos alcanzar una comprension narrativa de nosotros mismos, la Gnica que escapa
a la alternativa aparente entre cambio puro e identidad absoluta. Entre las dos se sitda la

identidad narrativa. (Ricoeur, 2006, p.22)

Integrar esas subjetividades en el proceso narrativo suministra elementos en el proceso de
escritura el cual debe estar soportado en una estructura. La estructura fundamental de la narrativa

es la trama, que es un orden cronoldgico que ayuda a integrar aspectos que son distintos, Ricoeur
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(2006) lo llama la sintesis de elementos heterogéneos. La trama es el producto de una accion que
permite organizar la temporalidad, la espacialidad y el significado de esos acontecimientos. “La
trama narrativa es el resultado de la delimitacion de la ordenacion y significacion de los
acontecimientos y de las acciones narradas para configurar una historia completa” (Torres, 2021,

p. 36).

Segun Ricoeur (2006, citado en Torres, 2021) la trama se divide en tres momentos,
mimesis I, mimesis 11 y mimesis I1l: La mimesis | (preconfiguracion narrativa) trata de

identificar los acontecimientos y tiene los siguientes rasgos:

Rasgos estructurales: Integrados por accion, motivos y agente. La accién se refiere a la
organizacion de los hechos en tanto son acciones humanas (Ricoeur 1995a); los motivos
permiten responder a la pregunta ¢qué? Y sirven para identificar la accion; el agente es
aquel capaz de producir acontecimientos, pero ademas se reconoce en €l una intencion y

un deseo.

Rasgos Simbolicos: Conformados por la regla, la norma y los simbolos. La regla
proporciona los codigos de descripcion e interpretacion; la norma es el sentido
prescriptivo de la regla (Ricoeur, 1995a), los simbolos son estructuras que dependiendo

del contexto sirven para interpretar la regla y la norma.

Rasgos temporales: La intratemporalidad esta relacionada con la idea de contar con el
tiempo y el cuidado de si en la vida cotidiana. El ser-en-el tiempo es preocuparse por el
ahora y el paso del tiempo. La intratemporalidad se puede expresar en frases como “ahora

no quiero ir a la cama”, “no sé¢ si mafiana llegar”, porque permite inferir el ordenamiento

de la praxis que genera narraciones (p. 41-42)
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Segun Torres (2021) la mimesis 11 (configuracion de la trama narrativa) es la que media

entre la mimesis I y la I, afirma al respecto que la mimesis 11 es la que,

Media entre los acontecimientos individuales que hacen inteligible la historia. Esto quiere
decir que una serie de acontecimientos o incidentes hacen que la historia tenga sentido.
Integra factores heterogéneos (agentes, medios, interacciones, circunstancias, resultados
inesperados, etc.) que se integran en la concordancia-discordancia que constituye la

funcién mediadora de la trama. (p.42).

La mimesis 111 (Reconfiguracién de la trama narrativa) es el aprendizaje que se da luego
de acontecida la experiencia y que reconfigura la percepcion de los sucesos, ya no es la
espacialidad o la temporalidad de la situacién sino lo que la situacion deja de aprendizaje y

reflexion.

3.1.2 Narrativas en la Formacién de Profesores

La narrativa es un acto formativo en el proceso de formacion de profesores. Segun
Gonzalez (2016) “la experiencia de narrar-se empodero a los sujetos en tanto les permitio
detenerse y pensarse, explorar y ordenar, contar y, de modo consecuente, escribir” (p.111). El
proceso narrativo brinda un amplio bagaje de conocimientos para el proceso de formacion y
estructuracién de profesores. Nadie esta preparado para situaciones como las que se vivieron en
el caso de la pandemia y nadie esta exento de que esto vuelva a suceder, bien sea por ese motivo
0 por otro, es importante construir un banco de experiencias que sirvan para dar los primeros

pasos y consolidar un andar en el accionar como maestros.
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Segun Gonzalez (2016), la accion de narrarse por parte de los profesores produce

importantes movilizaciones como las siguientes:

- Una movilizacion en relacion con la pertinencia de contar con esas historias de vida
de maestros para el proceso de profesores en formacion como parte de un proceso de
reconocimiento propio en la experiencia de otros.

- Una movilizacion de tipo narrativo como parte de un proceso formativo en el que se
paso del ejercicio autobiografico a ser una narraciéon como un medio de formacion,
narrar-nos es formar-nos.

- Una movilizacion desde el punto de vista del trabajo desarrollado en otras disciplinas
como la antropologia, la psicologia o la historia a partir del producto de historias de
vida y como esas experiencias permiten ver otros horizontes de trabajo al mimetizarse
en ese dialogo entre disciplinas.

- Una movilizacién a partir de la intencionalidad del proceso de maestros, en el que se
pasa de ser construcciones historicas de conciencias de maestros a ser visibles como
sujetos sociales que producen conocimiento.

- Una movilizacién desde el objeto de formacion relacionado a los saberes de ser
maestros y su relacion en los establecimientos educativos.

- Una movilizacion en torno a la perspectiva de formacion sobre la afectacion del
sujeto a partir de su experiencia en el exterior y su proceder como investigador,

planeador en un ejercicio intelectual de produccion de conocimiento. (p. 112)

Las narrativas de la préactica de profesores en formacion demandan una metodologia, pues
exige que la subjetividad del educador se estructure. El maestro que se narra desnuda una

vivencia en la que es sometido a diferentes tensiones que lo confrontan y lo cuestionan
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permanentemente sobre su actuar. EI maestro es vulnerable a estimulos externos que exigen
cambios en la direccion que toma en un momento dado y un buen proceso narrativo debe estar

atento a cada una de estas sefales.

Respecto al hecho de ver las narrativas como préacticas de autoformacion, Bolognani y
Nacarato (2015) en su investigacion titulada: “Las narrativas de vida como practicas de (auto)

formacion de maestras que ensefian matematicas” afirman que:

Cuando esos testimonios se refieren a un contexto educativo, permiten identificar marcas
de las culturas escolares en un determinado periodo, tipos de formacion que fueron
ofrecidas a las maestras, curriculos que marcaron sus formaciones, entre otros indicios
relacionados con la historia de la educacion brasilefia. Los relatos de las maestras se
convierten en herramientas importantes para analizar los procesos de formacion docente;
por eso nuestro interés en utilizar las narrativas de vida como practicas de (auto)

formacion. (p. 175-176)

Entender la estructura de las narrativas y colocarlas al servicio de la comprensién de las
realidades de profesores en formacidn, permitirdn acceder a contextos y situaciones del dia a dia
en su quehacer docente. Cada experiencia narratoldgica en el marco del proceso de la educacion
brinda conocimientos y elementos de juicio para otros profesores que inicien su camino en la
docencia y de esta forma afrontar con mayor asertividad su proceso de formacion porque podra
delimitar los tiempos y los espacios de cada acontecimiento y asi entender su significado en un

contexto especifico.
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3.2 Trayectorias de Formacion: Un Camino en Construccion

Partiendo del hecho de que las identidades estan en un proceso constante de construccion
a lo largo de la vida y que “a medida que se pasa por una sucesion de formas de participacion, las
identidades forman trayectorias” (Cacho, 2004, p.80) se podria entender que las trayectorias de
formacion en el campo de la educacion son tan particulares como la singularidad de cada

individuo. En ese sentido, cuando se utiliza

el término trayectoria no pretendemos establecer un curso o un destino fijos; no es un
camino que se puede prever o del cual se puede trazar un mapa a priori, sino un
movimiento continuo que tiene un impulso propio, ademas de un campo de influencias.

(Cacho, 2004, p.81)

Otros autores para hacer referencia a los elementos que configuran una trayectoria
formativa plantean que “la practica docente y la orientacion pedagogica de un profesor se
definen a partir de una serie de acontecimientos, saberes, experiencias, creencias y valores que se

desarrollan a lo largo de su formacion”. (Panes y Lazzaro, 2018, p.10)

Por tanto, en una trayectoria formativa no solo se tienen en cuenta los conocimientos que
se construyen y adquieren como parte de la formacion de los estudiantes para profesor, sino

todos aquellos conocimientos que edifican el saber a través del tiempo.

Al igual que las narrativas, las trayectorias estan dotadas de un componente temporal en
tanto que enlazan el pasado, el presente y el futuro en aras de conformar y valorar con sentido la

experiencia de formacion.
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Segun lo planteado por Cacho (2004), las trayectorias se estructuran temporalmente a

partir de tres dimensiones expuestas de la siguiente manera:

Dimension del tiempo biogréafico se establecen secuencias segun los ciclos de vida; en la
del tiempo educativo, segun los ciclos y dinamicas escolares; y en la del tiempo historico,
se presentan diferentes oportunidades y limitaciones a partir del contexto social, de las

politicas laborales y educativas. (p.81)

Segun este autor, “el analisis de las trayectorias formativas permite reconstruir una parte
del proceso de la configuracion de la identidad profesional de los profesores, asi como del
imaginario sobre lo que implica ser docente” (Cacho 2004. p.81), ya que brinda una perspectiva
general de los conocimientos que se requieren dominar y poner en practica en el aula de clase y
también de los que se deben adquirir o transformar con el propdsito de mejorar la practica

educativa.

3.2.1 Trayectorias de Profesores de Matematicas

Llinares (2007) permite develar la importancia y necesidad de que los profesores de
matematicas desarrollen su aprendizaje y lo puedan poner en practica en el aula de clase, ya que
la experticia se va ampliando en la medida en la que se combina lo aprendido con lo puesto en
practica, para ello considera necesario que exista un engranaje entre la formacion inicial y la
formacion continuada con el fin de integrar y transformar el conocimiento de una manera

sistematica. En las trayectorias de formacion académica se identifica que:

En el proceso de aprendizaje del profesor, existen dos caracteristicas del conocimiento:
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- poseer, usar y generar instrumentos tanto técnicos como conceptuales que permitan
articular las tareas al contexto de la institucion, y

- larelacion teoria-préactica en donde a partir de los conocimientos ya existentes se
construyen nuevos conocimientos en la practica de la ensefianza de las matematicas
que imponen condiciones a los formadores de profesores cuando tienen que disefiar
oportunidades — entornos de aprendizaje- para que los estudiantes para profesor o los
profesores en ejercicio lleguen a generar nuevo conocimiento y destrezas, asi como
que se potencie la capacidad para seguir aprendiendo desde la practica (Llinares,
2007. p.3)

En ese sentido, tener una mirada global sobre la importancia de la formacion de
profesores de matematicas, incluye la implementacién de los conocimientos en el aula de clase,
el analisis de la practica docente como un proceso investigativo, la comprension de lo que es el
aprendizaje del profesor y de quienes estudian para profesor y, a partir de ello, la identificacion
de la relacién natural entre la formacion inicial y el desarrollo profesional de los profesores a

partir del uso de herramientas.

Para lograr una armonizacion entre la formacion inicial y el desarrollo profesional
Llinares (2007) plantea la posibilidad de institucionalizar la formacion de profesores de

matematicas.

Llevar a cabo el proceso de ensefianza requiere que los estudiantes para profesor y los
profesores en ejercicio pongan en practica los aprendizajes adquiridos durante su formacion y
también durante la préctica, acotando que esta ultima es desarrollada en diferentes contextos

socioculturales, lo que permite ampliar las habilidades profesionales.
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Aspectos como la observacion, el diagndstico, la planificacion y la evaluacion hacen
parte de las habilidades que pueden adquirirse por medio de la practica y la interaccién en los
ambientes de aprendizaje. Si realizamos una mirada a la situacién actual podemos ver como los
entornos de aprendizaje se han ido transformando a raiz de diferentes factores, es asi que la
virtualidad se ha convertido en una posibilidad de ampliar la ensefianza y llegar a mas
estudiantes permitiendo poner en préactica lo aprendido por los profesores de matematicas en un
entorno nuevo, lleno de herramientas que permiten fortalecer el conocimiento e innovar en su
proceso de trasmision, respaldando asi el planteamiento de Llinares (2007) con relacion a que el

aprendizaje y la puesta en practica del mismo, son insolubles.

Es asi como el uso de la tecnologia como medio para difundir la ensefianza y el
conocimiento, a través de la creacion de videos con contenido interactivo propicia el analisis y la
reflexion en los estudiantes por medio de la observacion, generando de esta manera posibilidades

en el aprendizaje de conceptos y métodos que fomenten el interés de los estudiantes.

Llinares, (2007) expone que es de vital importancia que se disefien oportunidades para los
profesores de matematicas y estudiantes para profesor de matematicas, en aras de fortalecer el
conocimiento y aprendizaje a través de la practica, como parte de un proceso que permita generar

destrezas y habilidades propias de la experiencia.

3.3 Préctica Educativa

En los planteamientos realizados por Valencia (2020) se permite entrever los sentires de
los profesores que venian acompafiando los procesos de préactica, ya que las nuevas realidades
que se establecieron a causa de la pandemia causada por el Covid 19, propiciaron procesos de

cambio que generaron en la comunidad educativa en general, sentimientos de incertidumbre,
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impotencia y temor dada la cantidad de retos que se avecinaban con el cambio de las practicas
presenciales a practicas en ambientes virtuales de formacion que requerian la mediacion de las
tecnologias de la comunicacion y la informacion para los cuales muchos no habian sido

preparados.

Sumado a lo anterior, también surgen interrogantes relacionados con los procesos de
aprendizaje, las relaciones e interacciones con el otro, las nuevas alternativas para dar respuesta
al qué, para qué y el como ensefiar y evaluar, lo cual son cuestiones propias de la actividad
docente. Igualmente, los profesores tuvieron que afrontar el miedo permanente por no saber
cdmo seguir acompafando el proceso de sus estudiantes durante la practica educativa de manera

eficaz manteniendo los vinculos académicos e interpersonales.

Desde el Departamento de Psicopedagogia de la Facultad de Educacion se estipula que:

b

“la préctica es un proceso esencial en la formacion de todo profesional de la educacion”.
(...) se considera que la préactica posibilita el desarrollo de habilidades y competencias,
asi como la reflexidn-accion e investigacion en torno a la integracion, innovacion,
indagacion y recontextualizacion de los saberes propios de su ejercicio profesional. La
practica garantiza diferentes experiencias y espacios de formacion, atendiendo la

naturaleza de cada programa. (Acuerdo 129 de 2021, p.1-2)

Lo que permite que el profesor en formacién adquiera una perspectiva critica frente al
ejercicio docente en donde se requiere la implementacion de la reflexion y la problematizacion

como mecanismos de mejora constante.
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Como parte de la practica se hace necesario desarrollar procesos de planeacion e
implementacion de actividades que favorezcan la adquisicion de conocimientos y saberes en los

nifios y nifias. En ese sentido,

El hecho de que la “practica de ensefiar matematicas” es lo que debe ser aprendido y
comprendido y por tanto que deben ser los “sistemas de actividad” vinculados a la
practica de ensefiar matematicas los que deben ser los referentes en el disefio de las
oportunidades para aprender a ensefiar o para generar procesos de desarrollo profesional

(Llinares, 2007, p.10)

El autor espafiol sefiala unos criterios frente a como enfrentarse al desarrollo de la
profesion docente, adquiriendo nuevas habilidades mediante el uso de herramientas y recursos
disponibles en entornos no convencionales, como los que existen hoy en dia y que convierten la
ensefianza en un proceso mas interactivo que llegue a mayor cantidad de personas facilitando el
aprendizaje no solo del estudiante sino del profesor a través de la reflexidn constante sobre su
practica, quien debe estar a la par de la innovacion de los métodos de ensefianza que exige el

mundo actual.

3.3.1 La Practica Educativa: Un Camino para ser Docente

La Universidad Pedagédgica Nacional entiende la practica educativa como “un aspecto
esencial en la formacion de todo educador” (Acuerdo 010 de 13 abril 2018, p.6) en donde los
educadores en formacion tienen una experiencia vivencial que les permite tener un acercamiento
al campo de accidn profesional en el cual se implementan, adquieren y estructuran

conocimientos y saberes necesarios en el ambito educativo.
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La practica educativa es un proceso formativo que propicia el reconocimiento de los
contextos educativos, las dinamicas que se desarrollan en torno a estos y los diferentes aspectos
que los caracterizan, en este escenario se promueve “la reflexion permanente sobre su ser
educador, en relacion con los procesos y actividades propios de la practica educativa” (Acuerdo
010 de 13 abril 2018, p.7) en aras del mejoramiento continuo de la labor como profesor en

formacion y que posteriormente redundara en su quehacer como profesional.

En la version final del Proyecto Educativo del Programa -PEP- de la Licenciatura en

Educacion Basica Primaria del 2020 se entiende la practica como:

un espacio de formacién que permite al estudiante dotarse de elementos tedricos y
practicos para afrontar los procesos de ensefianza y aprendizaje en distintos contextos
educativos, especialmente en la escuela. Esta concepcion busca salir de la tension entre
teoria y practica, en la que una se subordina a la otra, sino que las concibe en su
interdependencia, cada una entendida en su singularidad, pero articuladas a través del

trabajo pedagogico que el maestro en formacion realice. (p.41)

Partiendo de la definicion contemplada en el PEP de la Licenciatura en Educacion Bésica

Primaria se conciben tres tipos de practicas bajo la modalidad de distancia tradicional:

Préactica de Observacién: En la que el estudiante por medio de la observacion constata la

dindmica del aula y en ese contexto identifica conceptos tedricos aprendidos.

Préactica de Inmersidn: En la que el estudiante realiza procesos de ensefianza con el
acompafiamiento de docentes de la institucidn, lo cual permite que confronte lo aprendido y

genere nuevos aprendizajes que repotencien su proceso de formacion.
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Préactica de Investigacion: En la que el estudiante realiza proyectos con el acompafiamiento de
la Institucién de Educacidn Superior y que con un conocimiento mas estructurado del contexto

disciplinar pueda disefiar curriculos y dindmicas de aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, y partiendo de lo planteado por Valencia (2020) el paso
de las modalidades presenciales a virtuales o remotas, generd un cambio abrupto en la manera
como se desarrollaban las practicas puesto que esta transicion requirié que gquienes estaban a
cargo de las practicas educativas, pedagdgicas y docentes replantearan su implementacién y
acompariamiento, teniendo en cuenta la importancia que tiene este proceso en la formacion de

los estudiantes para profesor.

En los Gltimos afios han surgido transformaciones que se implementaron en las practicas
educativas y pedagdgicas en medio de la pandemia; se considera el teletrabajo y la educacion en
casa como la posibilidad de garantizar la continuidad y el acompafiamiento integral desde la
labor docente, pesé a ello y sin desconocer las realidades que conllevaron a tener en el mismo
espacio del hogar la familia, el trabajo y el estudio, también se resalta la importancia de mantener
los valores en los procesos de ensefianza — aprendizaje procurando darle mas relevancia al ser

humano que a los temas netamente académicos.

En ese sentido, segun Valencia (2020), se generaron ambientes virtuales de aprendizaje
que facilitaron el acompafiamiento a los practicantes y permitieron que ellos contaran con
asesorias sobre las tematicas de las practicas educativas y pedagdgicas, ademas de espacios
colectivos de socializacién. Estos ambientes fueron estructurados con base en los criterios que se

mencionan a continuacién:
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Procesos de tutoria: en donde se generan escenarios de acercamiento entre profesor tutor y

estudiante para profesor en aras de plantear, analizar y construir saberes.

Trabajo cooperativo: fundamental para entrelazar saberes y esfuerzos de los estudiantes para

profesor a fin de alcanzar los propdsitos particulares de la préactica.

Acompafiamiento y seguimiento pedagdgico: que suscitara reflexiones guiadas en los

practicantes para evaluar, confrontar y enriquecer el ambiente virtual de aprendizaje.

Incorporacion y medicion de las tecnologias de la comunicacion y la informacion: En este
punto se evidencia la importancia de desarrollar competencias tecnologicas y digitales para
lograr el cumplimiento del curriculo relacionado a la préactica. Se instauran estrategias
pedagdgicas, didacticas y evaluativas que optimicen en los ambientes virtuales la continuacion
de la practica como una accién formativa integral que hace parte del curriculo y que potencia la

adquisicion de saberes.

Orientaciones pedagogicas para el disefio de las unidades curriculares de practica
educativa y pedagdgica en ambientes virtuales de aprendizaje: Teniendo como principio los
planes de estudios de los programas de formacion avanzada y en particular de las licenciaturas,
las unidades curriculares que se disefian para la practica educativa y pedagdgica deben atender a
los siguientes interrogantes planteados por Valencia (2020): “;para qué la practica? ;Qué
ensefar en la practica? ;Cuando ensefiar y desarrollar la préactica? ;¢ Como orientar la practica?
¢Con qué orientar la practica? ;Como, qué y para qué evaluar la practica?” (p. 9). Y es que tales
interrogantes permiten identificar un proceso cuidadoso y fundamentado que se ha realizado
respecto a lo que se espera gque sea la practica y los minimos que esta deberia tener para

potencializar los saberes de los maestros en formacion.
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Valencia (2020) permite ver una serie de sentires, reflexiones y acciones que se dieron en
el ambito educativo con la llegada de la pandemia ocasionada por el Covid-19, dado que se

generaran cambios abruptos en nuestras vidas.

La reflexion fue un elemento que se mantuvo presente en las practicas educativas y
pedagdgicas pues conllevo un analisis en tres tiempos: antes, dado que es necesario elaborar una
planeacion consciente de lo que se espera desarrollar el aula; durante, teniendo en cuenta que se
debe poner en marcha lo anteriormente planeado permitiendo también el libre desarrollo y la
espontaneidad de los estudiantes; y después del desarrollo de la préactica, ya que esto permite
reconocer los aspectos positivos pero a su vez también reconocer los aspectos a mejorar en el

trabajo realizado.

Respecto a la practica reflexiva y complementando lo anterior, Bolivar (2019) en su

trabajo “Investigar la practica pedagogica en la formacion inicial de maestros” indica que:

En Inglaterra, Harrison, Lawson y Wortley (2005) aplican la estrategia de la practica
reflexiva para mejorar el proceso de mentorias con maestros en formacion y maestros
principiantes. Parten del concepto de pensamiento critico, pues para ellos la practica
reflexiva articula el pensamiento critico con el aprendizaje experiencial, desarrollan un
estudio cualitativo en el que observan profesores durante un afio, y demuestran que la
incorporacion de estas estrategias cambia las formas de trabajo de estudiantes y mentores;
al concluir hacen un llamado sobre la necesidad de formar a los mentores, a los directores

de escuela y a los encargados de formular politicas. (p.16)

Bolivar (2019) resalta que en Colombia es importante que las instituciones educativas

enfoquen sus esfuerzos en el aumento de practicas en los programas de formacion orientadas a la
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practica reflexiva. Para entender qué es el pensamiento practico, Domingo (2008) en su analisis

sobre el profesional reflexivo (D.A. Schon) distingue tres fases:

Conocimiento en la accion, relacionado con el saber hacer del maestro y el conocimiento

implicito de su saber.

Reflexion en y durante la accién, que tiene que ver con el conocimiento que se produce de

acuerdo a su actuar.

Reflexion sobre la accion y sobre la reflexion en la accion, que es el andlisis que se da luego
del ejercicio docente y que genera un proceso de retroalimentacion de saberes sobre lo realizado

y sobre la ensefianza que deja ese proceso.

Finalmente, es importante resaltar el papel mediador que el profesor va a desempefiar
entre lo que se imparte y su aporte en la construccion del curriculo, su papel no puede ser ajeno a
lo que diariamente se esta construyendo en la sociedad, a su sensibilidad que esta constantemente
expuesta y a su sentir como profesor lo cual de una manera u otra lo llevara a opinar, cuestionar
o diferir de lo que esté sucediendo. Esta es una consideracién que al margen de esta
investigacion se desea resaltar porque es parte integral en las précticas del maestro en formacion

y que le servira para su futuro desempefio como docente en ejercicio.
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4  Marco Metodoldgico

A traveés de este apartado se hace un recorrido por el disefio metodologico para el
desarrollo del presente trabajo de grado desde la perspectiva cualitativa entendida desde Cerrén
(2019), posteriormente se detalla el método de estudio de caso a través del cual se particularizan
las narrativas de los cuatro entrevistados con el fin de reconocer los acontecimientos y
experiencias que hacen parte de las trayectorias de formacién de algunos profesores en
formacion de la LEBP, en ese sentido se usé como instrumento de recoleccion la entrevista semi-
estructurada que permitié mas alla de la recoleccidn de datos entender al sujeto desde adentro de

Su Sser.

4.1 Metodologia

Esta investigacion se centra en la perspectiva cualitativa entendida segin Cerron (2019)

como.

Una forma de investigacion flexible, sistematica y critica de las regularidades del
comportamiento de los agentes educativos. Las formas de transproducir conocimientos y
aprendizajes en su entorno natural, formas de ensefianza — aprendizaje, vida académica,
etc., en la estructura social a la que pertenece. El maestro investigador cualitativo es un
actor social, participa e interactta con los investigados (agentes educativos), conoce sus
representaciones para comprender, interpretar, criticar y ejecutar la mejora continua del

sistema educativo a partir de las huellas pedagégicas. (p.3)

La educacién y en particular la educacion matematica hace parte de las ciencias humanas

y en el campo de la investigacion existe un constante interactuar con las personas involucradas,
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no se trata de recoger simples datos y estadisticas, el proposito es poder interpretar el sentir de
cada sujeto desde su contexto y a partir de ello, elaborar juicios que sirvan para entender un

fendmeno o una situacién especifica.

Este trabajo de grado toma como insumos las experiencias, vivencias y conocimientos de
cuatro profesores en formacion de la Licenciatura en Educacion Basica Primaria a partir de sus
narrativas con relacion a las practicas educativas en matematicas durante y después de pandemia,
para asi reconocer sus trayectorias de formacion y entender el impacto gque tuvo la pandemia en

su ejercicio como estudiante para profesor.

4.2 Método

Esta investigacion se desarrollé a partir del estudio de caso, entendido por Duran (2012),

a partir de la siguiente definicion:

El estudio de caso (EC) es una forma de abordar un hecho, fendmeno, acontecimiento o
situacion particular de manera profunda y en su contexto, lo que permite una mayor
comprension de su complejidad y, por lo tanto, el mayor aprendizaje del caso en estudio.

(p.121)

Con base en lo anterior, se considera que este trabajo de grado se suscribe al método de
estudio de caso ya que, a partir de las entrevistas narrativas de cuatro profesores en formacion de
la Licenciatura en Educacion Basica Primaria, se pretendio inferir de sus narrativas el impacto
causado durante y después de la pandemia del Covid-19, en su quehacer formativo, como

profesores que ensefian matematicas.



52

La riqueza de experiencias que a nivel narrativo ofrece un profesor a través de su proceso
de formacion en la universidad y en particular de las actividades de practica de las matematicas,
suministra un sinnimero de escenarios e interpretaciones que a traves de su analisis sirve para
repotenciar su experiencia en la practica, ver las dificultades en el desarrollo de las mismas, lo
que se aprende en cada clase, distinguir las diferencias entre ser profesor en practica virtual y
presencial y constatar las caracteristicas que debe tener un profesor para afrontar un reto como

fue el de la pandemia.

De lo que se trata es de aprovechar estas narrativas y que sirvan de experiencia para
futuros profesores en formacion, no existe mayor conocimiento que el dado por las experiencias
vividas. Parte de la estructura en el proceso de formacion de un docente radica precisamente en
aprovechar esas experiencias para realizar una practica educativa mas eficiente y evitar cometer

errores que sin ese banco de conocimientos seria imposible.

4.3 Técnica e Instrumentos

Se asume la entrevista narrativa como,

Una forma particular de la entrevista en profundidad (Riessman, 1993; Flick,

1998, Schiitze, 2010; Appel, 2005) que resulta idonea para reconstruir procesos
subjetivos que se desarrollan en el tiempo. Una diferencia importante entre la entrevista
narrativa y la entrevista en profundidad o la entrevista es que no posee un guion de
preguntas establecido de antemano y por lo tanto no se preocupa como aquéllas, por
determinar tres aspectos fundamentales de la interaccion entre el entrevistador y su sujeto
de investigacion: 1) la seleccion de los temas; 2) el orden de las preguntas, y 3) el

lenguaje utilizado. En la entrevista narrativa, la participacion del entrevistador es minima,


https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2448-64422019000200309#B28
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2448-64422019000200309#B13
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2448-64422019000200309#B13
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2448-64422019000200309#B30
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2448-64422019000200309#B2
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y especialmente se deja hablar al entrevistado sobre su experiencia con sus propias
palabras. Estas son una via privilegiada de acceso a procesos subjetivos de significacion
que a su vez se nutren de discursos sociales, normas y valores culturales. El relato de vida
se dirige a otro. Por ello la calidad de la escucha es clave y ésta debe prevalecer sobre lo

“sabido”. (Agoff y Herrera, 2019, p. 315)

En la entrevista narrativa emergen las experiencias de una persona “las cuales no son
experimentadas por él como anénimas, sino como subjetivas y exclusivas” (Tonon, 2009, p.49),

todos los tipos de entrevista contienen las fases de elaboracion, aplicacién y analisis.

Como instrumento para obtener la informacion usada en este trabajo de grado se emple6

un guion de entrevista semi-estructurada la cual se considera que

es un instrumento capaz de adaptarse a las diversas personalidades de cada sujeto, en la
cual se trabaja con las palabras del entrevistado y con sus formas de sentir, no siendo una
técnica que conduce simplemente a recabar datos acerca de una persona, sino que intenta

hacer hablar a ese sujeto, para entenderlo desde dentro (Tonon, 2009, p.50)

Para llevar a cabo las entrevistas se elabor6 un guion a través del cual se estableci el tipo
de informacion que se esperaba acopiar, se partid de la idea de que los entrevistadores debian
contar con una actitud flexible que diera paso a obviar o incluir una pregunta dependiendo de las

respuestas que se obtuvieran por parte del entrevistado.

Tabla 1.

Guion de entrevista. Construccion propia

GUION ENTREVISTA
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DURANTE LA PANDEMIA

DESPUES DE LA PANDEMIA

- ¢Qué asuntos durante su formacion en
primaria y bachillerato ha tenido para su
practica pedagdgica?

- ¢Lesirvid la formacion o los cursos de
matematicas de la LEBP para su
practica pedagdgica?

- ¢Qué otros espacios de la universidad le
sirvieron para su practica,
particularmente en matematicas?

- ¢Qué asuntos en su formacion en la
universidad en matematicas han servido
en su practica?

- Enrelacion con la pandemia, ¢Cuél fue
su momento mas satisfactorio durante la
pandemia ensefiando matematicas y
cual el menos?

- ¢Qué asuntos de su formacion en la
LEBP le ayudaron para hacer su
préctica pedagogica en la virtualidad
durante la pandemia?

- ¢Cudl fue el tema que mas se le
complicd trabajar durante su practica
pedagogica en pandemia y cual el
menos?

- ¢Qué aprendio o tuvo que estudiar para
hacer su practica pedagdgica durante la
pandemia?

- ¢Le gustd hacer su préactica pedagdgica
en la pandemia?

- ¢Latrayectoria de formacion ha sido lo
que esperaba?

- ¢Qué cambiaria de su formacion en la
universidad respecto a la practica
pedagdgica?

- ¢Qué asuntos aprendidos en su préactica
pedagdgica en pandemia ha usado en la
practica presencial?

- ¢Que diferencias en su hacer como
profesor encuentra en las dos
experiencias (ser profesor en practica
virtual y presencial)?

- ¢Cual fue el momento mas y menos
satisfactorio de su préactica de su
practica pedagdgica presencial?

- ¢Qué asuntos de su formacion en
matematicas en la LEBP le ayudaron
para hacer su practica presencial?

- ¢Se ha arrepentido de la decision de ser
profesor y por qué?

- ¢Qué caracteristicas tiene el profesor de
matematicas que usted quiere ser?

- ¢Cual fue el momento mas agradable
ensefiando matematicas y el menos?

4.4 Poblacion

Se entrevistaron cuatro profesores en formacion de la Licenciatura en Educacion Basica

Primaria que desarrollaron sus practicas educativas ensefiando matematicas durante y después de

la pandemia. A continuacidn, se muestran algunas caracteristicas de estos sujetos.



Tabla 2.
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Caracterizacion de los entrevistados. Construccion propia.

Entrevistado

Caracteristicas

Sexo femenino

43 anos

Funcionario de la UPN

Décimo semestre

Instituciones de practica - Colegio Julio Garavito Armero — Escuela Rural
Valle de Abra

Sexo masculino

48 anos

Funcionario de la UPN

Décimo semestre

Instituciones de practica - Colegio Julio Garavito Armero — Escuela Rural
Santa Teresita

Sexo femenino

32 afos

Normalista

Noveno semestre

Instituciones de practica — IED Altamira SO

Sexo femenino

28 afios

Normalista

Noveno semestre

Instituciones de practica — Gimnasio Cristiano Adonai

4.5 Fases de la Investigacion

Este apartado describe las fases de investigacion empleadas en este trabajo de grado.

Tabla 3.

Fases de la investigacion. Construccion propia.

Fase 1.

Se configuraron dos tensiones: La primera refiere a que se genero un

Delimitacion del cambio abrupto de las estrategias de ensefianza en las practicas

problemay
antecedentes

educativas de los profesores en formacion, llevando al desarrollo de
unas competencias que no se hubieran potenciado seguramente en
una practica presencial y la segunda hace referencia a coémo la
pandemia afectd las trayectorias de formacion de los profesores en
formacion, particularmente en las préacticas educativas, en el area de
matematicas que dieron lugar a la pregunta de investigacion que




orienta este trabajo de grado: ¢Cuales son las trayectorias de
formacion develadas en las narrativas de un grupo de estudiantes de la
Licenciatura en Educacién basica primaria de la UPN que
desarrollaron sus précticas educativas en educacion matematica
durante la pandemia?.

Para la consolidacion de antecedentes se realiz6 una revision
documental principalmente en los repositorios de la Universidad
Pedagdgica Nacional y la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, centrando la atencion en investigaciones comprendidas en los
ultimos seis afios.

Fase 2.
Consolidacion
de las categorias
tedricas

A partir del analisis de los objetivos que orientan este trabajo de grado
se consolidaron las siguientes tres categorias tedricas, a saber:
Narrativas de estudiantes para profesor de la basica primaria que
ensefia matematicas; trayectorias de formacion; y practicas
educativas.

Fase 3. Disefio
metodoldgico

Se identifico la perspectiva cualitativa como metodologia, y el estudio
de caso como método, en tanto los hallazgos, son particulares para la
poblacion participante y no se puede generalizar para otras
poblaciones con caracteristicas similares.

Se definio la técnica y los instrumentos para recabar las narrativas de
los sujetos participantes.

Igualmente se construyeron las categorias de analisis que resultaron
de la triangulacion entre las categorias tedricas, las narrativas de los
participantes y la metodologia.

Fase 4.
Resultados

Se consolidaron los resultados a partir del analisis hermenéutico de las
clausulas narrativas de los participantes que dieron cuenta de las
categorias construidas.

Se consideraron categorias emergentes, las cuales fortalecieron la
interpretacion de las narrativas, y la comprension del objeto de
estudio.

Fase 5.
Conclusiones

Se reflexiond sobre lo propuesto en los objetivos de la investigacion y
se identificaron los temas que podrian dar pie a futuras
investigaciones a partir de los resultados de este estudio.
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4.6  Categorias de Analisis

A través de las categorias de analisis se muestran los resultados de este trabajo de grado
los cuales se estructuraron a partir de la revision de los objetivos especificos. En ese sentido se
realizé una triangulacion entre las narrativas de los profesores en formacion, las trayectorias de

formacion y las practicas educativas, es decir las categorias tedricas.

Como resultado se obtuvieron dos categorias de analisis relacionadas con el primer
objetivo especifico de este trabajo de grado que es “Comprender el impacto de la pandemia en
las trayectorias de formacion de algunos estudiantes de Licenciatura en Educacion Basica

Primaria de la UPN, durante sus practicas pedagdgicas virtuales”.

La primera categoria de analisis se encuentra relacionada con las trayectorias de
formacion desde lo propuesto por Cacho (2004) que se configuran por tres dimensiones: la
dimension biogréafica es mediante la cual se evidencia el impacto de factores externos a la
academia como lo son, la familia, los amigos, el entorno, aquellos profesores que marcan tanto
positiva como negativamente la vida de los alumnos y los intereses, y habilidades particulares de
cada estudiante; la dimension educativa hace referencia a experiencias que se viven durante el
desarrollo de las practicas como estudiante de la Licenciatura en Educacion Basica Primaria,
experiencias como estudiante de la basica primaria o el bachillerato que el entrevistado retoma
en su practica; y por ultimo la dimensidn histérica refiere a las politicas publicas e incluso al

fendmeno de la pandemia y el impacto que tuvo sobre las trayectorias de formacion.

La segunda categoria de andlisis se encuentra orientada a la practica durante y después de
la pandemia. Dicho analisis aborda desde la practica educativa y la practica pedagogica

atendiendo la perspectiva de Valencia (2020) y la practica reflexiva desde lo planteado por
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Llinares (2007) y Bolivar (2019), lo que permiti6 identificar la manera en que los entrevistados

constituyeron experiencias de formacion como profesores durante la pandemia.

Dichas experiencias generaron conocimiento en escenarios diferentes al aula de clase y
problematizaron la manera como planean, implementan y evalian esos conocimientos y

posteriormente analizan el desarrollo de las clases en aras a una mejora continua.

Atendiendo al segundo objetivo especifico que fue “Identificar los aprendizajes
pedagdgicos, didacticos y disciplinares adquiridos durante la practica educativa en la pandemia
que se integran al perfil esperado de un profesor de matematicas™ surgieron tres categorias de
analisis relacionadas con los saberes que configuran la trayectoria de formacién y posteriormente

enriquecen la trayectoria profesional: saber pedagogico, saber didactico y saber de contenido.

La primera categoria, saber pedagogico, se estructura desde una relacién que vincula el
saber matematico y la didactica de las matematicas. Desde el saber pedagdgico que el estudiante
para profesor de educacién matematica comprenda los contextos escolares y extraescolares en

los que se desarrolla el pensamiento matematico.

Por su parte, la segunda categoria, el saber didactico lo entendemos desde la formacién
que tiene el estudiante para profesor que le proporciona las herramientas necesarias para generar
estrategias de intervencion en un escenario, a fin de que sus alumnos le den sentido al saber que
estan adquiriendo. El saber didactico le implica al estudiante para profesor que ensefia

matematicas disefiar situaciones didacticas, las cuales son entendidas como:

Un conjunto de relaciones establecidas explicita y/o implicitamente entre un alumno o un

grupo de alumnos, un cierto medio (que comprende eventualmente instrumentos u
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objetos) y un sistema educativo (representado por el profesor) con la finalidad de lograr
que estos alumnos se apropien de un saber constituido o en vias de constitucion.

(Brousseau 1982, citado en Parra 'y Saiz, 2014, p.42)

Para finalizar, el saber de contenido refiere a un saber disciplinar propio de las
matematicas, lo que quiere decir que el estudiante para profesor de matematicas debe
comprender las distintas representaciones de los objetos matematicos que de ellos se generan, al

respecto Pecharroméan (2014) establece que

Un objeto matematico es, o representa, una cualidad o una accion que tiene la funcién de
organizar o interpretar un contexto. Asi pues, los objetos matematicos son una funcion
organizativa o interpretativa del contexto. El objeto matematico tiene un origen e

identidad funcional. (p.112)

De acuerdo con lo anterior se construyeron unas subcategorias y descriptores que
permitieron identificar las clausulas narrativas asociadas, las cuales fueron organizadas en la

matriz de sistematizacién de la informacion (anexo 1)

Tabla 4

Estructura de las categorias de analisis de las narrativas. Construccion propia

OBJETIVOS CATEGORIAS SUBCATEGORIA INDICADORES

1. Comprender Cuando el entrevistado alude a
el impacto de la experiencias de formacion fuera
pandemia en las del contexto escolar. Dichas

1. Trayectoria 1. Dimension

trayectorias de ., L experiencias estan permeadas
Y de formacion biografica P P

formacion de los por familiares, amigos o
estudiantes de profesores de la basica primaria

Licenciatura en y/o bachillerato.




Educacién Experiencias que aluden a las
Bésica Primaria experiencias en el programa
de la UPN, 2. Dimension LEBP, y particularmente en la
durante sus educativa formacion que le da
practicas herramientas para ensefar
educativas matematicas.
virtuales. Se hace alusion a elementos de
3.Dimension la politica publica o a los
histérica sucesos ocurridos en la época en
la que fue formado.
Experiencias y espacios de
Educativa formacion (experiencias en otros
ambitos, grupos, etc.)
Experiencias que implican la
preparacion para desarrollarse
Pedaabaica como profesor de basica
90g primaria con los asuntos propios
2.Préctica del hacer (planeacion,
implementacion, evaluacion).
Cuando el entrevistado
cuestiona, reconfigura, y
. transforma su experiencia sobre
Reflexiva
la practica, en especial en la que
relaciona la ensefianza de las
matematicas.
. Relacion con la institucion de
3. Categoria i
préctica o con el contexto
emergente ;
educativo
2 |dentificar los Cuando se gestiona en el aula las
prendizaies  1.Saber  Formacién ectividades disefiadas parala
didacticos : -
disciplinar()e/s contexto especifico
33?;',;?&3 5 Saber Formacion Cuando el entrevistado relata
L . R coémo él sabe lo que se ensefia y
practica didactico didactica o
: se aprende en matematicas.
educativa en la
pandemia que se
integran al perfil 3 Saber de Formacion El entrevistado narra el cémo se
esperado deun . >abe NS relaciona con los objetos
profesor de contenido disciplinar

matematicas

matematicos

Para la identificacion de las clausulas narrativas en el analisis se ha considerado un
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cddigo. Con el primer nimero se identifica el estudiante, y luego el nimero de la frase donde se



ubica la transcripcion, por ejemplo, el codigo: Estudiante 3, 76-78, indica que esa clausula
narrativa corresponde al tercer estudiante entrevistado y se toma las frases 76 a la 78 de la

transcripcion de la entrevista.
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5 Resultados
En este apartado se presentan los resultados de la triangulacion que se describi6 en la
metodologia, para ello se ha tenido en cuenta las categorias tedricas desarrolladas en el marco
teorico, la metodologia y las narrativas de los 4 estudiantes para profesor de la basica primaria
que ensefiaron matematicas durante y despues de la pandemia en el marco de su practica

educativa.

Los resultados se presentan en las categorias resultantes y dentro de ellas se describen
unos pliegues, los cuales entendemos como elementos configurantes de la categoria macro. En
algunos casos los pliegues tienen caracteristicas, que desde nuestra mirada de investigadores

permite, una mejor comprension de lo que dice la narrativa.

Los resultados relacionados con el primer objetivo especifico referentes a las trayectorias
de formacidn se presentan en la estructura de dimensiones expuesta por Cacho (2004), y a partir

de alli se tejen los elementos de las narrativas que permiten comprender el objeto de estudio.

En la dimensidon biografica, se contemplaron unos pliegues que muestran como los

entrevistados desde sus ciclos vitales fueron configurando la posibilidad de ser maestros.

5.1 Nuestros primeros héroes o villanos en la formacién

En el primer pliegue de la dimensién biogréafica encontramos que de manera general los
entrevistados, reconocen a sus profesores de la basica primaria y del bachillerato como los
personajes que marcaron sus primeros encuentros y desencuentros con las matematicas, y por lo

tanto con la proyeccion de ser profesor.

Los héroes son reconocidos como aquellos profesores que se constituyen como modelos

de un buen profesor de matematicas y que de alguna manera rescatan efectiva y amorosamente a
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los estudiantes, de las garras de la confusion y la frustracion que pueden presentarse a la hora de

aprender matematicas, tal como lo relata el siguiente entrevistado,

En bachillerato siempre voy a recordar, en octavo, al profe Rodrigo Achicamoy porque
él nos ensefid mediante las fichas todo lo que tenia que ver con el &lgebra, con los casos

de factorizacién (Estudiante 4, 5)

Como se puede ver, para la entrevistada el héroe fue su profesor de grado octavo, quien
por medio del uso de material didactico logr6 impactar de manera positiva su relacion con las

matematicas. Este modelo de profesor se ve reflejado en lo que propone Quintero (2016):

Durante cada clase de Matematicas el alumno puede aprender o no aprender la asignatura,
pero también adopta una actitud ante ella ya que el profesor, de modo inconsciente,
transmite un mensaje que influye en las actitudes de los alumnos, que una vez formadas

resulta muy dificil de cambiar. (Cockcroft ,1985, citado por Quintero, 2016, p.21)

Otra caracteristica del profesor héroe, refiere a la metodologia empleada, pues como lo
propone Arayay Avilés (2020), la fase activa de la gestion del profesor es importante porque
“los estudios coinciden en sefialar que, cuando el maestro implementa practicas de ensefianza
que promueven el aprendizaje activo, genera efectos positivos en la integracion social, en el
compromiso institucional y en la persistencia del alumnado” (p.9). Lo anterior se ve reflejado en

el relato del estudiante 2,

De profesores que yo recuerdo, mi profesora Angela Gonzélez y tenia una metodologia,
ella hacia el tema y luego pedia sacar media hoja para hacer ejercicios sobre el tema,
ponia 1 o 2 ejercicios del tema que habia hecho de matematicas, sea un ejercicio de

Algebra sea de las ecuaciones que tocaba hacer, me acuerdo mucho la ecuacion
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cuadratica me acuerdo mucho de los métodos de resolver ecuaciones creo que de

segundo grado y con reduccidn, sustitucion, aprendi muchisimo con ella (Estudiante 2, 2)

En este modelo de profesor héroe como se evidencia, el maestro se aleja de un modelo
tradicional, quien con su accionar punitivo puede impactar negativamente la interaccion de sus

estudiantes con las matematicas.

Otra caracteristica de los profesores héroes, se refiere a que son innovadores y con sus
metodologias brindan formas diferentes de ver y apropiar los conocimientos, tal como lo

evidencia la entrevistada 1 en su relato,

En mi primaria no nos explicaban de la manera que se aprende ahora, los nifios
aprenden ahora de una manera muy diferente, a multiplicar, a sumar, a dividir, a restar.

(Estudiante 1, 1)

Este modelo de profesor busca generar escenarios de aprendizaje donde los estudiantes
desarrollen un pensamiento critico acerca de los contenidos que estan apropiando, reconociendo
las estructuras de poder que estan inmersos en las relaciones educativas, al respecto Chiliquinga,

Balladares (2019) afirman:

De acuerdo con Nazaret Global Education (2014), el pensamiento critico y creativo es
una estrategia que transforma los escenarios de estudios en aulas inteligentes. Ademas,
permite visualizar las habilidades de pensamiento integradas en el aprendizaje de

contenidos, proyectando al educando a convertirse en un buen pensador que reflexione

sobre lo aprendido. (p.1).
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Lo anterior, evidencia el objetivo del profesor innovador que busca diversificar la
experiencia en clase, transformar y adaptar los contenidos en busca de una mejor apropiacion de

los conceptos por parte de los estudiantes.

Una caracteristica méas que se puede distinguir en los profesores héroes es la capacidad de
reconocer al otro, la de ver en sus estudiantes los avances logrados, para asi motivar mas la
experiencia en clase y alcanzar objetivos mas altos, esta particularidad la evidencia el estudiante

2 en su relato,

Satisfaccion por ejemplo de bachillerato, en el grado décimo, un semestre, que yo fui
quien tuvo la calificacion més alta y me aplaudieron, me felicito la profe delante de todo
el mundo y eso fue, o sea, fue muy emocionante que los compafieros lo feliciten a uno

porque era muy dura para calificar. (Estudiante 2, 3)

Este modelo de profesor busca generar el interés y la motivacion en sus estudiantes,

hacerles sentir que son parte de un grupo, al respecto Cruz (2008) indica,

El interés como motivacion a una cierta materia, puede estimularse por métodos
instruccionales diferentes. Los estudiantes encuentran el interés cuando ellos piensan que
son parte importante de un desarrollo o un grupo. El interés también puede aumentarse

cuando los estudiantes experimentan la competencia (basado en el éxito). (p.148).

La importancia de un profesor motivador en el proceso de un estudiante representa
alcanzar metas y logros mas altos y consistentes, es reconocer y valorar el esfuerzo por mejorar
el desempefio en clase. Es claro que estos modelos de profesores héroe, marcaron de manera

significativa las trayectorias de formacion de los entrevistados, pues reivindican esas practicas



66

innovadoras y de reconocimiento de sus maestros de matematicas, lo que seguramente buscara

emular en sus practicas de ensefianza.

Por el contrario, hay algunos profesores a los que hemos llamado villanos, pues de alguna
manera hacen amarga la relacion con las matematicas, pues presentan esta materia como algo
dificil, para sabios o solo para personas muy inteligentes. EI maltrato fisico esta vinculado a unas

practicas de menosprecio por el otro, tal como lo relata el estudiante 2,

En tercero de primaria tenia una profesora que nos daba regla fisica, regla porque no
nos sabiamos las tablas, [porque] nos quedaba mal una multiplicacion, una suma o una

division. (Estudiante 2, 6)

Para el anterior entrevistado el villano fue su profesora de primaria, quien por medio del
castigo fisico impact6 de manera negativa su relacion con las matematicas, hecho que en muchas
ocasiones genera posteriormente una actitud de rechazo, dificil de cambiar, por parte del
estudiante hacia esa asignatura. Este modelo de profesor se ve reflejado en lo que expone

Quintero (2016):

Las reacciones emocionales son el resultado de discrepancias entre lo que el sujeto espera
y lo que experimenta en el momento en que se produce la reaccion. Al aprender
matematicas el estudiante recibe continuos estimulos asociados a las matematicas. Ante
ellos reacciona emocionalmente de forma positiva o negativa, reaccion que esta
condicionada por sus creencias acerca de si mismo y acerca de las matematicas. (Gomez

Chacon, 2000, citado por Quintero, 2016, p.17)



67

En este modelo de profesor villano se evidencia un profesor marcado por un modelo
tradicional, en el que mediante el uso de actitudes y métodos atemorizantes impacta

negativamente la experiencia con sus alumnos y con las matematicas.

5.2 La familia como formadora del profesor
Encontramos un segundo pliegue en la dimensién biogréafica, que vincula a la familia
como un primer escenario que permite a los entrevistados proyectarse como maestros, y por lo

tanto aportan a la trayectoria de formacion.

De esta forma encontramos que la familia o un miembro de ella pudo ser un ejemplo a

seguir para optar por la docencia, tal como se evidencia en el siguiente relato,

No, yo no me arrepiento, yo creo que desde el principio yo siempre queria ser profe por
lo mismo que le decia, mi mama desde pequefia, ella siempre quiso también ser profe,
ella no fue profe, pero cuidaba bebés en la casa, entonces siento que es de ahi [que] nace

mi vocacion por ser maestra. (Estudiante 4, 88)

De acuerdo con el relato de la entrevistada la familia es una motivacién que la proyecta
en el futuro, con el ejemplo de vida, la mama ofrece una experiencia de conocimiento que sirve
como influencia para ir alimentando el deseo de ser maestra, a este respecto Delory-Momberger

(2020) expone que,

El conjunto de conocimientos disponibles no se construye exclusivamente sobre la base
de experiencias vividas personal y originalmente. Una gran parte del conocimiento
disponible toma la forma de saberes implicitos que no estan sujetos a la construccién
experiencial y que, en las condiciones habituales de uso, escapan a la reflexividad

individual. Estos saberes implicitos tienen su origen en lo social y son transmitidos por
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los adultos (padres, educadores) y por las instituciones socializadoras en forma de

habitos, reglas, representaciones, valores. (p.8).

La importancia de la familia en la trayectoria de formacion de los docentes es vital, pues
como lo explica Delory-Momberger (2020), el aprendizaje cultural es el primero al que se
expone el sujeto, y es en la familia donde se detonan estos aprendizajes, en tanto es alli donde se

da las primeras interacciones sociales con adultos.

Abordando ahora la dimensién educativa, se observa un Unico pliegue que indica coémo
los entrevistados configuran su trayectoria de formacion desde el programa de Licenciatura en

Educacién Bésica Primaria.

5.3 Laformacionen la LEBP
En este pliegue de la dimension educativa encontramos tres elementos que marcan a los
entrevistados desde la formacion en la LEBP: el uso del material didactico, la gestion de las

clases de matematicas y el saber propio de las matematicas.

En relacién con la formacion en la incorporacion de material didactico en las clases de

matematicas, el estudiante 4 relata lo siguiente,

En la LEBP digamos que mirar como todas esas estrategias pedagdgicas para llegar a
ese conocimiento. También lo que les decia de la utilizacion del material que me parecio

muy importante (Estudiante 4, 32)

El relato de la entrevistada resalta el papel que juega la utilizacion de materiales
didacticos en las estrategias que adopta para dar a conocer adecuadamente su saber, denota lo
importante de contar con esas herramientas para resignificar su quehacer. Al respecto Grajales y

Ruiz (2018) indican,
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La intervencion realizada permitio a los docentes durante el momento de reflexion y analisis
del proceso adelantado, determinar la importancia de asumir Materiales Did&cticos como el
papel punteado isométrico y los tetracubos, a modo de organizadores de curriculo que
promovieron la resignificacion de su practica, asi como asumir actitudes positivas en relaciéon

con el aprendizaje y disfrute de la geometria espacial. (p.10).

Para los entrevistados, la implementacion de material didactico en las clases y la forma
como enriquece la experiencia del conocimiento del estudiante no es un asunto menor. En

relacion con la anterior afirmacion encontramos el siguiente relato:

digamos ella nos explicaba como utilizar el material y uno lo utiliza uno mismo, pero ya
cuando llega a repartirlo con los estudiantes (...) como que llegan a haber confusiones,
entonces seria bueno que todo lo que ella nos explica del material lo pudiéramos
implementar en una practica experimental con nosotros mismos. (Estudiante 4, 58) /...]
les decia entonces como que ellos siguen con eso, entonces siento que el haber
implementado ese material de fracciones que nos lo ensefio, la misma profesora
Elizabeth en la LEBP ha sido como el momento mas satisfactorio cuando cambiamos de

la pandemia a presencialidad. (Estudiante 4, 75)

En el relato de la estudiante 4, se evidencia como el material didactico impacté su
trayectoria de formacion, pues considera que tiene ahora mas elementos para ensefiar de manera
adecuada las matematicas, y lo ha podido experimentar en su practica pedagdgica. Al respecto
Rivera, Vélez y Pupo (2009) indican que “el uso del material didactico abre dia a dia paso a la
posibilidad de generar mejores espacios pedagogicos y didacticos usando este como un medio de

fortalecer el saber escolar” (p.12), lo que resalta la importancia de los materiales didacticos como
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aspectos que repotencian el quehacer como profesor en la formacion en la LEBP,

particularmente en la formacion del profesor que ensefia matematicas.

Otro elemento de este pliegue es la formacion que recibe el estudiante para gestionar una

clase de matematicas. La gestion la entendemos con Séenz y Lopez (2013), como

el conocimiento de las técnicas, estrategias e instrumentos adecuados para conducir de
manera correcta un grupo; la adquisicion de la capacidad, de las destrezas, de las
actitudes, de los comportamientos personales y profesionales, por parte del docente en el
aulay en las diferentes interrelaciones con sus alumnos, familias, compafieros, asi como
la gestion de estas relaciones entre los propios alumnos, determina, en gran medida, la

calidad del proceso de aprendizaje-ensefianza (p. 89).

De acuerdo con lo anterior, la estudiante 4 expresa en su relato que efectivamente en su

trayectoria se hizo presente la formacion en la gestion del aula,

y pues ya las clases de matematicas que nos daba la profe que siento que desde ahi
también uno seguir retomando todo lo que ella nos decia y todo lo que pues debemos
aprender para poderle dar las clases bien a los nifios (4 - 48) /...Jcomo ella nos
ensefiaba, como poder llegar a los estudiantes de una manera diferente, entonces siento
que todo eso ha funcionado para las préacticas después de la pandemia también, porque

pues apenas se siguio el mismo recorrido con el material didactico, (Estudiante 4, 53)

Lo que aporta el anterior relato, refiere a que, en su trayectoria, la estudiante reconoce
que es importante que la formen para la gestion en el aula, con el fin de tener resultados en el

aprendizaje de sus estudiantes.
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En relacion con el saber en matematicas, encontramos que para los entrevistados es
necesario el comprender los objetos matematicos para poder ensefiarlos de una manera distinta a
la que ellos los aprendieron, muchas veces sin un sentido o aplicacion relevante, tal como se

observa en el siguiente relato,

entonces lo que es sumar, lo que es restar, los nimeros, el conteo entonces eso me ha
servido mucho, todo lo que aprendemos en matematicas es para nuestra vida que es lo

que nos ensefio la profesora Elizabeth y la LEBP, es para la vida (Estudiante 4, 86)

Al respecto, se reconoce que “enseflar matematicas en educacion basica primaria implica
poseer un conocimiento de y sobre las matematicas y un conocimiento del aprendizaje de las
nociones matematicas y su proceso de ensenanza” (Garcia et al., 2000, citado por Osorio, 2016,
p.3). Tener claro los conceptos apropiados a lo largo del proceso de formacién, implica que el
profesor sepa disefar actividades que le permitan construir con los nifios esos conceptos de

manera coherente y veraz. En relacion con lo anterior encontramos el siguiente relato,

La profesora Elizabeth Torres excelente profesora, en matematicas I, dura, dura para

calificar, pero esa dureza nos sirvio. (Estudiante 2, 8)

Este relato refleja el valor que adquiere interiorizar adecuadamente el conocimiento en el
proceso de formacion de un estudiante de la LEBP, el apropiar los conceptos de la o las
disciplinas que aborde, en este caso de las matematicas. El fin es fortalecer y consolidar su
trayectoria como profesor, la cual exige prepararse constantemente para llegar a ser un

profesional que sea capaz de afrontar los retos que la educacion exige en estos tiempos.

Los relatos presentados tienen en comun, que los entrevistados dan una importancia en su

trayectoria a la formacion en la LEBP, particularmente en los talleres de educacién matematica,
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ya que les han aportado en los tres componentes de este pliegue. El hecho de que los
entrevistados reflexionen sobre cémo el programa les ha aportado para desarrollar una clase
innovadora, con un saber robusto y el uso de materiales, nos lleva a considerar que sus
trayectorias de formacion son fuertes en la didactica de las matematicas. Al respecto Grijalba y

Mendoza (2020) exponen que,

la formacion didactica continua de los docentes de educacidn basica primaria debe
corresponder a procesos de autoreflexion de las carencias docentes, situacion que
convoca, orienta y motiva a formarse continuamente para actualizar los conocimientos
tedrico-practicos y reflejarlos en la aplicacion de did4cticas pertinentes a la dindamica de

la ciencia, la tecnologia y las comunicaciones. (p.212).

En relacién con la dimensidn histérica, ninguno de los testimonios de los entrevistados
da evidencia de hacer alusion a elementos de la politica publica con la que fue formado, pero hay
un hito histérico que impactd notablemente sus trayectorias de formacion y es lo relacionado con
la pandemia del Covid-19. Es indudable las enormes repercusiones que trajo en la educacion y en
el caso particular que aborda esta investigacion, en la formacion de maestros de la LEBP en cada

una de sus practicas.

En la dimensidn historica, se observa un Gnico pliegue que indica cdmo los entrevistados
redefinen su trayectoria de formacion por causa de la pandemia Covid-19 para poder cumplir con

su deber como docente que ensefia matematicas.
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5.4 El profesor malabarista: entre clases y piruetas
La pandemia representd una serie de retos a nivel familiar y profesional que implico
reinventarse para poder cumplir con el deber de formarse para la ensefianza, el ejemplo mas

evidente lo encontramos en el siguiente relato,

En un espacio como el que yo tengo, como con tantas, con tantos roles en el mismo
espacio, era muy complicado entonces conectarme con las nifias del Colegio, dictar mi
clase, estar pendiente de que mi hijo tuviera su clase y que prestara atencion, de que no
se pusiera a jugar porque esta muy pequefio, de que mi esposo estuviera también alla en
su trabajo, cuando no le podian hacer ruido, de que mi otro bebé viniera y que

necesitaba ir al bafio, de que pasara el de la mazmorray uno en clase. (Estudiante 3, 6)

En el &mbito docente, al igual que muchos otros, la pandemia invadié por completo algo
que para cualquier familia es sagrado, su privacidad y obligé a los profesores a tomar medidas
desesperadas para poder cumplir con su deber a cabalidad sacrificando familia y salud mental. Al

respecto Novoa, Ramirez y Viviescas (2022) indican que,

las alternativas de gestion emocional en el marco de la enfermedad COVID — 19, que
afrontaron maestros, nifios e individuos en general para sobrellevar, mas que el virus en si
mismo, con algunas medidas restrictivas que minimizaron la interaccion social y

confinaron a las personas en los que antes eran solo sus hogares. (p.24).

Aunque los sacrificios fueron grandes, también hubo aspectos destacables que
permitieron adquirir nuevos conocimientos, implementar nuevas herramientas y redisefar
procesos en aras de mejorar la logistica de lo que sucedia en cada dia de pandemia. Al respecto

podemos ver esa particularidad en el siguiente relato,
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aprendimos mucho, por ejemplo, nos dio la posibilidad a nosotros como profesores en el
lugar donde yo trabajo de sistematizar un poquito. Entonces, empezar de seguir
trabajando, digamos una asistencia de manera online de trabajar un observador de
manera online, de empezar a hacer unos seguimientos en los formatos de manera online.
Si, porque es una cantidad de informacidn que uno al final de afio se desaprovecha y
solamente es para llenar los anaqueles y llenar una cantidad de estanteria y que si

entregd observador, pero nunca hasta ahi llegd. (Estudiante 3, 36)

Las necesidades a lo largo de la historia humana siempre han retado al hombre a
redefinirse y a explotar su ingenio para solventar los obstaculos que se le presenten, la pandemia
del Covid-19 ha sido uno de tantos donde el ser humano tuvo que hacer frente desarrollando

nuevas herramientas tecnoldgicas. A este respecto Sandoval (2020) expone que

Es importante destacar que la irrupcién de las TIC en los contextos escolares pone en
evidencia lo importante de una nueva definicion de roles, especialmente, para los
estudiantes y educadores. Los primeros, gracias a estas nuevas herramientas, pueden
adquirir mayor autonomia y responsabilidad en el proceso de aprendizaje, lo que obliga al

educador a salir de su rol clasico como Unica fuente de conocimiento. (p.2).

Como se ha analizado, las narrativas de los estudiantes entrevistados permitieron
reconocer unas trayectorias de formacion particulares, permeadas por la experiencia en la LEBP,
en particular por la formacion de los tres cursos de matematicas presentes en el curriculo del
programa, pero también permeada por la pandemia, como un punto de inflexion en su formacion,

pues reconocieron aprendizajes puntuales que, de otro modo, tal vez, no se hubieran construido.
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Por otra parte, los resultados referentes a las practicas como segunda categoria de analisis
relacionada con el primer objetivo del trabajo de grado se presentan desde: la practica educativa,
la practica pedagogica y la practica reflexiva desde las perspectivas de Valencia (2020) y Bolivar

(2019).

En relacion con la practica educativa se reconocen dos pliegues mediante los cuales se
evidencian los aprendizajes adquiridos por los entrevistados en escenarios diferentes a los
propuestos por el programa que aportaron a la implementacion de algunas tematicas en el aula de

clase durante el desarrollo de sus practicas en pandemia.

5.5 Elfin justifica los medios

Un primer pliegue de la practica educativa muestra la manera en que el saber es
enriquecido constantemente a través de experiencias sencillas que hacen parte de la cotidianidad
de nuestras vidas y que nos sirven como insumo para implementar en nuestro quehacer docente,
podriamos afirmar que el fin es educar y los medios son las experiencias previas asi lo narra el

entrevistado 2 en el siguiente relato,

Qué significa ser maestro, mis compafieros de trabajo me ayudan para aplicar esos
conocimientos, haciamos ejercicios de qué tanta arena y cemento se necesitan para una
mezcla, aprender a hablar como referirse al grosor de un tubo con términos de diametro
en centimetros y milimetros, las unidades de medida como las pulgadas, todas esas
experiencias en mi trabajo me han ayudado para el aprendizaje en un aula de clase.

(Estudiante 2, 11)

Como lo muestra el relato anterior el entrevistado alude a un saber que no ha sido

construido desde la formacién de la LEBP pero que tiene claramente una implicacion en su
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practica como maestro en formacion, lo que lleva a reconocer que en las trayectorias de
formacion se vinculan otros aprendizajes que se pueden construir de manera paralela a los
construidos en el Programa pero que se complementan el uno con el otro. Para el estudiante
cobra sentido desde la formacion en matematicas los asuntos que se relacionan con las
magnitudes que usa en su trabajo y a su vez esa conciencia lo lleva a disefiar actividades como

practicante.

Lo que se evidencia en el relato, tiene que ver con lo planteado por Bishop (2005),
referente a las actividades universales que realizamos todas las personas, independiente de si
asistimos o no a la escuela, que permiten la construccion del conocimiento matematico, como lo
son contar, localizar, explicar, disefiar, jugar y medir. En el relato se evidencia la actividad de

medir, entendida como la accidon de “comparar, ordenar y asignar valor” (p.48).

5.6 Profesor en construccion: edificando el conocimiento
El segundo pliegue de la practica educativa permite evidenciar un interés de los
entrevistados por fortalecer sus saberes y encaminarse hacia aquello que los apasiona, asi nos lo

muestra la entrevistada 4.

Bueno yo inicialmente también estudié en (...) la Licenciatura en Matematicas aqui en la
Universidad Pedagogica entonces siento que eso también aportd en cuanto a revisar
algunos contenidos también que abordamos en el aula, entonces esa formacion también
me ayuda en primaria porque hay algunos aspectos que también se toman en cuenta de
lo que nos decian aqui en cuanto a que las matematicas, mas enfocadas en todo

(Estudiante 4, 15-16)
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Para la entrevistada, esos primeros contenidos alimentaron los conocimientos
matematicos que posteriormente le ayudaron a un mejor abordaje de las clases de matematicas en
sus practicas durante y después de la pandemia, ello permitio enfocar su vision de ensefiar
matematicas con sentido para la vida, para ella no se trata solo de ensefiar un area del saber sino
de tener un amplio conocimiento sobre lo que ensefia y de llevarlo al contexto de los estudiantes,

al respecto Santa y Ceballos (2017) reconocen que,

en particular, los profesores de la base (preescolar y basica primaria) deben tener un buen
dominio de las matematicas, deben tener conocimiento sobre su ensefianza y aprendizaje
y, por ultimo, deben tener identidad como profesores y reflexionar continuamente sobre

sus procesos pedagdgicos. (p.2)

En los relatos de los entrevistados, también fue evidente la importancia que le indilgan a
los procesos de formacidn continuada, particularmente en el campo de la educacion se requiere
estar actualizando los saberes para lograr ser un profesor transformador de la practica, asi se

observa en el siguiente relato,

entonces también he realizado los cursos en los Andes [la universidad] de todo lo que
tiene que ver con contenido [en] matematicas, como podemos ensefiar esas matematicas,

las tareas o actividades que le realizamos [con] los nifios (4 - 19).

En el relato anterior es evidente que existe un interés genuino por parte de la entrevistada
por atender los retos que plantea la educacién matematica y eso la ha llevado a buscar educacion
complementaria que robustezca sus conocimientos y le permita un mejor desarrollo profesional a
futuro. Lo anterior, de acuerdo con Ponte (2012, citado en Santa y Ceballos, 2017), requiere “el

desarrollo progresivo de potencialidades y la construccidn de nuevos saberes; estd marcado por
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las dindmicas sociales y colectivas, y depende de las formas de articular intereses, necesidades y

recursos del profesorado” (p.4).

Encontramos que aqui se entrelazan dos procesos importantes para un profesor, por un
lado, la formacion contemplada desde los diferentes niveles de la educacion a través de la cual se
espera la adquisicion de los conocimientos que un profesor deberia tener, por otro lado, el
desarrollo profesional visto como aquellas acciones que se deben emprender frente a lo que se

espera ser y como serlo.

Otro factor que constituye la formacion de los profesores es aquella que realizan de
manera autodidacta, son aquellos asuntos que se consideran necesarios reforzar o adquirir para el
pleno desarrollo de sus clases. Este fue un asunto no menor durante el periodo de confinamiento
a causa de la pandemia ocasionada por del Covid 19, ya que oblig6 a los entrevistados a formarse
en el uso de herramientas digitales que les permitiera llegar a los nifios de la basica primaria con

quienes desarrollaban sus préacticas, esto se evidencia en el siguiente relato,

Los encuentros virtuales fueron un poco tediosos, pero igual fue una oportunidad de que
nosotros nos pensaramos y aprendiéramos muchas cosas, aprender a manejar un Teams,
entonces mirar como esas plataformas se dejaban trabajar, como podiamos exponer,
coémo teniamos que ir a pensarnos en otro tipo de herramientas para que no se volviera
tan monotono, tan pesado estar, porque ademas eran muchas horas, o sea, una cosa es
estar con un profe en el saldn, no sé de 8 a 12 y otra estar cuatro horas ahi sentados,
pero si pienso que eso nos dio un plus, que no lo tuvieron de pronto las otras carreras

por no manejar una plataforma como las que teniamos nosotros. (3-25)
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Para la entrevistada cursar un programa a distancia se convirtio es una ventaja durante el
confinamiento, ya que la equipd de conocimientos que no estan relacionados directamente con
los espacios académicos sino con la modalidad de estudio pero que fueron un buen punto de
partida para desarrollar una clase mediada por las TIC. Al respecto Gémez y Badia (2016,

citados en Manrique y Garcia-Martin, 2022) consideran que,

Hoy en dia es esencial que un maestro disponga de competencia digital, es decir, que
conozcay use las TIC de manera eficaz y eficiente. Y, por consiguiente, sea consciente
de la importancia de saber elegir las herramientas digitales mas adecuadas para promover

un aprendizaje significativo. (p. 127).

Con relacion a la practica pedagdgica se reconocieron tres pliegues mediante los cuales
se reconoce la importancia de saber planear, gestionar y evaluar las clases de manera consciente

y organizada.

5.7 Soldado preparado no muere en guerra

En este pliegue de la practica pedagdgica se denota como los estudiantes para profesor,
reconocieron la preparacion de sus clases como un elemento relevante, particularmente en
pandemia, con el objetivo de que la experiencia en clase fuera cada vez mejor para sus

estudiantes.

Durante la pandemia, el saber cémo llegar de una manera efectiva a los estudiantes tomo
un lugar importante en la educacion, en tanto que desaparecié la principal forma de interaccion y
se debieron adoptar otros canales que simularan de alguna manera las relaciones que se daban en

el aula de clase. Al respecto la entrevistada 4 narra lo siguiente,
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yo tuve que aprender esas herramientas tecnoldgicas primero, para poder llegar a los
estudiantes, lo que era zoom, subir las tareas al Classroom y subir los videos, porque esa

parte yo subia los videos entonces también aprendi primero eso (Estudiante 4, 45)

Para la entrevistada, ademas de la importancia del saber disciplinar, tener un buen manejo
de las herramientas tecnoldgicas fue vital para poder construir conocimiento con sus estudiantes
de basica primaria. Planear la manera de abordar determinado contenido, sin duda era
importante, pero también lo era dominar el canal de comunicacion para el desarrollo de las
clases, preparar las tareas que los estudiantes debian desarrollar en el tiempo de desconexion y
cargarlas a una plataforma que garantizara que los estudiantes iban a poder acceder a ellas y
adicionalmente grabar los videos que dieran cuenta de como elaborar dichas tareas que se
convirtieron en solo algunas de las actividades diarias que debia planear la entrevistada para el

desarrollo de sus clases.

Pese a todos los retos a los que se vio enfrentada la entrevistada, la planeacion de sus

clases era algo que la motivaba a dar lo mejor de si dia a dia, asi lo transmite el siguiente relato,

pero yo siento que también era la vocacion y el querer que los nifios aprendieran. Queda
como esa motivacion para uno levantarse temprano, haga videos, construya el material,
entonces siento que fue una etapa bonita para mi, o sea, bonita y que a pesar de que
estabamos viviendo todo eso y estar alejados de ellos, siento que me lo disfrutaba

también. (Estudiante 4, 51)

La pandemia trajo consigo nuevos retos para la sociedad en general, en el ambito de la
educacion en particular. Contemplar otro tipo de realidad llevo a los docentes a asumir dos

grandes cambios, en primer lugar, desaprender entendido como “dejar de hacer lo mismo de la
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misma manera. Es decir, encontrar o descubrir que si existen otros caminos que permiten llegar
al mismo lugar, dejando las limitaciones que cominmente tenemos, por otras que no hemos

experimentado” (Anzueto, 2012 p. sp) y, por otro lado, reaprender vista como,

una tendencia de actualizarse cambiando los paradigmas. Es volver a experimentar
mediante un proceso voluntario utilizando nuevos patrones para resignificar y recodificar
experiencias. Es reintegrar y reincorporar nuevas conexiones con una meta proceso que

promueve mayor conciencia o mas metacognicién. (Anzueto, 2012 p. sp)

5.8 Gestionando el otro lado de la pantalla

Otro pliegue de la practica pedagogica muestra la manera en que los entrevistados
gestionaban las clases con el propdsito de generar experiencias significativas en los estudiantes.
Para ello, el uso del material didactico fue una buena alternativa para ensefiar matematicas, tal

como se observa en el siguiente relato,

Yo pienso que el manejo de materia, empezar a reconocer que habia una cantidad de
material para ensefiar lo que siempre nos ensefiaban en un tablero, pienso que fue muy

valioso mirar, aprender a manejar realmente un dbaco, una yupana (Estudiante 3, 8)

Como lo muestra el relato anterior, la entrevistada pudo constatar que existen maneras
novedosas e innovadoras de ensefiar las matematicas. Al hacer uso de la yupana o del dbaco, por
ejemplo, para potenciar el aprendizaje de las matematicas se recobran conocimientos ancestrales
que siguen siendo vigentes hoy dia en el ambito de la educacidn, tal es el caso de la yupana
(&baco inca), entendida como “una de las herramientas del calculo propio de nuestra cultura
latinoamericana, la cual ha motivado a matematicos, ingenieros e historiadores, pues tras esta

herramienta se esconden valiosos aportes a la matemaética y a la didactica” (Mora y Valero, 2013,
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p.1) Mediante el uso de la yupana se pueden abordar las cuatro operaciones aritméticas
principales: sumar, restar, multiplicar y dividir, por lo que el uso de este recurso en la educacion
béasica primaria se vuelve un potencializador de saber. Es claro que en la formacion de profesores
que ensefian matematicas es vital que se diferencie entre recurso, material didactico y juego

(Torres, y Casallas, 2021)

Otro aspecto de este pliegue fue la repeticion y el refuerzo como una estrategia para
evidenciar la adquisicion de los conocimientos por parte de los estudiantes, asi lo relata la

entrevistada 1,

se requiere de como estar enfatizando en todos los temas para poder reforzarles y saber
que la informacion que uno le va a brindar a los nifios o lo que ellos estan aprendiendo
sea veridico y que no se confunda uno, porgque por un error que uno cometa los nifios se

van a quedar con el error que uno comete, cuando uno esta ensefiando. (Estudiante 1, 22)

Emplear diferentes estrategias para gestionar el proceso de ensefianza-aprendizaje da
cuenta de una preparacion no solo desde el aspecto disciplinar sino también desde lo pedagogico
y lo didactico. Para la entrevistada reforzar los conocimientos de manera intencionada le asegura

de que lo que esta ensefiando, los estudiantes lo comprendieron y lo apropiaron.

Adicionalmente el relato anterior permite entrever la imposibilidad de la entrevistada de
reconocer que un profesor pueda cometer un error ya que considera que esto afectaria

directamente el conocimiento que los estudiantes adquieren, sin embargo,

El error forma parte del curriculum oculto (Torres, 1991), nutriendo buena parte de las

acciones, decisiones y evaluaciones que tienen lugar en la educacion. (...) A pesar de que
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la tradicidn nos recuerda incesantemente el sentido negativo del error, podemos
encontrarle un fuerte potencial constructivo, didactico, creativo (De la Torre y otros
1994); por lo que debemos entenderlo no como un fin sino como un conjunto de
procedimientos que nos ayudan a secuenciar las acciones para alcanzar determinados

fines educativos y sociales. (Puiggros, 2001, p.23)

El error es fundamental para aprender, sin embargo, en la narrativa de la estudiante se evidencia
una posicion donde se considera que el error no puede encarnarse en el maestro, lo que de alguna

manera refleja la idea de un profesor transmisor, pues este no puede “pasar’ errores a los nifos.

5.9 El estudiante supera al maestro

En ultimo pliegue de la préctica pedagogica refleja un asunto que sin duda es muy
importante dentro del proceso formativo de los estudiantes y que da cuenta si el estudiante
realmente aprendio o no las tematicas abordadas en el aula, bien sea durante el periodo de

confinamiento a causa de la pandemia o posteriormente en la presencialidad.

Frente a esto, la entrevistada nos relata lo siguiente,

¢Un momento méas agradable? Cuando ellos entienden, que les queda claro y ellos
mismos me explican, pasan al frente, dicen, yo quiero hacerlo, cuando uno les pone un
ejemplo y dicen yo lo hago, yo lo hago y todos pasan, cada uno pasa y hacen la

operacion y saben lo qué estan haciendo. Eso creo que es muy bonito. (Estudiante 1, 41)

En el relato de la entrevistada se genera una comprobacion del saber de los estudiantes
mediante la solucion de un ejercicio que resuelven en una intervencién de estos en la clase. Un

momento satisfactorio en la vida de los docentes es cuando logran evidenciar la apropiacion de
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los saberes en los estudiantes, en este caso de los saberes propios de las matematicas. Ademas de
dar cuenta del trabajo que realiza el docente se denota un interés por parte de los estudiantes

porque se les reconozca el avance en sus procesos.

Aunque en el relato no se hace referencia explicita al término de evaluacion, cuando la
entrevistada refiere “y saben lo que estan haciendo” se realiza un juicio evaluativo sobre el saber

del estudiante. Para ampliar de manera general la vision de evaluacién Olivos (2014) expresa que

El discurso de la evaluacion es hoy en dia en su mayor parte un discurso de la tecnologia.
Durante buena parte del siglo XXy lo que va del XXI, los propositos de la evaluacion no
han cambiado sustancialmente: la evaluacion ha sido usada principalmente para tomar
decisiones relacionadas con la clasificaciéon, la seleccion y la certificacion, basadas en

mediciones de lo que los individuos saben (p.5)

Frente a la practica reflexiva se identificaron dos pliegues que dan cuenta de la
importancia de realizar un analisis continuo frente a los diferentes aspectos que inciden en el

desarrollo de una clase.

5.10 El saber como reto permanente

El primer pliegue de la préctica reflexiva advierte cbmo los entrevistados estan
constantemente expuestos a muchas situaciones que afectan de una u otra manera su accionar. El
ambiente del colegio, sus situaciones diarias, las necesidades de los estudiantes, el entorno
familiar de dichos estudiantes, son aspectos que afectan tanto positiva como negativamente la
experiencia del profesor y lo llevan a reconfigurarse, cuestionarse y transformarse, reflejo de ello

es el siguiente relato,
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En matematicas el momento mas satisfactorio yo creo que al volver a la presencialidad,
fue mirar que los procesos, varios de los procesos que se desarrollaron con los nifios en la
virtualidad si habian dado como su resultado, porque todos estdbamos a ciegas, todos
estabamos tratando, aprendiendo en la marcha qué nos servia y qué no nos servia.

(Estudiante 3, 61)

Asi como lo relata la entrevistada desarrollar las clases durante la pandemia fue un
proceso donde se iban dando pequefios pasos que permitian identificar el material mas adecuado,
las mejores herramientas e incluso la plataforma mas funcional para poder conectarse con los

ninos.

Lo planteado por la estudiante reconoce que durante la pandemia se hizo un esfuerzo,
porque los nifios realmente aprendieran, en este caso matematicas, asi que se considero las
mejores herramientas posibles para presentar distintas representaciones de un objeto matematico,
pero ademas para no perder la motivacién de los estudiantes. Al respecto Pifieiro y Vasquez

(2021), afirman que,

Se asume que los estudiantes solo pueden aprender de manera efectiva y estar motivados si
el contenido matematico de la clase es accesible e interesante para ellos. Por tanto, es
necesario que se utilicen diferentes perspectivas y representaciones para apoyar a los
estudiantes en sus procesos de aprendizaje y que los ejemplos y tareas utilizados sean
adecuados para el contenido matematico, dando sentido a lo que estan aprendiendo (p.

490).
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5.11 Un nuevo grupo, una nueva experiencia
Este segundo pliegue de la practica reflexiva pone en evidencia un primer elemento del
saber, y es que no es algo estatico que simplemente se pone en marcha en un aula de clase, sino

que es algo dinamico, cambiante y desafiante en todo momento, tal como se describe en el

siguiente relato,

Yo pienso que todos los afios tengo una cosa totalmente diferente, hay personas que todos
los dias se van a su trabajo hacer las mismas tareas todos los dias, no, yo asi tenga la
preparacién que hice el afio anterior o tenga una actividad de lo que yo hice y que me
funciond, yo llego y la colocd nada mas. EI mismo dia con otro salon y es otra cosa

totalmente diferente. (Estudiante 3, 74)

El relato muestra que los seres humanos tenemos tiempos y maneras diferentes de
aprender, por ello, pensar en una clase ideal donde no exista alguna alteracion a lo que ya
teniamos planeado resulta bastante ambicioso, por el contrario, se debe contemplar todos los

escenarios.

Un segundo elemento de este pliegue es el saber al ser dindmico configura
permanentemente la practica, asi, una de las entrevistadas reconoce en su relato que empez6 a

tomar decisiones que le permitieran ser siempre una mejor version de la profesora que quiere ser,

Buscd un colegio donde me formen como maestra, pedagdgico, sigo con la formacién
pedagogica en la normal, aqui [Universidad Pedagdgica Nacional] en la licenciatura en
matematicas, en la licenciatura en basica primaria y me sigo formando y sobre todo para

ensefiar matematicas porque a mi me encanta mucho las matematicas (Entrevistado 4,

89)
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El relato de la entrevistada muestra varias de las acciones que implementé en su vida para
ser una profesora distinta que vive, asume y enfrenta en un reto constante. El realizar un proceso
reflexivo sobre su practica también implica desarrollar acciones dirigidas a establecer el tipo de
profesor que espera ser, especializarse en un area del conocimiento en particular, las

matematicas.

5.12 Rompiendo los moldes del profesor tradicional
Finalmente, surgié una categoria emergente relacionada con el primer objetivo especifico
en donde se presenta una relacién directa entre el desarrollo de las préacticas con el contexto y las

instituciones educativas donde los entrevistados desarrollaron sus préacticas.

Hace referencia a que muchas veces los docentes aportan muchas ideas novedosas y las
instituciones a veces no son lo suficientemente flexibles para facilitar esos nuevos aprendizajes

asi nos lo muestra el siguiente relato,

Eh si, algo que marca también en la institucion donde laboro es que yo llegué con algo
innovador, nuevo desde el principio porque, o sea, lo mismo que pasé la pandemia
porque yo tuve que reinventarme con todo lo del material, (Estudiante 4, 76) /.../
entonces yo recuerdo que la coordinadora a mi en quinto, sobre todo lo que les contaba,
me dijo: “no, ellos no han cumplido con todos los contenidos por estar haciendo todo ese
material, por estarles implementando todo eso”, siento que eso es lo que no ha sido tan
satisfactorio porque pues una vez uno dice: ‘“no pues sera que entonces implementar un
material no serd tan bueno porque me atraso el tiempo”, pero pues igual como yo le
decia a ella el hecho es que los nifios han aprendido de esa manera bien una tematica,

(Estudiante 4, 78)
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El relato muestra como la estudiante desde su practica trata de innovar, pero debe asumir
una posicion de resistencia frente a la idea del desarrollo del curriculo en un tiempo determinado,
sin considerar si los nifios aprenden o no de manera significativa. Necesitamos mas profesores
que innoven, que rompan el molde y se atrevan a dar siempre un poco mas. En esta misma linea

encontramos el siguiente relato,

entonces siento que a pesar de que eso fue como un momento que no me gusto, pues
porque me decian que debia cumplir con esas tematicas a la final también fue
satisfactorio en el siguiente afio, este afio, cuando los estudiantes de quinto, que ya estan
en sexto, como que estan muy bien preparados, inclusive el profe me decia: “yo siento
que ellos estan bien preparados” y pues que las tematicas que hicieron falta las
complementd este afio, pero ellos estan bien preparados y ellos recuerdan mucho lo del
material, lo que les decia del material, me dicen: “profe yo lo guardo todo”, entonces
siento que a pesar de gue eso fue maluco, el hecho de que me regafiaran porque no

cumplia, a la final pues siento que fue satisfactorio también. (Estudiante 4, 81)

Esta categoria emergente muestra como la practica en la ensefianza de las matematicas, para la
entrevistada ha configurado una accidn de resistencia frente a una practica tradicional. Ese
posicionamiento, marca de alguna manera la trayectoria de formacion de esta estudiante, pues a
pesar de los sefialamientos por ser una docente innovadora, muestra un compromiso de

transformacion, desde la reflexion.

Las siguientes tres categorias de analisis estan relacionadas con el segundo objetivo especifico

que estuvo orientado a identificar y reconocer los aprendizajes (pedagdgicos, didacticos y
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disciplinares) adquiridos durante la practica en la pandemia que se integran a la proyeccién que

se espera del ser profesor de matematicas.

La primera categoria refiere al saber pedagdgico, el cual al ser una relacién vinculante
entre el saber matematico y la didactica de las matematicas es de suma importancia en la
formacion de profesores que ensefian matematicas, por ello es vital que se les forme en la
comprension y analisis de los diversos contextos en los que se gestiona el pensamiento

matematico.

5.13 El profesor reflexivo: Mis estudiantes y sus vidas

En este Unico pliegue, se comprende que los profesores pueden ser ese puente entre el
conocimiento y sus estudiantes, por tanto, el docente tiene la responsabilidad de comprender los
objetos matematicos (en este caso), y las mejores formas para construir el conocimiento sobre
esos objetos en sus estudiantes, teniendo siempre cierta sensibilidad para identificar los contextos

en los gque se desenvuelven sus estudiantes. Al respecto encontramos el siguiente relato,

algunos dividian de otras maneras también, entonces en esas clases nos toco revisar las
maneras como algunos lo que hacian y entre todos aprendimos otras maneras también
dividir, pero siento que también fue complejo porque yo me atrasaba en muchas
tematicas de quinto, deberia ir mas avanzada, pero fue satisfactorio porque siento que
aprendieron tanto a multiplicar como dividir. (4 - 38) /... ]pero después yo siento que al
ir implementando las estrategias que en la LEBP nos han enseriado (...), como que se

logré que los nifios aprendieran esas operaciones. (4 - 40)

Referente a la experiencia del entrevistado, Gamboa (2014) indican sobre la forma para hacer

accesible el conocimiento de las matematicas en los contextos del estudiante
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Si el alumno, ya sea por el contexto familiar o por sus compafrieros, tiene la imagen de las
matematicas como una materia dificil y se enfrenta con actividades que requieren
habilidades o destrezas que no ha desarrollado y con un personal docente que no facilita
la comprension de los contenidos, esta idea se reforzara y afianzara para toda la vida.
Pero, por el contrario, si las tareas son accesibles a él, le permiten demostrar los
conocimientos adquiridos y el profesorado se constituye en un guia del proceso, esta la
imagen original podria sufrir modificacion e influenciar, a la vez, en su motivacion para

el estudio de la materia. (p.131).

La segunda categoria, saber didactico, resalta la importancia que el profesor en
formacion cuente en su aprendizaje con las herramientas que le permitan disefiar y planificar

estrategias para desarrollar situaciones didacticas.

5.14 El profesor LEGO: Construyendo para ensefar

En este Unico pliegue del saber didactico se aborda los relatos en los que se evidencia que
los entrevistados ostentan una formacién didactica que puede ser muy incipiente, pero que se
empodera en la practica, y particularmente se muestra como este saber crecio a partir del

fendmeno de la pandemia.

La versatilidad y adaptabilidad para ensefiar sus saberes debe ser una constante en el
quehacer de un docente y es algo que se aprende a lo largo de todo su proceso de formacion,
tener esa estructura mental de construir los escenarios adecuados para sus estudiantes, cada clase
es un universo en formacion en el cual el profesor es el arquitecto de las situaciones, los tiempos

y las estrategias para desarrollar la clase. Al respecto encontramos el siguiente relato,
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Entonces también era como si se pensara uno, una dinamica que motivara la clase, un
material que fuera diferente, preguntarles, mirar juegos en todas las plataformas que en
ese momento salieron a relucir, para poder finalizar una clase, porque los nifios ya no
querian. Con el tiempo ya se empezaron a desconectar muchos o se conectaban

ocasionalmente. (3-30)

El anterior relato muestra como los estudiantes para profesor se formaron en la practica
particularmente en la pandemia, en la gestion de recursos que seguramente no habrian conocido,
para su practica presencial, pues no les hubiera sido necesarios. Este tipo de saber didactico para
motivar a los nifios a que participaran en la clase corresponde a un conocimiento sobre la
ensefianza, que lleva a que los entrevistados planeen disefios de situaciones didacticas para

motivar a sus estudiantes. Al respecto Parray Villa (2017) definen que

(...) El conocimiento sobre la ensefianza, esto es, el de gestionar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, contemplando en este componente las facetas interaccional y
mediacional. La faceta interaccional provee al profesor de conocimientos para gestionar
las diferentes interacciones que se desarrollan en clase; interacciones que se producen
entre el profesor y sus estudiantes, entre los mismos estudiantes y entre los diferentes

actores con los objetos matematicos a ensefiar. (p.304).

Adicional a lo anteriormente expuesto, los profesores en formacion desarrollaron
actividades durante la pandemia que a raiz del entorno en el que se desarrollaron reconfiguraron
su ejercicio docente en aras de una mejor experiencia en clase después de la pandemia. Al

respecto encontramos el siguiente relato,
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Lo que les decia digamos de uno, uno antes de la pandemia no pensaba en herramientas
tecnoldgicas uno también pensaba mucho en materiales manipulativos, cuando inicio la
pandemia entonces yo empecé a implementar esas herramientas de juegos tecnoldgicos y
todo, (4 - 59) [...] porque ahorita practicamente todo se mueve también en la tecnologia,
pero qué bueno seria que esa tecnologia llegara a los estudiantes y a los nifios para el
aprendizaje, entonces, pues seguir con esas paginas web, con juegos que donde ellos

puedan aprender también matematicas, en este caso matematicas (4 - 61)

Referente a esta experiencia se identifica como el ambiente en pandemia ofrecio otras
herramientas didacticas, ademas del material concreto, de tal manera que se enriquecio la

formacion de los estudiantes entrevistados.

Al respecto Naranjo (2022), afirma que,

Autores como Rodriguez Rodriguez, et al. (2021) destacan la metodologia
sincronica en la virtualidad como un elemento esencial que contribuye a la experiencia
didéactica, ya que abre un amplio abanico de posibilidades tecnoldgicas que se han
utilizado de manera significativa en asignaturas matematicas, de esta manera, se puede
resaltar el impulso y motivacion que con el tiempo se establecio no solo en las
interacciones entre estudiantes-docentes, sino también entre los mismos compafieros del
trabajo, donde se necesito el trabajo en equipo y el apoyo por parte de las instituciones
educativas se toma como fundamental para la adaptacién al cambio, pues capacitar a los
maestros para utilizar nuevos recursos y facilitar ciertos procesos a los estudiantes

teniendo en cuenta factores fisicos, socioambientales y emocionales, fue un reto
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importante que no todas las instituciones pudieron afrontar con éxito por la falta de estos

recursos (p. 4).

Finalmente, la Ultima categoria relacionada con el saber de contenido hace referencia al
propio saber de la disciplina de la matematica, entendido como el bagaje de conocimientos
necesarios y obligatorios para ser un profesor de matematicas, el deber de tener claros los
conceptos de las diferentes representaciones de los objetos matematicos que a partir de ellos se

gestan.

5.15 Entre el amor a las matematicas y mis estudiantes

En este Unico pliegue se muestra que el estudiante para profesor de matematicas tiene
claro que su saber es distinto al de los nifios, el suyo es mucho més elaborado. En relacion con

ello encontramos el siguiente relato de uno de los entrevistados,

porque yo tenia tres cursos de tres niveles diferentes, pre-jardin, jardin y transicion con
edades totalmente diferentes donde las matematicas pues los contenidos son distintos, no
le podia ensefiar al nifio de dos afios, numeros del 1 al 50. (4 - 24) /...] Y pues también
manejé mucho material, lo que hacia era que ellos mismos tenian que construir el
material porque yo no podia llevarselo. Entonces ellos durante [las clases], yo daba
tiempos en las clases para que construyeran el material, para que lo cortaran, igual ahi

también se iba mejorando todo lo que tenia que ver con la motricidad (4 - 28)

El anterior relato evidencia un hecho, el de abordar una actividad que tiene un grado de
complejidad en la manera como se tiene que presentar a los alumnos y en ese sentido cobra
importancia el protagonismo del profesor debido a que si va a presentar este tema debe tener

claros aspectos conceptuales sobre el objeto matematico que es lo referente a tener presente los
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contenidos matematicos para nifios en edad preescolar. Si el profesor no es claro, es porque no
tiene apropiados los conocimientos necesarios para ensefiar ese saber a sus estudiantes. A este

respecto Beltran y Léazaro (2014) indican

Conocer bien el contenido de una leccion incrementa la capacidad del profesor para
realizar actividades diferentes en el aula, coordinar y dirigir las intervenciones y
preguntas de los estudiantes, generar un cimulo de estrategias de ensefianza vinculadas

con el contenido y profundizar en el porqué y el para qué de las Matematicas. (p.20).

De acuerdo con el analisis aqui presentado, se considera que las trayectorias de formacion
de los estudiantes entrevistados se han visto impactadas por sus experiencias de vida, y por la
formacion en la LEBP. También se reconoce que el hecho de haber desarrollado su préctica
durante la pandemia les ofrecid una formacion adicional, no solo en el saber pedagégico,
didactico y del saber de las matematicas, también fortalecio sus posturas que los lleva a tener una

identidad como profesor de primaria que ensefia matematicas desde la innovacion.

El siguiente esquema muestra las categorias de analisis que emergieron de la

triangulacién expuesta en el capitulo de metodologia:
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17 Objetivos especificos —l
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la pandemia en las trayectorias de formacion de algunos estudiantes aprendizajes pedagogicos. didacticos y disciplinares adquinidos
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sus practicas pedagdgicas virtuales perfil esperado de un profesor de matematicas
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6 Conclusiones

Una vez recogidas y analizadas las narrativas de los cuatro entrevistados, interpretadas a
la luz de las categorias presentadas en el capitulo de resultados, hemos reconocido las
trayectorias de formacion en matematicas de los sujetos que participaron en esta investigacion,

asi como algunos asuntos que pueden suscitar otras investigaciones en relacion con esta.

De acuerdo con el objetivo general de este trabajo de grado el cual pretendié “reconocer
las trayectorias de formacién en educacion matematica, develadas en las narrativas sobre la
practica educativa de un grupo de estudiantes de la Licenciatura en Educacion bésica primaria de

la UPN, durante y después de la pandemia”, reconocimos las siguientes trayectorias:

— Trayectoria de formacion en didactica, en donde se evidencia que para los estudiantes
entrevistados es importante como maestros de la basica primaria el ofrecer representaciones
de tipo manipulativo para una mejor comprension de los objetos matematicos.

— Trayectoria de formacion en la practica, en la que se muestra que para los estudiantes
entrevistados es vital la practica para acercarse a los escenarios escolares, y en particular para
construir y afinar sus estrategias de ensefianza de las matematicas, y asi poder anticiparse a la
solucién de problemas propios de su profesion.

— Trayectorias innovadoras y de resistencia, en las que los entrevistados muestran que su
formacion, los llevan a un compromiso con la transformacion en la ensefianza de las
matematicas, donde la innovacion toma relevancia, y donde se renuncia a ser un profesor

tradicional.
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— Trayectorias hacia la identidad del profesor que ensefia matematicas, en las que se reconoce
que el profesor en formacion es consciente de que es un educador matematico, se identifica

como tal y se responsabiliza de ese rol.

En relacién con la pregunta que orient6 esta investigacion “;Cudles son las trayectorias
de formacion develadas en las narrativas de un grupo de estudiantes de la Licenciatura en
Educacion basica primaria de la UPN que desarrollaron sus practicas educativas en educacion
matematica durante la pandemia?”, las trayectorias identificadas, y descritas anteriormente se
originaron a partir de la segunda categoria de analisis que permitio identificar la manera en que
los entrevistados constituyeron experiencias de formacion como profesores durante la pandemia,
y como dichas experiencias les aporta en la configuracion de sus trayectorias profesionales a

futuro.

Es importante recalcar que la formacion de la LEBP efectivamente marca la trayectoria
de formacion de los 4 entrevistados. Reconocemos desde sus narrativas que su formacion
didactica es robusta, al igual que la pedagdgica, pero consideramos, desde el analisis de los
relatos, que se requiere una formacion en la disciplina mas fuerte y enfocada a superar los vacios
que pueden presentar los estudiantes de la LEBP en matematicas y que es vital superarlos, para

luego poder ensefiar de una manera innovadora esta area.

Este trabajo de grado nos permitio proyectar temas para proximas investigaciones. En
primer lugar, reconocer las trayectorias de formacion de los estudiantes para profesor en la LEBP
en otras disciplinas distintas a las matematicas, lo que suministra un sinnimero de experiencias
que pueden aportar desde otras areas una vision mas macro de las trayectorias de formacion de

los estudiantes de la LEBP. De igual forma un aspecto a investigar pueden ser las trayectorias
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laborales y profesionales de estos cuatro estudiantes y contrastarlas con las trayectorias de

formacion que se encontraron en este trabajo de grado.

Otro de los temas que consideramos de relevancia para futuras investigaciones es el que
tiene que ver con relacion a la categoria emergente identificada. Es necesario investigar qué tan
dificil es para un docente gestionar ideas novedosas o0 nuevos aprendizajes en una institucion
educativa, pues en muchas ocasiones el entusiasmo creativo de algunos profesores es sepultado

por la burocracia de las instituciones.

Este trabajo significo un punto de inflexion en términos de desarrollo de la investigacion
para nosotros los autores. Ampliamos nuestra comprension del ejercicio investigativo con todos
sus componentes. Consideramos que las narrativas como herramientas de recoleccion de
informacion nos aportaron una amplia mirada de la importancia que tiene la memoria para la
elaboracion de relatos que pueden llevar a la transformacion de lo que somos, también nos regala
la oportunidad de autoconocimiento y reflexion de nuestra practica, mediante el ejercicio

narrativo.

El trabajo en equipo nos implico el reto de entrelazar los puntos de vista de cada uno, se
presentaron fisuras y conflictos que se debieron sortear. El ejercicio de trabajo en equipo, la
escritura, la lectura, la necesidad de llegar a acuerdos, nos acerco a la vida profesional del

profesor, donde el colegaje y la construccion colectiva es vital para el desarrollo profesional.

Reflexionar sobre la experiencia vivida en pandemia en el proceso de formacion nos
permitio identificarnos como estudiantes de la LEBP en las narrativas de otros estudiantes,

nuestros comparieros de formacion y futuros colegas, y nos permitié configurar otras formas del
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ejercicio de ensefiar las matematicas en la basica primaria bajo circunstancias atipicas, que retan

el ingenio y el saber de los profesores en formacion.
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