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RESUMEN

Este trabajo se centra en fortalecer los procesos iniciales de la comprension lectora a
nivel literal e inferencial de los estudiantes de grado segundo de basica primaria del
Colegio Gonzalo Arango. Teniendo en cuenta las necesidades de aprendizaje observadas en
el contexto, se proponen dos unidades didacticas que implican el uso de mapas mentales
como estrategia para mejorar la comprension. Una vez implementada la propuesta
pedagdgica basada en la teoria del aprendizaje significativo, se evidencia en los resultados
un impacto positivo en la capacidad de los alumnos para identificar las caracteristicas
relacionadas a la estructura de los textos narrativos (inicio, nudo y desenlace). La
metodologia de investigacion aplicada fue el enfoque cualitativo. Finalmente, se concluye
que los mapas mentales como estrategia para la comprension lectora promueve la
articulacién de los conocimientos previos con los nuevos, fomenta la creatividad y ayuda a
organizar la informacién de una manera jerarquica la cual facilita el entendimiento de los

textos.

Palabras clave: comprension lectora, mapas mentales, textos narrativos.



ABSTRACT

This work focuses on strengthening the initial processes of literal and inferential
reading comprehension in second-grade students at Gonzalo Arango School. Considering
the observed learning needs in this context, two didactic units are proposed, which involve
the use of mind maps as a strategy to improve comprehension. After implementing the
pedagogical proposal based on the theory of meaningful learning, the results show a
positive impact on students' ability to identify the characteristics related to the structure of
narrative texts (introduction, development and denouement). The methodology applied in
the research was a qualitative approach. Finally, it is concluded that mind maps, as a
strategy for reading comprehension, promote the articulation of prior knowledge with new
information, foster creativity, and help organize information hierarchically, thus facilitating

text comprehension.

Keywords: reading comprehension, mind maps, narrative texts



CAPITULO 1

En el primer apartado se presenta la identificacion y descripcion de la etapa de
desarrollo humano en la que se encuentra la poblacion de estudio, teniendo en cuenta las
dimensiones comunicativas, cognitivas y socioemocionales como elementos fundamentales
que influyen en el aprendizaje de los estudiantes. Asi mismo, se indago sobre las politicas
publicas educativas y el plan curricular de la institucion, para posteriormente hacer un
contraste y determinar la normativa establecida para basica primaria en el grado segundo.
El tercer apartado desarrolla la conceptualizacion y problematizacion del objeto de estudio
para constatar la importancia de implementar nuevas estrategias de ensefianza en cuanto a
la comprension lectora en el contexto educativo actual. Finalmente se presenta los objetivos

general y especificos de la investigacion.

1.1 Poblacion de estudio

La presente investigacion se desarrolla con una poblacion de treinta y un (31)
estudiantes pertenecientes al grado segundo, especificamente al curso 201 del Colegio
Gonzalo Arango, jornada mafiana, en los afios 2023 y 2024. Los estudiantes oscilan entre
las edades de siete (7) y nueve (9) afios. Segun estas edades, se clasifican en lo que Papalia
y Martorell (2015) denominan nifiez media, debido a que en esta etapa los seres humanos

estan entre los seis (6) y once (11) afos.

En cuanto a la dimensién de desarrollo cognitiva, de acuerdo con Papalia 'y
Martorell (2015) “Los nifios piensan de manera logica porque ya son capaces de considerar
maultiples aspectos de una situacion. Sin embargo, su pensamiento todavia esta limitado a

las situaciones reales del aqui y ahora” (p. 267), esto quiere decir que los nifios pueden



desarrollar funciones méas complejas como clasificar el alfabeto entre vocales y
consonantes, hacer operaciones mentales como sumas de una y dos cifras, poder dar
instrucciones espaciales, inferir relaciones entre dos objetos o mas, de acuerdo con sus
caracteristicas, entre otras, no obstante, ain pueden presentar dificultades para remitirse a
situaciones hipotéticas, es decir que en esta etapa, el pensamiento de los nifios se centra en

los acontecimientos del tiempo presente.

Por otro lado, Papalia y Martorell (2015) proponen siete categorias de avances en la
dimension cognitiva, afirmando lo siguiente: “los nifios tienen una mejor comprension...de
los conceptos espaciales, la causalidad, la categorizacion, seriacion, los razonamientos
inductivo y deductivo, la conservacion y el naimero” (p. 268). Los conceptos espaciales
hacen alusion a la capacidad del nifio de interpretar; percibir y utilizar el espacio del
entorno; la causalidad es la habilidad del nifio para reconocer que una accion o un evento
influye en otro; la categorizacion hace referencia a que el nifio puede clasificar objetos en
categorias; la seriacion es la capacidad del nifio para ordenar objetos, eventos, etc., en una
secuencia logica; en el razonamiento inductivo el nifio puede realizar observaciones de su
entorno y llegar a conclusiones generales; en el razonamiento deductivo los nifios pueden
hacer inferencias de su entorno y llegar a conclusiones especificas; la conservacién se
refiere a la capacidad de comprender cambios fisicos en los objetos pero estos no alteran su
funcion; y finalmente el nimero el cual hace referencia a toda habilidad del nifio para

resolver problemas matematicos.

Dicho lo anterior, es pertinente sefialar que estas habilidades permiten al estudiante
seguir construyendo su aprendizaje y a la vez adquirir capacidades para resolver retos cada

vez méas complejos. De la mano con estos avances de las habilidades cognitivas, también se



encuentra el ambiente en el cual estd inmerso el nifio, ya que este tiene una gran influencia
para desarrollar lo que Papalia y Martorell (2015) denominan funciones ejecutivas, estas
ultimas se encargan de regular y controlar de manera consciente los pensamientos, las
emociones y las acciones de los nifios para resolver un problema, por lo tanto, se ejercita la

memoria, la concentracién y la planificacion.

Continuando con la dimension comunicativa, en la nifiez media es donde se observa
las constantes evoluciones que los nifios tienen en las habilidades de comprension y
produccion del lenguaje, por ello el aprendizaje de la lectura y la escritura, obedece a un
proceso de decodificacion complejo, en el cual los nifios ya han adquirido las destrezas

sinticticas y pragmaéticas de la lengua. Papalia y Martorell proponen:

Primero, el nino debe recordar las caracteristicas distintivas de las letras... Luego el
nifio debe poder reconocer los diferentes fonemas al descomponer palabras en sus
partes constitutivas... Por tltimo, el nifio debe poder unir las caracteristicas visuales

de las letras y los fonemas y recordar cuales van juntas. (2015, p.281).
De acuerdo con lo anterior, los nifios de la IED Colegio Gonzalo Arango del curso

201, han alcanzado dichas habilidades para aprender a leer, no obstante, algunos de los
estudiantes estan en nivel de lectura silabica y en cuanto a la escritura aun no emplean la
ortografia, manejan algunos signos de puntuacion, asi como las mayusculas y son capaces
de formar las letras. Como se observo en la clase del 25 de agosto (D.C 2%) los estudiantes

de manera grupal o individual debian exponer el significado de algunos valores, sin

! Diario de campo: 1 Diario de campo - Observacién.docx
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embargo, debido a la dificultad en la fluidez al leer, los demas estudiantes restaron atencion

a quienes estaban exponiendo.

Ahora bien, en términos sintacticos los nifios reconocen el sujeto de la oracién y el
verbo, asi mismo saben utilizar palabras que dependiendo su contexto significan algo
diferente, sin embargo, a algunos se les dificulta la cohesion y coherencia en sus frases
escritas. A nivel pragmaético los nifios tienen grandes habilidades comunicativas, sin
embargo, estas solo se evidencian en una charla informal, ya que algunos muestran
dificultades para hablar o leer en publico, asi mismo no se desenvuelven espontaneamente y

su tono de voz es muy bajo o no poseen la informacion suficiente para expresarse.

Finalmente, en la dimension socioemocional se presentan tres puntos importantes.
El primero es la percepcion del yo, en esta etapa Papalia y Martorell (2015) afirman que
“los juicios acerca del yo se vuelven mds conscientes, realistas, equilibrados y generales a
medida gue los nifios forman sistemas representacionales: autoconceptos amplios e
inclusivos que integran varios aspectos del yo” (p. 295) es decir que en esta etapa los nifios
pueden describirse a si mismos teniendo en cuenta lo que ellos consideran como puntos
fuertes o puntos débiles. Sin embargo, el ambiente familiar influye en su autopercepcion y
autoestima, ya que necesitan del estimulo de un adulto para forjar la confianza en si

mismos.

Enseguida, se encuentra la percepcién del nifio en la familia, lo cual indica que las
condiciones econdmicas, la estructura familiar y la autoridad son determinantes para los
nifios. Las familias de los estudiantes del curso 201 tienen un nivel econémico medio bajo,
asi mismo en algunos casos se presenta la estructura monoparental, donde son madres
cabezas de hogar, por lo cual sus trabajos demandan la mayoria del tiempo, adicionalmente
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en algunos casos la autoridad por parte de los padres es ejercida por medio de la violencia
fisica y/o verbal. Como se observo en la clase del 25 de agosto (D.C 22) donde en repetidas
ocasiones una estudiante irrumpe con las actividades mostrando rabia e irascibilidad al no
realizar los juegos que ella queria, también se presencié un malestar en todo el grupo
debido a que un estudiante hizo comentarios inadecuados utilizando malas palabras para

referirse a los trabajos de los deméas comparieros.

Finalmente, esta la relacion de los nifios con sus pares; la cual enriquece a cada
individuo en cuanto a su sentido de pertenencia, también permite identificar los roles y
aprender conductas de su mismo sexo. Por otro lado, las interacciones dentro del aula
fomentan valores y comportamientos para desarrollar la sociabilidad. Segun Papalia y
Martorell (2015) “los nifios en esta etapa buscan amigos con intereses en comun, ya sea el
mismo gusto por ciertos juguetes, programas de tv, asi como también el mismo lugar de

origen”. (p. 306)

Las anteriores caracteristicas se aproximan al proceder de los estudiantes del curso
201 debido a que se observa la interaccion de estos dividida por sus sexos, asi mismo se
evidencian amistades entre pares del mismo sexo con rasgos en comun, por ejemplo, el

lugar de origen, la estructura de la familia y el desempefio académico.

Ahora bien, teniendo en cuenta las tres dimensiones analizadas y al contrastar con
los estudiantes de la IED Colegio Gonzalo Arango curso 201, es importante sefialar que en
la dimensidn cognitiva hay que hacer mayor énfasis en mejorar las funciones ejecutivas,

debido que la mayoria del curso pierde la concentracion rapidamente y algunos nifios son

2 Diario de campo: 1 Diario de campo - Observacidn.docx
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foco de distraccion para el resto, esto se conecta con la dimensidn socioafectiva ya que se
observa dificultades en la percepcion del nifio en la familia, como se nombro anteriormente,
los estudiantes vienen de estructuras familiares complejas, por lo cual la influencia del
ambiente familiar es significativa en el desarrollo cognitivo y en la relacion con sus pares;
desde el lenguaje y la dimension comunicativa, el ideal de clase debe apostarle a la
variedad de actividades de corta duracion, donde implique trabajar con diferentes recursos,

para potenciar las funciones ejecutivas y asi afianzar sus procesos de lectoescritura.

1.2 Marco curricular

En este apartado se exponen las politicas educativas propuestas para el segundo
grado de escolaridad y asi mismo, el plan curricular de la IED Colegio Gonzalo Arango,
para determinar si hay un seguimiento y relacion entre lo estipulado por el gobierno y el
plan de estudios. El Ministerio de Educacion propone los Estandares Basicos del Lenguaje
(2006), los cuales plantean unas pautas y objetivos del aprendizaje en cuanto a las
habilidades comunicativas de los estudiantes, las cuales se organizan en: produccién
textual, comprensién e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacién y otros
sistemas simbolicos y ética de la comunicacion. Para el ciclo uno que consta de los grados
primero, segundo y tercero, los Estandares Basico del Lenguaje en cuanto a la comprension

e interpretacion textual dictaminan lo siguiente:

Comprender textos con diferentes formatos y finalidades. Leer manuales, afiches,
cartas, periddicos, etc. Identificar la funcion social y el formato de los textos.
Elaborar hipdtesis sobre el sentido global de los textos. Identificar el proposito y la
idea global del texto. Elaborar resimenes y esquemas del texto. Comparar textos de

acuerdo con sus tematicas, funciones y formatos. (MEN, 2006, p. 32).



Asi mismo los Derechos Basicos de Aprendizaje, al culminar el segundo grado

indican que los estudiantes deben:

Leer en voz alta con fluidez, reconocer que la union de una vocal con una
consonante tienen sonidos diferentes o que distintas letras tienen sonidos similares,
leer y escribir correctamente palabras que contienen silabas con representacion
sonora Unica, reconocer que las palabras estan compuestas por silabas, identificar
palabras de la misma familia, reconocer que son los anténimos y los sinébnimos, leer
y explicar el mensaje principal de un texto grafico o escrito, identificar las partes de
un texto como titulos, subtitulos, etc., personajes principales de una historia, leer
simbolos. sefiales e historietas, escribir resimenes de textos leidos o escuchados,
reconocer la estructura de un texto, inicio, nudo y desenlace, declamar poemas y

hacer su respectiva representacion teatral (MEN?, 2016, p. 1 - 2).

En cuanto al curriculo del Colegio Gonzalo Arango, se observa una instituciéon que
tiene énfasis en la comunicacion y medios, un PEI enfocado a una “Educacion asertiva para
el desarrollo humano” y su plan de estudios le apuesta a que un “Egresado Gonzalista sera
capaz de reconocer, respetar y valorar la diversidad de la sociedad, haciendo uso de las
habilidades socioemocionales, comunicativas y cognitivas, necesarias para desenvolverse

en diferentes escenarios”(Colegio Gonzalo Arango, 2020, p. 3).

Por lo anterior, la IED en el area del lenguaje para el grado segundo, tiene como
propdsito la comprension de textos y desarrollar una escritura mas fluida a nivel motor.
Complementando el propésito principal, otros de los logros propuestos para la dimension

comunicativa en el grado segundo, segun la Profesora Bibiana Delgado (2023), son:

3 MEN: Ministerio de Educacion Nacional



Reafirmar la lectura de forma rapida manejando signos de puntuacion, el manejo del
abecedario en mindscula y mayuscula, el aprendizaje de los sustantivos, adjetivos y
sus clases, asi como la descripcion, la escritura parrafos y oraciones para la
creacion de cuentos, fabulas, etc., mejorar la ortografia, también acercar al
estudiante a los diferentes medios de comunicacion y sus respectivos usos, el
manejo de los sindnimos y antonimos, los diminutivos y la combinacion de

grafemas y su correspondiente fonema. (Entrevista 1%)

Dicho lo anterior, se concluye que los objetivos esenciales para este grado de
escolaridad en la IED Colegio Gonzalo Arango son el desarrollo de las habilidades del
lenguaje en comprension lectora, produccion escrita y el manejo de la gramatica en el nivel
primario de estas, lo que se complementa con una comprension de textos tales como
cuentos, fabulas, etc., una escritura fluida y clara, y ademas de la gramatica como el manejo
de los signos de puntuacién, la estructura de las oraciones y el manejo de las mindsculas y
mayusculas. Contrastando con los parametros educativos del pais, el Colegio Gonzalo
Arango se acoge a dichas propuestas educativas, no obstante, se identifica que ain no

alcanza todos los propdsitos establecidos para el area del lenguaje a nivel nacional.

1.3 Problema de investigacion

Las habilidades comunicativas hacen parte del desarrollo humano y son vitales en la
vida debido a que permiten la interaccion social, la resolucion de conflictos, el
acercamiento a diferentes culturas y la expresion individual de un ser. Por otro lado, son

fundamentales para el crecimiento academico y profesional.

4 Entrevista: Entrevista.pdf
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Dicho lo anterior, se ahondara en la habilidad comunicativa concerniente a la
comprension lectora. Generalmente se tiene la concepcion que la lectura solo implica unir
los grafemas y poder leer en voz alta, sin embargo, esta accion esta desconectada de la
comprension, Cassany (2006) lo denomina analfabeto funcional, lo cual quiere decir una
persona que lee, pero no comprende dicha lectura. Asi mismo la comprension requiere de
procesos cognitivos mas complejos, como conocimientos previos, inferencias, construccion

de un significado, etc.

Para Cassany (2006) la comprension es “...adquirir los conocimientos
socioculturales particulares de cada discurso, de cada practica concreta de lectoescritura”
(p. 24), entonces ademas de ser un proceso cognitivo la comprension esta estrechamente
relacionada con el contexto y las costumbres e ideologias de este Gltimo. Asi mismo,
Cassany propone tres representaciones de la lectura, la concepcion linglistica que la define
como el significado Unico, estable, objetivo e independiente de los lectores, la concepcion
psicolingistica que alude a la elaboracidn de un significado a partir de los conocimientos
previos, por lo cual este ya no es Gnico, ni estable u objetivo, entonces un mismo texto
puede tener muchos significados dependiendo las inferencias que cada lector hace sobre el
este, y finalmente, la concepcion sociocultural la cual se entiende como expresar la propia

opinion segun la identidad e ideologia de cada individuo.

Teniendo en cuenta la poblacion de estudio de la presente investigacion y la etapa de
desarrollo humano en la que se encuentran, ademas de la definicion y la categorizacion que
Cassany propone para la comprension lectora, se pretende potencializar esta habilidad del
lenguaje. Para determinar el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de la

IED Colegio Gonzalo Arango del curso 201 se realizo una prueba diagnostica el 24 de
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mayo de 2023, la cual constaba de cinco preguntas para evaluar dicha habilidad teniendo en
cuenta los criterios de evaluacion a continuacion presentados: identificacion del titulo,
personajes de la historia, palabras como adjetivos calificativos, la secuencia de eventos y el
reconocimiento de las partes de un cuento. La prueba fue aplicada a 31 estudiantes y para
su analisis se tabularon los datos, teniendo en cuenta la cantidad de preguntas respondidas

correctamente y el nivel de dificultad especifico.

La pregunta nimero uno era de tipo abierta, donde los estudiantes debian escribir el
titulo de la historia el cual era “el murciélago orgulloso”, su nivel de dificultad era bajo, el
86% respondi6 correctamente, sin embargo, el 14% restante escribi6 solo una parte del

titulo: “el murciélago” o escribieron oraciones que se encontraban en el cuento.

La pregunta numero dos era de seleccion multiple donde se presentaban los otros
personajes que contenia el cuento, esta pregunta constaba de la identificacion del personaje
principal el cual era el murciélago, el 90% respondié correctamente, el 10% restante
selecciond otros personajes de la historia como por ejemplo los pajaros, asi mismo el nivel

de dificultad para esta pregunta era bajo.

La pregunta nimero tres también era de seleccion mdltiple y constaba de identificar
el adjetivo que describia el personaje principal, el cual era orgulloso, sin embargo, solo el
16% de los estudiantes respondid correctamente, su nivel de dificultad era medio debido a
la presencia de mas adjetivos en el cuento; el 84% de los estudiantes respondio las otras

opciones, las cuales eran: mentiroso, vanidoso o egoista.

En la pregunta nimero cuatro se presentaron 3 afirmaciones y los estudiantes debian

determinar si estas eran falsas o verdaderas, su nivel de dificultad era medio, por lo cual el
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19% respondid correctamente, ya que la primera afirmacion era falsa, la segunda era
verdadera y la tercera era falsa. Los demas estudiantes respondieron la primera afirmacion

verdadera y las otras dos falsas, o que todas eran verdaderas.

El altimo punto de la prueba constaba de escribir otro final para la historia, el 48%
de los estudiantes logré crear un final diferente al del cuento, sin embargo, fueron oraciones
cortas, desconectadas del hilo conductor del cuento y no solo escribieron el final, también
escribieron el inicio, un ejemplo de ello es lo siguiente: “habia una vez un murciélago que
estaba jugando con sus amigos afuera volando. Otro ejemplo fue: encontr6 a su mama, fin.

El porcentaje restante no escribi6 nada o escribid el mismo final”.

De acuerdo con lo expuesto en los acapites 1.1y 1.2, los estudiantes de la IED
Colegio Gonzalo Arango del curso 201 en las dimensiones de desarrollo humano, se
encuentran dificultades tales como: falta de concentracion, poca capacidad para la
regulacién de sus emociones y problemas de memorizacion a corto y mediano plazo, esto
en la dimension cognitiva, en la dimensién socioemocional el comportamiento en el aula de
clase esta muy influenciado por el ambiente familiar de los estudiantes, por lo tanto existen
casos de agresividad, ira y un uso inadecuado del lenguaje, es por ello, la practica docente
debe propender por el acercamiento a la construccion de valores indispensables para poder
convivir en colectividad; finalmente, en la dimensién comunicativa, el proceso de
comprension lectora se ve en desventaja segun los criterios y pardmetros expuestos por los
Derechos Basicos de Aprendizaje y los Estandares Basicos del Lenguaje, debido al
desempefio obtenido en la aplicacion de la prueba diagnostica, lo cual arroja que los nifios

deben fortalecer dicha habilidad.
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Asi mismo en las observaciones no participantes se evidenciaron las problematicas
previamente mencionadas, de acuerdo con el diario de campo 2 del semestre 2023-1, los
nifios tuvieron una evaluacion hecha por la docente titular y las instrucciones de esta debian
ser constantemente repetidas debido a la distraccion de la mayoria del grupo, lo cual
evidencia la dificultad en la dimensidn cognitiva y las funciones ejecutivas. Otro ejemplo es
el diario de campo 3 igualmente del semestre 2023-1. En esta ocasion se escucharon
comentarios donde algunos nifios decian que el dia de los nifios solo era para los hombres,
con estas afirmaciones se evidencia otra problematica en cuanto a la dimensién
socioemocional debido a que desde edades tempranas se inculca en los nifios unos

imaginarios de género, promoviendo la exclusion del género femenino.

Respecto a los documentos anteriormente expuestos con relacion a la malla
curricular que se desarrolla para el curso 201, se concluye que hay contenidos y habilidades
del lenguaje que aun no han sido exploradas o tratadas dentro del aula, asi mismo, en la
dimension comunicativa de los nifios se puede apreciar el vacio de la comprension, la
oralidad y la escritura. De acuerdo con el diario de campo 2 del 2023-2, los nifios tienen
dificultad para seguir instrucciones, ademas de tener un corto vocabulario para expresarse,
dado que en una actividad que realiz6 la docente titular, los estudiantes no comprendieron

las instrucciones de un juego, por lo tanto, varios quedaron descalificados.

Ahora bien, de acuerdo con el propdésito de aprendizaje en el area de espafiol,
algunos alumnos se acercan a lo propuesto, sin embargo, la mayoria presenta
inconvenientes para llegar al nivel deseado. De acuerdo con los resultados de la prueba
diagnostica, 14 estudiantes se encuentran en un desempefio bajo debido a que tuvieron dos

respuestas acertadas y en su mayoria estas fueron las que estaban catalogadas con un nivel
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de dificultad bajo, por otro lado, solo 6 estudiantes tiene un desempefio alto ya que tuvieron
cuatro respuestas acertadas, entre ellas las de nivel de dificultad bajo, en algunos casos una
de dificultad media y la otra de dificultad alta, no obstante nadie tuvo las cinco preguntas
correctas. Finalmente se encuentra una poblacion de 11 estudiantes catalogados con un
desempefio medio debido a que respondieron tres preguntas correctamente, entre ellas las
dos del nivel de dificultad bajo y la otra pregunta, en algunos casos era alguna de dificultad

media o la de dificultad alta.

Dado lo anterior, se infiere que los estudiantes del curso 201 necesitan fortalecer las
habilidades comunicativas para llegar al proposito en el area del lenguaje y asi poder
continuar con su adecuado desarrollo en el grado tercero, ya que en este nivel se presentan
nuevos retos de aprendizaje, por otro lado, la comprensidn lectora ha sido una problematica
en los ultimos afios, como se ha mencionado anteriormente, la comprension es vital para el

desarrollo de los seres humanos.

Debido a ser una problematica que esta en auge, se han consultado varios trabajos
de investigacion los cuales estan dirigidos a mejorar y potenciar la comprensién lectora en
todos sus niveles. La investigacion titulada “Ver para leer: el libro album en la comprension
de lectura” realizada por Heidy Gonzales y publicada en el afio 2017, propone como
estrategia el uso de imagenes para mejorar la comprension lectora, adicionalmente los
resultados, arrojan que el libro album tuvo un alcance beneficioso a nivel axioldgico dentro
del aula de clase, asi mismo, dada la versatilidad del libro album, surgieron otras estrategias
como un cuaderno viajero para acercar a los padres de familia y su compromiso con el

aprendizaje de las alumnas.
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Por otro lado, la investigacion “Mapas Mentales en la comprension lectora de los
estudiantes de tercer grado de primaria de la I.LE.N.°012, Magdalena del Mar” escrita por
Maria Isabel Olivares, publicada en el 2020, utiliza los mapas mentales para determinar e
efecto de estos sobre la comprension lectora, concluyendo que la aplicacion de los mapas
mentales para la comprension lectora de los estudiantes de grado tercero en los niveles
literal, inferencial y critico, tienen un efecto significativo y esta estrategia resulta 6ptima

como herramienta de aprendizaje.

La comprension lectora es una habilidad del lenguaje que debe estimularse
constantemente en todas las etapas de desarrollo del ser humano, por eso es importante
edificar unas bases solidas desde edades tempranas. La implementacion de los mapas
mentales como metodologia para fortalecer los procesos iniciales de comprension lectora
en los estudiantes de grado segundo, es un proyecto gque reconoce la importancia de la
lectura como una necesidad para construir una sociedad integra y fomentar el desarrollo
integral de los seres humanos.

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo general

Fortalecer procesos iniciales de comprensién lectora en estudiantes del curso

201 de la IED Colegio Gonzalo Arango a traves de una propuesta

pedagdgica enfocada en mapas mentales

1.4.2 Objetivos especificos
e Identificar saberes esenciales en el desarrollo de la comprension

lectora a partir de un proceso de fundamentacion conceptual.
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Implementar una propuesta pedagogica basada en los mapas

mentales y en la pedagogia del aprendizaje significativo

Evaluar el desempefio de los estudiantes del curso 201 y efectuar
reflexiones pedagégicas durante la implementacion de la propuesta

en el aula.
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CAPITULO 2 CONTEXTO CONCEPTUAL
En este capitulo se presentan algunos trabajos de investigacion consultados, los
cuales sirven como referentes para la elaboracion de este estudio. De dichos antecedentes,
se tuvo en cuenta sus aportes en cuanto a los alcances y la incidencia para el desarrollo y
mejora de la compresion lectora. Asi mismo se consultaron referentes tedricos para
explorar el concepto de comprension lectora, lectura literal y lectura inferencial,
delimitando su definicidn y su adaptacion en el contexto educativo y la dimension

comunicativa.

2.1 Antecedentes

Para la elaboracion de esta investigacion se realizé la revision de publicaciones
académicas sobre la comprension lectora y los mapas mentales con la finalidad de
proporcionar una base teorica para el sustento del presente trabajo. La comprension lectora
ha sido expuesta desde diversas perspectivas en los mencionados trabajos, destacando su
importancia en los procesos cognitivos como el aprendizaje desde la nifiez. Se resalta la
lectura como un proceso de interaccion entre el lector y el texto donde se relacionan
conocimientos previos. Con estas investigaciones se lograron identificar vacios en la
compresion lectora, en especial, en edades tempranas o cursos de bésica primaria, lo que
refuerza la necesidad de implementar nuevas estrategias de ensefianza como los mapas
mentales que pueden ayudar a mejorar la compresion literal e inferencial en los alumnos.
Asi mismo, se expone que estas tecnicas ayudan a organizar y estructurar el pensamiento
facilitando la memorizacion y el aprendizaje. Asi pues, los mapas mentales no solo

permiten representar ideas de forma visual, sino que también potencia la capacidad de crear
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redes entre conceptos lo que finalmente se convierte en una herramienta muy atil para

mejorar la comprension lectora de los estudiantes.

En la basqueda de antecedentes que dieran un soporte tedrico a esta investigacion se
analizaron diez investigaciones®; cinco de ellas colocaron la comprension lectora como un
componente fundamental y otras cinco que, aunque tuvieron como eje principal la
comprension lectora se centraron en como el uso de mapas mentales influia en el desarrollo
de habilidades lectoras en distintos niveles. Por lo tanto, se identifican diversas
investigaciones que, aunque abordan un tema en comdn se clasifican en funcion de su
metodologia. En primer lugar, se pudo encontrar estudios de un enfoque cuantitativo, como
el realizado en la institucion educativa N° 54502 de Huantana del distrito de San Antonio
de Cachi, de la universidad José Carlos Mariategui en Moquegua- Perd y publicado en el
2020; y de manera local se encontraron, por ejemplo la investigacion titulada:
“Fortalecimiento de las habilidades de comprension lectora de estudiantes de cuarto de
primaria en la escuela normal superior sagrado corazon de Riosucio, caldas” de la
Universidad de caldas y publicada en 2022. En ambas investigaciones se utilizé un disefio
cuasiexperimental, en la primera se buscd determinar la influencia al aplicar los mapas
mentales como herramienta para el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes
de cuarto grado y en la otra se hizo una intervencion didactica basada en la estrategia teatro
de lectores para establecer cual era la fluidez lectora en nifios y nifias de educacion primaria
en la Escuela normal superior de Riosucio. Asi pues, este tipo de investigaciones se centra

en la recoleccion de datos numéricos, para hacer posteriormente un andlisis estadistico,

5> RAES y matriz de anélisis de referentes investigativos: https://pedagogicaedu-
my.sharepoint.com/:f:/g/personal/gpgomezb_upn_edu_co/ErAzwmLCaWVFh7f9jSKORe4BU63xTPCcRANS8IZo
ocféerrQ?e=X5z770
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permitiendo asi identificar las problematicas y el impacto de una intervencion pedagdgica
de manera mas objetiva. Ahora bien, otras investigaciones adoptan un enfoque cualitativo
como la usada en el trabajo: “Los mapas mentales como estrategia didactica para el
mejoramiento de la comprension lectora en textos narrativos” de la Universidad Libre de
Colombia y publicado en el 2014, donde se utiliz6 observacion y descripciones detalladas
para examinar la relacion de los estudiantes con los mapas mentales durante el proceso de
aprendizaje. Esta metodologia permitié una comprension mas profunda del desarrollo de la
comprension lectora y sus fallas en el aprendizaje la cual esta centrada en las experiencias
previas de la poblacion de estudio. Y por ultimo, encontramos las investigaciones que
tuvieron un enfoque mixto en sus metodologias, combinando los métodos cualitativo y
cuantitativo para obtener una vision mas integral del fendmeno, entre ellas se resalta la
investigacion titulada “El Taller Literario como Herramienta Diddctica para Fortalecer la
Comprension Lectora” de la Universidad Pedagogica Nacional y publicada en el 2016, en
esta se busco la transformacion de la practica educativa a través de la participacion activa
de los estudiantes y docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Una vez clasificadas
las investigaciones por metodologias, se pudo observar la importancia de los mapas
mentales como herramienta educativa y su capacidad para adaptarse a diferente contextos y

necesidades de aprendizaje.

Se encuentra en las investigaciones revisadas diversos puntos en comun que
exponen los problemas que afectan la compresion lectora de los alumnos en todos los
grados de educacion. Problematicas como la falta de atencidn y concentracion de los
estudiantes, asi como la poca comprension de lectura a nivel literal, inferencial y criterial.

En algunos otros trabajos se denota también la falta de interés que los estudiantes en la
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lectura, lo que impacta negativamente la capacidad de los estudiantes para interpretar o
reflexionar sobre los textos. Las dificultades econdmicas que se encuentran en algunos
contextos en los que se hizo la intervencion y la escasez de recursos adecuados también son
mencionadas de manera recurrente como factores que agravan la problematica de un buen
desarrollo en la comprension lectora. Sumado a todo lo anterior, se tiene que la falta de
estrategias pedagdgicas efectivas también robustece el problema o no se advierte una
solucion clara para estas complicaciones. Asi pues y en conjunto, estos estudios subrayan la
necesidad imperante de implementar herramientas pedagdgicas mas accesibles que ayuden
a mejorar la comprension lectora, al mismo tiempo que involucren procesos de lectura mas
significativos y criticos. Para todo ello, se proponen los mapas mentales como una

estrategia pedagdgica Gtil para ayudar a superar el problema de aprendizaje aqui planteado.

Ahora pues, las investigaciones muestran la importancia que los mapas mentales
tienen en el desarrollo de la comprensidn lectora, desde los niveles literal e inferencial. Se
expone en los trabajos consultados que los mapas mentales no solo facilitan la organizacion
de ideas para un mejor analisis, sino que ademéas mejoran la interpretacién de los
estudiantes de la informacion en los diferentes niveles de comprension lectora (Aldana
2013). Dicho esto, los mapas mentales vistos desde un enfoque significativo ayudan a
relacionar la nueva informacion, contenida en el texto, con los conocimientos previos de los
estudiantes (Calderdn, 2014). Por otro lado, se desarrolla una estructura flexible de
aprendizaje, vista desde un enfoque constructivista lo que promueve una mejor retencién de
la informacion y a un aprendizaje mas eficaz y significativo. Es asi, como los mapas
mentales demuestran ser una herramienta pedagogica eficiente para mejorar la comprension

lectora de los estudiantes favoreciendo el desarrollo cognitivo de los mismos.
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De las investigaciones analizadas para este trabajo, se rescata de ellas su estructura
organizada y su enfoque en la compresion lectora; la intervencion se orientd en algunos de
estos trabajos, en fases en donde se trabajo el nivel literal y el inferencial, utilizando
herramientas participativas como el taller literario, cuyo propdésito no solo era la creacion,
sino también como uso de analisis textual para un aprendizaje colectivo. Sumado a esto,
otras intervenciones manejaron otro tipo de herramientas como murales o cuadernos
viajeros, las cuales integraron a las familias en el proceso educativo de sus hijos. También
se rescata la utilizacion de guiones de teatro como estrategia didactica, los cuales
permitieron abordar diferentes niveles de comprension lectora. Los instrumentos de
recoleccion de datos, como encuestas, test, post test, diarios de campo ayudaron a un

analisis mas profundo de las problematicas, asi como de los progresos de los alumnos.

Ahora bien, se encuentran aportes significativos para aplicar en los diferentes
contextos educativos en cada una de las investigaciones revisadas, herramientas que ayudan
en la mejora de la comprension lectora y en algunos casos en la escritura, como los ya
mencionados talleres literarios. Por otro lado, encontramos que, la creacion de buenos
habitos de lectura también favorece la compresion lectora en los niveles literal e inferencial,
por ello es importante involucrar a la familia en estos procesos, ya que desde el hogar es
donde estos buenos habitos se cultivan. También se destaca la implementacion en una de
las investigaciones del libro album, ya que trabaja con textos multimodales, resaltando la
importancia de estos para el aprendizaje de los alumnos. por otro lado, el uso de los mapas
mentales como herramienta y estrategia pedagdgica en distintos niveles académicos y
contextos educativos ayudan a alcanzar los objetivos de mejora en la comprension lectora

al ser estos accesibles, Utiles y practicos en el aula de clase. Asi mismo, la adaptacion de
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estas estrategias, como los mapas mentales, son un valioso aporte para la presente
investigacion, ya que son un referente pedagdgico en donde se evidencia la mejora de la
comprension lectora en los lugares donde se ha aplicado. La eficacia de los mapas mentales
en los contextos educativos ha sido comprobada por diferentes estudios, mostrando como
mejoran la capacidad para asociar y retener ideas sobre los textos trabajados. Con esta
herramienta se busca romper los métodos tradicionales de ensefianza y aprendizaje
permitiendo una didactica mas dinamica y efectiva. También, se resalta en varias
investigaciones la importancia de la capacitacion docente constante, para aplicar diferentes
estrategias, lo cual es de suma importancia al llevar a cabo la intervencion pedagogica. Por
ultimo, tenemos la importancia de realizar pruebas diagnosticas y hacer seguimiento al
proceso que lleva cada estudiante objeto de estudio para evaluar la eficacia y el rigor de la

propuesta de intervencion del presente trabajo.

2.2 Comprension lectora

La comprensién lectora es fundamental para la educacion y la vida cotidiana ya que
permite adquirir conocimientos y desarrollar habilidades comunicativas. Por ello la
importancia de una lectura adecuada donde haya procesos concienzudos de pensamiento y
no solamente la decodificacién de los grafemas y fonemas. Pinzas (2008) define la lectura
como: “es una actividad compleja y exigente y supone siempre comprender el texto.
Comprender un texto implica captar y generar significados para lo leido, usando
determinados procesos cognitivos y metacognitivos™ (p. 14), dicho lo anterior, la lectura

esta estrechamente ligada con el acto de comprender.

Otra definicion que ofrece Zubiria (2001), es “Leer no es, simplemente, traducir

signos impresos. Involucra, cuando menos, tres formas generales de conocimiento: del
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mundo, de la cultura, y de la misma lengua” (p. 32). Es asi, como la lectura requiere
también de conocimientos previos, la cosmovision de cada persona y su contexto, ademas

de la comprension de la lengua, lo que implica la estructura gramatical y el vocabulario.

No obstante, la lectura se desarrolla a partir de procesos jerarquicos, es decir, en la
etapa inicial de aprendizaje los nifios deben adquirir destrezas para llegar a un nivel de
comprension lectora adecuado. De acuerdo con Pinzas la lectura tiene dos componentes
importantes: la decodificacion y la comprension. La decodificacion la define como (2008)
“reconocer o identificar las palabras y sus significados, es decir, saber leerlas y saber que
quieren decir. Técnicamente, la decodificacion da paso a un veloz reconocimiento de
palabras” (p. 15); esto quiere decir que la decodificacion consiste en el reconocimiento de
los grafemas, posteriormente asociar cada grafema con un fonema, una vez hecha esta
correspondencia grafema — fonema se avanza a la combinacidn de sonidos para formar
palabras y el ultimo paso es el reconocimiento de estas, las cuales tienen un significado
dependiendo del contexto. Ahora, la compresion lectora, la autora la define (2008)
“consiste en dar una interpretacion a la oracion, pasaje o texto; es decir, otorgarle un
sentido, un significado” (p. 15); es asi como la comprension lectora es un acto de
interpretacion por parte del lector, que involucra la decodificacion, ademas del analisis del
contexto que ofrece la lectura. Por otro lado, la autora plantea niveles de comprensién
lectora los cuales son: la comprension literal o comprension centrada en el texto, la

comprension inferencial, la comprension afectiva y la comprension evaluativa.

Asi como Pinzas plantea dos componentes importantes para desarrollar una
adecuada lectura, Zubiria (2001) plantea seis niveles de lectura: lectura fonética,
decodificacion primaria, secundaria, terciaria, lectura categorial y por altimo lectura
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metasemantica. Estos seis niveles de lectura son una secuencia de procesos cognitivos, los
cuales se desarrollan segun la etapa escolar, donde los primeros cuatro niveles se aplican
hasta el grado sexto y los ultimos dos requieren de habilidades mas complejas, debido a que

estos estan en constante aprendizaje durante toda la vida.

Dicho lo anterior, se entiende la lectura como una actividad que implica procesos
cognitivos complejos y ordenados, los cuales fomentan la dimensién comunicativa en el ser
humano, ademas de involucrar procesos metacognitivos los cuales permiten una
comprension integral la cual engloba lo cultural, lo linglistico y lo social. Asi mismo, esta
es una habilidad indispensable para la vida de las personas ya que permite enriquecer sus

conocimientos y ampliar su concepcién del mundo.

Sin embargo, la lectura no debe ser vista solamente como una herramienta de
enriquecimiento intelectual, existen todo tipo de textos que cumplen con el objetivo del
lector, ya sea este un momento de ocio, entretenimiento o académico, asi lo plantea Solé
(2012), “Dichos textos pueden ser leidos para satisfacer una gran variedad de objetivos:
disfrutar, informarse, comunicarse con otro, resolver un problema practico, aprender,
obedecer...y pueden ser elegidos por el lector o asignados por un agente externo” (p. 49)
dicho lo anterior, es menester acercar a los nifios a la lectura con el propdsito de divertirse o
que su primer imaginario de la lectura esté estrechamente relacionada con sentimientos
positivos. En cualquier caso, es indispensable contar con los parametros anteriormente
expuestos, dado que evidentemente la lectura esta ligada a la comprension y sin esta Gltima,
la competencia lectora no estaria desarrollada adecuadamente trayendo consecuencias para

el ser humanao.
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2.3 Categorias del objeto de estudio

La presente investigacion contd con dos categorias para el desarrollo de la
comprension lectora: la comprension a nivel literal y la comprensién a nivel inferencial.
Estas dos categorias se explicaran en los parrafos siguientes, sefialando la definicion de
cada una respectivamente, asi como la importancia a la hora de una comprension integral

de los textos narrativos.

2.3.1 Comprension lectora a nivel literal

Como se expuso en la definicion de lectura, esta es una habilidad fundamental para
la vida cotidiana del ser humano, asi mismo, los autores consultados presentan similitudes
en la definicion y categorizacion de los niveles de la competencia lectora. Dichos niveles,
como se menciono anteriormente, estan jerarquizados de acuerdo con las destrezas
adquiridas y los procesos de desarrollo humano en cada una de sus etapas. Es asi como
Pinzas (2008) afirma “La comprension literal, también llamada comprension centrada en el
texto, se refiere a entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo con precision y
correccion” (p.16); esto quiere decir que este nivel de lectura se refiere a la informacién que

esta explicita en cada texto.

Otra definicion ofrecida por Cassany (2006) consiste en la suma de cada vocablo y
oracidn para obtener el significado del texto, asi mismo este significado es estable, lo cual
sugiere que varios lectores de un texto deben llegar a la misma informacién, ya que no
implica hacer una inferencia o interpretacién, solo comprender los datos explicitos en el
texto. De acuerdo con Pinzas el nivel literal debe poder contestar preguntas tales como:

¢Quién? ;Cuando? ¢Ddbnde? ¢{Hizo qué? ;Con quién? ;Con que? ;Como empieza? ;Qué
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sucedio después? ;Como acaba? Esta informacion debe brindarla el texto ya que son

preguntas puntuales, donde el lector debe recordar lo que ha leido.

Zubiria (2001) afirma que “Una vez son adquiridas las habilidades del leer fonético,
durante el ciclo preescolar, los mecanismos decodificadores elementales (primarios,
secundarios y terciarios) deben desplegarse durante la escolaridad primaria, hasta quinto...”
(p.52); como se mencion0 anteriormente, Zubiria plantea que existen seis niveles de
lectura, en primer lugar se encuentra la lectura fonética, enseguida la decodificacion
primaria que segun el autor serian las palabras, la decodificacion secundaria obedece a las
frases, la terciaria a los parrafos, y los Gltimos dos niveles Zubiria los clasifica como los
méas demandantes para un estudiante, los cuales son el categorial y metasemantica, es asi
como él denomina como el analisis transtextual, que a su vez son competencias que deben

nutrirse toda la vida.

Teniendo en cuenta lo anterior, el concepto propio de comprension lectora a nivel
literal se refiere al primer paso para desarrollar la habilidad comunicativa, siendo esta la
comprension de lo que esta explicitamente escrito en el texto, ademas poder recordar la
informacidn directa del texto es fundamental para establecer bases sélidas las cuales
permitiran avanzar hacia los otros niveles de lectura mas complejos los cuales demandan un
adecuado desempefio inicial. Es asi como en la siguiente tabla se establecen los indicadores
de aprendizaje, los cuales encaminan a los estudiantes hacia un idéneo desarrollo de la

comprension lectora a nivel literal.

Tabla 1: Indicadores de aprendizaje.

Tabla 1
Indicadores de aprendizaje

e Reconoce y domina la estructura de los textos narrativos
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¢ Identifica los componentes esenciales del texto narrativo como los eventos importantes y
el conflicto o problema presente en la historia.

e Da cuenta de lo leido basandose en los componentes esenciales de los textos narrativos a
través de la gréafica en el mapa mental.

2.3.2 Comprension lectora a nivel inferencial
Como su nombre lo indica, este nivel de comprensién lectora hace referencia a las
inferencias que el lector puede hacer sobre el texto, para ello debe hacer uso de los
conocimientos previos y la informacion sustraida del texto, como se indico anteriormente
en el nivel literal. Cassany (2006) nombra este nivel como la concepcion psicolinguistica,
debido a que la interpretacion del texto dependera de la experiencia y los conocimientos
propios de cada lector, también pone en consideracion que la deduccion de los datos esta

relacionada con el contexto inmediato.

Por otro lado, Pinzas (2008) afirma “‘establecer relaciones entre partes del texto para
inferir relaciones, informacion, conclusiones o aspectos que no estan escritos en el texto”
(p. 20); dicho esto, la lectura a nivel inferencial exige una habilidad de comprension mas
profunda ya que pretende ir mas alla de la memorizacion, en este nivel se espera que el
lector pueda hacer un analisis y pueda identificar temas, simbolos, etc., que no estan

explicitos en el texto.

Teniendo en cuenta las definiciones anteriores, la construccion del concepto con el
cual se trabaja en esta investigacion se acoge a lo expuesto por los autores, lo cual implica
que la lectura a nivel inferencial es entendida como parte de un proceso con el cual se
desarrollan las habilidades cognitivas complejas, este nivel de comprension requiere la
metacognicion ya el lector debe aportar su cosmovision para lograr entender el texto a
cabalidad, asi mismo es un peldafio mas para llegar al siguiente nivel de comprensién
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lectora, el cual demanda un desarrollo idoneo de los otros dos niveles literal e inferencial.
No obstante, como lo sugiere Zubiria, la decodificacion del nivel inferencial se inicia en
primaria, sin embargo, esta competencia se va puliendo con la practica del lector y
aproximadamente en el grado séptimo el estudiante ya ha desarrollado satisfactoriamente el
nivel de lectura inferencial, asi mismo, esto dependera del adecuado desempefio del nivel
anterior, es decir el literal. También cabe resaltar que la comprension a nivel inferencial es

una lectura profunda, donde el estudiante se va preparando para asumir un papel critico.

Tabla 2: Indicadores de aprendizaje 2

Tabla 2
Indicadores de aprendizaje

e Hace inferencias sobre la resolucion de conflictos o problemaéticas, a partir de
palabras o frases claves en el texto

e Descifra los mensajes implicitos y reflexiones sugeridas por el texto

e Relaciona el texto con su entorno cercano a partir de acciones de contraste y
transferencia.

La construccion de los indicadores de aprendizaje para ambos niveles de
comprension lectora expuestos, son el resultado del analisis y el seguimiento de lo
planteado por los autores para cada nivel, es decir se tuvo en cuenta estas definiciones para
construir los objetivos de aprendizaje en cada categoria a desarrollar en la comprension

lectora para este trabajo de investigacion.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA DE INVESTIGACION
En este apartado se expone el enfoque cualitativo de la presente investigacion,
ademas de la conceptualizacion del tipo de investigacion utilizada conforme las
condiciones y requerimientos en los cuales se concibe este trabajo. También se exponen los
mecanismos de validacion seleccionados de acuerdo con las caracteristicas del estudio, el
cronograma de acciones para el logro de los objetivos especificos y finalmente se enuncian

las consideraciones éticas y las limitaciones de la investigacion.

3.1 Investigacion educativa con énfasis cualitativo

Para el presente trabajo se llevd a cabo una investigacion educativa de corte
cualitativo, con el fin de mejorar la ensefianza y el aprendizaje en un entorno particular.
Esta investigacion se centrd en los procesos educativos y las practicas pedagogicas
aplicadas en dicho contexto. Ademas, y siguiendo el axioma sobre la investigacion
educativa propuesto por Latorre (2005), “se concibe como un proceso racional y metodico,
dirigido a lograr un conocimiento objetivo y verdadero sobre la educacion” (p. 9), es decir
gue uno de los propositos centrales de la investigacion en educacion es cuestionar y
reflexionar sobre las propias practicas, mediante un procedimiento que permita analizar y
enriquecer la labor. Para ello se siguieron ciertos lineamientos metodol6gicos como:
diagnosticar, plantear, reformular y reflexionar sobre la situacion problema identificada.
Las fases de esta metodologia y algunas funciones del investigador fueron: a) observacion
no participante, b) recoleccion de datos, ¢) andlisis de datos, d) diagndstico del problema, e)
intervencion, f) reformulacion, g) reflexion.

Ahora bien, visto desde un enfoque cualitativo el cual es un constructo social

colectivo que compone una realidad conjunta, los individuos y los contextos son vistos
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como una unidad integral, cuya relacion con el contexto es casi intrinseca. Ademas, los
enfoques cualitativos inician de las interrogantes que surgen en la observacion, cuyos
métodos de respuestas pueden variar ya que son procesos flexibles. Asi como lo indicé
Abero (2015, citado por Rist, 1977) “es inductiva: se desarrollan conceptos a partir de las
pautas de datos y no de hipdtesis ya preconcebidas; se trata de un proceso flexible, en el
que los interrogantes son un punto de partida que guia la investigacion; es holistica: los
actores y escenarios se abordan como un todo; estudia y comprende a los individuos en los
escenarios naturales en los que se desenvuelven y actiian” (p.101).

Por lo anterior, el papel del investigador fue adoptar este enfoque, con el fin de
buscar y entender las complejidades del entorno escolar y las particularidades de cada
estudiante. Para ello, la observacion no participante fue la primera fase metodoldgica que
sirvid para reconocer la interaccion de cada individuo, nifio y/o docente, con su entorno. A
través de la recoleccion de datos se identificaron diversas realidades personales y
experiencias, las cuales fueron guia hacia una comprension mas profunda de los factores
contextuales; sumado a ello, las pruebas diagnésticas permitieron perfilar e identificar
patrones que dieron paso a la caracterizacion del problema. Asi pues, al investigador le
correspondi6 adoptar una actitud comprometida y colaborativa para poder trabajar y
desarrollar, con la ayuda de los docentes, una propuesta de intervencion pedagdgica que
fomento la participacion y aprendizaje de los estudiantes, interesados en afrontar los
desafios que se presentaron en dicha implementacion, buscando mejorar la metodologia de
ensefianza para la comprension lectora, el aprendizaje de esta Gltima y el entorno educativo
en general.

La investigacion “El Mapa Mental: estrategia para la ensefianza de la comprension

lectora” es un ejercicio de investigacion educativa con un enfoque cualitativo basado en el
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cumplimiento del procedimiento anteriormente descrito, donde el investigador observa,
analiza, planea, ejecuta y reflexiona sobre su quehacer docente en pro de un impacto
positivo sobre la poblacion de estudio, que tiene como finalidad mejorar la calidad
académica y escolar de los estudiantes. Ademas, su desarrollo se ubica en el contexto
escolar, y los resultados son dirigidos a cuestionar y potenciar las estrategias de ensefianza

dentro del aula de clase.

3.2 Investigacion Accion

La investigacidn accion se caracteriza por abordar problemas especificos y proponer
soluciones mediante la colaboracion del investigador o los investigadores y las personas
involucradas. Segun Abero et al. (2015), “La investigacion accion es, en definitiva, una
permanente reflexion sobre la accién, por lo cual supone de un compromiso ético y
profesional de profesores y maestros. No se limita al mero uso de técnicas y
procedimientos” (p.134); dicho esto, la investigacion accion en el entorno educativo busca
analizar y reflexionar sobre sus propias practicas de acuerdo con los resultados o el impacto

obtenido, también implica crear estrategias de mejora frente a la problematica identificada.

Por otro lado, segun Latorre (2005), “...es vista como una indagacion practica
realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su practica
educativa a través de ciclos de accion y reflexion” (p.24); dicho esto, se infiere que la
investigacién accién es una herramienta fundamental en el quehacer docente porque
permite cuestionar las préacticas y la toma de decisiones del profesorado, para enriquecer y
aumentar la condicion académica en los estudiantes, asi mismo poder impactar de manera

positiva y significativa en cada proceso de aprendizaje generando una educacion de calidad.
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De acuerdo con los aportes de Lewin (1940), la investigacion accion requiere de una
planificacion, implementacion y la evaluacion de la implementacion, en este sentido sus
propdsitos son impactar favorablemente la poblacién o situacion donde tiene lugar la

practica a nivel social e interdisciplinar y permite al investigador meditar sobre su accionar.

Ahora bien, segiin Abero et al. (2015), una guia para la elaboracién de la
investigacién accion es, en primer lugar, la identificacion de un problema, enseguida la
descripcidon de esa problematica observada, luego de esto se propone un plan de accion
flexible que puede tener modificaciones segun los resultados de su implementacion, luego
la observacion y analisis del plan de accion y como ultimo paso la reflexion sobre los

alcances del plan de mejora, teniendo en cuenta la observacion y analisis.

La identificacion del problema consistié en observaciones no participantes
registrando en los diarios de campo cada detalle de cada clase, alli se consigno el
comportamiento de los estudiantes, la metodologia utilizada por la docente titular, la
interaccion de los estudiantes entre ellos mismos y su desempefio en la dimension

comunicativa.

Después de esta informacion observada, se llevé a cabo una prueba diagndstica con
el fin de categorizar el desempefio de los estudiantes en la asignatura de espafiol, evaluando
la comprension lectora, de acuerdo con las respuestas obtenidas, se evidencio una

problematica, la cual fue el punto de partida para la presente investigacion.

Una vez se reconocio la problematica, se disefié una fundamentacion conceptual
sobre la compresion lectora y luego se esbozd una propuesta de intervencion pedagogica, la

cual buscaba mejorar la habilidad de comprensiéon lectora en los estudiantes del grado
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segundo, para esa propuesta de intervencidn se tuvo en cuenta el recurso de los esquemas
mentales, especificamente el mapa mental como estrategia para evidenciar el progreso en el
desempefio de los nifios en esta aptitud. El desarrollo de esta intervencion en el aula de
clase consistio en la eleccion de diferentes tipos de textos narrativos, con distintos niveles
de dificultad, una vez leidos, los estudiantes organizaban y graficaban la informaciéon en el
mapa mental; dicha informacion correspondiente a responder preguntas orientadoras para el

nivel literal.

Luego de aplicada la propuesta de intervencion pedagdgica, se recogieron las
evidencias pertinentes para su posterior analisis, teniendo en cuenta criterios de evaluacion
como el manejo de la estructura de los textos narrativos, la utilizacion de dibujos, colores e
imagenes en la realizacion de los mapas mentales, evidencia de los elementos que
componen la comprension lectora a nivel literal y organizacion en el mapa mental. Asi
mismo en cada espacio de intervencion se hizo una bitacora analizando el comportamiento
de los estudiantes frente a la actividad propuesta. Finalmente, se reflexioné sobre la
metodologia utilizada y los resultados analizados, para tomar en consideracion los aciertos
y desaciertos de la propuesta pedagdgica como también el alcance que tuvo para lograr el

fortalecimiento de la comprension lectora.

3.3 Mecanismos de validacion

Los mecanismos de validacion son herramientas que ayudan al investigador para la
recoleccion de datos y posteriormente el analisis. Como lo menciona Abero et al. (2015)
“El dato en si mismo no aporta conocimiento; es su andlisis, su contrastacion, su
relacionamiento con la teoria lo que permite alcanzar el conocimiento” (p. 147); es decir, es

pertinente la eleccidn de la técnica y del instrumento, porque de ello depende la ejecucion
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de un adecuado analisis que soporte la implementacion de la investigacion. Asi mismo, se
hace indispensable tener claro el problema de investigacion y los objetivos ya que estan
directamente relacionados con el disefio de los instrumentos para un apropiado estudio de

las evidencias y resultados obtenidos.

Dicho lo anterior el mecanismo de validacion para la investigacion “EL MAPA
MENTAL.: estrategia para la ensefianza de la comprension lectora” es la triangulacion de
datos debido a las acciones realizadas para recolectar la informacion, las cuales fueron:
elaborar un diagndstico, analizar las evidencias por medio de una bitacora y finalmente

realizar un artefacto de evaluacion.

La triangulacion de datos consiste en la recepcidn de informacidn obtenida de
maultiples fuentes, con el fin de validar los datos derivados de la investigacion; de acuerdo
con la definicion de Sampieri (2007) “Al hecho de utilizar diferentes fuentes y métodos de

recoleccion se le denomina triangulacion de datos” (p. 418).

Para esta investigacion este mecanismo de validacion resulta idéneo, ya que el
enfoque es de tipo cualitativo, lo cual significa que, a través de la triangulacion, los datos
obtenidos refieren un nivel de credibilidad mayor al ser adquiridos de diferentes fuentes y
métodos. Asi mismo permite un analisis a profundidad ya que cuenta con diversas
perspectivas evitando asi algun tipo de sesgo. Segiin Antonio Latorre (2005) “La finalidad
es hacer una descripcion y explicacion comprensiva de la situacion actual; obtener
evidencias que sirvan como punto de partida y de comparacién con las evidencias que se

observen de los cambios o efectos del plan de accion” (p. 43).
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Los instrumentos utilizados en la triangulacion de datos para el presente estudio
fueron los siguientes: diagndstico al inicio de la implementacion, bitacora de analisis
durante el proceso en aula y artefacto de evaluacion al final del desarrollo de la primera
unidad. En otras palabras, el diagndstico sirve para identificar la problematica dentro de un
contexto especifico, asi mismo permite delimitar los alcances del estudio encaminando de
manera acertada las decisiones sobre el accionar de la propuesta de intervencion. Es asi
como el diagndstico realizado a los estudiantes del curso 201 fue crucial ya que marco el

punto de partida para la intervencion pedagdgica.

El otro instrumento fue la bitacora de analisis, segun Sampieri (2007) define “tiene
la funcién de documentar el procedimiento de andlisis y las reacciones del investigador al
proceso...” (p. 425); en esta investigacion, la bitacora sirvi6 para recolectar informacion
sobre la actitud y disposicion de los estudiantes frente a las actividades propuestas,
adicionalmente tuvo una seccion de analisis de los mapas mentales entregados. La primera
seccion estaba compuesta de las observaciones en la intervencion donde se registro el
comportamiento de los estudiantes, las reacciones frente al texto propuesto y la
participacion. La segunda seccion incluia el analisis de los mapas mentales de acuerdo con
el nivel de complejidad en cada momento de la intervencion, como fue un proceso
ascendente los criterios fueron aumentando cada vez que se avanzaba en las caracteristicas

de inicio, nudo y desenlace.

Finalmente, la bitacora sirvio como artefacto de evaluacion donde se tuvo en cuenta
la organizacion, jerarquizacion de la informacion, el uso de dibujos, colores, diferentes
formas geométricas en la creacion del mapa mental y todos los elementos de la

comprension (inicio, nudo y desenlace) vistos a lo largo del semestre; consistio en realizar
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un mapa mental en un pliego de cartulina sobre el cuento “El Dragon de las Palabras”, con

las caracteristicas anteriormente descritas.

Por otro lado, el artefacto de evaluacion busco evidenciar los resultados de la
aplicacion de la propuesta de intervencién y compararlos con el diagnostico realizado al
inicio del estudio, para delimitar los alcances y el progreso de este Gltimo, asi mismo
reflexionar sobre la toma de decisiones durante el proceso de implementacion y la
resolucion de la problematica identificada en cuanto a las habilidades comunicativas,

especificamente la comprensién lectora.

3.4 Cronograma de acciones y roles

Siguiendo el marco de esta investigacion, fue esencial realizar un esbozo sobre las
fases del trabajo de investigacion; por lo tanto, el siguiente cuadro tiene como objetivo
evidenciar las acciones y roles que se llevaron a cabo para garantizar el cumplimiento y

lograr los objetivos propuestos de este proyecto.

Tabla 3: Cronograma de acciones y roles

Obijetivo especifico Acciones Producto Mes y afio
Identificar saberes Revision de la Seccion 2.2 concepto | Octubre -
esenciales en el desarrollo | literatura sobre la de comprension noviembre de
de la comprension lectora | comprensién lectora y seccién 2.3 2023
a partir de un proceso de lectora y redaccion | tablas con indicadores
fundamentacion de los indicadores | de logro
conceptual de logro a partir de

las categorias
literal e inferencial

Implementar una Disefio de la Documento con la Junio de 2024
propuesta pedagdgica propuesta propuesta de

basada en los mapas pedagdgica basada | intervencion

mentales y en la en los MM

pedagogia del aprendizaje Bitacoras de Marzo —
significativo Seguimiento de la | evaluacion Mayo de 2024
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implementacion de

la propuesta
Evaluar el desempefio de | Elaboracion del Anrtefacto final de Mayo de 2024
los estudiantes del curso artefacto de evaluacion
201 y efectuar reflexiones | evaluacion final
pedagdgicas durante la Matriz de analisis de | Julio — Agosto
implementacion de la Andlisis de los resultados de cada de 2024
propuesta en el aula. resultados etapa del trabajo.

3.5 Limitaciones y consideraciones éticas

Es importante considerar las diferentes limitaciones que se tuvieron a lo largo del
desarrollo de la investigacion, algunos de estos desafios incluyen: la interpretacion de datos
cualitativos que siempre esta sujeta a valoraciones subjetivas del investigador. Para
minimizar el impacto de dichas subjetividades, fue importante la recoleccién de datos de

maultiples fuentes.

Por otro lado, las complejas dindmicas escolares y las diversas necesidades que cada
estudiante presentaba exhibieron desafios adicionales para el disefio e implementacion de la
propuesta de intervencion. Asi mismo, el tiempo destinado para la ejecucion de la propuesta
educativa, fue una limitante que pudo haber afectar el alcance de esta. La organizacion y
distribucion de los horarios por parte de la institucion, complejizo la implementacion de
esta investigacion, ya que uno de los desafios en cuanto a la metodologia, fue el reducido
tiempo y espacio asignado para la intervencion, debido al horario en que los estudiantes
iniciaban la asignatura el cual era a las siete y media de la mafiana, no obstante a esta
misma hora eran citados en el comedor para desayunar, tomando media hora o mas, del
bloque asignado para la intervencion, dejando asi solo una hora aproximadamente para

poder aplicar esta.
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Ahora bien, la Ley Estatutaria 1581 del 2012 “por la cual se dictan disposiciones
generales para la proteccion de datos personales”, establece los pardmetros para la
proteccion de los datos personales y los derechos de las personas en el tratamiento de sus
datos, asi mismo, dictamina como las empresas y organizaciones deben tratar los datos o
informacidn personal obtenida para la practica de sus funciones. Por otro lado, el Decreto
Reglamento 1377 de 2013, dictamina las normas, sobre los procedimientos que se deben

Ilevar a cabo para la recoleccion de datos y su posterior consentimiento informado.

Dicho consentimiento informado fue un documento expedido por la institucién
educativa la cual tendra acceso a los datos®, donde se encuentra la ley de confidencialidad y
el manejo de los datos personales de los menores de edad, la autorizacién voluntaria del
responsable del menor, la informacion de contacto de la institucion y la claridad de no ser
un documento de carécter obligatorio, por lo tanto, puede retirar los datos e informacion del

menor en cualquier momento.

6 Consentimientos informados: https://pedagogicaedu-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/gpgomezb upn edu co/EbyVy7uzmgZLIKthOgPg4PwBLIBI6QGEgebs)aQj
R8137w?e=nEUG2W
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CAPITULO 4: PROPUESTA PEDAGOGICA

En este capitulo se presenta la fundamentacion tedrica de la estrategia disefiada para
fortalecer los procesos iniciales de la comprension lectora, basada en el uso de mapas
mentales, los cuales son una herramienta pertinente para abordar la comprension lectora de
los estudiantes de segundo grado. Por otro lado, se describe la fundamentacién pedagdgica
que complementa la estrategia, adaptandose a ella para lograr un mayor impacto. También
se expone el proceso de evaluacion, asi como el rol del docente y los estudiantes.
Enseguida se detallan las caracteristicas de la propuesta pedagogica, incluyendo
actividades, el nimero de sesiones y el material seleccionado. Finalmente, se proporciona

un enlace que dirige al recurso de la propuesta pedagdgica.

4.1 Mapas mentales

Los mapas mentales son herramientas graficas que permiten organizar, crear y
plasmar ideas, ya que su estructura favorece la creatividad a través de la utilizacion de
gréaficos y el lenguaje escrito. Segun Buzan “Un Mapa Mental es un instrumento grafico de
pensamiento holistico que se puede aplicar a todas las funciones cognitivas, especialmente,
la memoria, la creatividad, el aprendizaje y todas las formas de pensamiento” (Buzan,
2017, p. 31). De acuerdo con lo anterior, el mapa mental es una estrategia que ofrece una
alternativa frente a la estructura lineal de tomar apuntes, lo que conlleva a otros beneficios
como la estimulacion de la creatividad, organizar y memorizar mejor la informacién y es un
instrumento flexible ya que puede ser utilizado en diferentes contextos y por personas de

todas las edades.

Segun Montes y Montes (2017), “El uso del hemisferio cerebral izquierdo para las

funciones logicas, lineales y secuenciales...” (p. 97) es decir que el hemisferio cerebral
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izquierdo se encarga de la logica y el pensamiento lineal; por otro lado, las autoras también
definen (2017) “El hemisferio derecho se destaca en la produccion de nuevas ideas,
orientaciones y planteamientos” (p. 97); lo cual indica que el hemisferio cerebral derecho se
asocia con procesos creativos e intuitivos. Ahora bien, el mapa mental (MM) favorece el
equilibro entre ambos hemisferios del cerebro, gracias a la combinacion de una estructura
que organiza la informacién jerarquicamente y el uso de representaciones visuales tales
como imagenes, dibujos y todo tipo de material visual. Dicho lo anterior, el MM fusiona las
habilidades de cada hemisferio. Este ultimo como técnica de aprendizaje y ensefianza es
adecuado debido a su disefio versatil y la posibilidad de implicar funciones de ambos lados
del cerebro, favoreciendo la adquisicion y creacidn de conocimiento. Ahora bien, de
acuerdo con Buzan (2017) “Su disefio unico, colorido y creativo da vida a algo que, en
forma de apunte lineal, parecia aburrido y <<pesado>>". (p. 139). Esta alternativa resulta
adecuada para relacionar o asociar conceptos con informacion visual, creando una

significativa y mejor interpretacién de los datos plasmados en el mapa mental.

Ahora, en el &mbito de la educacion los MM son un excelente artefacto debido a los
beneficios y ventajas anteriormente descritos. Adicionalmente es una herramienta la cual
funciona en todos los grados de escolaridad y esta acorde con cualquier etapa de desarrollo
humano en el que se encuentren los estudiantes, asi mismo el MM puede ser utilizado en
cualquier asignatura tal como lo indica Buzan (2017): “los mapas mentales te ayudan a
relacionar tus propios pensamientos e ideas con las expresadas en un libro o en una clase,
involucrandote y motivandote directamente” (p. 139); es asi que la realizacion del MM
expande el conocimiento y la comprension, ya que involucran los saberes previos y al

mismo tiempo los une con los nuevos. Por otro lado, es importante resaltar el impacto

41



positivo que tendria la implementacion de dicha técnica, tal como lo afirman Montes y
Montes afirman: “Con los mapas mentales, el alumno puede continuar expresandose por
medio de las imagenes y colores, sin importar en qué etapa de su formacién educativa se
encuentre” (2017, p. 269), dicho esto, se estimula la creatividad que es un proceso vital en
el ser humano para el desarrollo del pensamiento; la cual muchas veces se castra en la
escuela debido a la rigidez de esta institucion, no obstante, el MM permite una asociacion
libre de ideas y conceptos, lo que fomenta explorar perspectivas diferentes para resolver

problemas, comprender y memorizar informacion sobre diversos temas.

Por otro lado, el MM como instrumento para fortalecer la comprension lectora en
los estudiantes de grado segundo, contribuye a identificar mejor la estructura de los textos
narrativos, reconocer las ideas principales, lo cual implica plasmar la informacion clave de
los cuentos y de acuerdo con Montes y Montes en la primera infancia los nifios aprenden
facilmente a dibujar, expresandose libremente, asi mismo el reconocimiento de imégenes es
un acto independiente y previo al lenguaje, ya que las iméagenes son reproducidas dentro de
la mente del nifio mucho antes de dominar las palabras; no obstante, el mapa mental puede
ser utilizado como herramienta en el desarrollo del lenguaje. (2017, p. 269), es decir que
este proceso de dibujar y asociar iméagenes hace parte del desarrollo cognitivo y del
lenguaje, entonces resulta beneficioso encaminar a los nifios a elaborar un mapa mental
debido a que potencia las habilidades comunicativas; por lo tanto, en los infantes el MM
podria ayudar a comprender el significado de las palabras por medio de imagenes y/o
dibujos ya que los estudiantes en esta etapa de desarrollo tienen una gran capacidad

creativa, y ligado a ello, se fortalece la comprension lectora.

42



Por otro lado, la elaboracién del mapa mental requiere del cumplimiento de algunos
parametros claves para que este sea reconocido como tal. Para Montes y Montes en el

(2017):

El mapa mental, como reflejo de los procesos mentales, esta constituido por
una serie de elementos que asociados e interconectados entre si, permiten
expandir el pensamiento en una estructura creciente y organizada, compuesta
de palabras, iméagenes, colores, formas, lineas, flechas, numeros, simbolos y
cadigos, facilitando la clasificacion de la informacion en forma compleja, el
desarrollo de asociaciones y a su vez permitiendo la flexibilidad del

pensamiento creativo. (p. 244)

Dicho lo anterior, un MM es una representacion visual de los procesos mentales,
cuyos estan conectados, partiendo de una idea general o macro, hasta llegar a lo micro de

ese procesamiento de informacion, sin desligar las imagenes como las palabras.

Ahora bien, algunos aspectos importantes para la elaboracion del MM, segin Montes y
Montes (2017) son como primera instancia, que el origen de las ideas surge del centro de la
hoja, de alli que la idea o punto de partida macro pueda desarrollarse, siendo visualmente
[lamativo en su forma, color y tamafio. Luego de ello, en un segundo momento, viene la
agrupacion que consiste en organizar y jerarquizar la informacion en subcentros,
igualmente utilizando apoyos visuales, como imagenes o dibujos, también diferentes

formas de letra, otros colores, etc.

Otra de las caracteristicas importantes para tener en cuenta a la hora de realizar un

MM es la imaginacion ya que implica hacer asociaciones entre imagenes visuales, palabras
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claves y si se quiere simbolos. También es recomendable que en el MM haya palabras o
frases concretas ya que permiten recordar facilmente las ideas, y entre més colores se

utilicen, mas se estimula la creatividad.

Montes y Montes (2017) proponen un paso a paso para la elaboracion del mapa
mental. Lo primero es preparar los materiales necesarios, alli debe estar el recurso de donde
se obtiene la informacidn para plasmar en el mapa mental, ya sea un libro, un articulo,
revistas, etc. en seguida se necesita un papel en blanco, reglas y/o plantillas de formas

geomeétricas, lapiz y borrador, marcadores y cualquier herramienta necesaria para dibujar.

Por otro lado, las recomendaciones son las siguientes: utilizar el papel en forma
horizontal, para el centro siempre que se pueda utilizar una imagen, destacar la informacién
importante, variar el tamafio de las letras, organizar adecuadamente el espacio en el papel,
utilizar flechas o lineas para hacer conexiones, utilizar variedad de colores, escribir palabras

claves y expresarse con claridad y finalmente poner el sello personal al MM. (2017)
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Disefio: Laura Montes

Plantilla guia para la elaboracién de los mapas mentales

Ilustracion 1:
Imagen tomada del libro Cerebro, inteligencia y mapas mentales. Montes, Montes G. 2017, p. 254

Como se observa en la ilustracion 1, para los principiantes en la elaboracion del
mapa mental, se recomienda utilizar esta plantilla, para una mejor distribucion del espacio y
adaptacion a las formas y tamarfios que se quieran emplear, la ideal es poner esta plantilla
debajo de la hoja blanca y asi, crear las figuras geométricas que son guias para organizar la

informacion. Esta es una propuesta didactica creada por Montes y Montes para facilitar la
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construccién del mapa. A continuacion, en la ilustracion 2, algunos ejemplos del uso de esta

plantilla.

Bemplo de uso de la plantilla Ejemplo de uso de la plantilla
Paraubicar 4 subcentros para ubicar 3 subcentros

gjemplo de uso dela plantilla Ejemplo de uso de la plantilla
para ubicar 8 subcentros para ubicar 6 subcentros

llustracion 2:
Imagen tomada del libro Cerebro, inteligencia y mapas mentales. Montes, Montes G. 2017, p. 255

4.2 Fundamentacién Pedagdgica
La fundamentacion pedagdgica seleccionada para llevar a cabo la propuesta

pedagdgica de comprension lectora a través de mapas mentales es el aprendizaje
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significativo, el cual es una teoria constructivista que se define como “proceso por el que se
relaciona un nuevo conocimiento con la estructura cognitiva del que aprende” (Ausubel
citado por Garcia, 2011, p. 8) es decir que los nuevos conocimientos se mezclan con los
conocimientos previos del estudiante, asi mismo este Gltimo participa activamente en su
propio proceso de construccion del aprendizaje, es decir el estudiante tiene un rol mas
activo gue le permite ir mas alla del acto pasivo de la recepcidn de informacion impartida
por el docente. Asi pues, se exploran diferentes maneras de acercar al estudiante a los
contenidos, mediante la contextualizacion y experiencias colaborativas, utilizando todo tipo
de material didactico y audiovisual.

Al aplicar el aprendizaje significativo como la didactica en las clases, se espera
crear un ambiente seguro para los nifios, donde puedan expresarse con confianza y asumir
el rol de estudiante reflexivo, participativo y comprometido con su proceso. Por otro lado,
el docente sera visto como la figura que facilita la adquisicion de nuevos saberes, es guia 'y
facilitador del aprendizaje, asi mismo, es visto como la persona que genera el espacio para
tener una experiencia significativa y su vez estimulara a los estudiantes a cuestionar su
evolucion en el aprendizaje, este ambiente debe favorecer la curiosidad, la exploracion y la
creatividad “la ensefianza se consuma cuando el significado del material que el alumno
capta es el significado que el profesor pretende que ese material tenga para el alumno”

(Gowin citado por Garcia, 2011, p. 10).

Como se menciond anteriormente, el aprendizaje significativo busca involucrar al
estudiante en un rol mas participativo a través de diferentes experiencias relacionadas con
sus intereses y necesidades, para que el estudiante pueda advertir la conexion entre lo que

estd aprendiendo y su vida cotidiana, alejandose totalmente del aprendizaje mecanico o

47



memoristico, tal como lo sefialan Calderén y Quesada (2014) “una nueva metodologia en la
cual el estudiante no esta sometido a la teoria conductista de estimulo respuesta” (p. 44)

gracias a esto se puede hacer conexiones profundas entre lo que se sabe y lo que se aprende.

Por ello las actividades a emplear en esta pedagogia, son aquellas que permitan la
reflexion y metacognicion, también el trabajo en equipo, las simulaciones como el juego de
roles, los mapas mentales y todo tipo de esquemas mentales, entre otras actividades que

promuevan la creatividad y la participacion.

En el aprendizaje significativo es de vital importancia un ambiente seguro para los
estudiantes, para ello también se hace necesario implementar algunas herramientas que
rompan con el esquema tradicional de los apuntes lineales. En consecuencia, es esencial la
innovacion en el aprendizaje significativo, asi pues, el docente podra apoyarse en las
diferentes herramientas que se encuentran en las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) ya que estas presentan varias ventajas que facilitan el aprendizaje
significativo como lo expone el sitio web BeChallenge (2024) ampliar el acceso a un
publico mas extenso, adquirir y desarrollar habilidades digitales, agilizar la
retroalimentacion. Adicionalmente el trabajo cooperativo puede ser una gran ayuda para
alcanzar los pilares del aprendizaje significativo los cuales son la creatividad, el
compromiso, la participacion y la curiosidad.

El tipo de evaluacion planteada para esta didactica se enfoca en una evaluacion por
procesos, ya que de acuerdo Flores (2018):

Evaluar el aprendizaje significativo es una labor que debe ir més alla de
calificar, de ponerle una nota final al estudiante. Es un proceso integral y

continuo que le debe permitir al estudiante estar consciente de sus avances
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académicos y sus logros, asi como al docente conocer si sus metodos de
ensefianza estan siendo efectivos (p. 16)

Dicho esto, el aprendizaje significativo permite adaptar la evaluacion por procesos
ya que se focaliza en el seguimiento del progreso de aprendizaje del estudiante y no centra
su atencion en los resultados finales o una valoracion cuantitativa. En consecuencia, el
docente es el principal observador del proceso de aprendizaje de cada estudiante, también la
evaluacion se enfoca en determinar la comprension y la capacidad de los estudiantes para
converger los conocimientos previos y los adquiridos.

4.3 Planeacion y socializacion

Esta propuesta de implementacion pedagogica busca fortalecer los procesos
iniciales de la compresion lectora en nifios de grado segundo, a través de la planeacion y
elaboracion de dos unidades didacticas, las cuales consisten en seleccionar textos narrativos
y utilizar el mapa mental como estrategia para dicha comprension. Entendiendo una unidad
didactica como: “Un instrumento de trabajo de carécter unitario que permite al profesor
presentar su practica educativa de forma articulada y completa para desarrollar unos
procesos de ensefianza - aprendizaje de calidad ajustados al grupo y al alumno” (Corrales,
2010, p. 3) se adapta este instrumento de acuerdo con el grado de escolaridad y los niveles
de compresion lectora a reforzar, dichos niveles son: lectura a nivel literal y lectura a nivel
inferencial. Dicho lo anterior, por cada nivel de comprension lectora hay tres objetivos
trazados o indicadores de logro, los cuales pretenden ser alcanzados gracias a la
implementacion de las unidades didacticas, las cuales estan caracterizadas de la siguiente
manera: “Lee: un viaje a la comprension literal” e “Interpreta: aterriza en la comprension

inferencial”.
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Por otro lado Ibafiez (1992) propone elementos basicos que componen una unidad
didactica, para ello se debe tener claro el tema a tratar y los contenidos, asi mismo los
objetivos a cuales se quiere llegar, en un tercer momento se debe tener presente las
estrategias metodoldgicas y actividades con base en la caracterizacion de la poblacién,
también es esencial la organizacion de la clase, ello implica tener los recursos necesarios
para llevar a cabo las actividades y estimar el tiempo que toma la ejecucion de esta ultima.

Finalmente debe haber criterios de evaluacion.

La propuesta de implementacion pedagdgica sera presentada en el acépite 4.5,
donde se espera que sea un insumo referente para otras propuestas pedagdgicas e
investigativas, asi mismo como recurso para las docentes que estan a cargo del grado
segundo, no obstante, también puede ser implementada en el grado primero y tercero de

basica primaria.
En la unidad “Lee: un viaje a la comprension literal”, los objetivos fueron:

e Reconoce y domina la estructura de los textos narrativos

e Identifica los componentes esenciales del texto narrativo como los eventos
importantes y el conflicto o problema presente en la historia

e Da cuenta de lo leido basandose en los componentes esenciales de los textos

narrativos a través de la grafica en el mapa mental

Para ello, se seleccionaron cuentos con titulos llamativos, en su mayoria que
implicaran animales, que tuvieran dos 0 mas personajes, en el primer parrafo pudiera
encontrarse el lugar donde ocurre la historia, presentara un conflicto o problema a

solucionar, tuviera eventos importantes que ayudaran a desarrollar el problema y por
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ualtimo, un final en el cual los estudiantes pudieran encontrar una ensefianza. A
continuacion, los textos seleccionados que cumplieron con las caracteristicas anteriormente

mencionadas:

e Laleyenda de los Volcanes adaptacion de Paola Artmann

e ElErizoy el Globo de Apploide Educa

e El Rey Baltasar y el Leon de navidad de BeeReaders

e La Gallina de los huevos de oro de Fabulas Animadas

e El Gigante Egoista de Apploide Educa

e LaFamilia Topo y el Oso adaptacion de Fabulas Animadas

e EIl Dragon de las Palabras de Almudena Orellana

Para el desarrollo de la primera unidad “Lee: un viaje a la compresion literal” se
hace un estimado de 10 sesiones de clase, en cada una, el tiempo requerido
aproximadamente es de hora y media a dos horas. La estrategia mediante la cual se busca
mejorar la comprension lectora de los estudiantes es el mapa mental vinculandolo a una
metodologia del aprendizaje significativo. Los recursos necesarios para desarrollar la
unidad, ademas de los cuentos seleccionados que posteriormente lee cada alumno, son los

comunmente usados en la cotidianidad: hojas, lapiz, colores, marcadores y borrador.

Para la segunda unidad “Interpreta: aterriza en la comprension inferencial” los objetivos

fueron los siguientes:

e Hace inferencias sobra la resolucion de conflictos o problematicas a partir de
palabras o frases claves en el texto narrativo.

e Descifra los mensajes implicitos y las reflexiones sugeridas por el texto
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Relaciona el texto con su entorno cercano a partir de acciones de contraste y

transferencia.

Dicho lo anterior, los textos seleccionados deben incluir didlogos entre dos 0 méas

personajes, situaciones que puedan tener varias posibilidades de soluciones, elementos

sutiles los cuales requieran que el lector preste mayor detalle a los eventos y finalmente una

construccién mas compleja de los personajes donde haya caracteristicas de estos un tanto

ambiguas.

Los textos que cumplen estas condiciones son los siguientes:

El le6n y el mosquito de Paola Artmann

Tio Tigre, Tio Conejo y los mangos de Paola Artmann

La piel del cocodrilo de Paola Artmann

El Dragon de las palabras de Almudena Orellana

Las mentiras del Zorro Modorro de Samantha Rice y Nahida Esmail
Laura la mariquita amarilla de Catherine Holtzhausen y Martha Evans
Mi suefio en el cajon de Megan Lotter y Fred Strydom

El principe rana de Paola Artmann

El desarrollo de esta unidad cuenta con la misma estrategia y metodologia que la

unidad uno, la diferencia se encuentra en las sesiones de clase, ya que para la unidad dos se

estiman ocho sesiones, cada una de dos horas. Los recursos necesarios para estas sesiones

son principalmente los cuentos proporcionados para cada estudiante, recortes de revista,

colbdn, tijeras, hojas blancas, lapiz, borrados, colores y marcadores; y de libre eleccion
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cualquier otro elemento que los estudiantes deseen aportar para plasmar sus ideas de

manera creativa.

No obstante, las caracteristicas del MM esperado por cada clase presentan
variaciones debido a que es un proceso de aprendizaje paulatino y de acuerdo con los
resultados y la recepcion de los estudiantes, se incrementa el nivel hasta llegar al rango

esperado.

En un primer momento, los estudiantes grafican los tres componentes
correspondientes al inicio de los textos narrativos, es decir titulo, personajes y lugar. Una
vez identificado el inicio, continua el nudo, que corresponde al conflicto o problema del
cuento y los eventos importantes. Por ultimo, el desenlace donde los estudiantes reconocen
el final del cuento y lo asocian con una situacion real la cual permite una reflexiéon y

ensefianza para la vida.

Al finalizar la unidad dos, el MM esperado, aparte de graficar los elementos de la
comprension lectora literal, se espera que de estos Gltimos salgan mas ramificaciones las
cuales estén debidamente organizadas en cada categoria, es decir, si hay alguna inferencia
sobre algun personaje, ubicarla en la casilla de personajes previamente plasmada en el nivel
literal, evidenciando que el nivel inferencial es una continuacién del proceso literal
anteriormente ejecutado; sin perder de vista la secuencia de las particularidades, como los

colores usados en cada item, el tipo de letra, la figura geométrica, etc.

4.4 Implementacion en contexto
En la implementacion de la propuesta pedagdgica que involucra el uso del mapa

mental, se planificaron clases conceptuales, donde se explico detalladamente la estructura
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de los textos narrativos y las caracteristicas del MM. En cada sesion de clase, se realizaba
una respectiva explicacion sobre el tema visto y se proponia la actividad, en la cual los

estudiantes leian el cuento seleccionado y seguido a esto realizaban el mapa mental.

Dicho lo anterior, las caracteristicas del MM esperado por cada clase presentaron
variaciones debido a que fue un proceso de aprendizaje paulatino y de acuerdo con los
resultados obtenidos y la recepcion de los estudiantes, se fue incrementando su nivel hasta
llegar al rango esperado. Por otro lado, se busco proponer la figura del docente en un rol
orientador, estructurando el proceso de comprension lectora mediante preguntas
orientadoras. Se destaca que esta propuesta pedagogica se centra exclusivamente en
mejorar los procesos iniciales de la comprension lectora en el contexto del curso 201, sin
embargo, es un referente donde cualquier educador puede adaptar los tipos de textos

narrativos segun las necesidades especificas de la comunidad escolar.

No obstante, el entorno emocional y social de los estudiantes mostraba retos
significativos para la continuidad y ejecucion de la investigacion. Dichos retos recaen en la
diversidad de la poblacion, ya que se evidenciaba casos especiales de estudiantes cuyas
necesidades de aprendizaje demandaban una mayor atencién y dedicacién. Por otro lado,

también se observd algunos casos de dificultades actitudinales.

Otro reto significativo que tuvo relevancia en la aplicacion de la investigacion fue la
organizacion y el horario estipulado y dirigido a desarrollar la propuesta, ya que todos los
dias los estudiantes a las 7:30 a.m. iban al comedor a desayunar, esto se cruzaba con el
espacio asignado, por lo tanto, la clase empezaba aproximadamente a las 8:15 am y a partir
de alli, se contaba solo con una hora para la intervencion, porque el descanso era a las 9:15.
Por estos motivos muchas veces las clases se tuvieron que finalizar en la mitad de las
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actividades ya que el tiempo no era suficiente para culminar adecuadamente la sesion, lo
cual representd que las sesiones se fueran corriendo y las actividades planeadas para una

clase, tomaran el espacio de dos o0 con alguna excepcion de tres clases.

Una vez observadas las dindmicas de la clase, se decidio que el trabajo individual

era lo més adecuado para la realizacion de la implementacion. Por otro lado, las relaciones

interpersonales entre estudiantes fueron buenas, ya que su comunicacion era basada en el
respeto, no se evidencid malos tratos entre pares. Para el desarrollo de esta investigacion,
fue crucial el apoyo de la profesora titular, ya que ofrecio estrategias las cuales fueron de

ayuda a la hora de tomar decisiones respecto al material para utilizar en clase.

4.5 Artefacto

A continuacién, se presenta el enlace de la propuesta de intervencién pedagogica,
disefiada para fortalecer los procesos iniciales de comprension lectora, desarrollando dos
unidades didacticas, cada una respondiendo a los niveles de comprension lectora, literal e

inferencial respectivamente’.

7 Propuesta de Intervencién Pedagdgica: Propuesta pedagogica.docx
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CAPITULO5
En este capitulo se presenta y detalla el proceso de andlisis de la propuesta de
intervencion pedagogica, teniendo en cuenta los indicadores de logro establecidos para cada
categoria; por otro lado, se nombran las limitaciones y modificaciones que surgieron
durante la implementacion, las cuales fueron cruciales para explorar dichos indicadores.
Ademas, se analizan los resultados de acuerdo con las actividades realizadas para cada

indicador.

5.1 Proceso de analisis

Para esta propuesta de intervencion pedagdgica basada en el fortalecimiento de los
procesos iniciales de la comprensidn lectora utilizando como herramienta los mapas
mentales, se plantearon dos unidades didacticas de desarrollo en aula para dos categorias
vinculadas a la comprension lectora. Dichos subprocesos son lectura a nivel literal y lectura
a nivel inferencial, respectivamente. No obstante, por algunas limitaciones encontradas en
el contexto, unicamente se pudo llevar a cabo la primera unidad correspondiente a la lectura
literal, la cual tuvo un desarrollo de 10 sesiones de clase iniciando el jueves 07 de marzo de

2024 y finalizando el jueves 30 de mayo de 2024.

Los indicadores de logro para esta categoria fueron los siguientes: Reconoce y
domina la estructura de los textos narrativos; identifica los componentes esenciales del
texto narrativo como los eventos importantes y el conflicto o problema presente en la
historia; y, por ultimo, da cuenta de lo leido basdndose en los componentes esenciales de

los textos narrativos a través de la grafica en el mapa mental.

Para cada indicador se tuvo en cuenta una explicacion previa como introduccion a

los temas; es decir, para el segundo ejercicio de toma de datos, se contaron con 2 clases de
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introduccidn al concepto de estructura de los textos narrativos, utilizando cuentos y videos
que posteriormente iban a ser representados en un mapa mental de acuerdo con las

indicaciones. Dicho procedimiento se tuvo en cuenta en toda la intervencion ya que fue un
proceso ascendente el cual precisaba de niveles jerarquizados, es decir sin la claridad de la

estructura inicial era complejo pasar al siguiente nivel.

Dicho lo anterior, se presentaron modificaciones en la cantidad de textos y su
complejidad, asi mismo la extension de estos ultimos tuvo que ser adaptada, ya que los
estudiantes mostraban sintomas de cansancio o dispersion frente a cuentos de una o dos
paginas; también por recomendacion de la docente titular se opt6 por cuentos tipo fabula o

cuentos cortos.

Para el indicador uno: reconoce y domina la estructura de los textos narrativos; se
inicié con una prueba diagndstica, a partir de la lectura de un cuento. En un segundo
momento se dio paso a la grafica con dibujos de la parte inicial de la estructura de los textos
narrativos, cuyos elementos fueron el titulo, los personajes y el lugar, para los elementos
del desenlace y el final se esperaba que los estudiantes escribieran sus respuestas en los
cuadros asignados para cada uno, sin embargo, en la mayoria de los casos, estos quedaron
vacios; como también la parte que correspondia a un indicador de la segunda categoria la

cual es inferencial®.

Para el indicador dos: identifica los componentes esenciales del texto narrativo
como los eventos importantes y el conflicto o problema presente en la historia; los recursos

utilizados fueron cuentos y apoyos audiovisuales los cuales facilitaron las explicaciones de

8 Evidencia uno, indicador uno: https://pedagogicaedu-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/gpgomezb upn edu co/ERCeukp8-
RpAvBk8LIXF2cQBOixURCWAPNnuf7yn4TOCOrA?e=UEs6Qs
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los componentes a evaluar. Para este indicador los estudiantes ya reconocian algunos o
todos los elementos del anterior, no obstante, en sus mapas mentales se evidencio una
confusion hallando el problema o conflicto de los textos narrativos, lo cual indicé que habia
que ahondar en este tema para despejar las dudas de los estudiantes. Por otro lado, se
introdujo la guia de organizacion de la informacion en los mapas mentales, también se
motivo a los estudiantes a utilizar variedad de colores y escoger entre dibujar o escribir en

las casillas®.

Para el indicador tres: da cuenta de lo leido basandose en los componentes
esenciales de los textos narrativos a través de la grafica en el mapa mental; se utilizaron
recursos como cuentos y una guia para realizar los mapas mentales teniendo en cuenta
diferentes herramientas como colores, formas geométricas, dibujos, etc. y asi mismo no
perder de vista la organizacion de la informacion; para este indicador, los estudiantes en su
mayoria reconocian los elementos iniciales, algunos presentaban dificultad en el nudo, sin
embargo se evidencia un cambio significativo entre los primeros mapas mentales y los

altimos™©.

El analisis de desempefio para cada indicador tuvo una muestra de 10 estudiantes,
basandose en las evidencias recogidas y caracterizandolas desde el nivel bajo al nivel
superior, dicha caracterizacion sirvi6 para recolectar datos de tipo cualitativo y cuantitativo,
consignados en una matriz lo cual permitio hacer un ejercicio real y minucioso frente a los

logros alcanzados por cada estudiante que participé en la muestra.

% Evidencia 1, indicador 2: https://pedagogicaedu-

my.sharepoint.com/:b:/g/personal/gpgomezb upn edu co/EbaAO3r5Va5IrjOIVpvwxtOBGXMKdv7ZHXbN W
Nk8afsBzA?e=IIP9tc

10 Evidencia 2, indicador 3: https://pedagogicaedu-

my.sharepoint.com/:b:/g/personal/gpgomezb upn edu co/EdelYvoKkPpCmPZ5SBIMKeABcUSGPV6ekQlyqj
awv8J14Q?e=AS8ZPH
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La matriz de datos se cre6 con el fin de organizar la informacion recolectada para su
posterior analisis, esta herramienta se disefid con base en los indicadores aplicados en clase,
es decir de la categoria de comprension lectora literal. Gracias a la sistematizacion de los
datos, se identificd de manera efectiva algunas similitudes entre las respuestas de los
estudiantes y se clasificaron los resultados los cuales permitieron llegar a conclusiones
certeras sobre la evolucidn de cada nifio; adicionalmente el proceso de andlisis de datos
mediado por la matriz garantizé que los resultados no tuvieran sesgos o la opinion subjetiva

de la investigadora, lo cual contribuye a aportar hallazgos verdaderos y confiables.

Ahora bien, para la toma de evidencias se preciso del disefio de un consentimiento
informado, este documento fue redactado por la institucion de educacion superior a la cual
esta ligada la investigadora; alli se exponen los objetivos, el acuerdo de confidencialidad de
datos personales, se hizo énfasis en el carcter voluntario de la participacion y bajo ninguna
circunstancia los padres de familia estaban obligados a firmar el documento, también se
nombra el derecho a retirarse o retractarse en cualquier momento de la firma de dicho

consentimiento.

Dicho lo anterior, cabe destacar que al principio de la investigacion los padres de
familia fueron informados por la docente titular de la presencia e intervencion de la docente
en formacion. Al concluir el proceso de implementacion se recolectaron los
consentimientos, enseguida se revisaron para asegurarse que los datos estuvieran
debidamente diligenciados. Para finalizar, dichos documentos fueron archivados de manera
segura y solo podran ser utilizados por las personas autorizadas y vinculadas a la

investigacion.
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5.2 Categoria Comprension Lectora a Nivel Literal: estructura de los textos
narrativos

Para este indicador se inici6 con una prueba diagnostica; una vez identificado y
caracterizado el nivel de los estudiantes, se dio paso a la introduccién del tema, el cual tenia
como objetivo reconocer las caracteristicas principales para la comprension de los textos
narrativos, dichas caracteristicas comprendian el titulo, los personajes, el lugar, el conflicto
0 problema, los eventos importantes, el final y la ensefianza 0 mensaje oculto dentro del
texto. Estas caracteristicas fueron divididas en tres momentos, el inicio, el nudo y el

desenlace.

Los resultados de la prueba diagndstica mostraron un bajo desempefio ya que la
mayoria de los estudiantes entregd la hoja en blanco o Unicamente logré identificar algunos
personajes de la historia, a excepcion de cinco nifios los cuales lograron llegar a la pregunta
cuatro. Dicho esto, se optd por explicar paso a paso cada uno de los momentos
anteriormente nombrados; para ello se solicitd a los estudiantes realizar el primer borrador
del mapa mental graficando el titulo, los personajes y el lugar de la historia, las
instrucciones fueron crear un cuento a partir de una situacién real con la familia, escribir
cada una de las partes con un color para identificarlas mejor y una vez hecho esto, los nifios
debian plasmar en el mapa mental los elementos anteriormente nombrados por medio de

dibujos.
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= Nivel Bajo
= Nivel Basico
= Nivel Sobresaliente

Nivel Superior

llustracion 3 Reconoce y domina la estructura de los textos narrativos

El respectivo analisis de las evidencias recolectadas para este indicador se consigné
en una matriz de datos; este analisis contd con cuatro niveles de desempefio: bajo, béasico,

sobresaliente y superior. A continuacion, la evidencia final del primer indicador.

El tema encontrado en la segunda evidencia fue el siguiente: Apropiacion de la
estructura inicial. A partir del analisis de datos en la matriz, para la evidencia final del
primer indicador, todos los sujetos obtuvieron resultados aceptables, algunos con mejor
dominio que otros, como es el caso del sujeto 2 cuyo resultado fue superior ya que en su
dibujo se evidencid las diferencias entre el titulo, el lugar y los personajes*. Asi mismo las
inferencias del siguiente parrafo estan encaminadas en el acercamiento de la estructura
inicial, en la cual se encuentran las caracteristicas de identificacion del titulo, personajes y
lugar donde ocurre la historia. Dicho esto, los estudiantes en este primer momento se
familiarizaban con el reconocimiento y asociacion de dichas caracteristicas iniciales

presentes en los textos narrativos. Por otro lado, se resalta la aproximacién de los

11 Evidencia 1, indicador 1, hoja 2: https://pedagogicaedu-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/gpgomezb upn edu co/EdgNv71HIchNIsr5SnRAVAUB4ak5S7NY-
wcGun9p-JyHeA?e=fPYp9y
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estudiantes al concepto de mapa mental, no obstante, para este primer indicador, la atencién
se focaliza en dominar y reconocer los elementos pertenecientes al inicio en la estructura de

los textos narrativos.

Las inferencias que se hicieron sobre estos resultados fueron las siguientes: el
estudiante adquiere y domina los primeros conocimientos sobre los componentes iniciales
de la comprension de los textos narrativos, graficando los personajes de la historia y el sitio
donde esta ocurre, sin embargo, no estan completos los elementos ya que hace falta claridad
en el titulo; el estudiante logra graficar y asociar algunos conceptos de la estructura inicial
de los textos narrativos y hace su primer acercamiento al MM; el estudiante reconoce los
conceptos logra asociarlos a los elementos de la estructura inicial de la comprension lectora

y hace su primer acercamiento al MM.

Como lo propone Zubiria (2001) “Se han propuesto modelos ascendentes o
descendentes para explicar la lectura. Los primeros -como el que expongo aqui- pasan del
signo tipografico a la palabra, de la palabra al concepto, del concepto a la proposicion, etc.”
(p. 96); con relacion a las inferencias anteriormente descritas para este primer acercamiento
justamente los nifios estan en la transicion de pasar de la palabra al concepto, es decir de
poder asociar por ejemplo la palabra titulo con unas caracteristicas especificas y mas
adelante poder representar dicho concepto de otras maneras. Dicho esto, poco a poco los

estudiantes adquieren una fluidez en la comprension de los textos narrativos.

Contrastando la prueba diagnostica y la evidencia final para este primer indicador,
se observa que los estudiantes reconocieron al menos un elemento de la estructura inicial de
los textos narrativos, lo cual sugiere que la intervencidn tuvo un impacto positivo ya que en
la prueba diagndstica los nifios en su mayoria entregaron las hojas sin llenar o las
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respuestas no eran correctas. También cabe resaltar que dichos resultados reafirman que la

implementacidn debia ser un proceso pausado y ascendente.

Dicho lo anterior, las intervenciones en este primer momento se centraron en
presentar la nueva informacion a los estudiantes mediante la lectura colectiva de algunos
textos y fomentando la participacion de todos a través de algunas preguntas orientadoras,
por ejemplo: ¢Cual era el titulo de la historia? ;En donde se desarrollé el cuento? ;Cuéntos
personajes hay en la historia? ¢ Quiénes son?; asi mismo vinculando sus conocimientos
previos con los nuevos, haciendo asociaciones entre conceptos que ellos ya sabian, pero no
estaban conscientes de su significado, es decir se tomé como referentes peliculas que ellos
conocian como: “Batman el caballero de la noche” “La Sirenita” etc., y se retomaron las
preguntas orientadoras, las cuales ellos pudieron responder con més facilidad al

encaminarlas a las peliculas que ellos ya conocian.

Concluyendo, este tipo de ejercicios ayudaron a los estudiantes a comprender mejor
la informacion e influyeron positivamente en la evaluacion final del indicador, no obstante,
se pudo observar dificultades en los nifios; a grandes rasgos la primera fase logré el

reconocimiento de una caracteristica inicial de los textos narrativos en toda la poblacion.

5.3 Categoria Comprension Lectora a Nivel Literal: conflicto y eventos
importantes

Las caracteristicas presentes en este indicador corresponden al segundo momento de
la estructura de los textos narrativos, dicho de otra manera, corresponde al nudo de las
historias. Como se mencion¢ anteriormente para un adecuado desarrollo de este nivel, era
necesario que los estudiantes se familiarizaran con los conceptos del indicador anterior, por

lo cual en este indicador hubo una recurrencia de elementos como el titulo y los personajes.
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Para abordar este tema, se utilizaron cuentos tipo fabula, historias en material
audiovisual y cuentos de una extension aproximada de una pagina, asi mismo requirié de
socializaciones y mas desarrollo debido a la complejidad que represento para los
estudiantes. Por otro lado, también se destinaron clases al adecuado uso y organizacion del
esqueleto del mapa mental, se incentivo a los estudiantes a ser creativos, utilizar colores y

dibujos para representar alguna caracteristica de la estructura de los textos narrativos.

Igual al indicador anterior, las evidencias recolectadas para el posterior andlisis de
desempefios consignados en la matriz de datos fueron dos, clasificadas en: nivel bajo,
béasico, sobresaliente o superior. A continuacion, la gréfica de analisis de resultado de la

evidencia final del indicador dos.

= Nivel Bajo
= Nivel Basico
= Nivel Sobresaliente

Nivel Superior

llustracion 4Indentificca los componentes esenciales del texto narrativo, como los eventos
importantes y el conflicto o problema presente en la historia.
En la anterior grafica se observa el porcentaje de estudiantes en cada uno de los
niveles; en el nivel bajo no se encuentra ningun estudiante; en el nivel basico se encontr6 3

de estudiantes, esto indica que reconocen y dominan el titulo, los personajes y el lugar

donde se desarrolla la historia; en el nivel sobresaliente se encuentran 7 estudiantes que
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dominan y reconocen todos los elementos esenciales de la estructura del inicio y nudo en

los textos. Finalmente, para el nivel superior, no se encuentra ninguin estudiante.

En este indicador se observa que la mayoria de los estudiantes estan en el nivel
bésico, lo cual significa un avance en la comprension de la estructura de los textos como en
el acercamiento y manejo del esqueleto de los mapas mentales. También se evidencia un
incremento en el nimero de estudiantes en el nivel sobresaliente. No obstante, una
particularidad de este indicador fue el desarrollo que tuvieron los nifios para escribir los
eventos importantes, ya que, en términos generales, solo escribieron un evento, por otro
lado, se observa que el conflicto o problema del cuento lo asociaron como una
consecuencia, tal como se observa en la evidencia 1 del indicador dos, donde el sujeto
namero 4 escribio lo siguiente: “si no uviera estrella nunca uviera conflicto y nunca uviera

cuento”.

Los resultados de la evidencia final del indicador dos, muestran un avance
significativo en los estudiantes, ya que logran reconocer y asociar los conceptos del
indicador anterior y estan en proceso de apropiarse totalmente de las caracteristicas del
nudo. Contrastando con la prueba diagnostica, se puede inferir que los estudiantes han
adquirido nuevos conocimientos en relacion con la comprensién lectora, ademas de poder
realizar un mapa mental, jerarquizando la informacién y con mas elementos, en

consecuencia, el esqueleto del mapa mental toma mas organizacion.

Los temas encontrados en la matriz de analisis de datos para la prueba final del
indicador dos fueron los siguientes: analisis de la comprensidn; analisis y estructura y
analisis y organizacién. En esta etapa de la intervencidn, los estudiantes ya habian
interiorizado alguno o todos los elementos de la estructura inicial, adicionalmente para el
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segundo indicador los estudiantes debian presentar una mejor organizacion de la
informacidn de acuerdo con el borrador del esqueleto de los mapas mentales, tener alguna
representacion grafica de un elemento y finalmente, evidenciar un adecuado proceso de

comprension, donde los elementos iniciales son reconocidos y dominados por el estudiante.

A partir de la clasificacion de estos temas las inferencias obtenidas de la matriz son
las siguientes: El estudiante domina los elementos pertenecientes al inicio, asocia imagenes
con conceptos, no obstante algunos elementos estan incompletos; el estudiante domina las
caracteristicas correspondientes al inicio y esta en proceso de apropiarse de los conceptos
presentes en el nudo, adicionalmente ser acerca a tener la estructura propuesta para los
mapas mentales; el estudiante maneja las caracteristicas del inicio y esta en proceso de
dominar las caracteristicas del nudo y asi mismo de manejar el espacio para organizar la

informacion.

Dicho lo anterior, los estudiantes del grado segundo se encuentran en un momento
de transicion, donde poder vincular sus conocimientos previos con los nuevos, los lleva a
un proceso secuencial de compresion, como lo plantea Solé (1998) “la informacion del
texto se integra en los conocimientos del lector y se va produciendo la compresion” (p.
102); por ello, es esencial que los conocimientos previos sean claros y bien establecidos,
para llevar una continuidad y los aprendizajes nuevos se integren, facilitando la

comprension efectiva del texto narrativo.

Uno de los beneficios de esta propuesta de intervencion es que se centrd en ser un
proceso pausado, donde los nifios lograran interiorizar alguno de los elementos vistos, ya
sea el titulo, los personajes, el lugar, los eventos importantes o el conflicto en la historia,
también incentiva la creatividad de los estudiantes ya que el mapa mental permite todo tipo
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de expresiones, otro de sus beneficios es la organizacion que requiere, lo cual
indirectamente ensefia a los estudiantes a jerarquizar los datos encontrados en el texto y
finalmente, esta propuesta facilita la comprension global del texto, al culminar su Gltima
fase en la categoria literal. Por otro lado, los resultados evidenciados tras la toma de
decisiones confirmaron que estas Ultimas fueron relevantes para el resultado final, ya que
los estudiantes no estaban familiarizados con textos de mas de una pagina, sin embargo, en
la evidencia final, no presentaron mayor inconveniente con la lectura propuesta, ya que era

un poco mas extensa de las trabajadas en las anteriores sesiones de clase.

5.4 Categoria Comprension Lectora a Nivel Literal: comprension final

Para este indicador los estudiantes debian dominar las caracteristicas principales de
los textos narrativos, las cuales son: el titulo, los personajes, el lugar, el conflicto, los
eventos importantes, el final y una ensefianza, ademas de ello también debian graficar dicha
informacidn en el mapa mental haciendo uso de dibujos, colores, figuras geométricas y la
jerarquizacion y organizacion de las frases. Para la toma de evidencias se utilizaron cuentos
cortos y cuentos de una pagina de extensién, dichos cuentos cumplian con las

caracteristicas anteriormente nombradas.

De la misma manera que en los otros indicadores el nivel de desempefio de los
estudiantes se dividio en cuatro: nivel bajo, basico, sobresaliente y superior. Las evidencias
analizadas fueron dos, donde la tltima fue un artefacto final que consistia en el montaje de
una galeria de arte con los mapas mentales de cada nifio, sin embargo, dicha galeria no se
pudo completar debido a la organizacion del espacio, ya que el salén no era lo

suficientemente grande para poder trabajar al tiempo con todos los estudiantes, no obstante,

67



se pudo recolectar la evidencia en hojas blancas. A continuacion, la ilustracion de analisis

= Nivel Bajo
= Nivel Basico
= Nivel Sobresaliente

Nivel Superior

llustracion 5: Da cuenta de lo leido basdndose en los componentes esenciales de los textos
narrativos a través de la grdfica en el mapa mental.

para la Gltima evidencia del tercer indicador.

Como se observa en el nivel bajo no se encuentra ningln estudiante, en el nivel
basico dos estudiantes, para el nivel sobresaliente cinco, y finalmente tres estudiantes en el
nivel superior. Los indicadores de desempefio sefialan para el nivel bajo que el estudiante
reconoce al menos una caracteristica de los textos narrativos; para el nivel bésico el
estudiante reconoce y domina la mayoria de las caracteristicas pero debe mejorar su
desarrollo; para el nivel sobresaliente el estudiante domina toda la estructura y utiliza
algunos elementos caracteristicos del mapa mental y finalmente para el nivel superior, el
estudiante reconoce, domina y argumenta todas las caracteristicas de la estructura de los
textos narrativos y logra graficar de manera adecuada la informacion en el mapa mental.
Para este ultimo indicador se observa un incremento en los niveles y se infiere que la

mayoria de los estudiantes oscilan entre el nivel sobresaliente y superior. Los temas
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encontrados en la matriz de analisis para la Gltima evidencia del indicador final fueron los

siguientes: comprension incompleta; andlisis de la comprension y anélisis argumentado.

En el dltimo indicador los estudiantes debian reconocer y dominar el titulo, los
personajes, el lugar donde se desarrolla la historia, el conflicto o problema, los eventos
importantes, el final de la historia y un mensaje oculto o moraleja, sin embargo, se
observaron algunas confusiones entre algunos conceptos, tal como lo sugiere la primera
inferencia del siguiente parrafo. Por otro lado, destacaron algunos estudiantes los cuales

con sus propias palabras brindaron una explicacion de lo entendido.

De acuerdo con lo anterior, las inferencias realizadas a partir de los resultados
fueron las siguientes: el estudiante escribe fragmentos en todas las casillas, sin embargo,
algunas frases no son claras o no corresponden con lo solicitado; el estudiante utiliza
herramientas caracteristicas del MM como dibujos, logra ordenar la informacién y domina
todos los conceptos vistos para la estructura de los textos narrativos; el estudiante identifica
todos los elementos de los textos narrativos, sin embargo, tiene oportunidad de mejora en
cuanto a su argumentacion. Dicho en otras palabras, la mayoria de los estudiantes reconoce
y esta familiarizado con la estructura de los textos narrativos, una parte logra apropiarse del
concepto de mapa mental, asi como la oportunidad de mejora para dar cuenta de lo leido a

través de sus propias palabras.

Siguiendo las inferencias sustraidas de los resultados, los nifios estan en una fase de
aprendizaje del tema presente en los textos narrativos, ya que de acuerdo con Solé (1998)
“Al parecer, el esquema presentacién/complicacion/resolucion es utilizado por los lectores
para comprender y extraer informacion importante de las narraciones” (p. 119); dicho esto,
identificar todas las caracteristicas de los textos narrativos y su estructura, ayuda a que el
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lector, en este caso los estudiantes de grado segundo, puedan comprender la informacion
literal e importante de los textos para ir creando el concepto de idea, el cual requiere de

procesos mas complejos.

Finalmente, los aportes de esta implementacion radican en el fortalecimiento de la
comprension lectora de los nifios, por otro lado, los mapas mentales son una beneficiosa
herramienta a la hora de estudiar, como lo sefiala Buzan (2017) este instrumento permite
tener una vision global del texto; ademas de poder hacer conexiones y relaciones entre los

conocimientos previos y los nuevos; también fomento en los nifios su creatividad.

Retomando el apartado 4.1 de esta investigacion, la implementacion de los mapas
mentales como estrategia para fortalecer la comprension lectora, fue un acierto como se
menciono en dicha seccion, porque el MM rompe con la rigidez de la escritura lineal y
propone otra manera de tomar apuntes. Por otro lado, en el acapite 4.2, el aprendizaje
significativo es el mas adecuado cuando se trata de conectar conocimientos previos con

conocimientos nuevos, ademas estimula la curiosidad y creatividad del alumno.

Dicho esto, la articulacion del aprendizaje significativo con los mapas mentales
sugiere que la implementacién de esta propuesta pedagogica logro acercar a los nifios a la
identificacion y reconocimiento de la estructura de los textos narrativos y en consecuencia
incrementar su desempefio en la comprension lectora literal*?. En conclusion, los resultados
de la prueba final logran evidenciar un impacto positivo en los estudiantes del curso 201 en

cuanto al fortalecimiento de los procesos iniciales de la comprension lectora®®.

12 Matriz de andlisis, consentimientos y evidencias de cada indicador: Capitulo V

13 Evidencia 2, indicador 3: Indicador 3 evidencia 2.pdf
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CAPITULO 6: CONCLUSIONES
En este capitulo se presentan las conclusiones del proceso investigativo y su
correspondiente analisis sobre la propuesta de intervencion pedagogica. Dichas
conclusiones evidencian los resultados tras la implementacion, y por otro lado dan cuenta
de los logros alcanzados sin perder de vista los objetivos propuestos. Al finalizar el capitulo

se sefialan las recomendaciones y sugerencias frente a otros posibles escenarios educativos.

6.1 Balance de aprendizajes

Para poder alcanzar el primer objetivo fue fundamental en primera instancia
identificar los saberes para el desarrollo efectivo de la comprension lectora en los
estudiantes del curso 201. Asi mismo, se logro determinar aspectos importantes como, el
conocimiento de la estructura de los textos narrativos y la capacidad de relacionar los
saberes previos con los nuevos conceptos trabajados. Es aqui donde el uso de los mapas
mentales facilitd la organizacion y estructuracion de ideas para lograr una mejor

comprension.

Por otro lado, se trabajaron los niveles de comprension lectora literal e inferencial. A
través de la comprension literal, entendida como la informacion que se encuentra explicita
en el texto, los estudiantes lograron identificar: el titulo de la historia, los personajes, el
lugar, conflicto o problema, los eventos importantes, el final y la moraleja 0 mensaje
oculto. La comprension inferencial es aquella que permite sustraer ideas del texto, para ello.
los estudiantes debian realizar inferencias sobre la resolucion de conflictos presentes en el
texto, descifrar los mensajes o reflexiones sugeridas y relacionar el texto con su entorno

cercano.
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En relacion con el segundo objetivo especifico, la implementacion de los mapas
mentales como una propuesta pedagdgica para fortalecer los procesos de la comprension
lectora en los estudiantes, resulto ser una herramienta efectiva, ya que se evidencié una
mejora significativa. Al comparar la prueba diagnostica en la cual la mayoria de los
alumnos entregaron sus hojas en blanco, con las actividades realizadas al final de la
intervencion pedagdgica, se observa que los estudiantes lograron identificar uno o mas de
los elementos pertenecientes a la estructura de los textos narrativos a lo largo de toda la
intervencion. Esto demostré un avance en la forma de organizar y estructurar la
informacidn, las cuales son bases clave para alcanzar una comprension lectora mas

profunda.

Asi mismo, se percibid en las actividades que utilizaron los mapas mentales como
estrategia didactica, un aumento en la motivacion de los estudiantes, los cuales
incrementaron activamente la participacion en su proceso de aprendizaje. Esto también los
impulsé a querer completar las tareas solicitadas, aunque no lograran esta meta. Se pudo
observar, como la implementacion de esta propuesta pedag6gica rompié con la monotonia y
la rigidez de mantener précticas tradicionales, aunque importantes, no responden siempre a
las necesidades que varian en el aula durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. En este
sentido no solo se indujo el desarrollo de una mejor comprension lectora, sino también
quedo la invitacion a los docentes de romper con estos esquemas habituales y explorar

nuevas estrategias pedagadgicas para el oficio de la ensefianza.

Asi pues, a través de teorias pedagdgicas como el aprendizaje significativo,
presentado por Ausubel, el cual enfatiza en la importancia de relacionar los conocimientos

previos, con los nuevos conceptos aprendidos, se pudo justificar el uso de los mapas

72



mentales como una estrategia para mejorar la comprension lectora en los niveles literal e

inferencial de los estudiantes.

Es asi como se pudo aportar para la formacion docente una herramienta de
ensefianza que va acorde a las necesidades identificadas para el desarrollo de la compresion
lectora de los nifios, la cual se adecua al contexto educativo. Se concluye que es importante
adaptar nuevas metodologias, como los mapas mentales para que los estudiantes puedan
fortalecer su comprensidn lectora y construyan por si mismos significados de manera méas

activa.

En cuanto al tercer objetivo especifico, una vez culminada la implementacion, los
resultados sobre los desempefios de los estudiantes mostraron que dicha implementacion
fue acertada. Aunque la mayoria de los estudiantes comenzaron en un nivel bajo de
comprension lectora, con la intervencion se observé un avance alcanzando un nivel basico,
algunos alcanzaron los desempefios sobresaliente o superior, lo que evidencia que el
artefacto usado en esta propuesta de intervencién tuvo un impacto positivo, aunque de

manera no uniforme.

Respecto al primer indicador de logro que se centro en la estructura de los textos
narrativos, los trabajos realizados mostraron resultados admisibles, ya que los estudiantes
identificaron uno o todos los elementos que precisaba el momento inicial de la
intervencion. Adicionalmente, fue importante lograr hacer las conexiones entre los
conocimientos previos y los nuevos. Finalmente, al contrastar la prueba diagndstica con la
prueba final del indicador, se observé un progreso en cuanto a la comprension lectora

inicial.
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Para el segundo indicador se evalué la comprension del conflicto o problema
presentes en las historias y los eventos importantes, asi mismo se siguieron trabajando los
elementos del indicador anterior. De acuerdo con el desempefio de los estudiantes, se
evidencia un avance significativo ya que ningun estudiante obtuvo un nivel bajo. En
conclusion, en este indicador hubo una mejora en cuanto a la organizacion y la

comprension de la informacion.

Finalmente, en el tercer indicador los estudiantes debian comprender y dominar
todos los elementos asociados a la estructura de los textos narrativos y manejar el esqueleto
del mapa mental. En la evaluacién final, se observé que la mayoria de los estudiantes
oscilaron en niveles sobresaliente y superior, lo cual refleja el desarrollo de su proceso,

logrando un impacto positivo en la comprension lectora de los estudiantes del curso 201.

Por otro lado, debido a ciertas limitaciones y condiciones externas, no fue posible
implementar en su totalidad toda la propuesta pedagdgica en el tiempo determinado, por tal
motivo no se logrd alcanzar la meta establecida de niveles de comprension mas altos de

manera homogénea.

En cuanto la evaluacion, se resalta la necesidad de medir el progreso de los
estudiantes, ya que esto permite tener un horizonte mas claro sobre el impacto de las
estrategias pedagdgicas usadas, en este caso los mapas mentales. La evaluacion sirve a los
profesores no solo para cuantificar los logros de los estudiantes, sino que también le
permite identificar las posibles falencias en la practica docente. La revision constante de los
desemperios permite reajustar las estrategias para responder a las diferentes necesidades de
aprendizaje que se encuentran en el aula. Dicho esto, evaluar los logros alcanzados, permite
la retroalimentacion de la labor, lo cual constituye un llamado a la reflexion y a la
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autocritica propias de la ética profesional. Esta retroalimentacion en si, ayuda al
crecimiento competente ya que permite identificar aciertos y practicas que se deben

mejorar.

6.2 Recomendaciones

Se recomienda a los docentes para la implementacion de esta propuesta pedagogica,
realizar una prueba diagnostica para identificar los niveles de desempefio en la comprension
lectora de los estudiantes. Esto debido a la importancia de saber cuales son las necesidades
de la poblacién en la cual se espera hacer la intervencidn, ya que sin un apropiado
diagnostico se corre el riesgo de no responder adecuadamente a los problemas de

aprendizaje de los nifios.

La utilizacién de herramientas audiovisuales como apoyo también es importante, ya
gue ayudan a obtener una respuesta mas atenta de los estudiantes y conecta con formas de
aprendizaje mas comunes en una era digital. Para esta propuesta de intervencion es
necesario tener en cuenta el nivel inicial de los estudiantes, asi como cada avance, ya que
asi se garantiza que haya un proceso de ensefianza-aprendizaje paulatino, el cual manifieste

una progresion natural y no forzar grandes saltos que podrian llegar a generar frustracion.

Por otro lado, las bitacoras son parte fundamental del proceso, ya que el
investigador debe usarlas como apoyo para registrar la recepcion de los estudiantes frente a
las actividades y contenidos propuestos. Este seguimiento constante es crucial para la toma
de decisiones frente a la propuesta en funcion de las necesidades que van surgiendo durante
el desarrollo de esta, lo cual refuerza la calidad del proceso y ayuda a mejorar la efectividad

del aprendizaje. En este sentido, se establece una flexibilidad a la hora de proponer textos,
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ya que, si se considera necesario el cambio de alguno de ellos, estos se deben mantener

alineados con los objetivos para el fortalecer la comprension lectora.

Ahora bien, para los docentes en formacion que elijan la comprension lectora como
objeto de estudio, se recomienda que busquen la innovacién en cuanto a sus propuestas de
intervencion, ya que es a través de la innovacion que se puede responder a algunos de los
retos de la educacion actual. Trabajar con recursos-artefactos que se salgan de lo tradicional
como los mapas mentales o el uso de las herramientas tecnoldgicas, ayudan a acercar al
estudiante a la comprensidn lectora, haciendo del proceso de aprendizaje algo mas
Ilamativo, eficaz y ademas facilita un aprendizaje mas inclusivo ya que puede abordar las

diferentes formas en que los estudiantes generan nuevos conceptos.

El desarrollo de la comprension lectora a través de los mapas mentales es un
ejercicio que facilmente puede transformar las otras habilidades comunicativas, ya que los
mapas mentales se caracterizan por ser versatiles y adaptables, esto debido a que se pueden
vincular con otras areas del desarrollo comunicativo. Al relacionar la compresion lectora
con la oralidad y la escritura, los estudiantes pueden tener una experiencia de aprendizaje
mucho mas significativa, ya que esto no solo refuerza su comprension lectora, sino que
también les brinda una base solida para expresarse con mayor fluidez y coherencia,
mejorando sus habilidades comunicativas. Por ultimo, usar mapas mentales fomenta el

pensamiento critico y tiene un impacto positivo en la escritura.
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Anexos
Anexo 1: Diario de Campo

En este se presenta un documento en donde se realiz6 la observacion en el aula de clase
para recopilar informacion sobre los factores que afectan o contribuyen en el desarrollo de
la compresion lectora de los estudiantes. En este se puede encontrar tres aspectos
fundamentales durante la observacion; procesos comunicativos, metodologia y/o didactica
y ambiente escolar.

1 Diario de campo - Observacion.docx

Anexo 2: Entrevista

Consiste en la entrevista semiestructurada realizada a la profesora a cargo de los estudiantes
del curso 201 del colegio Gonzalo Arango, la cual tenia como fin recopilar informacién
acerca de las habilidades comunicativas y del lenguaje de los alumnos. Esta entrevista tiene
dos ejes fundamentales: Informacidn general y caracteristicas del curso.

Entrevista.pdf

Anexo 3: Carpeta de matriz y antecedentes

Este anexo muestra las RAES de los trabajos de grado consultados para propdsitos de la
presente investigacion, por sus nociones tedricas clave y los aportes para la construccion en
la intervencion pedagogica. Trabajos que con una perspectiva practica que son relevantes y
aplicables en el contexto de la ensefianza de la comprension lectora. Por otro lado, la matriz
organizada y esquematizada de acuerdo con la informacion importante de los documentos
anteriores.

Capitulo 11

Anexo 4: Artefacto — Propuesta Pedagogica

En este documento se encuentra la propuesta pedagégica de la investigacion EL MAPA
MENTAL: ESTRATEGIA PARA LA ENSENANZA DE LA COMPRENSION LECTORA,
que plantea las categorias de comprension, los objetivos, las actividades y los textos
sugeridos y/o recursos para la implementacion de dos unidades didacticas.

Propuesta pedagogica.docx

Anexo 5: Prueba Diagndstica
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Se refiere a la evidencia uno del indicador uno, que consistio en realizar la prueba
diagnostico para evaluar los niveles iniciales de los estudiantes, para la posterior
implementacién de la propuesta pedagogica. Esta evidencia fue relevante para marcar el
punto de partida en cuanto a las categorias a explorar.

Indicador 1 evidencia 1.pdf

Anexo 6: El Rey Baltazar y el Le6n de Navidad

Este documento corresponde a la evidencia uno del indicador dos, donde se realiz6 una
lectura de un cuento mas largo en comparacion con los textos utilizados en el anterior

indicador. Esta evidencia inicié la segunda parte de la comprension lectora a nivel literal.

Indicador 2 evidencia 1.pdf

Anexo 7: Prueba Final

Este anexo es el documento con la evidencia final de la intervencion para la categoria
literal, donde los estudiantes debian presentar todos los elementos vistos durante la
implementacion de la propuesta pedagdgica, adicionalmente se presentan los mapas
mentales mas estructurados y con la informacion jerarquizada.

Indicador 3 evidencia 2.pdf

Anexo 8: Carpeta con evidencias, matriz y consentimientos

Este anexo es la compilacion de las seis evidencias, dos por cada indicador, que se
analizaron en la matriz de datos posteriormente, lo cual ayuda a la tabulacion de la
informacidn. Finalmente se presentan los consentimientos informados y debidamente
firmados por los padres de familia acerca de la participacion de los estudiantes en este
estudio.
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https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/gpgomezb_upn_edu_co/ERCeukp8-RpAvBk8LlXF2cQB0ixURCwAPnuf7yn4T0C0rA?e=Ucgt7M
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/gpgomezb_upn_edu_co/EbaAO3r5Va5IrjOIVpvwxt0BGXMKdv7HXbN_WNk8afsBzA?e=g2A7vY
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/gpgomezb_upn_edu_co/Ede1YvoKkPpCmPZ5SBlMKeABcUSGPV6ekQJyqjawv8Jl4Q?e=bRZOCZ
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/gpgomezb_upn_edu_co/Epq9ycKtmYNLuHLB5MsG-TcB2Fc01smbN-Xix7Ff5bbA_Q?e=7c21Pa
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