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INTRODUCCION

Hablar de los procesos educativos de las personas con discapacidad, implica
reconocer los momentos historicos que han posibilitado su visibilizacién. Segun
Manjarrés, D., y Vélez, L (2020) estos momentos son tres: educacion especial,
integracion escolar y educacion inclusiva, siendo la ultima una forma de responder a la
diversidad, una forma de garantizar la participacion y el aprendizaje de todos los
estudiantes desde el reconocimiento de sus potencialidades, desde la identificacion de
ambientes limitantes o potenciadores en el proceso académico, desde el trabajo
conjunto con la comunidad educativa entorno a la transformacioén del sistema educativo
actual, por uno que acoja la diversidad, la neurodiversidad, que propendan por la
eliminacion de barreras en el aprendizaje y por ende, que promueva la construcciéon y

fortalecimiento de una sociedad inclusiva.

De acuerdo con lo anterior, el presente ejercicio investigativo surge a partir de las
reflexiones, sentires, preocupaciones e interrogantes durante la formacion como
Licenciadas en Biologia, alrededor de los retos que implica no solo enseiar la biologia,
sino también, educar para la diversidad. Este trabajo, ademas, es resultado de un
encuentro de experiencias de practicas pedagdgicas y didacticas realizadas en el afo
2022, donde hubo un compartir de conocimientos, sentires, historias y habilidades que,
en conjunto, nos permitieron pensar la ensefianza de la Biologia desde una mirada
neurodiversa e inclusiva, que responda a la individualidad de los estudiantes, a sus
estilos y ritmos de aprendizaje. En ese sentido, para el afio 2023, se trabaja con una
poblacién de doce (12) estudiantes que presentan discapacidad, contando con la

participacion de la directora del grupo y de la docente titular de biologia en el area de
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educacion especial. En esa misma direccion, el presente trabajo tiene como proposito
reconocer como a partir de un Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), se posibilita la
ensefanza de la biodiversidad presente en la Granja “Elvia Viarisio” en los estudiantes
de nivel Il de Educaciéon Especial del IPN, y en consecuencia, se busca construir
reflexiones de aporte a la ensefianza de la biologia en el contexto de la educacion

inclusiva.

Por otra parte, el presente trabajo se desarrolla en once apartados. En el primero se
aborda el referente contextual, en el que se encuentran los aspectos geograficos,
historicos, socioecondmicos, socioeducativos y culturales de la localidad de Usaquén,
el IPN y el area de educacion especial. En el segundo apartado se aborda la
problematica en la cual se plantean los desafios y obstaculos en relacién con la
ensefanza de la biologia en una sociedad diversa, dirigiendo la mirada hacia la
ensefanza de la biodiversidad en el marco de la educacién inclusiva; en el tercer
apartado se desarrolla la justificacion, en la que se argumenta el ¢por qué? y el ¢ para
queé? de la importancia de ensefar (en este caso) la biodiversidad y todo lo que implica
educar para la diversidad (en este caso) a estudiantes con discapacidad. En el cuarto
apartado se describen los objetivos generales y especificos que orientan el ejercicio
investigativo. En el quinto apartado, se muestran los antecedentes categorizados por
las tematicas que corresponden a indagaciones previas asociadas al DUA como
enfoque para ensefar la biodiversidad, también hacen referencia a la identificacidén de
las concepciones de biodiversidad y ensefianza de la biologia en contextos
neurodiversos. En el sexto apartado, se profundiza en el referente conceptual, el cual

sustenta la presente investigacion a partir de seis conceptos estructurantes: DUA,
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discapacidad, biodiversidad, neurodiversidad,ensefianza de la biologia y educacién

inclusiva; incluyendo asi mismo, un apartado que aborda el marco legal respectivo.

En el séptimo apartado se expone la metodologia que orientd el presente trabajo, la
cual es de corte cualitativo y se sustenta desde el enfoque epistemoldgico
hermenéutico interpretativo, a partir de los postulados de Vargas (2011). En el octavo
capitulo se presentan los resultados obtenidos de la investigacién, mientras que en el
noveno se presentan los analisis de los resultados en relacidn con los objetivos
planteados, asi como la construccion de reflexiones pedagodgicas alrededor de la
formacion de los/las maestros/as de Biologia en torno a la ensefianza de la biologia en
el contexto de la educacion inclusiva. Por ultimo, en el onceavo capitulo se desarrollan

las conclusiones.

1. REFERENTE CONTEXTUAL

En el siguiente apartado se realiza una contextualizacién de la institucion en la cual se
construye el DUA: “Espacios de diversidad compartidos”, esto con el fin de situar en
contexto los elementos pertinentes del mismo, y posibilitar su accién entorno a la
ensenanza de la biodiversidad de la granja Elvia Viarisio y asi mismo, reflexionar sobre

el papel de la ensefianza de la Biologia en el marco de la educacién inclusiva.

El Instituto Pedagdgico Nacional (IPN) estd ubicado en la localidad de Usaquén
(localizada en el extremo noroccidental de Bogota) en la UPZ 16 que corresponde al
barrio Santa Barbara. De acuerdo al decreto 443 de 2011 por el cual se actualiza la
reglamentacion de la UPZ No 16, Santa Barbara, se afirma que esta se caracteriza por

ser la parte mas central de Usaquén, y por ser un area predominantemente residencial
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de estratos socioecondmicos 5y 6, que se vinculan funcionalmente al contexto regional
y urbano a través de los ejes viales de integracion urbana comprendidos por las
Avenida Laureano Gomez (AK 9), Paseo de los Libertadores (Ak 45), Callejas (AC 127)
y Carlos Lleras Restrepo (AC 100) en sus bordes, y Pepe Sierra (Ac 116), Santa
Barbara (Ak 19), German Arciniegas (Ak 11) y Avenida Paseo del Country (Ak 15) al

interior.

Imagen 1: Mapa Estructura ambiental y de espacio publico del suelo, recuperado
de:https://www.sdp.gov.co/gestion-territorial/norma-urbana/normas-

Por otra parte, Santa Barbara comprende diferentes usos del suelo que segun Truijillo
(2013) “es el uso de la vivienda el mas predominante en la zona (...) seguido por zonas
de parqueadero, corredor comercial, y oficinas. En esta UPZ se encontré la mayor

concentracion de empresas de Usaquén”, Camara de comercio (2006).
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Imagen 2: Mapa UPZ de Santa Barbara, recuperado
de:https://www.sdp.gov.co/gestion-territorial/norma-urbana/normas-

En relacién con el plantel educativo, se observa alrededor una gran cantidad de
edificios, lo que confirma una amplia zona residencial, también se encuentra rodeada
por dos avenidas principales (la Avenida calle 127 y la Avenida calle novena) y parte de

la via del tren de la Sabana.

Imagen 3: Instalaciones del Instituto Pedagdgico Nacional, recuperado de:
http://imagenes.pedagogica.edu.co/index.php?/category/353
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Ahora, es importante reconocer el contexto historico del IPN, sus procesos, su
trayectoria, evolucion y proyecciones, en ese sentido, es preciso sefalar algunos de los
eventos mas importantes alrededor de su creacion. En el Congreso Pedagdgico de
1917 se expresO la necesidad de crear en la capital de la republica “un instituto
pedagogico para institutores y otro para institutoras” (Congreso de Colombia, 1917);
diez afos después (1927), en el marco de la mision pedagodgica alemana (la segunda
en Colombia), que contrat6 el gobierno conservador del General Pedro Nel Ospina en
1926, se retomd este mandato y se recomendd organizar los dos institutos. En el caso
del Instituto Pedagdgico Nacional para Senoritas, la Doctora alemana Francisca Radke,
quien fue su primera directora, se encargé de dirigir el grupo de maestros alemanes y
colombianos, con quienes prepararia las condiciones pedagogicas y administrativas del
primer plantel de educacion publica en el pais, (PEI, 2019). El edificio escolar para el
Instituto Pedagdgico Nacional para Senoritas se inaugurd en 1926, y fue disefiado por
el arquitecto Pablo de la Cruz; se conocidé en la época como el “Palacio de la Avenida

Chile”; donde se iniciaron las labores académicas el 9 de marzo de 1927.

Los fines con que se cred responden a la necesidad de formar moral e intelectualmente
a una generacion de maestras competentes e idoneas que lideran procesos educativos
y asi lograr que “la instruccion publica en Colombia alcance el mayor adelanto posible”
(Congreso de Colombia, 1917); para lograr dicho fin se adjudicaron becas para
estudiantes de Bogota, Cundinamarca y otros departamentos de Colombia. Como
primera iniciativa de educacion posgradual para maestras normalistas, el IPN abrié en
1930 el curso de estudios superiores para maestras de Bogota que se formarian como

‘profesoras aptas para la ensefianza didactica (en secundaria) y para la direccién e
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inspeccion de la ensenanza publica” (Radke, 1936, p. 18). EI IPN se consolida en 1955
como un lugar de practica para la formacion de Normalistas y Licenciadas. En ese
momento, los fines y objetivos de la institucion se reorientaron hacia la formacion
humana y académica de sus estudiantes en los niveles de preescolar, basica y media,
y educacion especial desde 1968 en las diferentes areas de conocimiento y a su vez se

constituye como centro de innovacién y experimentacion pedagdégica (Rozo, 1983).

Actualmente, el IPN es un ente educativo de caracter estatal con régimen especial,

segun el PEI (2019) menciona que:

Ofrece a la sociedad ensefianza preescolar, basica, media, educacion especial,
de adultos, para el trabajo y el desarrollo humano con caracter innovador”.
Dentro de su filosofia institucional tienen como horizonte la preocupacion por las
condiciones actuales del Pais, en ese sentido, su mision es liderar los procesos
educativos de nifios, jovenes y adultos, teniendo en cuenta su diversidad
(econdémica, social, cognitiva, cultural, ética comunicativa y afectiva), por ello es
el centro de innovacion, investigacion y formacion de maestros de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Dentro de la comunidad (IPN) se resalta la importancia de
los actores sociales alrededor de los estudiantes (Familia, maestros, personal
administrativo, servicios generales, egresados, maestros en formacion) quienes
participan directa e indirectamente en los procesos de aprendizaje de los
mismos, actuando como un “ecosistema educativo”, pues sus diversos actores
crean y mantienen un conjunto de interacciones entre si y con el medio fisico
constituyendo un espacio vital organizado para asegurar su crecimiento y

mantener la riqueza social, intelectual y emocional (Paz, J. 2020).

16



En ese sentido, se forma a cada uno de los estudiantes para aprehender el mundo y
asi mismo aprender a convivir en él, con el otro y ‘lo otro’, para ello la institucion se
plantea un horizonte pedagdgico enfocado en la pasion por el sabery la convivencia,
apuntando hacia cuatro campos de desarrollo que caracterizan el comportamiento
humano (corporal, personal y social, expresivo y cientifico- tecnoldgico-légico); siendo
el estudiante la razén de ser de este proceso educativo. Es asi como se plantean sus
principios institucionales, los cuales son: Libertad y democracia, racionalidad y espiritu
cientifico, autonomia y liderazgo de los estudiantes, pluralidad y diferencia, igualdad del
ser humano, convivencia y paz.

Asi mismo, la institucidn se organiza por comunidades, son 7 en total, siendo la
séptima la de Educacion Especial, la cual se organiza en 4 niveles de acuerdo a los
procesos de pensamiento y desarrollo de los estudiantes, la evaluacion es constante e
individual ya que permite reconocer fortalezas y debilidades de cada estudiante,
maneja un modelo de educacion personalizada con el objetivo de potencializar las
habilidades de cada estudiante y se realizan constantes adaptaciones al curriculo de
acuerdo a las necesidades propias de cada uno. En el caso del presente ejercicio
investigativo se trabaja con Nivel Il el cual tiene una poblacion de 12 estudiantes, segun
Educacién Especial IPN (2021) en este, se busca mejorar los niveles de pensamiento e
iniciar formalmente en el trabajo académico y la exploracion vocacional; asi como
fomentar y reforzar habitos alimenticios, de autocuidado e higiene personal, y de
autoayuda por medio de actividades de la vida diaria que generen responsabilidad,
sentido de pertenencia e independencia.

A continuacion, se detallan los actores involucrados en la elaboracién del presente
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trabajo de grado. Con el objetivo de preservar sus identidades, se han codificado de

acuerdo con las tipologias de condiciones de la siguiente manera:

ESTUDIANTE EDAD CONDICION
(Codigo)
E() 15 Discapacidad intelectual moderada.

Sindrome de Down.

E (2) 16 Discapacidad intelectual moderada.
E (3) 15 Discapacidad intelectual moderada.
E 4) 14 Memoria colectiva y corto plazo.

E (5) 16 Discapacidad intelectual moderada.

Sindrome de Down.

E (6) 14 Discapacidad cognitiva leve.

E (7) 15 Discapacidad intelectual leve.

Sindrome de Down.

E (8) 16 Discapacidad intelectual leve.

Sindrome de Down.

E (9) 15 Sindrome de Down.
E (10) 13 Sindrome de Down.
E (11) 14 Autismo
E(12) 12 Autismo

Tabla 1: Descripcion de los estudiantes de Nivel ll, edad y condicion.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En primer lugar, en el proceso de formacion como licenciadas en Biologia,
experimentamos situaciones que con el tiempo nos fueron enfrentando a una realidad
que poco se visibiliza en los espacios académicos, la realidad de la educacion para

nifos y nifias con discapacidad, cobmo son sus diversas formas de percibir e interpretar
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el mundo y por ende, qué papel puede jugar la ensefianza de la Biologia en el
desarrollo integral de los estudiantes y en los procesos que se han venido adelantando
en términos de educacion inclusiva, adicionalmente, es imperativo hablar de los retos a
los que se enfrenta el maestro de biologia frente a la ensefanza de conceptos
cientificos en contextos de estudiantes con discapacidad, y mas cuando no existe una
formacion en torno a ello, esto implica retos como la adaptacién de materiales vy
recursos educativos, por ejemplo, la modificacion de textos, imagenes o actividades
para hacerlos accesibles y comprensibles para todos los estudiantes, e incluso, implica

la transformacién del lenguaje cientifico, en este caso, del concepto de biodiversidad.

Asi mismo, la diversidad de capacidades y estilos de aprendizaje (neurodiversidad)
presentes en el aula puede requerir estrategias de ensefianza diferenciadas, en este
aspecto los maestros se pueden encontrar con un terreno desafiante entre la
transformacion del lenguaje cientifico para hacerlo ensenable y el enfoque pedagdgico
para atender a las particularidades y formas de ver el mundo de los estudiantes y como
se mencionaba anteriormente, sin una informacién especializada en este campo.
Ademas, entre los otros retos a los que el maestro de biologia se puede enfrentar esta
la creacion de entornos inclusivos, si bien en la actualidad hay una tendencia hacia el
asegurar que el ambiente de aprendizaje sea inclusivo, los maestros se pueden ver en
situaciones donde deban casi que luchar por promover un ambiente de apoyo y respeto

mutuo entre los estudiantes con y sin discapacidad.

Por todo lo anterior es que la transdisciplinariedad resulta fundamental para que los
maestros puedan enfrentar estas dificultades, el trabajo mancomunado con los

profesionales de educacion especial podria enriquecer no soélo las formas de ensefiar
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sino que permitiria profundizar en lo que realmente implica transformar la educacion.
Es aqui donde los retos se convierten en oportunidades de desarrollo profesional,
personal y sobretodo, social, pues, como se menciona en el grupo de investigacion de
ensefanza de la biologia y diversidad cultural, los enfoques con los que se ha
abordado la ensefanza, provienen mas de la estructuracion de elementos politicos,
administrativos y normativos, que del establecimiento de criterios sobre lo que debe ser
la funcion de la ensefianza de la Biologia y de las ciencias de la naturaleza, para un

pais diverso bioculturalmente.

En ese sentido, el Disefio de un DUA enfocado en la ensefianza de la biodiversidad (de
la granja de IPN), se convierte en un reto y en una oportunidad para hablar de la
ensefanza de la biologia desde una perspectiva inclusiva. En esa misma direccion se
habla de los Escenarios Vivos de Aprendizaje como entornos de aprendizaje vivencial,
en este caso la granja es uno de ellos, y posibilita el reconocimiento de las
interacciones dentro de ella, concibiéndola no solo como un espacio productor de
bienes y servicios sino como un espacio donde cohabitan otras formas de vida. Esto
tiene un impacto directo en la institucion y mas cuando en el PEIl (de educacién
especial) se plantea la mejora de los niveles de pensamiento, reforzar habitos de
autocuidado, sentido de pertenencia e independencia partiendo del respeto por la vida;
ademas, la institucion no cuenta con un material didactico especifico que aborde la

biodiversidad de la granja.

Por otra parte, de acuerdo a lo que se plantea en el decreto 1421 de 2017, por el cual
se reglamenta en el marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a la

poblacion con discapacidad, el presente trabajo, busca innovar en el disefo de
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estrategias didacticas con enfoque inclusivo, abordando en este caso, el concepto de
“biodiversidad” desde una perspectiva multidimensional y sistémica, teniendo en cuenta
el modelo biopsicosocial de la discapacidad, donde se entiende la discapacidad como
un producto social, resultado de las interacciones entre el individuo y su entorno
(Velarde, 2011); y el paradigma interpretativo de la educacién especial, el cual busca
estudiar y comprender la conducta de un sujeto con problemas de aprendizaje para
establecer estrategias y actividades de acuerdo con las necesidades que presente,
considerando importante la participacion de su familia para la adaptacion y
transformacion del contexto en el cual se desenvuelve (Dominguez, 2007). Lo anterior,
gira alrededor de la necesidad de ampliar la ensefanza de la Biologia a diversos
contextos, en este caso, en la poblacién de estudiantes con discapacidad como una
forma de reconocer la existencia de otras posibles realidades desde la neurodiversidad
(y por ende, comprender que existen diversas formas de aprender dichas realidades) y
asi mismo, reconocer sus implicaciones directas a nivel de formacion educativa para
los maestros/as de Biologia y la construccion de sociedad. Lo anterior aporta a la
construccion de conocimiento en la Licenciatura en Biologia para fortalecer los
procesos de inclusién en la misma y en la escuela, permite la reflexion como seres
neurodiversos desde la importancia de reconocer las diversas concepciones Yy
representaciones del mundo de la vida. Desde esa mirada se plantea la siguiente

pregunta problema:

¢, Como a partir de un DUA, se posibilita la identificacion de la biodiversidad presente en
la Granja “Elvia Viarisio” para los estudiantes de nivel Il del IPN, y la construccién de

aportes a la ensefanza de la biologia en el contexto de la educacion inclusiva?
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3. JUSTIFICACION

El presente trabajo de grado surge de una profunda reflexibn que emerge a partir de
multiples experiencias durante la carrera, derivando en las siguientes preguntas:
¢, Como son esas otras formas de conocer y representar el mundo? De qué manera se
puede innovar en las estrategias educativas para ensefiar la vida y lo vivo? ;como nos
reconocemos en nuestro qué hacer como maestros? ;A qué realidades se enfrenta el
maestro en formacion de Biologia en contextos de estudiantes con discapacidad?
¢ Como se articulan los conceptos cientificos atendiendo a las particulares y visiones
del mundo de los estudiantes con discapacidad? En ese sentido, se comienza a pensar
una ensefianza de la biologia que atienda la diversidad, y como en el proceso de
formacion como maestros en biologia es necesario cuestionarse frente a estos temas
dentro de dicho proceso. incluso, en el repositorio de la Universidad Pedagdgica
existen pocos trabajos relacionados con la metodologia DUA como estrategia de
ensefianza y ninguno relacionado con DUA y Biodiversidad, por ende, consideramos
que hablar de ello posibilita construir reflexiones pedagdgicas alrededor, por ejemplo,
fortalecer la practica pedagogica desde la comprension de los fundamentos del DUA,
ofreciendo herramientas para que los profesores construyan nuevas formas de leer sus
contextos e identificar las claves necesarias para que puedan potenciarlas como
espacios inclusivos de atencién a la neurodiversidad.

De acuerdo con lo anterior el DUA posibilita trabajar en los ajustes razonables, los
cuales permiten que los estudiantes con discapacidad puedan acceder al curriculo, en
este caso, de las ciencias naturales y biologia en igualdad de condiciones en términos

de hacer el contenido accesible, flexible y adaptado a las particularidades de cada
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estudiante brindandoles la oportunidad de participar y aprender de manera significativa,
lo que sugiere que al considerar los ajustes razonables y aplicarlos en el DUA en el
ambito de las ciencias naturales y la biologia, posibilita tanto el aprendizaje significativo
en los estudiantes como el reconocimiento del valor de la neurodiversidad en los

maestros que ensefan la vida.

Por otra parte, en los ODS, el objetivo 4 se habla de garantizar una educacion
inclusiva, equitativa, de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda
la vida para todas y todos y por ultimo, reflexionar en el proceso de formacion sobre
como ensenfar la vida para la diversidad pero ¢ cual diversidad? Es en ese sentido que
el trabajo se orienta desde la linea de investigacién “Concepciones acerca de la vida y
lo vivo en contextos diversos” la cual tiene como uno de sus objetivos la caracterizacion
de aspectos epistemologicos y ontologicos del conocimiento acerca de la vida y lo vivo,
y ademas, propiciar procesos educativos en la ensefianza de la vida y de lo vivo desde
un enfoque intercultural, objetivos que apuntan hacia la construccién de maestros de
biologia sensibles e inclusivos y posibilitan por un lado la formacion de maestros
investigadores que se cuestionan sobre la ensefianza de la biologia y de paso se
generan reflexiones pedagdgicas de aporte alrededor de la misma en este caso, en

funcién de la biodiversidad y en marco de la educacion inclusiva.
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4. OBJETIVOS

Objetivo general

Reconocer cémo a partir del DUA se posibilita la ensefianza de la biodiversidad
presente en la Granja “Elvia Viarisio” a los estudiantes de Nivel || de Educacion
Especial del IPN, y la construccion de aportes a la ensefianza de la biologia en el

contexto de educacion inclusiva.
Objetivos especificos

+ Indagar las concepciones que tienen los estudiantes de Nivel Il acerca de la

biodiversidad, atendiendo a sus formas diversas de comprender el mundo.

% Disenar el DUA para la ensefianza de la biodiversidad de la Granja “Elvia
Viarisio” con estudiantes de Nivel || de Educacién Especial.
% Construir reflexiones pedagogicas de aporte a la ensefianza de la biologia en

funcioén de la biodiversidad, en el contexto de la educacion inclusiva.

5. ANTECEDENTES

En el presente apartado se da cuenta de los antecedentes que fundamentan el trabajo
de grado, dentro de esta fundamentacion se encuentran articulos, tesis, trabajos de
grado de diferentes autores referentes a las tematicas de Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA), Escenario Vivo de Aprendizaje (EVA), identificacion de la
Biodiversidad, Inclusion Educativa y Ensefianza de la Biologia en contexto, en este

caso, en relacién con el abordaje de estudiantes con discapacidad.
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Asociados con el DUA se encuentran los antecedentes de:

Pastor, C (s.f) cuya tematica se enfoca en el DUA como un modelo tedrico practico
para una educacién inclusiva de calidad, el propdsito de su trabajo fue reconocer este
modelo para contribuir a lograr el ODS (Objetivo de Desarrollo Sostenible) para la
agenda de 2030 el cual es “Garantizar una educacién inclusiva y de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje para todos”. Su orientacion metodologica es de corte
explicativo, vinculando las teorias del aprendizaje, tecnologias y avances en
neurociencia, proyectando una mirada hacia la ensefanza con un enfoque inclusivo.
Las conclusiones principales refieren una vision hacia el futuro en el que el DUA como
modelo tedrico-practico permitiria ampliar la mirada desde la practica docente hacia
una perspectiva inclusiva, que responda a la diversidad humana, y asi mismo, lograr la
implicacién total de la comunidad educativa para trabajar e innovar en modelos
didacticos inclusivos. Por otra parte, la investigacion de Moreno, M (2014) propone
estrategias pedagogicas basadas en el DUA, las cuales estan situadas desde la
comunicacién educativa, el objetivo de esta investigacion consiste en presentar unos
ejemplos de practicas pedagogicas disefiadas por un equipo de fonoaudidlogos
escolares, para preescolar y basica secundaria en el Liceo VAL (Vida, amor, luz),
ubicado en la ciudad de Bogot4, de igual manera, se plantean algunas reflexiones en el
ambito universitario, esto con el fin de vislumbrar la articulaciéon entre los distintos
niveles del sistema escolar colombiano. Su orientacién metodoldgica es hermenéutica y
explicativa y el resultado principal de este trabajo fue ampliar la mirada de la
comunidad educativa a la posibilidad de transformar las practicas inclusivas en la

escuela, y que, sobre todo, los maestros puedan llevar a cabo procesos de
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ensefianza-aprendizaje dentro de ambientes educativos inclusivos y logren una total
participacion de sus estudiantes con o sin discapacidad. Por otro lado, es importante
resaltar el articulo de Falconi, C (2021) el cual se enfoca en el DUA y su aplicacién en
el area de ciencias naturales en estudiantes de la Unidad Educativa Bell Academy de
Ecuador. Esta investigacién se realizé con el fin de conocer el manejo de diferentes
estrategias metodoldgicas, recursos para los procesos de ensefanza — aprendizajes
basados en los pilares del DUA; enfocados en una educacion inclusiva y para la
diversidad. La autora considera que el area de ciencias naturales es una de las
catedras con contenido extenso y que muchas de las veces para los estudiantes se
vuelven compleja y aburrida por lo cual una aplicacién acorde a los principios del DUA
puede contribuir a responder las necesidades de una educacioén inclusiva, puesto que
el DUA no solo analiza el proceso de aprendizaje, sino que le da relevancia al aspecto
emocional durante el proceso para lograr un aprendizaje significativo. La metodologia
que se utilizé corresponde a un estudio observacional- descriptivo a través de
entrevistas tipo grupo focal, donde el resultado mas importante es que se logro
comprobar que los docentes tienen las bases para comenzar un manejo de los
diferentes tipos de recursos basados en el DUA, en el campo de las ciencias naturales,
la barrera que se encontrd es la falta de conocimiento sobre el tema, ya que si se
realizara una capacitacion sobre el mismo, muchos de los docentes podrian
transformar sus clases a un nivel mucho mas significativo para los estudiantes, en el
que se tenga en cuenta la experiencia y las potencialidades de cada uno. En esa
direccién, y para hacer frente a la diversidad, se generd un esquema el cual presenta

casos de estudiantes, estrategias utilizadas para cada uno, y los resultados principales,
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esto dentro de una lectura interpretativa con el fin de hacer seguimiento a los estilos de
aprendizaje de cada estudiante, para asi, identificar necesidades que permitan innovar
en estrategias educativas mas flexibles para los estudiantes en lo que respecta a la
ensefanza de las ciencias naturales. Asi mismo, se concluye que, para lograr una
educacion inclusiva basado en el DUA, se debe contar con el apoyo de toda la

comunidad educativa (padres, docentes, estudiantes, personal administrativo).

Lo anterior aporta en gran medida al presente trabajo de grado en diferentes aspectos,
por ejemplo, al tener en cuenta estrategias y métodos basados en el DUA, es posible
generar una motivacion en los estudiantes, la cual es importante para consolidar un
aprendizaje significativo. En esa direccién, hacer frente a la diversidad implica
interpretar a los estudiantes desde sus diversas formas de comprender y habitar el
mundo de la vida. Ademas, el DUA de alguna manera posibilita que los estudiantes
también se reconozcan en lo humano desde la perspectiva intrapersonal e
interpersonal. A nivel intrapersonal, ellos reconocen sus habilidades, su emocionalidad
y sus sentires en su proceso de aprendizaje; y a nivel interpersonal, reconociendo que
existen unas relaciones humanas en las que los estudiantes siempre van a estar
inmersos (con las familias, con los maestros, con otros estudiantes e incluso con el
personal administrativo de la institucidén), posibilitando ese reconocimiento del otro en
su diversidad humana, esto sugiere que el DUA debe tener en cuenta todas estas
perspectivas alrededor del estudiante para identificar de manera mas precisa sus
formas de aprehender el mundo de la vida, sus estilos de aprendizaje y brindar
diversas herramientas basadas en los principios del DUA que permitan un optimo

desenvolvimiento del estudiante en su proceso de aprendizaje. Por ultimo, el DUA se
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convierte tanto en una practica que implica un cambio de pensamiento, que deberia
permear todas las areas del sistema educativo, como en una forma de integrar a toda
la comunidad educativa para generar una transformacioén real en pro del logro del
ODS-4 en la agenda 2030, y con este trabajo se pretende contribuir a ello desde el
area de ciencias naturales y sociales, con el objetivo de que los estudiantes de la

comunidad 7 del IPN logren la identificacion de la biodiversidad de la granja.

Relacionados con la identificacion de la biodiversidad

Se encuentra en primera instancia, el trabajo de grado de Cortés (2021), de la Facultad
de Educacion de la Universidad Pedagodgica Nacional, titulado Una mirada a las
concepciones de Biodiversidad como aporte a la Ensefianza de la Biologia en
Contexto, el objetivo de este trabajo fue identificar las concepciones de la biodiversidad
desde una perspectiva biocultural por parte de los estudiantes de grado cuarto de la
Instituciéon Juan Nepomuceno (Bolivar) como aporte a la ensefianza de la biologia, el
ejercicio investigativo se orientdé desde un enfoque cualitativo situado en un paradigma
hermenéutico interpretativo, de lo cual emerge como resultado la falta de enfoque
sobre la biodiversidad en el sistema educativo y la ausencia de abordaje en el ambito
escolar, social y cultural las cuales influyen en las concepciones que tienen los
estudiantes en relacién con la biodiversidad, dadas también desde las experiencias
cotidianas de los mismos. Por otra parte, el ejercicio investigativo de Acero (2019),
titulado: “El reconocimiento de la avifauna presente en la Granjita del IPN como
estrategia pedagogica enfocada en el fortalecimiento de las singularidades en los
estudiantes de Nivel 2 en el area de educacion especial’ se proyectd como objetivo

desarrollar una estrategia pedagodgica para fortalecer las singularidades de aprendizaje

28



en los estudiantes a través del reconocimiento de la avifauna que se encuentra en la
Granjita del IPN, orientado asi, en base al paradigma hermenéutico interpretativo y un
enfoque de investigacion cualitativo del cual emergié como resultados reflexiones en
relacion con la formacion de licenciados en biologia, estrategias pedagdgicas y la
importancia de las ciencias desde la apreciacién de la conservacién desde nuevos
contextos como el de educacion especial. Continuando en esta misma categoria se
describe el antecedente de Ramirez, J.R (2018), de la Universidad Pedagdgica
Nacional, titulado: Propuesta pedagodgica para el reconocimiento de la biodiversidad
local por parte de los estudiantes de la Escuela Rural Mixta “El Morro” (Rovira, Tolima) ,
el objetivo principal de esta investigacion se basé en el reconocimiento de los cambios,
usos y experiencias que tienen los estudiantes acerca de aquellos elementos del
entorno préximo para el desarrollo de una propuesta pedagdgica acerca de la
biodiversidad local, este trabajo se desarrollé por medio de una investigacién cualitativa
con paradigma hermenéutico interpretativo, los resultados que obtuvo el autor
corresponden a las perspectivas que tienen los estudiantes sobre la biodiversidad local
en la vereda, en tanto a los beneficios tangibles que brinda la biodiversidad del lugar a
las familias, por otra parte, los resultados develan la conexion emocional de quienes
han vivido en entornos rurales junto a sus nuevos conocimientos bioldgicos y el pensar
critico alrededor de las practicas que alli se generan . Por otra parte, el trabajo de
grado de Rincén, N. Roa, L y Valbuena, E. (2019). de la Universidad Pedagdgica
Nacional, titulado: “Proyecto de aula orientado en la ensefianza y aprendizaje del
paramo en estudiantes con discapacidad intelectual (DI) del ciclo dos de la Institucion

Educativa Juan Francisco Berbeo, plantean en su objetivo contribuir a la ensefanza y
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aprendizaje del paramo, por medio de un enfoque cualitativo y abordando el paradigma
socio-critico, sus principales resultados se basan en la importancia de generar
actividades que posibiliten la articulacién de la inclusion en la escuela y el desarrollo del
sujeto desde la ensefianza de la biodiversidad destacando los desempefos curriculares
e identificando estrategias para la ensefanza de biologia a jévenes con discapacidad
intelectual. Finalmente, se ubica una revista de investigacién educativa del Instituto de
investigaciones en educacion de la Universidad de Veracruz, estableciendo una
propuesta de aprendizaje por descubrimiento de la biodiversidad, la cual tiene como
objetivo evaluar la influencia de la ensefianza en el aprendizaje por descubrimiento de
la biodiversidad en estudiantes de secundaria, asi como su motivacion por la
observacion y estudio de la biodiversidad en su entorno ecoldgico y social, en ese
sentido, como orientacion metodoldgica, la investigacion se desenvuelve mediante un
disefio cuasiexperimental y un grupo control evaluando a su vez la influencia de la
ensefianza por descubrimiento en los aprendizajes de los estudiantes con respecto a
las colecciones entomoldgicas de insectos para el aprendizaje de la biodiversidad, de lo
anterior los resultados a los que llegd el autor se basan en la estimulacion en los
estudiantes para fortalecer la capacidad de analisis y comprension mediante el

desarrollo social y afectivo en el desarrollo de la tematica de la biodiversidad.

Estas perspectivas investigativas, dan cuenta de aquellos aspectos que describen la
biodiversidad a partir de diferentes contextos en los cuales se destaca la conservacion
debido a las problematicas ambientales actuales y que siguen ascendiendo. Por tal
motivo, el identificar y reconocer la biodiversidad y la manera en como las y los

estudiantes se relacionan en ella, es parte de los grandes desafios de la ensefianza,
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por esta razdn, los antecedentes consultados en esta categoria, se desenvuelven
alrededor de proyectos o estrategias pedagogicas y demas investigaciones que
posibilitan la ensefianza y el fortalecimiento de sus potencialidades, habilidades y
capacidades de acuerdo a como las y los estudiantes aprenden y exploran su contexto
con respecto a la biodiversidad que se encuentra alli, para dar lugar a expresiones y

nociones sobre la misma y todo lo que en ella es.

Ahora, haciendo referencia a los Ambientes de Aprendizaje, se indaga en principio un
articulo desarrollado por Sanchez, E., y Vallejo, C (2019) de la Universidad Pedagogica
Nacional titulado: Los ambientes de aprendizaje en la ensefianza de la Biologia, una
propuesta de practica pedagogica y didactica. El objetivo de este articulo es presentar
algunos resultados del desarrollo de una Practica Pedagdgica y Didactica (PPD) en el
grado 9no en una Institucion de Bogota, realizada por un maestro en formacion de la
Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional, donde se
problematiza la conformacion del conocimiento didactico del contenido y el
conocimiento escolar, a partir de la ensefianza-aprendizaje de algunos topicos de la
Biologia, a través de la creacion de Ambientes de Aprendizaje (AA). La orientacion
metodoldgica tiene un enfoque cualitativo, con una estrategia metodoldgica basada en
la Investigacion Accion en el Aula (IAA) y se fundamenta desde un paradigma
interpretativo. Entre los resultados se destaca la importancia de la creacion de AA
integradores, e incluyentes, mediados por una red de elementos que interactuan entre
si y que responde a los ritmos de aprendizaje de cada estudiante, limitaciones y
potencialidades, las maneras individuales de ser y estar, incluso las debilidades y

fortalezas de los maestros (Vallejo, 2019). En este caso, se crearon los siguientes AA
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por parte del maestro de Biologia en formacion: “Huerta”, “Laboratorio de ciencias” y
“Patio de Juegos”, argumentando la importancia de los AA respecto a que nos permiten
tanto a educadores como educandos, “habitar ecologias cognitivas que dan lugar a la
interrogacion y a la incertidumbre y no tanto en las certezas” (Garcia, 2016). Por otra
parte, se destaca el articulo de Pefia, M (2005) titulado “El ambiente de aprendizaje
inclusivo en el aula. Una mirada a la colaboracion entre pares en dos grupos
integradores de primaria regular”, su objetivo consiste en describir y explicar qué ocurre
en aulas integradoras de educacion primaria, en términos de interaccién, cuando el
docente utiliza como herramienta de mediacion el trabajo colectivo, que segun Cfr.
Johnson y Johnson (1999) consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes.

Su orientacién metodoldgica es de corte interpretativo y parte de la siguiente pregunta:

¢ Como se dan las interacciones entre los pares de un grupo escolar de primaria,
cuando se incorporan a éste, ninos con necesidades educativas especiales y el
docente utiliza estrategias de colaboracibn como herramienta de mediacion? De
acuerdo con ello, se uso la observacion como método para indagar las interacciones en
el aula, la cual tiene una estructura compuesta de acciones, dicha estructura es
definida como el cuerpo del ambiente de aprendizaje inclusivo que se vive en un aula
integradora, en ese sentido, este ambiente de aprendizaje es dinamico, y se concibe
como un ente vivo. Los resultados refieren que, a través de la colaboracién, los nifios
pueden ser mediadores con respecto a las dificultades que presentan sus compafieros,
generando un ciclo de interaccion. Se concluye finalmente, la colaboracién entre pares
este tipo de ambiente favorece las interacciones en el aula y la inclusién de sus

miembros, tengan o no discapacidad, asi como el hecho de que en este tipo de AA se
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tiene en cuenta unos ciclos interactivos (Ciclo interactivo de colaboracion, ciclo
interactivo de distraccion, ciclo interactivo de control) que buscan identificar como se
desenvuelven los estudiantes en el aula y asi mismo fortalecer las habilidades

académicas y socio-emocionales tengan o no alguna discapacidad.

Del mismo modo, se indagan trabajos que describen, otros escenarios vivos como
ambientes de aprendizaje, es el caso de la tesis de Delgado, A (2010) denominada
“Escenarios vivos de aprendizaje - EVA, una metodologia de ensefanza para abordar
la realidad”, el objetivo de este trabajo es formular una metodologia que promueva la
relacion cognitiva existente entre la teoria y la practica, en el marco de este objetivo, se
desarrolla una metodologia que comprende tres aspectos importantes y son la base
para constituir los EVA, estos son: inmersion en el territorio, soporte teorico practico y
por ultimo, evaluacién y seguimiento. Asi mismo, se argumenta que la metodologia
empleada por los EVA parte de la investigacién de las dinamicas biofisicas, sociales y
econdmicas (fase de inmersion para los EVA); sigue con el desarrollo de una serie de
encuentros en los que se discuten y se aplican conceptos basicos de geologia,
biologia, ecologia, sociologia, antropologia y economia politica en estos espacios
(Fase de construccion colectiva de procesos); y culmina con la evaluacion vy
seguimiento de los procesos que se adelanten en los EVA. En las diferentes fases se
pretende aportar elementos que acerquen al pensamiento critico y cientifico y en la
interpretacion dialéctica de la naturaleza (Delgado, 2010). Entre los resultados se
determinan 7 EVA para la cuenca del rio Tunjuelo, correspondientes a las quebradas
que existen alrededor, asi, la comunidad empieza a identificar estos puntos, como

espacios colectivos construidos por ellos, y en la practica reconocen las condiciones en
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las que se encuentra su entorno natural, asignandole un significado y un sentido de
transformacion positiva en su relacion con el mismo, reconociendo que estas
quebradas son ecosistemas vitales para la vida. Con este trabajo se concluye que los
EVA son una metodologia pertinente para abordar la realidad, pues permite conocer y
comprender las dinamicas del territorio, promover su conservacion, y en ese ejercicio
tejer esa relacion entre el ser humano con la naturaleza. Por ultimo, y en la misma
direccién se resalta el trabajo de Jiménez, S (2019) titulado: “Implementacion de un
Lombricultivo como E.V.A en la granja del Instituto Pedagdgico Nacional para fortalecer
las practicas vivenciales en los estudiantes de primer nivel de Educacion especial”,
donde su objetivo principal se pasa en sistematizar la experiencia de practica
pedagogica para la construccion emergente de conocimientos pedagdgicos
direccionados a la ensefianza de las ciencias naturales, mas especificamente de la
biologia, en relacién con las necesidades y requerimientos de los estudiantes de nivel |
de Educacién Especial del IPN. De acuerdo con lo anterior, la metodologia se orienta
desde un enfoque cualitativo fundamentado en el paradigma socio critico. Entre los
resultados se evidencia una motivacion en aprendizaje, abordando las percepciones,
emociones, sentires y subjetividades de los estudiantes en relacién con un AA vivo que
corresponde al lombricultivo y se aplica dentro de la granja “Elvia Viarisio” concebida en

el actual proyecto como un AA, que también corresponde a un escenario vivo.

De todo lo anterior, se infiere que los AA, son vitales en el fortalecimiento de
habilidades comunicativas y socioafectivas, configurandose como ejes de articulacion
en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Biologia. Existen diversos ambientes

de aprendizaje, pueden ser ambientes vivos o no vivos, de cualquier manera, la
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reflexion aqui es que, en un DUA, no puede existir un solo escenario de aprendizaje
teniendo en cuenta la diversidad de estilos y ritmos en que aprenden los estudiantes.
Ahora, en el ambito de la ensefianza de la biodiversidad, es importante generar
estrategias que motiven a aprender sobre ella, es decir, disefiar diversas herramientas
que permitan acceder al conocimiento, en este caso, de la biodiversidad presente en la
granja “Elvia Viarisio”, y aqui es importante el trabajo entre pares que nos aporta uno
de los antecedentes, esto para hacer una lectura de la realidad en el aula a partir de las
interacciones que alli se presentan, y analizar de qué manera, nosotras como maestras
en formacién configuramos el contenido del conocimiento a ensefar, para hacerlo
aprehensible y significativo para los estudiantes, esto nos va a permitir identificar otras
necesidades para tener en cuenta al momento de disenar el DUA vy reflexionar acerca
de las diversas formas de ensefiar la biologia de acuerdo a la neurodiversidad presente

en la comunidad 7 del IPN.

Referidos a la inclusién educativa

Dentro de esta categoria, se encuentran las siguientes investigaciones: En principio, el
articulo de la revista Bio-grafia de Bello, J. y Escobar, G. (2021). de la Universidad
Pedagdgica Nacional, titulado “Inclusién en el aula a partir de la ensefianza del sistema
circulatorio: Una alternativa desde las TIC para la poblacién de estudiantes sordos de
una Institucion Educativa del Distrito”. Cuyo objetivo principal fue desarrollar una
propuesta educativa mediante el uso de equipos moviles y el software T-BOARD para
la ensefianza del sistema circulatorio dirigido a estudiantes sordos de grado octavo de
la Institucion Educativa del Distrito”. La orientacién metodoldgica de esta investigacion

fue de tipo cualitativo-interpretativa mediada por el uso de equipos moéviles. Como
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resultados obtuvieron que la propuesta educativa con el uso de las TIC permite el
proceder de los maestros para enfrentar las dificultades presentes en aquel contexto,
con el fin de que los estudiantes busquen las formas de comunicarse y ser participes al
intérprete en actividades planificadas por medio del uso de los recursos tecnolégicos.
Por otro lado, en el trabajo de grado de Vega, E. (2015), de la Universidad Libre,
titulado: “Educacion inclusiva” una mirada al modelo de gestién de la Institucién
Educativa Departamental General Santander sede campestre, planteé como objetivo
presentar lineamientos para un modelo de gestion para la I.E.D General Santander de
Sibaté, con politicas y curriculos que den cuenta de procesos de inclusién, basados en
los cambios institucionales en los periodos de 2009 a 2013. Se orientd
metodolégicamente desde la investigacion accién de la cual obtuvieron como
resultados el actuar, planear, verificar y hacer de los procesos del plan de trabajo fuente
para capacitar y reflexionar sobre la inclusion educativa, mostrando un curriculo
integral, material de apoyo y la interdisciplinariedad en la educacién inclusiva junto con
un nuevo método de evaluacién. El trabajo investigativo de Pinzon, A. (2022), de la
Universidad Pedagdgica Nacional, titulado: “Sistematizacion de la experiencia sensible,
una mirada artistica desde las necesidades educativas especiales de los estudiantes
del Instituto de Ciencias Agroindustriales y Medio Ambiente”. Tiene como objetivo
principal sistematizar aquella practica pedagogica focalizada en la interpretacion critica
y analitica de tales experiencias, su trabajo de grado se realiz6 por medio de la
investigacion cualitativa con un enfoque hermenéutico, sus resultados dan cuenta de
las nociones que tienen los estudiantes del cuerpo por medio del arte y las reflexiones

desde las practicas y retos de los maestros para ensefiar desde un contexto virtual por
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motivo de la pandemia por Covid-19. Por otro lado, Diaz, M.(2019), en su trabajo de
grado de la Universidad de Valladolid del departamento de pedagogia, titulado:
“Educacién inclusiva: estudio en centros inclusivos”, tiene como objetivo profundizar en
el conocimiento de la educacion inclusiva a través de la revision de literatura cientifica,
ademas de realizar un estudio en varios centros educativos inclusivos para analizar por
medio de diferentes recursos el funcionamiento de estas y definir el papel del profesor y
su relacién con el aula en contexto. Como resultados principales de la investigacién se
destacan la labor docente, la importancia de la realidad educativa y el concepto de
inclusion. Finalmente, el trabajo de investigacion de Santana, A. (2017), de la
Universidad de Manizales, titulado: “Procesos de inclusion en instituciones educativas
del municipio de Neiva, abordé6 como objetivo la caracterizacion de los procesos de
inclusion educativa en el municipio de Neiva mediante una metodologia propuesta
desde la investigacion etnografica con enfoque cualitativo. De esta investigacion, se
alcanzaron resultados correspondientes a el desarrollo de las potencialidades desde lo
histérico de la educacion inclusiva en el ambito local, ademas de la educacion inclusiva
en funcién de lo normativo por parte de la secretaria de educacion y por ultimo, el
acceso a la educacion mediante la sensibilizacion y flexibilidad en los espacios

educativos con poblacién diversa.

Dentro de esta categoria, surgen diversas reflexiones que enriquecen la investigacion
de grado. Las nuevas propuestas educativas se centran en abordar los desafios que se
presentan en el aula al ensefar a estudiantes con discapacidades. En este contexto,
los antecedentes revelan alternativas que pueden ser mediadas por las Tecnologias de

la Informacion y la Comunicacién (TIC) y otros medios para mejorar la comprension,
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teniendo en cuenta la perspectiva de las y los estudiantes sobre el mundo que les
rodea. Por otro lado, las practicas pedagodgicas basadas en experiencias vivenciales
tienen la capacidad de motivar a los estudiantes al involucrar sus emociones y
subjetividad en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En este enfoque, los docentes
proponen y aplican nuevos desafios desde una perspectiva resiliente y creativa en
entornos inclusivos. Ademas, se destaca la importancia de contar con un curriculo
flexible que se adapte a las necesidades de los estudiantes, o que se traduce en una
educacion de calidad y equidad. Todo esto puede generar cambios y contribuciones

significativas a través de una gestion efectiva en la institucion educativa.

Ensefanza de la biologia en contexto de los cuales se encuentran:

En principio, el abordaje del articulo de Castro, C. Tuay, R y Rodriguez, D. (2021), de la
revista Bio-grafia escritos sobre la biologia y su ensefianza, titulado: “La educacion en
contextos de inclusion educativa: una revision del estado del arte para el caso de la
diversidad funcional”’. Su objetivo consiste en conocer como desde la educacion en
ciencias se emprenden acciones que permitan reconocer la realidad del aula inclusiva y
el papel de los maestros frente a los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
ciencias, documentando el estado de la investigacion educativa en el campo de la
educaciéon en ciencia de acuerdo con la inclusion, en el caso de personas con
diversidad funcional. La metodologia se planteé desde la perspectiva interpretativa y la
revision bibliografica documental de diversas fuentes a nivel nacional e internacional.
En los resultados, se evidencia la revision de la literatura manifestando el pais, tipo de
diversidad, el numero de articulos con su correspondiente autor y ano, dando a conocer

el abordaje de las ciencias en contexto de inclusion educativa y las adaptaciones
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realizadas para el abordaje de esta, sea en la adecuacion del material didactico, usos
de la TIC, nuevos ambientes comunicativos entre otros aspectos en relacion con las
capacidades sensoriales y cognitivas de los estudiantes. Finalmente, el articulo de
Andrade, M. Molano, A. Trujillo, D. Mosquera, J y Amortegui, E. (2020), titulado:
“Concepciones hacia la inclusidn educativa en el aula de ciencias: perspectivas del
profesorado en formacion de la Universidad Surcolombiana, el cual planteé como
objetivo, caracterizar las concepciones del profesorado en formacion sobre la inclusion
de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. La metodologia de esta investigacion se dio mediante un enfoque mixto
como método para la recoleccion de informacion con un disefio de tipo no experimental
y alcance transversal. Los resultados obtenidos, dan cuenta de las categorias
construidas sobre las concepciones de educacioén inclusiva de estudiantes con NEE, la
formacion del profesorado, nuevas estrategias, definicion y clasificacion de NEE,

dificultades en el aprendizaje y ciencias e inclusion.

De lo anterior, se destaca la complejidad y lo oportuno de abordar la inclusién educativa
en el contexto de la ensefianza de las ciencias, reflexionando sobre la nocion
fundamental de equidad en la educacidon, puesto que la inclusidbn no es solo una
cuestion de adaptar el curriculo o proporcionar recursos especiales, que claro esta es
importante, pero también es esencial repensar y transformar profundamente las
practicas educativas, reconociendo la diversidad de estudiantes. Ademas, la revision
del articulo de Castro, C. Tuay, R y Rodriguez, D. (2021) muestra la necesidad de un
enfoque multidimensional el cual considera factores tanto a nivel nacional como

internacional que sean hasta de relevancia global en funcién de la inclusién, resaltando
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gue no solo es responsabilidad de los docentes sino de toda la comunidad educativa en
su conjunto y de la sociedad tener un compromiso continuo para generar igualdad de

oportunidades y respeto por la singularidad del humano.

6. REFERENTE CONCEPTUAL

En el presente apartado, se establecen los fundamentos tedricos que sustentan el
ejercicio investigativo, los cuales se desarrollan teniendo en cuenta los siguientes
conceptos estructurantes: DUA (Disefio Universal para el Aprendizaje), Discapacidad,

Ambientes de Aprendizaje, Biodiversidad y Ensefanza de la Biologia.

Diseiio Universal de Aprendizaje: Hacia una Educacion Inclusiva.

El DUA emerge desde una perspectiva de atencion a la diversidad, y tiene como
objetivo principal eliminar las barreras del aprendizaje para garantizar una educacion
accesible y flexible, una educacién que reconozca que todos los nifios, nifas y
adolescentes aprenden de maneras diversas y a distintos ritmos, siempre beneficiando
su pleno desarrollo integral, por ende, el sentido del DUA se basa en tres principios
fundamentales que operan en funcion de unas redes neuronales especificas (red de
reconocimiento, red estratégica y red afectiva). Para ahondar un poco en lo
anteriormente mencionado, es necesario mencionar algunos elementos historicos que

han hecho del DUA un “enfoque somobrilla” segun el M.E.N (s.f).

¢ Como nace el DUA?

El concepto DUA, emerge en principio como “Disefio Universal” (DU). A inicios de la

década de los 80’s y se atribuye al campo de la arquitectura gracias a Ron Mace quien
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fundd el Centro para el Disefio Universal (CUD), este modelo hacia referencia a
garantizar que los productos, entornos, programas y servicios disefiados pudieran ser
utilizados por todas las personas en la mayor medida posible y sin necesidad de alguna
adaptacion o disefio especializado, esto quiere decir que cualquier disefio debia estar
construido partiendo de la diversidad de los usuarios, por ende, si existe diversidad de
usuarios, no es pertinente establecer una unica forma para responder a esta
diversidad, entonces ¢cémo responder a esta diversidad? Se propone entonces una
flexibilidad en el disefio, lo que conlleva a pensar que la palabra “Universal” no hace
referencia a una unica forma de acceso para todos, sino a diversas formas de acceso

para toda la poblacion sin exclusiéon alguna.

En ese sentido, el Centro de Investigacion de Disefio Ambiental de la Universidad de
Carolina del Norte, propone en 1997 siete principios para el DU en donde cada
producto, entorno, programa o servicio disefiado debe: 1. tener un uso equiparable, 2.
tener un uso flexible, 3. que sea simple e intuitivo, 4. que la informacién sea
perceptible, 5. que tenga tolerancia al error, 6.que exija poco esfuerzo fisico y por
ultimo, 7. tamafio y espacio adecuado para el acceso y uso del mismo (Vazquez, P,
Pérez, J. 2016). Ahora, llevando lo que plantea el DU al ambito educativo, éste
proporcionaria una particularidad y es responder a la diversidad en cuanto a reconocer
las diversas capacidades, estilos y ritmos de aprendizaje, culturas, lenguas,
motivaciones, sentires, identidades sexuales o estructuras familiares presentes en los
contextos educativos (Pastor, s.f) y en las vivencias de los estudiantes
especificamente, pues tener en cuenta estos aspectos mencionados determinan de

alguna manera la forma en que se desenvuelven en sus procesos académicos y el
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impacto en su diario vivir. Ademas, en la practica, es importante reconocer esta
diversidad, no solo por el papel del maestro en la construccion de sociedad, sino en
este caso, por el papel del maestro de Biologia en un espacio donde interactua la vida
y lo vivo de forma dinamica, un maestro de Biologia que hable de diversidad sin
reconocer la que habita en el aula, tiende a repetir patrones de ensefianza que pueden
agudizar las barreras de aprendizaje en los estudiantes y por ende, limitar su desarrollo

integral.

Algo importante que cabe mencionar al respecto y que surge de la experiencia, es el
hecho de confundir la igualdad de oportunidades, con igualdad de situaciones de
aprendizaje y esta es una de las razones por las que actualmente la ensefanza tiende
a ser homogénea para todos los estudiantes. Desde una postura similar, y con el
propésito de darle un enfoque educativo al DU, el CAST (Centro para la Tecnologia
Especial Aplicada) en la década de los 90 's comienza a realizar investigaciones
alrededor de un Disefio Universal enfocado en el aprendizaje, donde nace el DUA
como propuesta de modelo educativo que establece el camino hacia una educacién

inclusiva.

Los fundadores del CAST, David, H. Rose (neuropsicologo del desarrollo) y Anne
Meyer (experta en educacion, psicologia clinica y disefio grafico) junto con otros
expertos en investigacion que conformaban un equipo psicopedagdégico en un hospital
infantil, realizaron estudios que se dirigian hacia la realizacion de diagndstico
pedagogico y adaptaciones curriculares donde alli evidenciaron que el disefio de un
curriculo “talla unica” generaba ciertas barreras de aprendizaje a los estudiantes que no

encajaban dentro del “grupo medio” al que se dirigia, esto implicé realizar adaptaciones
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para estos estudiantes “fuera de la media” con las que ellos lograban acceder y
consolidar su proceso de aprendizaje. Como consecuencia de ello, los investigadores
definieron un enfoque en el que las barreras no se situaran en el estudiante, sino en las
barreras generadas por un disefio de un curriculo unico, rigido, en el que no se tenia en
cuenta la diversidad en las aulas (Rose y Meyer, 2000 citado en Pastor, C 2017), es asi
como disenaron un “marco de aplicacién del DUA” que recoge avances en neurociencia
aplicada al aprendizaje, investigacion educativa, tecnologias y medios digitales. De
acuerdo con lo anterior, el CAST define el DUA como un enfoque y modelo didactico
cuyo objetivo es reformular y por ende, transformar la educacién proporcionando un
marco conceptual (junto con herramientas, materiales, técnicas y estrategias) que en
palabras de Pastor, C (2017) “faciliten el analisis y evaluacion de los disefios
curriculares y las practicas educativas para identificar barreras en el aprendizaje y
promover propuestas de ensefanza inclusivas”. Asi mismo, este enfoque impactaria
sobre las practicas pedagdgicas respondiendo al reto de la diversidad desde una
perspectiva inclusiva mediante la flexibilizacion del curriculo, en ese sentido, la

diversidad se vuelve la norma y no la excepcion.

En conclusion, el DUA es un enfoque de ensefianza y aprendizaje que propende por
brindar flexibilidad a los estudiantes en cuanto al acceso al aprendizaje, utilizando
diversas estrategias, metodologias y herramientas para que los estudiantes se sientan
en la libertad de aprender y mostrar lo que aprenden sin limitacion alguna. En el
contexto del presente trabajo, el DUA también se percibe como posibilidad de
transformacion educativa que invita a cuestionar las formas en que se ensefia y se

aprende, en este caso, la biodiversidad. Ahora bien, como se mencionaba
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anteriormente, el DUA adquiere su sentido bajo 3 principios fundamentales que se

explican a continuacion:

Principios del DUA y Redes Neuronales:

Los avances en las investigaciones en neurociencia son un importante referente para
construir el modelo DUA, asi mismo se tienen en cuenta diversas teorias del
aprendizaje integrando aportes de Vygotsky, Bruner, Bandura, Novak, Gardner, entre
otros. De acuerdo con los estudios realizados por el CAST, se logré una comprension
un poco mas profunda sobre el funcionamiento del cerebro identificando asi mismo,
tres redes neuronales que estan involucradas en el proceso de aprendizaje en términos
de organizaciéon de la informacion (red afectiva, red de reconocimiento y red
estratégica) estas redes son la base para la construccidon de los tres principios

fundamentales del DUA:
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Imagen 4: DUA y redes neuronales

1. Proporcionar multiples medios de representacion:

Este principio se relaciona con la forma en que los estudiantes procesan la

informacion en el aprendizaje, en ese sentido, es importante proporcionar
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multiples estrategias que permitan la activacion de la red de reconocimiento, la
cual interviene en la percepcién de la informacion para la apropiacion de un
saber (el «qué» del aprendizaje). En ese sentido, se debe tener en cuenta los
diversos canales en que los estudiantes recepcionan la informacion (visual,
auditivo, tactil, motriz, kinestésico) pues segun el CAST, 2008 (citado en
Manjarrés, 2019) “Los alumnos difieren en el modo en el que perciben y
comprenden la informacion que se les presenta”, por esta razén, el/la docente
debe manejar distintas formas de presentacion para ensefiar una tematica, esto
con el fin de explorar todos los sentidos del estudiante y cautivar su atencion
desde los diversos canales (Manjarrés, 2019), de esta manera se puede hacer
uso de recursos como laminas, videos, manualidades, sonidos, movimientos,
etc., posibilitando la participaciéon de todos los estudiantes. En esa misma
direccion, se establecen tres pautas para el desarrollo de este principio las
cuales son: proporcionar opciones de percepcion, proporcionar las opciones de
lenguaje y simbolos, y proporcionar las opciones de comprension. (Ver imagen

5)

Proporcionar miultiples medios de accién y expresion:

De acuerdo con lo anterior y haciendo referencia al CAST, Manjarrés, D (et. al.,
2019), mencionan que este principio consiste en habilitar los medios efectivos
para el proceso de ensefianza y aprendizaje, es decir, el «como» del
aprendizaje, en ese sentido, este principio se centra en el modo en que se activa
la red estratégica, la cual se localiza en la parte frontal del cerebro e interviene

en procesos de planificacion, gestion y ejecucion del aprendizaje (Pastor, 2017)
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esto teniendo en cuenta que “los estudiantes difieren en la forma en que ellos
pueden navegar por un entorno de aprendizaje y de expresar lo que saben”
(Manjarrés, et. al., 2019) como consecuencia de ello, el estudiante puede
expresarse de una manera en la que sienta la confianza de ser, estar y habitar
su proceso académico; se relaciona con todas las dinamicas flexibles o entornos
educativos que den respuesta a cada una de las particularidades de los
estudiantes. Al igual que el primer principio, se establecen aqui, tres pautas para
su desarrollo, las cuales son: proporcionar opciones para la accion fisica,
proporcionar acciones para la expresion y comunicacidén, y proporcionar

opciones para la funcién ejecutiva. (Ver imagen 5)

Proporcionar multiples medios para la motivacion e implicacién del

aprendizaje:

Ahora, es importante resaltar que el afecto constituye un elemento indispensable
en el aprendizaje y esto determina la motivacion, el interés y la implicacion del
estudiante en el mismo. Siguiendo al CAST, Manjarrés, D (et. al., 2019), sefala
que este principio se refiere a «como motivar» el proceso de aprendizaje del
estudiante, esto entendiendo que “los estudiantes difieren notablemente en las
formas en que se sienten comprometidos y motivados para aprender”
(Manjarrés, D et. al.,, 2019). Desde esa direccién, la red neuronal que debe
estimularse es la red afectiva, la cual se ubica en el giro cingulado del cerebro y
se encarga de asignar el significado emocional a la tarea realizada. Lo anterior
hace referencia al «por qué» del aprendizaje, y esto implica reconocer segun

Pastor, C (2017) las diferencias individuales en las preferencias, o en lo que

46



motiva a los estudiantes como grupo en general, ya sea hablar en publico,
dibujar, hacer deporte o trabajar en equipo, etc... Es decir, este principio sugiere
una innovacion constante en las estrategias pedagogicas y didacticas, desde las
preferencias de los estudiantes, garantizando que la motivacién intrinseca y
extrinseca estén presentes durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, de
esta manera los estudiantes hallaran el sentido de su aprendizaje y la forma de
articular lo que aprenden con su vida cotidiana. Asi mismo, se derivan tres
pautas para el desarrollo de este principio las cuales son: proporcionar las
opciones para captar el interés, proporcionar opciones para mantener el
esfuerzo y la persistencia, y proporcionar las opciones de autorregulacién. (Ver

imagen 5)
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Imagen 5: Principios y pautas del DUA.

Discapacidad: El valor de la Neurodiversidad
El concepto de discapacidad ha atravesado algunas transformaciones que han
permitido descentralizar la mirada en el individuo y centrarse mas bien, en la sociedad.

Inicialmente la discapacidad era concebida desde una vision religiosa, se relacionaba

con un “castigo” el cual era producto de algun comportamiento pecaminoso, por ende,
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se rechaza a la persona con discapacidad impidiéndole desempeiar un papel activo en
la sociedad, en ese sentido, la discapacidad hacia referencia a un conjunto de
deficiencias, limitaciones y dificultades de ciertas personas, motivo por el cual eran
rezagadas, marginadas y excluidas. M.E.N (2017), ademas se consideraba que estas
personas no poseian independencia, ni eran capaces de aprender como los demas, e
incluso se afirmaba que ni con el tiempo tendrian mejora, habia una visién estatica de
la discapacidad y esto caracterizaba el modelo tradicional. Sin embargo, durante la
segunda guerra mundial, surge el modelo médico-rehabilitador a partir de estudios
basados en la teoria genética, la cual explica la causa de algunas enfermedades, en
ese sentido, la discapacidad es una “enfermedad” comprendida como una variaciéon
negativa de la norma bioldgica y debe ser “curada”, desde este modelo, la discapacidad
se define como “un conjunto de rasgos o atributos del sujeto relativamente modificables
a través de la rehabilitacion emprendida por profesionales especializados” M.E.N

(2017)

Posteriormente, en la década de los 70’s se dio un cambio de paradigma en el que el
objetivo de estudio ya no era el individuo enfermo, o con defectos y limitaciones, el
objeto de estudio se situaba en la sociedad y las barreras generadas que impiden al
individuo integrarse en la misma. Segun Manjarrés, Le6n y Gaitan (2015), en el modelo
social, la discapacidad deja de ser un tema relacionado unicamente con las
caracteristicas de unos individuos o de un grupo de personas que presentan la misma
condicion y adquiere mayor amplitud, integrando el analisis del contexto
socioeconomico, politico y cultural en el que tales personas viven. La conceptualizacion

de la discapacidad, desde el modelo social pretende rescatar la integridad de la
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persona, que sea capaz de experimentar mas o menos intensamente sus
discapacidades, y, en consecuencia, sentirse en una situacion de mayor o menor

desventaja; este modelo da importancia a la diversidad humana. Manjarrés (2015).

En esa misma direccion, es importante reconocer el componente biolégico y es George
Engel quien lo integra desarrollando asi el modelo Bio-psico-social a inicios de 1977, en
donde propone un paradigma capaz de incluir cientificamente el dominio humano en la
experiencia de la enfermedad, pero aqui “enfermedad” no es una cuestion meramente
fisica, de hecho aqui se plantea que cualquier alteracion psicolégica o social, puede
determinar el estado de enfermedad/discapacidad de un individuo y su estado de
bienestar (Vanegas, J., 2007) vy justamente se problematiza la barrera
salud/enfermedad pues segun Vanegas, J (2007) interpreta que en este modelo la
salud no es un producto, ni un estado, sino un proceso multidimensional en el cual
permanentemente interactuan sistemas bioldgicos, psicologicos, sociales, culturales,
familiares, ambientales. En ese sentido, cambia la funcion del profesional en salud, que
ya no seria el de curar enfermedades, trastornos o deficiencias como se mencionaba
en el modelo médico-rehabilitatorio, sino cuidar la salud y la vida teniendo en cuenta a
la persona en su contexto vital. En ese sentido, el modelo biopsicosocial reconcilia el
modelo médico con el modelo social, ya no es el cuerpo el que enferma, sino la
persona en todas sus dimensiones. Siguiendo a Vanegas, J (2007) dicho modelo se
basa en un principio de que la discapacidad es un rango de aplicacion universal de los
seres humanos y no un identificador unico de un grupo social, es decir, el principio del
universalismo implica que los seres humanos tienen, de hecho, o en potencia, alguna

limitacion en su funcionamiento corporal, personal o social asociado a una condicion de
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salud. De hecho, la discapacidad, y sus dimensiones son siempre relativas a las
expectativas sobre el funcionamiento de las personas en términos de lo que se espera

0 no que haga. (Vanegas, 2007)

Para el presente ejercicio investigativo se adopta una postura biopsicosocial de la
discapacidad, en la que ésta, no se centra netamente en el estudiante que la
experimenta, sino en un conjunto de condiciones en las que influye tanto lo individual
como el entorno social, econémico, biolégico y cultural de cada uno, estos factores
pueden potenciar o limitar su participacién activa en la sociedad afectando de manera
directa el estado de bienestar de las personas que la experimentan, en este caso, los

estudiantes de nivel II.

Ahora bien, cabe preguntarse ;Qué tiene que ver el modelo Biopsicosocial de la
discapacidad con la neurodiversidad? Para responder a esta pregunta es pertinente
resaltar qué es la neurodiversidad. Este concepto fue acufado por la socidloga y
activista Judy Singer en 1998 como sinénimo de biodiversidad neuroldgica; la
organizacion social Speliacisterne (s.f) (dedicada a la inclusion laboral de personas con
autismo y otros diagndsticos dentro de la neurodiversidad) sefiala que asi como la
biodiversidad indica la coexistencia y diferenciacion de varias especies en un
ecosistema, la neurodiversidad define la variacion natural entre un cerebro y otro en la
especie humana, de acuerdo con esta afirmacion, todos y todas somos neurodiversos
precisamente porque aunque pertenecemos a la misma especie, no hay dos cerebros

iguales.

En este sentido, Lopez, M (2012) sefiala que la perspectiva de la neurodiversidad
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reivindica que los distintos estilos cognitivos y las diferencias neurolégicas no deben
llevarnos a concluir que algunos seres humanos operan cognitivamente de un modo
correcto y otros no, sino que existen diversas maneras de operar cognitivamente que
pueden ser validas al mismo tiempo. Ahora, Thomas Armstrong en su libro “El poder de
la neurodiversidad” (2012) afirma como un cambio en su practica docente dio lugar a su
reflexion sobre las diferencias cognitivas: “Descubri que cuando la reunion empezaba
centrandose en los aspectos positivos de los estudiantes, a menudo derivan en una
conversacion mas amplia acerca de los verdaderos potenciales de los nifos”
(Armstrong, 2012), asi mismo desarrolla los 8 principios de la neurodiversidad como
herramientas de soporte para abordar las potencialidades del diferencial cerebral.

Estos principios se describen a continuacion:

Principios de la neurodiversidad:

1. El cerebro humano funciona como un ecosistema mas que como una
maquina.

2. Los seres y los cerebros humanos existen a lo largo de espectros
continuos de competencia.

3. La competencia del ser humano se define a partir de los valores de la
cultura a la que pertenece.

4. El hecho de ser considerado persona con discapacidad o dotado
depende, en gran medida, de cuando y donde has nacido.

5. El éxito en la vida se basa en la adaptacion del cerebro a las necesidades
del entorno.

6. El éxito en la vida también depende de la modificacién de tu entorno para
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ajustarlo a las necesidades de tu cerebro unico. (nichos)

7. La construccién de nichos incluye elecciones profesionales y de estilos de
vida, tecnologias de asistencia, recursos humanos y otras estrategias que
mejoran la vida y se adaptan a las necesidades especificas del individuo
neurodiverso.

8. La construccion positiva de nichos modifica directamente el cerebro que,

a su vez, refuerza la capacidad para adaptarse al entorno.

A partir de lo mencionado anteriormente, se reconoce que el DUA debe tener en
cuenta estas diferencias cognitivas, las fortalezas y debilidades también deben ser
consideradas ya que, al no observar y atender a estas neurodiversidades, se descuida
el desarrollo integral de los estudiantes en términos de motivar el desarrollo de los
talentos y habilidades unicas que posee cada uno. En ese sentido, el valor de la
neurodiversidad en la discapacidad adoptada desde el modelo biopsicosocial, adquiere
una importancia complementaria en la que se reconoce y destaca las diversas formas

de funcionamiento cerebral y su expresion.

Ambientes de Aprendizaje: Descentralizando el aula como unico escenario de

aprendizaje.

De acuerdo con Castro, M (2019) un ambiente de aprendizaje se define como aquel
lugar, contexto y cultura en el que los estudiantes aprenden, y que, a su vez,
comprende las interacciones entre los diferentes elementos que se integran entre si. En
ese sentido, un ambiente de aprendizaje puede ser fisico, remoto, virtual, en la escuela,

fuera de ella, no necesariamente debe ser un aula de clase con un tablero y escritorio,
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lo importante es que se genere el espacio adecuado para que los estudiantes aprendan
mejor. En esa misma direccién, Castro, M (2019) establece unas caracteristicas
puntuales que debe tener un ambiente de aprendizaje las cuales empiezan desde
concebir el ambiente de aprendizaje como un problema, como medio de vida y
pertinencia, asi mismo, debe ser considerado como un recurso, entendiendo que
también es flexible, fomenta el aprendizaje autbnomo y genera espacios de interaccion;
entre otras caracteristicas. Asi mismo, los ambientes de aprendizaje deben contar con
los materiales apropiados y por ultimo, deben capturar y desarrollar el profesionalismo
docente, este ultimo aspecto resalta la importancia del papel del maestro al ser el
creador de las condiciones necesarias para el aprendizaje, a hacer del ambiente de
aprendizaje un espacio atractivo para los estudiantes, donde el asombro y la
imaginacion sean la clave para facilitar la comprension del mundo que les rodea, pues
la activacibn de estos dos elementos estimulan la motivacién, la curiosidad, la
creatividad y ayuda a establecer conexiones entre conceptos, lo que contribuye
significativamente a una comprensién mas profunda y completa de lo que desean
aprender, en ese sentido, es importante descentralizar la idea de aula como unico
escenario para el aprendizaje y trascenderla a otros espacios, como, por ejemplo, los

Escenarios Vivos de Aprendizaje (EVA).

Escenarios Vivos de Aprendizaje (EVA): Ensefianza de la Biodiversidad en

contexto.

De acuerdo con Delgado, A (2010) los EVA surgen de un enfoque de educacién
ambiental en el que se busca abordar la esencia de la realidad de una problematica

ambiental (aunque se pueden aplicar sobre cualquier realidad o contexto), asi mismo,
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los EVA deben ser espacios de interés colectivo y participacion colectiva; en el caso del
presente trabajo, en la grana “Elvia Viarisio” no existe como tal una problematica
ambiental, pero si es un espacio para entrever y reflexionar sobre el jpor qué y para
qué la granja? Ademas, es un espacio de interés colectivo y que genera una
participacion colectiva. Segun Delgado (2010) los EVA “son espacios que se componen
de elementos fisicos, bioldgicos y socio-econdmicos claramente diferenciales que
interactuan entre si (...), a través de los EVA, se pretende realizar la identificacion,
caracterizacion, analisis, comprension y transformacion de dichas relaciones”, lo que
indica claramente que los EVA, son entornos dinamicos que deben ser contemplados
en la ensefianza, ya que el aprendizaje también es dinamico. En esa misma direccion
se contempla la granja “Elvia Viarisio” como un EVA, esto teniendo en cuenta los tres
aspectos que caracterizan un EVA, el primero, el fisico que tiene que ver con el
territorio y los elementos que lo conforman, en este caso, la granja. En segundo lugar,
el bidtico, el cual hace referencia a las diferentes formas de vida presentes en la granja
y la valoracién de sus atributos naturales, y por ultimo, el aspecto econémico que se
relaciona con las dinamicas de produccién de bienes y servicios de la granja en

términos de las necesidades de la comunidad educativa.

Biodiversidad: Perspectiva multidimensional

Origen del término:
El término “biodiversidad” fue acuiado por Walter G. Rosen en 1985 (citado por Harper
y Hawksworth, 1995) durante la primera reuniéon para planear el Foro Nacional sobre

BioDiversidad, que se llevd a cabo un afio mas tarde en Washington, DC, bajo la

Academia Nacional de Ciencias y el Instituto Smithsoniano. La memoria de ese evento
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fue editada por Wilson en 1988 bajo el titulo Biodiversidad, lo que propicio la difusiéon
de este significante para su utilizacion general. El propio significante biodiversidad
incluia el amplio espectro de topicos y perspectivas que fueron cubiertos durante el foro
de Washington (Wilson y Peter, 1988; Heywood y Watson, 1995). Para Wilson, el foro
no solo abarcaba los aspectos bioldgicos y el origen de la biodiversidad y la extincién,
sino también otras preocupaciones como la ecologia, la biologia de poblaciones e

incluso la economia, la sociologia y las humanidades (Takacs, 1996).

Segun Rincon, N. & Roa, L. H. (2019) es un concepto que articula los procesos
biolégicos y sociales, que aportan al desarrollo de los sujetos desde lo académico,
social (ciudadano), y emocional. En esa misma direccién Valbuena, E., Roa, R.,
Escobar, G, Lépez, M. (2018) describen la biodiversidad a partir de las dimensiones
bioldgica, sociocultural, econémico-politica y filoséfica. Es asi, como este concepto
presenta gran importancia desde el contexto educativo fortaleciendo el conocimiento y
el cuidado por la biodiversidad colombiana y promoviendo valores en relacion con el
respeto por la vida y lo vivo, comprendiendo asi que en la Granja escolar “Elvia
Viarisio” se encuentra variabilidad de organismos vivos como animales y plantas que la
habitan, asi como ecosistemas terrestres y acuaticos que hacen parte de esa

diversidad la cual se va a identificar.
Ensefnanza de la Biologia en el marco de la Educacion Inclusiva:

Segun Roa, P. (2020) la ensefianza de la biologia se lleva a cabo desde lo pedagdgico,
es decir, como posibilidad de pensamiento mas alla de la historia lineal, “como sabery

como practica, lo pedagogico como lo que permite a los maestros entrar en relacion
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con el conocimiento; lo pedagodgico como acontecimiento social susceptible de ser
descrito en su especificidad historica” (Zuluaga,1999, p. 17). En ese sentido, se asume
la ensefianza de la Biologia como practicas, donde las relaciones entre saberes,
sujetos e instituciones posibilitan hablar de ella, y a su vez visibilizar cdmo generan
discursos y practicas. De esta manera se posibilita asumir la presente practica como un
ejercicio investigativo en donde se reconoce la neurodiversidad para el disefio de una
metodologia que promueva la inclusion en la escuela y el reconocimiento del valor que

implica cuidar la vida y su biodiversidad.

Referente normativo para el DUA

En ese sentido, se reconoce que la discapacidad es un concepto que evoluciona y que
resulta de la interaccidbn entre las personas con impedimentos y las barreras
actitudinales y el entorno que evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad en
pie de igualdad con los demas, las personas con discapacidad incluiran a quienes
tengan impedimentos fisicos, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo, que
en interaccion con diversas barreras puedan impedir su efectiva participacion en la
sociedad, en igualdad de condiciones con los demas. (Articulo 1. “Propdsitos”) ONU

(2008).

Pasando al ambito nacional, el Decreto 1421 de 2017, define el Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA) como “una propuesta pedagdgica que facilita un disefo curricular
en el que tengan cabida todos los estudiantes, a través de objetivos, métodos,
materiales, apoyos y evaluaciones formulados partiendo de sus capacidades y

realidades. Permite al docente transformar el aula y la practica pedagdgica y facilita la
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evaluacion y seguimiento a los aprendizajes”.

No tener en cuenta la diferencia y no ofrecer vias diferentes para alcanzar las metas
puede ser una forma de discriminacion o de exclusion (Alba Pastor, 2018b). Las
propuestas educativas basadas en el Disefo Universal tratan de responder a la
diversidad, a todos los estudiantes, considerando la variabilidad y la diferencia para
responder a todo el alumnado. Una de estas propuestas es el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), que proporciona un marco tedrico practico en la intervencion

educativa para atender a la diversidad desde una perspectiva inclusiva.

El DUA brinda herramientas a los maestros para que identifiquen y desarrollen mas y
mayores oportunidades para aprender con sus estudiantes desde el reconocimiento de
su diversidad, basandose en las investigaciones en neurociencia aplicada en la
educacion, el DUA analiza la mejor forma para potenciar el aprendizaje desde el
reconocimiento de las distintas manifestaciones de la diversidad tanto individuales, de
geénero, contextuales, culturales y étnicas... concepciones de la vida y lo vivo en
contextos culturalmente diversos--- Colombia como territorio multiétnico y multicultural,
desarrollar experiencias creativas motivadoras significativas.. Segun Giné y Font,
(2007) citado en Manjarrés, D., Currea, D., y Ledn, E. (2014). “Se trata de un sistema
de apoyo que favorece la eliminacién de barreras fisicas, sensoriales y cognitivas, para

el acceso, aprendizaje y participacion de todos los y las estudiantes”.

7. REFERENTE METODOLOGICO

En esta seccidn, se describe la orientacion metodoldgica del trabajo investigativo, el
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cual se orient6 a partir de un enfoque de investigacion cualitativa en concordancia con
el paradigma hermenéutico interpretativo. La técnica empleada fue la sistematizacion,
utilizando como instrumentos, entrevistas, diarios y registros de las experiencias, para
asi explorar las conexiones y significados que suscitaron de la implementacién de los

principios del DUA en el Nivel Il.

Investigacioén cualitativa

El presente trabajo de grado se orienta hacia la investigacién cualitativa, a partir de las
contribuciones de Stake citado en Balcazar, P., Gonzales, N. Gurrola, G y Moysén, A.
(2013), expresando que el propdsito principal es la indagacion de los hechos, siendo el
investigador quien desde un inicio interpreta aquellos sucesos y acontecimientos dados
por lo experiencial y las multiples realidades, concluyendo que “El investigador no

descubre, sino construye el conocimiento”.

Por otra parte, los autores dan a conocer diferentes perspectivas que han surgido a lo
largo de la historia y de la cuales emergié este nuevo paradigma de la investigacion
cualitativa que se define entonces de la siguiente manera: 1) Es inductiva; 2) Tiene una
perspectiva holistica (percibe la persona como un todo; 3) Existen efectos del
investigador sobre las personas: 4) Procura entender a las personas dentro del marco
de referencia de ellas mismas; 5) El investigador aparta lo que cree, pero aun asi estas
son un punto de referencia para interpretar la realidad que esta investigando; 6) Todas
las perspectivas son valiosas; 7) Se considera que es mas de corte humanista; 8) Se
da un énfasis en la validez de la investigacion, proxima al mundo empirico; 9) Para este

enfoque, todos los escenarios y las personas son dignas de estudio; 10) La
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investigacion cualitativa es un arte; 11) Puede aplicarse a estudios en el ambito micro,
ya que profundiza mas en la situacién; 12) Sefala aspectos y discrepancias; 13) Se
orienta mas a lo que es significativo, relevante y consciente para quienes participan;
14) Se utiliza en diferentes disciplinas, tales como la Sociologia, la Antropologia, la
Psicologia entre otras; 15) Estudia la organizacién social y cultural de un grupo en

especifico; 16) Es apropiada para realizar el analisis de fendmenos complejos.

Por consiguiente, en la aplicacion del DUA se percibe a los sujetos como un todo
interpretando las realidades de cada uno desde sus diferentes formas de ser y estar en
el mundo y de interactuar en escenarios de aprendizaje como lo es la granjita “Elvia
Viarisio” y por supuesto las relaciones que se generan entre los participantes mismos y

la biodiversidad de este lugar.

Paradigma hermenéutico interpretativo

Este paradigma, parte del “reconocimiento del otro” Por tanto, consta de un conjunto de
corrientes humanisticas e interpretativas dirigidas al significado de las acciones
humanas y de la vida social. Ademas, de acuerdo con Barrero, C. Bohérquez, L. y
Mejia, M. (2011), este paradigma concibe la educacion como proceso social y
experiencia viva para los involucrados en los procesos, y para las instituciones
educativas enfatiza que, transformando la conciencia de los docentes, éstos
transformaran su practica educativa. Es asi, como esta postura posibilita aproximarnos
a la busqueda del conocimiento a partir de interpretaciones como lo son las vivencias
de la comunidad 7 del IPN desde diversos contextos, el académico, el social y el

familiar.
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Por otra parte, segun Vargas (2011) algunos de los postulados que mejor describen la
Hermenéutica como paradigma epistemoldgico son: 1) La realidad es subjetiva; 2) Se
plantea la implicacion del Sujeto en el Objeto; 3) La realidad es estructural y/o
sistémica, (cada parte estd en relacién con el todo y entre si); 4) La realidad es
Compleja; 5) La realidad es interpretable. En ese sentido, el proyecto se enmarca
desde una postura fenomenoldgica sin desconocer la informacion empirica. Desde esta
postura, se le empieza a dar sentido a lo que implica el disefio de un DUA en primera

instancia, para una poblacién con discapacidad.

Experiencias mediadas por la sistematizacién.

El trabajo de grado se centra en la propuesta de Jara (1994), destacando en sus
aportes la trascendencia de interpretar y comprender la sistematizacién de experiencias
en su totalidad, lo que implica generar reflexiones analiticas en las que no solo se
registre una serie de datos, sino que estos presenten una compresion profunda y critica
para que de esta manera las experiencias sean transmitidas y compartidas
dindmicamente. Asi mismo, Francke y Morgan (1995) comparten este mismo aporte y
enfatizan en la experiencia accion e intervencion por medio de la reconstruccion y con

base en la obtencién del conocimiento consciente desde y para la practica.

En funcidn de lo anterior, Jara aporta puntualmente lo siguiente: “Es aquella
interpretacion critica de una o varias experiencias que, a partir de su ordenamiento y
reconstruccion, descubre o explicita la logica del proceso vivido, los factores que han
intervenido en dicho proceso, como se han relacionado entre si, y por qué lo han hecho

de ese modo”. (Jara, 1998, p.10)
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Actores de vivencias y experiencias

Quienes participaron en esta investigaciéon fueron (12) estudiantes entre los 12 y 16
afnos, con discapacidad cognitiva leve (6), discapacidad moderada (2), lenguaje no
verbal (1), memoria a corto plazo (1), autismo (2). La docente titular y la directora de
Nivel Il... las maestras en formacién de la licenciatura en Biologia de la Universidad

Pedagogica Nacional.

Ruta Metodoldgica.

En la siguiente seccidn, se expone la ruta metodolégica creada a partir de la sintesis de
experiencias resultantes de la implementacion de las actividades que constituyen la
base del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) posibilitando la identificacion de la
biodiversidad de la granijita “Elvia Viarisio”. En este contexto, se describen tres (3) fases

sobre el desarrollo del presente trabajo de grado.

Fases Actividades Tiempo
Socializaciéon de “Espacios de Marzo - Mayo
Fase 1 Indagacion diversidad compartidos”. 2023

de concepciones ~ —
Indagacion “la biodiversidad en tus

manos”: plegando y desplegando

ideas.

Animales que habitan la granijita:

“Aventura con el cubo gigante”.

Fase 2 Biodiversidad: “Entre melodias Mayo- Octubre

Disefio de DUA cantamos a la granjita”. 2023
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Cultivos nutritivos: “De la granjita a

la cocina”

Las plantas de mi granjita: Una
obra de teatro inspirada en los

cultivos de este lugar.

Organismos que habitan y visitan la

granjita: Creacién en arcilla.

Biodiversidad de la granjita Elvia

Viarisio: “la vida en miniatura”.

Biodiversidad: “La feria de la

granjita”.
Fase 3 Conceptual Octubre-
Noviembre
Reflexiones
pedagégicas de Neurodiversidad, Ensenanza de la 2023

aporte para la
ensefanza de la
biologia desde
una perspectiva

de educacion

inclusiva.

Biodiversidad (entorno natural,
organismos, ecosistemas)
conocimiento cientifico en el
contexto de estudiantes con DI,
redes neuronales, perspectiva
biopsicosocial de la discapacidad,
papel de la ensefanza de la

biologia en la educacion inclusiva.
Procedimental:

Potencial pedagdgico de la
indagacién de las concepciones

sobre Biodiversidad en estudiantes
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con discapacidad intelectual.
Disefio del DUA (Principios, redes
neuronales) y su importancia para
la ensefanza de la Biodiversidad, y
por ende, para la ensefanza de la
Biologia)
Huerta como EVA

Formacién del maestro en Biologia
como sujeto investigador sensible
en el marco de la educacion
inclusiva.

Aprendizaje vivencial.
Actitudinal:

Retos del maestro en Biologia en el
abordaje de estudiantes con

discapacidad.

Maestro investigador sensible
“Actitudes inclusivas” Desarrollo de
habilidades en los estudiantes de
Nivel II.

(Cuidado del entorno, habilidades
investigativas sensomotoras y de

propiocepcion).

Tabla 2: Descripcion de las fases del ejercicio investigativo

A continuacion se enlista la biodiversidad de la granja “Elvia Viarisio™:

PECES
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Nombre Comun

Nombre cientifico

Bailarinas

Carassius auratus

Carpas

Cyprinus carpio

Tabla 3: Peces de la granja

AVES

Nombre Comun

Nombre cientifico

Imagen

Copetoén

Zonotrichia capensis
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Mirla Patinaranja Turdus fuscater

Gallo Gallus gallus domesticus
Gallinas Gallus gallus domesticus
Zorzal cara gris Catharus minimus

Tabla 4: Aves de la granja
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REPTILES

Nombre Comun

Nombre cientifico

Tortuga

Testudines

Tabla 5: Reptil de la granja

INSECTOS

Nombre Comun

Nombre cientifico

Libélula

Anisoptera

Caballitos del diablo

Zygoptera

Cochinillas

Dactylopius coccus
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Cucarréon

Clavipalpus ursinus

Larva de cucarrdn (chisa) | Scarabaeoidea
Ciempiés Scolopendridae
Tijereta Forficula auricularia
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Abeja Apis mellifera

Avispa Polistes versicolor
Mosca avispa rayada Allograpta obliqua
Oruga Spodoptera exigua.
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Polilla del sangregado

Sangalopsis microeluca

Tabla 6: Insectos en la granja

MOLUSCO

Nombre Comun

Nombre cientifico

Imagen

Caracol

Cornu aspersum

Babosa

Deroceras reticulatum

Tabla 7: Moluscos en la granja

ANELIDO

Nombre Comun

Nombre cientifico

Imagen
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Lombriz

Lumbricus terrestres

Tabla 8: Anélido en la granja

PLANTAS (FRUTOS Y VEGETALES)

Nombre Comun

Nombre cientifico

Imagen

Tomate de arbol

Solanum betaceum
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Feijoa Acca sellowiana

Fresas Fragaria

Papa criolla Solanum tuberosum
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Papayuelo Carica pubescens
Pimiento Capsicum annuum
Espinaca Spinacia oleracea
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Coliflor

Brassica oleracea var.
botrytis

Tabla 9: Plantas (frutales y vegetales)

PLANTAS AROMATICAS

Nombre comun

Nombre cientifico

Calendula

Calendula officinalis

Cilantro

Coriandrum sativum
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Romero

Rosmarinus officinalis

Ruda

Ruta graveolens

Yerba buena

Mentha spicata

GRANOS

Nombre comun

Nombre cientifico

Imagen
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Café Coffea arabica

Maiz Zea mays

Tabla 10: Granos de la granja

8. RESULTADOS

En el presente apartado se describen los resultados obtenidos a partir del ejercicio
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investigativo, los cuales se desarrollan de acuerdo con el disefio metodoldgico y los
objetivos planteados. Estos se encuentran directamente alineados con los principios del

DUA, para ello, se hace referencia a los mismos en la siguiente tabla (tabla 3), la cual,

contribuy6 a la riqueza de los hallazgos que se describen a continuacion.

Principios del

Redes vinculadas

Descripcion

Proporcionar
multiples formas de

presentacion

aprendizaje)

DUA con el aprendizaje
Red de reconocimiento | Se enfoca en presentar la
L (El Que del informacion de diversas
Principio 1

maneras, lo que permite
que los estudiantes
reconozcan y comprendan
el contenido de un tema

especifico.

Principio 2

Proporcionar
multiples medios de

accion y expresién

Red estratégica
(El Cébmo del

aprendizaje)

Se centra en brindar
diversas formas de
expresion para evidenciar
la comprension de un tema
y en consecuencia
desarrollar sus
habilidades, esto, en
funcién de sus
preferencias y

capacidades.
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Red afectiva (EI | Ofrece diversas formas de

o Por Qué del motivacion para involucrar
Principio 3 o _

aprendizaje) a los estudiantes en el

Proporcionar aprendizaje, lo que
multiples medios \ responde a la pregunta

" \_’-.
para la motivacion e : ay "¢ Por qué deberia
implicacion en el : importarme?"

aprendizaje

Tabla 11: Principios del DUA y redes neuronales

En la primera intervenciéon, se implementd la Guia Didactica #1 titulada: "Un espacio
de diversidad compartido: La granjita de la vida”, la cual se desarroll6 el 23 de
marzo de 2023, tuvo como propdosito dar a conocer el ejercicio investigativo para la
presentacion de la tematica “biodiversidad” esta se plane6 desde diferentes formas de
sensopercepcion (visual, auditiva, tactil, kinestésica). En ese sentido, la actividad se

compone de tres momentos que se detallan a continuacion:

El primer momento, denominado “La granjita de la vida"”, tuvo por objetivo tener un
primer acercamiento con los estudiantes, por lo cual se realizé una presentacién en
diapositivas con actividades rompehielo. Sin embargo, al iniciar la sesidn, se evidencia
que los estudiantes presentan en su corporalidad mucho movimiento y en su
gestualidad, distraccion, es asi como se decidid no presentar las diapositivas y se opto

por hacer una presentacion con una interaccion mas personal.
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Imagen 6: Presentacion de un espacio de diversidad compartido.

Para este ejercicio, primero se presentaron las maestras en formacion mencionando
que se les acompafaria en una nueva aventura alrededor de la granijita, es asi como al
mencionar la palabra "aventura" y "granjita" se capta la atencion de los estudiantes,
cada uno se presento, algunos lo hicieron con sus nombres y también presentaban a
sus compafieros (que tenian dificultad en términos de comunicacion y lenguaje) otros
sonreian, y algunos no mostraban expresion alguna o era una expresion muy timida.
Este ejercicio permitidé identificar parte de los rasgos de la personalidad de los
estudiantes, junto con sus distintas formas de expresarse y relacionarse entre ellos,
incluyendo habilidades de comunicacion variadas y diversos patrones de interaccion
social, lo que fue una lectura significativa para el desarrollo de la siguiente sesion y su

aplicabilidad.

Ahora bien, con respecto al segundo momento titulado "Formas de vida que habitan
en la granjita”, se llevé a cabo una caminata por la granja, guiados por la maestra de
Biologia en el area de Educacion Especial y el jardinero de la institucion. El propdsito
de esta caminata fue brindar a los estudiantes la oportunidad de identificar y reconocer
las diversas formas de vida presentes en la granja y un primer acercamiento a las

concepciones que tiene sobre biodiversidad.
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Durante la caminata, se realizaron preguntas orientadoras que, si bien se plantearon
con un orden especifico, surgieron de manera espontanea entre charla con los
estudiantes, abordando los elementos que a los estudiantes mas les llamé la atencion,

dichas preguntas tienen en cuenta las diversas formas de sensopercepcion:

e Para la percepcion visual: ;Qué organismos pueden ver en la granja? E (9)
recordd el nombre de un ave debido a una imitacion que se hizo tiempo atras en
la practica del afio 2022 en Nivel |, en la que se emitié un silbido y se movian los
brazos, y con aquella representacion, mencioné: “La Mirla, es negra” mientras
movia sus brazos. A la pregunta Qué colores tienen las flores? los estudiantes
E (4) y E (1) mencionaron "amarillo”, "rosado” y "verde", E (1) por su parte,
emiti6 sonidos y movimientos indicando que estaba de acuerdo con las
respuestas de sus compafieros. Con respecto a ;Qué animales se encuentran
dentro del agua? E (11) respondio: "Muchos peces y la tortuga”. Los estudiantes
se mostraron interesados en las observaciones y sus respuestas demostraron

que reconocen varios de los organismos vivos de la granja.

Imagen 7: Galeria de organismos vivos de la granja “Elvia Viarisio”.

e Para la percepcion auditiva: para motivar a los estudiantes durante este
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momento, se implementaron estrategias que fomentaron la participacion y el
interés, se utilizdé la musica para crear un ambiente mas animado, y, ademas, se
proyecté la voz con un micréfono y un parlante para asegurar que todos
estuvieran completamente involucrados. Es asi, que, durante la caminata, los
estudiantes compartian momentos en los que cantaban y bailaban. Por lo
anterior, se explord el paisaje sonoro de la granja, por medio de las siguientes
preguntas ;Qué sonido hacen las gallinas? E (10) respondio: “Kikiriki, kuku,
manera que simularan las alas de los gallinas, ¢Como es el crujir de las hojas
caidas de los arboles al caminar sobre ellas? En lugar de expresar verbalmente
el sonido, optaron por realizar la accién de caminar sobre las hojas. Sus rostros
revelaron la placentera sensacién al sentir con sus pies el crujir de las hojas, al
tiempo que disfrutaban del sonido caracteristico, ¢Cual es el sonido del agua
cuando los peces nadan? de esta pregunta no hubo respuesta, quizas porque el
sonido alli es poco perceptible, s Cual es el sonido de las hojas de los arboles
por el vaivén del viento? con esta pregunta hicieron la imitacion, de tal manera
que levantaron sus brazos y los movieron de un lado a otro mientras con su

boca soplaban.

Imagen 8: Gallinas de la granja y algunos de los arboles.
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e Para la percepcién tactil: Durante el recorrido se hace la siguiente pregunta
introductoria: ¢Las plantas estan vivas? E (12) menciona “las plantas estan vivas
porque también toman agua como nosotros”. Asi mismo, es relevante destacar
que, antes de continuar con la forma de expresion tactil, la actividad se redirigié
ya que se tuvo la oportunidad junto con los estudiantes, de sembrar plantas
aromaticas, de esta manera, se socializé sobre la diversidad de plantas
aromaticas que se encontraban en una de las parcelas. Cada estudiante recibi6
una planta aromatica como: romero, hierbabuena y lavanda, para esto, se

preparé el terreno, dividiendo el suelo y creando espacios individuales.

Imagen 9: Estudiantes sembrando plantas aromaticas.

Luego, se indico a los estudiantes que exploraran la textura del suelo y los organismos
vivos presentes, como las lombrices, larvas de escarabajo, ciempiés, entre otros.
Durante este momento, surgio6 la pregunta: ; Cédmo se siente el suelo de las parcelas de

la granjita?: E (7), expres6 que le parecia frio, mientras que E (10), esparcia el suelo a
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su alrededor y daba a conocer su deseo de causar dafo a los posibles animales que
pudiera encontrar (cabe aclarar que esta accién surgio luego de que se le manifestara
lo importante que era cuidar de los animales que habitan y visitan la granja, ya que
menciono querer hacer dano a la larva o también arrancar algunas plantas). La
siguiente pregunta que surgio fue: ;Qué se siente tocar las lombrices? E (2), a pesar
de su impresion inicial con algo de susto, expres6 su agrado al sentir las lombrices
cubiertas de tierra. E(4) menciond “Me da cosita porque se sienten babosas y no me
gusta” A la pregunta, ;Como se sienten las larvas de cucarrén?, E (2), tuvo la accién
de poner tierra sobre el organismo mientras observaba atentamente ; Como se sienten
las hojas de algunas plantas? E (8) menciond que las encontraba "secas”, o que

motivo a E (10) a buscar una regadera para darles agua.

Imagen 10: Galeria de lombrices y larvas de cucarron.

Frente a esta experiencia tactil, se refleja la impresioén inicial de temor que pueden

tener algunos de los estudiantes con respecto a sentir los organismos vivos, pero es de
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relevar que, a pesar de esto, adaptan de manera positiva la experiencia sensorial
nueva y diferente sin negarse a sentir cada organismo vivo. Entre otras caracteristicas
tactiles se obtuvo que los estudiantes muestran una conciencia de la temperatura del
suelo, la textura y la interaccion con los organismos vivos, mostrando ademas una

conexion activa con el entorno natural.

e Para la percepcion kinestésica: E (12) compartié a sus compareros una bolsa
con granos de maiz para alimentar las gallinas, durante esta experiencia
vivencial, surgio la pregunta: ;Como caminan las gallinas?, en respuesta a la
pregunta los estudiantes movieron sus brazos imitando las alas de las gallinas, E
(2) y E (10) movian sus pies, posteriormente, se pregunto: ¢ Como se sienten al
entrar al gallinero? E (2) y E (10) expresaron sentir miedo en un principio, sin
embargo, a medida que entraban al gallinero los aplausos de sus compafieros y
nombrarlos con animo por sus nombres hizo que el miedo se disipara y
comenzaran a entrar en calma y dispuestos para alimentar a las gallinas con los

granos de maiz.

Imagen 11: Estudiantes dando de comer maiz a las gallinas.

Por ultimo y siguiendo la dinamica anterior, se plante6 la pregunta: ¢Sientes
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emocion al entrar en la casa de las gallinas? La respuesta fue unanime: todos
saltaron y exclamaron: "jSi!". Es asi, que, con la forma kinestésica, se dio a
conocer la capacidad de los estudiantes para conectar la observacion con la
imitacion de movimientos especificos. Por otro lado, la interaccion afectiva y
emocional entre los mismos estudiantes motivados por las maestras en
formacién durante la actividad, lo que contribuyé a un ambiente de aprendizaje

positivo.

El tercer momento, denominado “Neurodiversos” tuvo como propdsito reconocer los
estilos de aprendizaje de cada estudiante y sus formas de identificar y concebir la
biodiversidad, teniendo en cuenta lo desarrollado anteriormente, asi mismo, este
momento se complementa y enriquece con la entrevista realizada a la directora del
Nivel Il, en la cual se busco caracterizar a 12 estudiantes con discapacidad y asi mismo

se codificaron para reservar sus identidades. (Anexo # formato de entrevista)

A continuacion, se describe la caracterizacion de cada estudiante segun sus
preferencias en cuanto a la forma de comunicarse y aprender. Esto incluye su enfoque
en la expresion corporal y gestual, el uso de herramientas, la participacion en
actividades grupales y su actitud con respecto a las actividades. Las variadas formas
de accion y expresion del aprendizaje se han observado y documentado en detalle para
comprender mejor las potencialidades individuales, las cuales se sintetizan en la

siguiente tabla:
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Estudiante

Descripcion de la maestra

titular

Estilo de aprendizaje

E (1)

Corporal y gestual, disfruta
expresar lo que sabe y lo que
quiere aprender a través de

sonidos y gestos.

Kinestésico, visual y

auditivo

E(2)

Se comunica de manera
corporal y gestual, utiliza sus
ojos y el movimiento de su
boca para mostrar su estado
de animo mientras realiza

actividades.

Kinestésico y visual.

E (3)

Se expresa principalmente de
forma corporal y gestual. Le
gusta conversar
constantemente con sus

companeros.

Kinestésico y verbal.

E (4)

Tiene interés en utilizar

herramientas para buscar

Kinestésico y verbal.

86




insectos en el suelo, aunque

siente un poco de nervios al
tocarlos. Prefiere expresar sus
sentimientos y pensamientos a

través de palabras.

Se siente atraido por la musica

E (5)
y el arte, trabaja bien en
. . Kinestésico, auditivo y
equipo. Muestra entusiasmo al
buscar insectos, tanto con visual.
herramientas como con sus
manos para explorar texturas.
E (6) Principalmente gestual, Kinestésico, visual y
disfruta escuchando musica y auditivo.
cuidando las plantas.
E (7) Le gusta cambiar de actividad | Kinestésico y auditivo.

rapidamente y se encarga de

preparar y traer los materiales

o herramientas necesarias. La
musica también le atrae

mucho.
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E(8)

Le encanta representar
corporalmente a los animales
y es habil en imitar sus
sonidos. También disfruta
buscando organismos vivos en

el suelo.

Kinestésico, visual,

auditivo y verbal.

E(9)

Disfruta de todas las
actividades, ya sea utilizando
herramientas, realizando

movimientos,
expresandose verbalmente o

disfrutando de la musica.

Kinestésico, visual,

auditivo.

E (10)

Es curioso y plantea preguntas
interesantes, también le gusta
cambiar de actividad

rapidamente.

Kinestésico, visual,

auditivo y verbal.

E (11)

Utiliza herramientas en sus
actividades, aunque le resulta
un poco dificil tener contacto

directo con los organismos

Visual, auditivo y

kinestésico.
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vivos. Prefiere apoyar a sus

compafneros y es muy

innovador.
E (12) Le gusta asumir un papel de Kinestésico, visual,
liderazgo y expresar lo que auditivo y verbal.

sabe. Utiliza herramientas y
esta dispuesto a enfrentar
nuevas actividades, incluso si
le causan un poco de miedo,

como alimentar a las gallinas.

Tabla 12:Estilos de aprendizaje de los estudiantes de Nivel Il del IPN.

Como resultado del momento "Neurodiversos", se obtuvo una primera comprension de
los estilos de aprendizaje y las preferencias de comunicacién de los doce estudiantes
de Nivel Il presentando una amplia variedad de enfoques para la comunicacién y el

aprendizaje.

En la segunda intervencion, se implementé la Guia #2 titulada: "La biodiversidad en
tus manos: plegando y desplegando”, el 4 de abril de 2023. El propdsito de esta
actividad fue explorar y representar la biodiversidad de la granja "Elvia Viarisio" a través
de la forma de sensopercepcion visual en relacion con la ubicacién espacial del lugar.

La sesion comprende tres momentos, que se describen a continuacion:

En el primer momento, los estudiantes revivieron por medio de un video la experiencia
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de la sesion anterior, observaron y escucharon una serie de canciones instrumentales
acompanadas de una galeria de fotos en las que se encontraban sembrando,
alimentando a las gallinas y también se mostraron algunos organismos vivos que se
identificaron, con su respectivo nombre comun durante la caminata y en la siembra,
como peces (carpas, bailarinas) una tortuga, gallinas, mirlas, abejas, mariposas,
libélulas, caballitos del diablo, lombrices, arafnas, cucarrones, larvas de cucarrén,
ciempiés, tijeretas, cochinillas, caracoles tomate de arbol, fresas, arbol de curuba, arbol
de café, plantas aromaticas como ruda, cidron, menta, romero, entre otros. (Anexo #
video). Se evidencio la emocion que sentian los estudiantes, al verse a si mismos y a

sus companeros en las fotografias y grabaciones, lo cual, resulté significativo.

Imagen 12. Proyeccion del video "Un espacio de diversidad compartido: La
granjita de la vida".

Posteriormente se procede con las siguientes preguntas orientadoras de acuerdo a
la retroalimentacion: ¢;Qué organismos vivos encontramos mientras cavamos en la
tierra? E(12) “Es de muchos insectos”, ; Qué plantas aromaticas sembramos? a lo que

los estudiantes mencionaron: "Romero, Menta." E(5) “cidron” ; Qué sonido hacen las
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¢De qué se alimentan las gallinas? respondieron: E(8) "Maiz" y E(12) y E(7)
"lombrices”. En el segundo momento, llamado "Plegando y desplegando”, se les
entregdé a los estudiantes una hoja con una plantilla de origami que representa las
areas de la granja "Elvia Viarisio" la cual incluye algunos bocetos como el corral de las
gallinas, la casa de herramientas y las divisiones de algunas parcelas que les

ayudarian a comprender mejor el espacio del lugar.
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Imagen 13: Plantilla de origami representando las areas de la granja “Elvia

Viarisio”.

De este modo, se explico el paso a paso de su realizacion:

Paso uno (1): Con el plegable cerrado, dibujar en el centro de la plantilla un organismo
vivo de preferencia que habite o visite la granjita. En cuanto al paso dos (2): Abriendo el
plegable, y ubicandose en el centro en la divisién en blanco, dibujar las interacciones
del organismo en la granja, por ejemplo, lo que comian. Y, por ultimo, el paso tres (3):
Al respaldo del plegable donde se encuentran las divisiones de la granja con los
bocetos del lugar, deberian complementar cada espacio, por ejemplo, en el corral de

las gallinas, dibujar las gallinas o en la laguna dibujar los peces.

Con respecto a las instrucciones del paso uno (1) algunos de los estudiantes dibujaron

un organismo vivo en el centro de la plantilla, otros en cambio dibujaron cuatro
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diferentes en cada esquina, demostrando intereses particulares al enfocarse en
organismos especificos de la granja como: aves, gallinas, peces o plantas en uno de

los casos.

Por lo anterior, los resultados que suscitaron de este momento fueron:

E (1): Dibujé una tortuga en el centro del papel. En el interior del plegable, cred la
representacion de una laguna y colocé algunos maices a su lado. En la seccion que
representa la casa de las gallinas, dibujé dos gallinas. Luego, pinto la laguna de verde,

asi como los arboles, las mesas y la entrada de la granjita.

Bra

Imagen 14: Plantilla de origami E(1)

E (2): Dibujé un pez y en un extremo representd el suelo. En el interior del plegable,

cred peces de colores nadando en la laguna. Ademas, coloreo la casita de las gallinas.

L i

Imagen 15: Plantilla de origami E(2)
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E (3) dibujé una gallina y, al abrir el plegable, plasmd algunos maices y lombrices.
Junto a la casa, dibujé otra gallina. En la laguna, representd peces y una tortuga. En el
suelo, dibujo diversas plantas y larvas de escarabajo. En la casita de la granja, afiadio
herramientas como una pala y una regadera para las plantas. Finalmente, dibuj6 el

estanque donde se recoge el agua.

i o

Ealad

olels

Imagen 16: Plantilla de E(3)

E (6): dibujo tres peces y, dentro del plegable, representd la laguna de forma redonda.
Ademas, dibujé dos gallinas junto al granero y coloreé la laguna, el pasto y los arboles.
En el suelo, plasm6 dos plantas y afiadioé color a las mesas, llaves, agua y la entrada

de la granjita.

Imagen 17: Plantilla de E(6)

E (7): Dibujo una gallina y una larva de escarabajo. Dentro del plegable, represento el
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maiz. Junto al granero, dibujé otra gallina, y en la laguna, algunos peces. Aplicé poco

color a las divisiones de la granjita.

Imagen 18: Plantilla de origami de E (7) Representacion de la gallina y la larva de

cucarron.

E (8): Dibujo una casita, una flor y una lombriz. Al abrir el plegable, cre6 la
representacion de una pala, herramienta comunmente utilizada en la granja para
excavar. Explicd que en la granjita utilizan la pala para buscar lombrices en la tierra.
Ademas, colored el granero, el techo de la casita de las herramientas y la entrada de la

granijita.

Imagen 19: Plantilla de origami de E (8) Representacion de la casa de la granja, la
flor, lombriz y una pala como herramienta.

E (9): Dibujé un pez grande en el centro. Dentro del plegable, represent6 la laguna y el
suelo. Colored la casa de las gallinas, la laguna, el suelo donde se encuentran las

plantas, la casita de las herramientas, el agua de las llaves, las mesas y la puerta de
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entrada a la granjita.

.Imagen 20: Plantilla de origami E(9)

E (10): Dibujo un caracol, una gallina, una tortuga y una lombriz. Dentro del plegable,
representd la laguna, el pasto, el maiz y una flor. Colored la casa del granero, la
laguna, la casita de las herramientas, las mesas, las llaves y la entrada de la granjita.

En los arboles, dibujo dos aves, especificamente las mirlas ya que asi lo mencioné.

Imagen 21: Plantilla de origami de E (10) Representacion del caracol, la gallina.

E (11): Dibujé una tortuga en la laguna y alrededor de ella plasmé una mirla, una flor,
un arbol y una lombriz. En el interior del plegable, dibujé el pasto y un corazon.
Ademas, representd una gallina junto al granero y coloreé la laguna, el suelo con las

plantas, los arboles, las mesas, las llaves, el agua y la entrada de la granjita.
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Imagen 22: Plantilla de origami de E (11) Representacion de la tortuga en la

laguna.

E (12): Dibuj6 un pez, dos lombrices, y una flor. En el interior del plegable, representd la
laguna y anadié algunos puntos que simulaban la comida en polvo que el jardinero da a
los peces. También dibujé una gallina fuera del granero, mientras mencionaba que las
otras dos estaban dentro durmiendo. Luego, colored la laguna, la casa de las
herramientas, las mesas, las llaves,el agua y la entrada de la granja. Ademas, agregoé

frutos en las hojas de los arboles.

Imagen 23: Plantilla de origami de E (12) Representacion del pez, las lombrices

Para el ultimo momento de socializaciéon, se invitd a los estudiantes a compartir sus
creaciones en el plegable de la forma que les resultara natural y codmoda. Esto incluy6
expresarse verbalmente, utilizar gestos, o incluso representar sus ideas con las manos,

entre otras opciones. E (1), E (2) y E (6) optaron por levantar sus plegables para
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mostrar sus creaciones, ya que se sentian un poco timidos al respecto. E (5) compartio
su plegable y explicd que habia dibujado una gallina que se alimentaba de maiz y
lombrices. Por otro lado, E (10) se centrd en sus dibujos de aves, particularmente en la
Mirla, mencionando en diversas ocasiones su nombre. Mientras tanto, E (11) demostré
su habilidad en el manejo de los plegables, plegando y desplegando con destreza, y

brind6é ayuda a sus companeros que tenian dificultades en esta parte de los dobles.

Imagen 24: Plegables de los estudiantes de Nivel Il

Se aprecia las diversas formas de expresion por las cuales compartieron sus ideas y
sus representaciones visuales, como hablar, mostrar gestos y usar sus manos para
explicar sus dibujos. Dicha diversidad de intereses refleja la singularidad de cada
estudiante y como conectan con aspectos particulares del entorno. Asi mismo,
demostraron comprension profunda de la disposicién de los elementos y biodiversidad
presente en la granja, como la ubicacion de la laguna, los peces, la tortuga, la casa de
las gallinas y ciertas plantas aromaticas, lo cual, sugiere que la actividad contribuy6 a
desarrollar su conciencia espacial, ademas de las relaciones que hacian no solo con la
comida sino también con las herramientas que utilizan para la busqueda de los

organismos vivos.
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En la tercera intervencion, se implemento la guia #3 titulada: "Animales que habitan
la granjita: Aventura con el cubo gigante”, la cual se desarroll6 el 09 de mayo de
2023, con el objetivo de promover la identificacion, el reconocimiento y la
familiarizacién de los estudiantes con los animales que habitan la granjita. Asi mismo,
se buscaba fomentar la participacion de los estudiantes al incorporar diversas formas
de accion y expresion, permitiéndoles responder a las preguntas orientadoras de
multiples maneras, estas preguntas corresponden a ¢Qué animal te salié? ;En donde
lo podremos encontrar? ;Qué colores tiene? ¢ Tiene patas? ¢Cuantas patas tiene?
¢ Tiene pico? 4 Tiene plumas? ¢ Tiene pelos? ;Es grande o pequefio? ;De qué se
alimenta?, en tanto a sus respuestas se describen en detalle en el momento 3, estas

fueron expresadas mediante el habla, sefialando o incluso actuando.

La sesion se llevo a cabo en tres momentos, que corresponden a:

En el primer momento, se realizé la visualizacién de un video para recordar la sesion
anterior “Plegando y desplegando”, proyectando una galeria llamativa en la que
aparecen los estudiantes realizando esta actividad.Con esta se buscé retroalimentar lo
aprendido, es asi, como los estudiantes dieron a conocer asociaciones visuales y
espaciales de la biodiversidad presente en la granja, a través de sus dibujos en la
plantilla de origami, demostrando su comprensién de la ubicacion espacial por cada
parcela y las interacciones de los organismos en el entorno. Se obtuvo de la
implementacion de este momento, que los estudiantes asocian la ubicacion de las
plantas aromaticas que habian sembrado en un lugar especifico de la parcela, con la
idea de que alli crecen, ademas de identificar la ubicacion de los insectos que habian

buscado durante la caminata, representandolos cerca del suelo o en zonas especificas,
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como lo es la larva de escarabajo cerca de las plantas aromaticas, ya que alli
excavaron y fue donde mas se encontraron, asimismo lograron reconocer visualmente

a los animales como las gallinas, situandolas cerca de la parcela de maiz y en el corral.

Imagen 25: Proyeccidn del video “plegando y desplegando”.

El segundo momento, titulado: “Agitiita para las plantas”, tuvo como propédsito que los
estudiantes participaran activamente en el cuidado de las plantas aromaticas que
habian sido sembradas previamente, de esta manera los estudiantes echaron un

vistazo y algunos mencionaron recordar el romero mientras regaban las plantas.

Imagen 26: Actividad “Agliita para las plantas”.
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En el tercer momento, se llevd a cabo la explicacion y realizacion de la actividad
central: "Animales que habitan la granjita: Aventura con el cubo gigante” el
objetivo de jugar con el cubo gigante fue permitir a los estudiantes reconocer la
diversidad de animales que habitan en la granja por medio de las formas de

sensopercepcion tactil y kinestésica, facilitando su comprensiéon y aprendizaje de la

Az

=y

biodiversidad.

Imagen 27: Cubo gigante de animales de la granja.

Los estudiantes se reunieron en un espacio al aire libre dentro de la granja. Para iniciar,
se llevaron a cabo varias rondas del juego tradicional "Tingo, Tango" con el propdsito
de elegir a un estudiante por ronda para participar en el lanzamiento del cubo gigante.
En el momento que cada estudiante participaba, se realizaban preguntas orientadoras
segun el animal que apareciera en el cubo, fuera: la lombriz, el cucarrén, el ciempiés,
los peces, la tortuga o la gallina, las respuestas obtenidas fueron las siguientes: en el

caso de la lombriz, varios estudiantes mencionaron que la lombriz se encuentra en el
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suelo, describiendo que su color es rosado o café asi mismo, en el caso de los peces,
hicieron referencia a la turbidez del agua de la laguna, que en principio asociaron con
suciedad, E(10) menciond “El agua se ve verde oscura”, E(12) mencion6 que la tortuga
y los peces se encuentran en el agua y rara vez salen,describid los colores de la
tortuga como verde y café, menciond acerca de la presencia de patas e indicando
también, que los peces tienen aletas, en cuanto a la gallina que salié en otro de los
lanzamientos del juego, respondié que tiene pico, plumas, patas, y su tamano es
grande. En una de las rondas del juego con el cubo, salié la larva de cucarrén, de esta
E (11) describié la cantidad de patas, ‘tiene seis (6) profe”, le falta de pico y tiene

presencia de pelos.

Imagen 28: Preparados para jugar y aprender.

Las respuestas reflejan la comprension de los estudiantes sobre la diversidad de
animales que habitan en la granja y algunas de sus caracteristicas, asi que,
identificaron al ciempiés, la larva de escarabajo, las gallinas, la tortuga y los peces,

sefalando detalles como la ubicacidén de cada animal en la granja y rasgos distintivos,
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como colores, la presencia o ausencia de pico, plumas, pelos, numero de patas.

Imagen 29: Estudiantes y maestra titular jugando con el cubo gigante.

Es de mencionar, después de varias rondas de lanzamientos del dado, los estudiantes
utilizaron herramientas como las palas para buscar animales en la tierra. Debido al
clima calido de esa semana, la tierra estaba muy seca y solo encontraron algunas
lombrices, con el fin de facilitar la busqueda de los organismos decidieron humedecer
el suelo. Durante esta actividad, la maestra en formacion y E (12) encontraron un ave
muerta junto a un arbol en la granja, lo que entristecié a todos, cavaron un hueco para

enterrar al ave, decorando el sitio con piedras y palitos antes de despedirse.

Imagen 30: Ave fallecida hallada en la granja.

La cuarta intervencion, se llevo a cabo el 09 de mayo del 2023 con la guia #4 titulada:

Biodiversidad: “Entre melodias cantamos a la granjita”. El propdsito de esta
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actividad consistio en abordar el tema de la biodiversidad de una manera creativa,
integrando los tres (3) principios del DUA, para lo cual se compuso una cancion
llamada “biodiversidad de la granja” empleando la pista musical de una de las
canciones favoritas de los estudiantes, especificamente el instrumental de la cancion

de Shakira ft Bzrap Sessions 53.

Imagen 31: Letra de la cancién “La biodiversidad de la granja”.

La actividad se dividié en dos momentos: el primero se enfoco en aprender la cancion,
por tal motivo, los estudiantes se ubicaron en un espacio abierto, donde se les entrego
una hoja con las estrofas de la cancion, para esto se agruparon de a tres estudiantes
para apoyarse mutuamente, en tanto algunos se expresaban verbalmente como otros
no y de igual manera algunos se les facilitaba leer como a otros no, teniendo en cuenta
este ultimo aspecto, el escuchar, para algunos estudiantes fue mas estratégico para

aprender la cancion.
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Imagen 32:Aprendiendo la letra de la cancion “La biodiversidad de la granja”.

En el segundo momento correspondiente a los ensayos, se realizaron tres (3)
intervenciones en diferentes dias de clase con el propdsito de afianzar las
concepciones de los estudiantes sobre biodiversidad por medio de la composicion. De
este modo, se practico la cancion con la voz principal y luego solo con la pista musical.
Los estudiantes mostraron entusiasmo para con el desarrollo de la actividad. Es de
ilustrar, que uno de los estudiantes, E (12), el cual presenta condicién de autismo
prefirid ir a excavar y en ocasiones se unia a sus companeros para cantar, ya que

aprendié las estrofas de la cancion rapidamente solo escuchando.

Imagen 33:Ensayando la cancion junto con el jardinero de la granja.

Las estrofas que llamaron mas la atencion de los estudiantes fueron: "Peces, aves,
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reptiles e insectos, plantas que son de muchos tamarios, la biodiversidad es un gran
regalo, la biodiversidad alimenta el espiritu, a las personas como tu. Diversas formas
de vida vas a hallar en la mejor granja del mundo". Otra estrofa significativa para ellos

fue aquella que menciona sus nombres junto al de las maestras y el jardinero.

Al regresar al salén de clases, los estudiantes se encontraban cantando la cancion, por
lo cual, la maestra directora de grupo se emocioné y quiso escucharlos. Para ella el ver
y escuchar a los estudiantes dando cuenta de la descripcidn de la biodiversidad de la

granjita fue muy importante y valioso.

Imagen 34: Cantando la cancion de “La biodiversidad de la granja” a la Directora

del Nivel .

En la tercera intervencion se realizé entonces la grabacion de la cancién en el espacio
de la granja, contando con la participacion de la mayoria de los estudiantes, el jardinero
y la maestra titular. Ademas de contar con el apoyo de sus cuidadores ya que con ellos
crearon diferentes trajes de acuerdo con la eleccion de los cultivos como el tomate de
arbol, papayuelo, feijoa, lechuga, cebolla etc., por cada uno de los estudiantes, por otra
parte, con respecto a los animales, estos se mostraron en el video con las tomas
directamente de la granja. Se enfatiza en la mayoria de estudiantes, porque dos de los

estudiantes no pudieron participar de la grabacion, E(1), por motivos de salud y E (6)
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porque en el momento de grabar y tomar las fotografias se sintio triste y nervioso, este
sentir lo expresé por medio de su gestualidad, y con sus manos sefialando hacia el
salon de clase, dando a conocer el no querer estar en el espacio de la granja, es asi
como una de las maestras en formacion hizo el acompafamiento junto con la directora
de grupo del nivel I, mientras la otra maestra en formacién se encontraba con los
demas estudiantes realizando la actividad de grabacién. Este momento pone de
manifiesto que las cosas no siempre transcurren segun lo planeado, y resalta la
importancia y el valor del apoyo brindado por la maestra directora de grupo en su rol
como educadora especial. Su apoyo y acompafnamiento fue fundamental tanto para el

estudiante como para las maestras en formacion de biologia.

En tanto a la grabacién, salto a la vista E (2) ya que, aunque poco se comunicé
verbalmente en las diferentes intervenciones anteriores a la cancion se mostraba muy
timida, en esta intervencién dio cuenta de lo mucho que les gusta bailar, se ubicaba en
los espacios de granja que se enunciaron en la cancion mientras hacia diferentes
pasos y en su rostro se dibujaban diferentes gestualidades relacionadas con su sonrisa
y su risa. E (5) por su parte, recordaba perfectamente cada uno de los pasos
ensefados en la coreografia de la cancion, asi que fue lider en dirigir e indicar cada
uno de los movimientos a sus compafieros, ademas eran acompafiados por su voz
mencionando claramente varias de las estrofas que describian la biodiversidad, lo que

mas le gustaba mencionar era el Cidron.

106



Imagen 35: Grabacion de la cancién “La biodiversidad de la granja”.

Por otro lado, E (11) pronto queria cambiar de actividad. Estaba deseando explorar la
tierra en busca de organismos y usar herramientas, por lo que repetir las escenas de
grabacion una y otra vez no le resultaba tan agradable, aunque se esforzaba por
participar. A pesar de que le gustaba la cancion, después de unos minutos, queria

hacer algo diferente.

Imagen 36:Grabacion de la canciéon “La biodiversidad de la granja”
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A continuacion, se detalla la implementacién de la guia #5 titulada: "Cultivos
Nutritivos: De la Granjita a la Cocina”, que tuvo lugar el 06 de junio de 2023. El
propdsito de esta actividad fue fortalecer la conexion de los estudiantes con la
biodiversidad presente en la granjita, especialmente en lo que respecta a los cultivos
frutales como el tomate de arbol, papayuelo y feijoa que pueden prosperar en el suelo y
que son fundamentales para una dieta saludable tanto para los estudiantes como para
los organismos vivos que habitan y visitan la granjita. Para lograr este objetivo, la
tematica se abordd mediante la preparacién de brochetas de fruta. Es importante
destacar que las frutas fueron traidas desde casa, ya que algunos de los frutos de la

granja estaban en sus primeras etapas de crecimiento.

Imagen 37: La granja en estado de restauracion.

Sin embargo, esta medida se tomo con la intencion de asegurar que en los préximos
meses se puedan utilizar los frutos producidos directamente de la granja, ya sea para
actividades similares o relacionadas con la recoleccién de alimentos nutritivos. Por

consiguiente, la actividad consistié en tres momentos que se describen a continuacion:

El primero, denominado “Preparandonos para Preparar’ consisti6 en que los

estudiantes se familiarizaran con todos los utensilios necesarios para garantizar la
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higiene y el manejo adecuado de las frutas. De esta manera, los estudiantes se
equiparon con gorros y guantes, ademas prepararon los utensilios necesarios para

manipular las frutas.

En el segundo momento, titulado “Manos a la Obra”, se les invitd a armar las
brochetas de frutas siguiendo las instrucciones de las maestras en formacion, de tal
modo que los estudiantes lavaron las frutas y realizaron los cortes necesarios para
armar las brochetas, involucrandose activamente en la preparacién, cortando
cuidadosamente las frutas como manzanas, mangos y bananos, en lo cual se
mostraron muy habiles, sobre todo E (6) quien armaba rapidamente las brochetas, por

otro lado, en el momento de manipular las fresas algunos estudiantes optaron por

retirar las hojas, mientras otros cortaban o rayaban el queso, luego, armaron las
brochetas a su manera.

Imagen 38. Preparando las brochetas de fruta.

El tercer momento, llamado “A Compartir’, fue el espacio donde disfrutaron de las
brochetas que prepararon y también tuvieron la oportunidad de compartirlas con sus
maestras y las personas cercanas. Durante estas actividades, se destaco la

importancia de llevar una alimentacion saludable y se reprodujo la cancion de la
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granjita, para recordar lo que en esta se cultivd, especialmente la estrofa que menciona
las plantas y frutos del lugar. Se les explicd, que las fresas, por ejemplo, ya habian
nacido en el lugar, pero las gallinas se alimentaron de ellas, con respecto a los demas
frutos en especifico el tomate de arbol, el papayuelo, la feijoa, etc., saldrian en algunos
meses. Se realizaron las siguientes preguntas: ;Conocen los frutos que naceran en la
granjita? ¢Qué podriamos comer de los cultivos que nacen en la granjita?
Respondieron que conocian las plantas aromaticas y aunque en un principio
desconocian los frutos ya que estaban recién sembrados y aun no eran visibles en la

granja, luego de algunas reproducciones de la cancién ya mencionaban parte de ellos.

Imagen 39. Compartiendo las brochetas de fruta.

Esta actividad proporciond una experiencia practica y sensorial que permitio
implementar el principio uno (1) del DUA, que promueve la presentacion de la
informacion de multiples formas para una comprension mas completa, por medio de la

cocina y la musica.

Ademas, se enfatizé en el principio dos (2) del DUA, por medio de las formas de accion
y expresion, en la que los estudiantes cantaban, mientras cortaban y preparaban las
brochetas, destacando la importancia de los cultivos y su relacion con la biodiversidad.

En la siguiente tabla se proporciona una descripcion de como se aplicaron los
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principios educativos en cada tematica, incluyendo los diferentes medios de
representacion, las formas de accion y expresion, la motivacion de los estudiantes, los

recursos y materiales utilizados, y los mecanismos de evaluacion.

En la siguiente sesion, se implementd la Guia Didactica # 6 titulada: "Las plantas de
mi granjita: una obra de teatro inspirada en los cultivos de este lugar”, la cual se
desarrolld el 05 de septiembre de 2023. El propdsito de esta actividad fue presentar la
tematica de las plantas de una manera creativa, con el fin de permitir a los estudiantes
expresar sus conocimientos y aprendizajes sobre las plantas cultivadas en la granja.
Para lograrlo, se realizé un recorrido hacia la granja, luego de ubicarse en un espacio
abierto en este lugar, se explicd que las plantas serian el enfoque central de una obra
de teatro que fue elaborada por las maestras de formacion y que llevé por nombre "La
Granjita Encantada”. En ese sentido cada uno de los estudiantes participd y utilizé sus

diversas habilidades y talentos. La actividad se desarrollé en tres momentos:

En el primer momento, titulado "¢ Qué planta quieres ser?”, los estudiantes eligieron
la planta que deseaban representar. Para esto, se realizé un ejercicio en el que se
dispusieron todas las representaciones en foamy de los cultivos sobre una mesa. Los
estudiantes se ubicaron alrededor de la mesa, y se les mencionaba el nombre de cada
planta. Luego, de manera aleatoria, se exhibia una de las representaciones, ya sea de
una planta o un fruto, y todos debian responder identificandola por su nombre. Este
ejercicio se intensificd gradualmente, aumentando la velocidad y mostrando mas
representaciones, desafiando a los estudiantes a recordar y reconocer cada una de
ellas, generando emociones de felicidad y entusiasmo en la participacion. Una vez que

los estudiantes se familiarizaron con todas las representaciones, cada uno eligio su
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planta favorita.

Imagen 40.Identificando cada una de las plantas y frutos de la granja.

Al identificar y recordar las diferentes plantas y frutos de una manera ludica los
estudiantes se vieron inmersos en una experiencia de aprendizaje participativa y activa.
Ademas, al aumentar gradualmente la complejidad y la velocidad del ejercicio, se
desafio a los estudiantes a mejorar su capacidad de reconocimiento y retencién lo cual
fue enriquecedor ya que se mostraron con mucha habilidad en el momento de

participar de la actividad.

En el segundo momento, llamado “la granjita encantada” los estudiantes se
organizaron en fila y mientras sonaba en ocasiones la melodia de la cancion
‘biodiversidad de la granja” bailaban, mientras esta se alternaba con la narracion

siguiente:
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LA GRANJITAENCANTADA

L
POR ANGIE GUTIERREZ Y ANGELICA MURCIA

un dia muyyyy soleado, llegd la Ruda, una planta con un poderoso olor y habilidades
protectoras. Ella se unié al grupo para cuidar de todas las plantas de la granjita y asegurarse
de que nadie les hiciera dano. La Ruda sabia que, con su apoyo, las demds podrian crecer

e fuertes y saludables.
i

wle
ESES

En otro rincon del jardin, se encontraba el Cidrén, una planta que siempre estaba llena de
energia y alegria. Aportaba su esencia refrescante y ayudaba a levantar el dnimo de todos
en la granjita. Era el alma de las fiestas y les ensefiaba a bailar y reir con su contagiosa

W vitalidad. W
R i
Mds adelante, estaban las plantas eon flores y frutos, como el Tomate de Arbol y el
Papayuelo, quienes eran los expertos en nutricién. Siempre les recordaban a sus amigos la
importancia de comer sano y aprovechar los deliciosos frutos que brindaba la naturaleza.

Por otro lado, se encontraban la Feijoa, la cebolla, el tomate y la lechuga, quienes formaban
un grupo colorido y lleno de sabores. Juntos, preparan deliciosas ensaladas que compartiran
con todas y todos en la granjita. Cada une tenia una funcion especial y se complementaban
para hacer de la comida un verdadero festin.
En otro rincén, se encontraban la Zanahoria, la Remolacha, la Papa Criolla y la Curuba,
cuatro amigos que trabajaban duro para proveer de energia a tados y con su sabor unico,
w7 eonquistaron los corazones de quienes las prueban. v
= .
En medio de tanto bullicio, aparecian las Fresas, unas traviesas y dulces frutitas rojas que
siempre encontraban la manera de endulzar el dia a todos. Eran pequeas, pero llenas de
: encanto y ternura, y todos en la granjita las adoraban.
W

ffee
Por ultimo, estaba el Café, un espiritu inquieto que siempre estaba alerta. Con su aroma y
sabor, brindaba la energia necesaria para comenzar el dia con entusiasmo y alegria.

En este jardin encantado, cada planta tiene su propic papel, y juntas forman un equipo

increible. Cada dia, comparten experiencias, cuidandose mutuamente y aprendiendo
lecciones valiosas. La diversidad de habilidades y personalidades era su mayor fortaleza, y
con cada amanecer, el jardin se llenaba de vida y amor, ahora si que siga el otro festin.
y con esto decimos FIN iy

e

Imagen 41. Libreto de La granjita encantada.
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Los estudiantes se encontraban sumamente atentos a la narracién, ansiosos por
escuchar el nombre de la planta o fruto que habian decidido representar. Con emocion
en sus rostros, se dirigieron al centro del espacio de la granja a medida que sus plantas
o frutos eran anunciados. Cada paso que daban en ese escenario improvisado era
recibido con entusiasmo y aplausos por parte de sus companeros, quienes deseaban

brindarles un apoyo enérgico mientras participaban en la obra teatral.

Imagen 42. Presentacidn de la obra teatral de las plantas de mi granjita.

Al concluir la representacién teatral, como ultimo paso, se pidié a cada estudiante que
levantara la representacién en foamy que tenian en sus manos para que sus

companferos identificaran a qué planta correspondia...

Este ejercicio no solo promovio la participacidon y la interaccion entre los estudiantes,
sino que también fomentd la reflexion sobre lo aprendido durante la actividad. En el
caso de E (11) y E (12), mostraron una comprension profunda y detallada de las
plantas, ya que esta actividad les brind6 la oportunidad de centrarse en un elemento
especifico, describiendo sus caracteristicas con respecto a su tamafo y color. En
cuanto a E (1), E (3), E (5) y E (7), demostraron una gran capacidad para la interaccion

social y la empatia al alentar y ayudar a sus comparieros.
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A continuacion, se detalla la implementacion de la guia #7 titulada: "Animales que
habitan y visitan la granjita: creacion de vida en arcilla”, que tuvo lugar el 19 de
septiembre de 2023, se buscd explorar la diversidad de animales a través de la
manipulacion de arcilla de secado rapido. Esta experiencia permitié a los estudiantes
moldear una amplia variedad de formas de vida, desde insectos hasta peces, aves y
reptiles comunes en el entorno de la granja. A través de esta experiencia artistica, se
logré estimular su creatividad, fomentar el desarrollo de habilidades motoras y, sobre
todo, brindarles un espacio donde pudieran apreciar y comprender la importancia de la
diversidad y la interdependencia entre los organismos vivos, incluyendo a los humanos.
Durante el transcurso de esta actividad, se promovié la comprension de la necesidad

de cuidar y proteger la vida en todas sus formas.

En ese sentido, la actividad se dividié en tres momentos clave: En el primero, titulado
"Granjeritas y granjeritos a prepararse”, los estudiantes se equiparon con botas y se
dirigieron a la granja. En el segundo momento, “Moldeando la Vida en la Granjita",
los estudiantes se ubicaron en un area especialmente preparada para llevar a cabo la

tarea de dar forma a sus creaciones.

Imagen 38:Creando animales en arcilla.

Algunos estudiantes, en particular E (11), E (12) y E (10), estaban visiblemente
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emocionados y comprometidos en la tarea, tanto asi que demostraron un fuerte interés
en continuar creando ya que realizaron variedad de aves, mariposas, lombrices y larvas
de escarabajo. Este nivel de compromiso resaltdé su creatividad y conexiéon con la
actividad. Por otro lado, E(6), con su gestualidad dio cuenta de que esta actividad le
hacia sentir tranquilidad y la sonrisa en su rostro demostraba lo mucho que le animaba
moldear diversos animales, en cuanto a E (4) demostré su preferencia por los peces y
destaco que: ‘profe, recuerdo que uno de los peces es muy gordo y es tan tierno y
bonito” “come mucho”, algunos estudiantes como, E (1), E (39), E (7), E (8), E (9)
moldearon entre uno y dos organismos segun sus preferencias como lombrices y aves,
luego de 30 min en promedio, prefirieron no continuar con la actividad, a pesar de
haber disfrutado inicialmente. Sus preferencias indicaron que necesitaban cambiar de
actividad con prontitud, lo cual se respeté para garantizar su comodidad y bienestar, asi

que optaron por ir caminar por la granja con el acompanamiento de la maestra titular.

Imagen 39: Libreto de La granjita encantada.

En el tercer momento, "Hasta pronto, Granjita”, los estudiantes colocaron

cuidadosamente sus creaciones en un lugar seguro para que se secaran
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adecuadamente.

Imagen 40: Libreto de La granjita encantada.

La implementacion de la guia #8 titulada "Granjita Miniatura” tuvo lugar el 26 de
septiembre de 2023. El propdsito principal de esta actividad fue la creacion de una
Granja en Miniatura que reflejara la biodiversidad de manera precisa de la granja del
IPN. La maqueta fue disefada teniendo en cuenta los principios del DUA para asegurar

la accesibilidad y que fuera significativa para los estudiantes.

En primer lugar, se presenta una descripcidn del disefio de la maqueta de la granja.
Para ello, se utilizaron colores contrastantes, texturas y etiquetas que indicaron los
cultivos que se encuentran en las diferentes parcelas. Los materiales seleccionados
incluyeron tierra real, agua para la laguna, ramas para representar los arboles, hojas de
arboles caidas en el piso, papel de colores para los cultivos, pintura, cartulina, esponjas
de alambre para la cerca, arcilla para la creacion de animales y la miniaturizacion del

jardinero, la maestra titular y las maestras en formacién.

Preparacion de la Base: Se tomd una caja de plastico mediana como base

para la maqueta de la granja. Esta caja se dividié en secciones para representar
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los diferentes espacios de la granja, como las parcelas de los cultivos, la laguna,

el corral, la casa de herramientas, el tanque, las cercas, etc.

i : .:ﬁ" i Al o, 19 2N

Imagen 42: Granjita en miniatura.

Diseno de los diferentes elementos: Las ramas se utilizaron para representar
los arboles de la granja. Estos se fijaron en la maqueta y se pintaron para que se
asemejaran a los arboles reales. Se crearon la cercas de cada parcela con lana
y plastilina y el mural de la casa de herramientas plasmado alli tal cual lo

realizaron en las paredes.

Etiquetas y Texturas Accesibles: Se incluyeron etiquetas y colores
contrastantes en toda la maqueta para garantizar la accesibilidad de los
estudiantes. También se utilizaron texturas tactiles en los elementos, como

arboles y cercas, para enriquecer la experiencia tactil.

Ubicacion y Ensamblaje: Cada elemento se ubic6 en la seccion
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correspondiente de la maqueta de acuerdo con la disposicion real de la granja.
Esto incluyé animales y plantas en sus areas designadas, como las gallinas en
Su casa, y la disposicion de cultivos en las parcelas o las diferentes secciones

del lugar. Cabe aclarar que esta ubicacion de animales y plantas la hicieron los

estudiantes en el momento de desarrollar la actividad.
Imagen 43: Granjita en miniatura y animales en arcilla hechos por los

estudiantes.

En segundo lugar, con respecto a la implementacion de la actividad, esta se desarrollo
de la siguiente manera: Los estudiantes fueron dirigidos hacia la granja, y se les
menciond que las maestras en formacion habian preparado una laguna utilizando un
tarro forrado en papel celofan en el que se agreg6 agua, se afiadieron detalles como
mas plantas impresas con pequefios palillos para que los estudiantes las ubicaron

segun correspondiera sobre la tierra de cada parcela.
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Imagen 44: Plantas en miniatura de la granjita.

Los estudiantes antes de esta implementacion participaron activamente en la creacion
de animales como bien se describe en la Guia #7. Esto no solo fomenté su
participacion, sino que también permitiéo que personalizaran la maqueta con sus propias
creaciones que incluyen representaciones de animales como gallinas, mariposas,
peces, tortugas, larvas de escarabajo, complementando con la variedad de plantas,
que se organizan en diferentes secciones: aromaticas, tubérculos, granos y frutos,

hechas por las maestras en formacion.

Pintura y Detalles: Se utilizd pintura para dar vida a la maqueta y resaltar
detalles importantes. Por ejemplo, las cercas se crearon utilizando esponjas de
alambre, se cred el botiquin con una pequena caja, el tanque de agua con arcilla
y pintura, las sorpresa especial para todos. Se les invitd a rodear una mesa
previamente dispuesta en una de las secciones de la granja, para asegurar su
comodidad. La sorpresa consistia en una maqueta que se encontraba cubierta.
A medida que se descubria la maqueta, los estudiantes no pudieron contener
sus gritos de alegria al verse reflejados en las figuras de la maqueta.

Posteriormente, se les realizaron preguntas acerca de las distintas secciones
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que podian observar en la maqueta ¢ Qué encontramos en esta mini maqueta de
la granja? La mayoria de los estudiantes identificaron rapidamente elementos

como la casa de las gallinas, la laguna y la casa de herramientas.

Imagen 45: Sorpresa: maqueta de la granja en miniatura.

En un primer vistazo, se les mostré la maqueta sin los organismos vivos. Sin embargo,
a medida que los estudiantes notaron la ausencia de animales especificamente las
gallinas en el corral comenzaron a preguntar por las gallinas. En ese momento, se
introdujeron los animales en arcilla que habian sido creados por los estudiantes. Cada
estudiante tuvo la oportunidad de ubicar los animales en los diferentes espacios de la
maqueta, lo que generd una mayor conexion con la actividad. Se logré apreciar que los
estudiantes con condicién de autismo se sintieron particularmente atraidos por la granja
en miniatura y se involucraron en actividades como la alimentacion de las gallinas y la
observacion de los peces nadando, ademas de esto decidieron interactuar en la
maqueta durante toda la sesion sin querer tener algun tipo de cambio de actividad
como usualmente sucede en algunos momentos de las sesiones anteriores. De lo

contrario los estudiantes con sindrome de Down se mostraron interesados en principio,
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incluso jugaron unos con otros, pero luego de un rato decidieron compartir en otra

actividad de canto y baile que se encontraban realizando las practicantes.

Esta experiencia demostrd la importancia de un enfoque pedagdgico inclusivo, ya que
la maqueta de la granja no solo promovié la comprension de la biodiversidad, sino que
también estimulé la participaciéon de los estudiantes, esto se refleja al observar y
escuchar a los estudiantes en sus interacciones puesto que mencionaban que la mirla
estaba volando, que las gallinas iban a comer maiz, que también les darian algunas
lombrices, adicional a esto que la larva de escarabajo tenia seis (6) patas y que los
insectos tienen seis (6 patas), que ademas de ser una larva o chiza luego se convertiria
en escarabajo. Es claro las nociones importantes que los estudiantes construyeron a lo
largo de las diferentes actividades y reflejaban en el desarrollo de esta actividad. Con
respecto a colocar las plantas en diferentes parcelas promovié el aprendizaje practico y
la comprensidn de conceptos relacionados con la agricultura y la biodiversidad, se
evidencio que fortalecieron mas sus aprendizajes con respecto a las plantas que se
ubican en Ila parcela de las aromaticas. Aunque reconocian los cultivos
correspondientes a las demas parcelas como granos. tubérculos y frutos, para los
estudiantes fue de mas relevancia las aromaticas, ya que fueron aquellas que ellos

mismos sembraron.
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Imagen 46: Animales ubicados en la maqueta de la granja miniatura.

La maqueta no solo sirvi6 como un recurso valioso para impulsar la interaccion social
entre los estudiantes, al observar las interacciones entre animales y plantas en su
entorno, sino que también promovié una participacion, especialmente entre aquellos
con discapacidades cognitivas y autismo. Este enfoque ejemplar podria servir como un
modelo en la creacién de entornos educativos inclusivos en diversas areas y contextos,

brindando oportunidades significativas de aprendizaje para todos los estudiantes.

Imagen 47: Estudiantes en miniatura.

La implementacion de la guia #9 titulada "La Feria de la granjita” tuvo lugar el 30 de
octubre de 2023. Tuvo por objetivo describir la biodiversidad que habita en la granja. En
este ambiente de aprendizaje, se pretendid que los estudiantes transmitieran de
diversas maneras lo aprendido y sobre todo las reflexiones propias alrededor de
organismos vivos que visitan y habitan en la granja.

Por lo anterior, la actividad se desarroll6 en dos sesiones de clase. En la primera

123



sesion, se organizaron a los estudiantes en grupos de tres y se les asigno tres

animales y tres plantas. Tal organizacion se describe a continuacion:

ESTUDIANTES PLANTA ANIMAL
Fresa Lombriz
1. E(1) Remolacha Escarabajo
2. E(4) Tomate de arbol Ciempiés
3. E(8)
RELACION

e Dispersion: Pajaros y mamiferos esparcen semillas de fresa, tomate de arbol
y remolacha al ingerirlas y liberarlas en diferentes lugares a través de sus
heces.

e Suelo Nutritivo: Lombrices descomponen restos de frutas, enriqueciendo el
suelo con nutrientes para nuevas plantas.

e Equilibrio Ecoldgico: Escarabajos y ciempiés, al descomponer materia
organica y controlar insectos, benefician indirectamente a las plantas frutales,
manteniendo el equilibrio ecoldgico.

e Interdependencia: La relacion entre frutos y animales destaca una
interdependencia crucial para la salud y diversidad en el entorno natural.

Ruda Pez
4. E(6) Feijoa Mirla
5. E(7) Zanahoria Tortuga
6. E(12) Papa Criolla
RELACION

e Repelente Natural: La ruda ahuyenta aves como la mirla, ayudando a
preservar ciertos lugares.

e Semillas dispersas: Pajaros que comen feijoas y zanahorias contribuyen a
dispersar semillas.

e Variedad Genética: Las papas criollas, consumidas por humanos, son clave
para la seguridad alimentaria por su diversidad genética.

e Ecosistema Acuatico: Peces y tortugas son fundamentales en el agua,
influyendo en calidad y controlando insectos.

Cebolla cabezona Escarabajo o cucarrones
7. E(3) Tomate Ciempiés
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E (9) Ruda Tortuga
E (11)

© ©

RELACION

e Equilibrio Natural: Escarabajos y ciempiés, al descomponer materia organica
y controlar insectos, benefician indirectamente a cebollas y tomates,
manteniendo el equilibrio ecosistémico. La tortuga controla el crecimiento
excesivo de vegetacion y regula poblaciones de insectos, contribuyendo asi al

equilibrio.

e Interaccion Esencial: Cebollas cabezonas y tomates, junto con escarabajos,

ciempiés y tortugas, interactuan esencialmente para la salud y diversidad del

entorno.
Café Lombriz
10.E (2) Curuba Gallina
11.E (5) Tomate Mirla
Lechuga
RELACION

e Polinizacién: Tomates, maiz y lechugas dependen de la polinizacion, un
servicio vital de abejas y otros insectos.

e Lombrices en la Agricultura: Mejoran el suelo para cultivos como café,
curuba, tomate y maiz.

e Gallinas: Ademas de huevos y carne, contribuyen a la sostenibilidad agricola
al consumir desechos y aportar estiércol.

e Control de plagas: La mirla, como ave, ayuda en el control de plagas para

cultivos como café y maiz.

Tabla 13:Descripcion de los grupos de estudiante para la feria de granjita.

Sin embargo, por razones administrativas y dinamicas educativas en términos de
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finalizacién del afo, no se pudo realizar la feria, en ese sentido, en la segunda sesion,
se cred una experiencia ludica y educativa para los estudiantes. Cada uno recibi6é un
antifaz de animal disefiado previamente y una planta de foamy. Se les pidi6 en un
primer momento que se agruparan en lugares especificos de la granja segun los
organismos vivos que representaban. La feria comenzé con entusiasmo, y cada grupo
compartié su eleccion de animal. Ademas, seleccionaron al azar sus plantas favoritas,

independientemente de la asignacién inicial.

Imagen 48: Antifaces de animales de la granja “Elvia Viarisio”.

E (6) representd el pez, con sus brazos hizo alusion a las aletas de estos organismos y
al preguntarle ;Qué animal tienes tu? respondié “pez”’, En el momento de mostrar la
planta la levantdé con sus manos mientras sus compaferos indicaron que era la ruda. E
(7), por su parte, mencioné que él era la mirla y emitié el sonido “Ahh”, al momento de
mostrar el fruto lo pensé durante un rato y emocionado mencioné “feijoa”. E (12),
represento la tortuga, dio una explicacion detallada de esta, como su color verde y café,
explicd a sus comparieros que algo le habia sucedido a la tortuga y que por esto no se
encontraba alli en la laguna con los peces, ademas fue lider en preguntar a sus

compafieros “;Qué es esto?” mientras levantaba con sus manos la zanahoria, todos
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atentos respondieron “zanahoria”, E (12) afirmo “Si, es la zanahoria”.E (5) personifico a
la gallina y participé activamente al responder a las preguntas sobre su habitat y dieta,
¢ Donde podemos encontrar a las gallinas? “en el corral” ; Qué comen las gallinas?

I

‘maiz” “lombriz”. Luego, presentd su planta, la curuba.

Imagen 49:Antifaces de mirla, tortuga y pez.

Por otra parte, E (10) imité el canto de la mirla, generando una respuesta entusiasta de
los demas estudiantes, quienes identificaron rapidamente el sonido a lo que
respondieron “mirlaaa”. Luego mostré su planta, el tomate. Con emocion, todos se
reunieron para explorar la siguiente parcela y conocer otros organismos vivos

representados por sus companeros de clase.

Imagen 50: Antifaz de gallina y de mirla.

E (3), interpreté al escarabajo, mencioné que este organismo es primero una chiza y

luego cucarron. que tiene seis (6) patas, se les pregunté 4, Si tiene seis (6) patas que
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animal es? a lo que la mayoria respondié “insecto”. En cuanto a su planta, mostré que
tenia la cebolla cabezona y sefiald el lugar donde se encontraban cultivadas. E (9)
menciond que él era un ciempiés, que tenia muchas patas y se encontraba en la tierra.

En cuanto a la planta mencioné que tenia el tomate igual que E (10).

Imagen 51:Antifaz de cucarrén y ciempiés.

E (12) expres6 que era una tortuga, y cuya planta era la ruda, igual a su compafiero E

(6).

Imagen 52:Antifaz de tortuga.

E (1) mostré su antifaz de lombriz, aunque le gustaba jugar con ella puesta, dio a
conocer que no le gusto representarla, con respecto a la planta, escogié la fresa y la

mostré a sus companeros con felicidad.

E (4) mostro su antifaz de escarabajo, destaco sus colores blanco y negro y aclaro que
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este organismo primero era una larva con muchos pelos pequefos y que luego se
volvia cucarron, afadido que se encontraba en la seccion de las plantas aromaticas
usualmente ya que alli es donde mas excavan para buscar insectos. Al mostrar su
planta, expresd que tenia remolacha y que esta era morada y que con ella se podia

hacer ensalada.

Imagen 53:Recorrido por la granja.

E (8) representd al ciempiés y expresé que este también lo encontraban en la tierra
cuando usaban las palas, con respecto a la planta escogi6 el tomate de arbol,

recordando que para la presentacion de la cancion se disfrazé de este fruto.

Como segundo momento, los estudiantes fueron guiados por un ultimo recorrido en la
granja, en este se observaron las gallinas. Se les pregunté ;De qué se estan
alimentando las gallinas? a lo que respondieron de lechuga, mencionaron ademas que
les hacian falta plumas y que el canto que estas hacian era “kikiriki”, junto al corral de
las gallinas se encontraba el cultivo de maiz, asi que los estudiantes caminaron con
cuidado junto a las plantas y notaron lo mucho que estas habian crecido hasta casi

pasarlos de su estatura.

El recorrido continu6 hacia la laguna, donde los estudiantes solo se les tenia permitido
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observar detras de la cerca ya que en un principio tenian a arrojar palos, tierra o lo que
encontraran a la laguna pudiendo hacer asustar o incluso hacer dano a los peces, pero
en una sesiones en adelante y en aquella ocasion en especifico se les noto con respeto
y amor por la granja y todo lo que en ella es, de este modo se les abrié la cerca e
ingresaron al lugar, rodearon la laguna con precaucion y bajaron el tono de su voz para
poder contemplar los peces y que estos no se sumergieron por el ruido, se notaron
todos tranquilos y en el silencio observaban y sefalaban con sus manos cuando los
peces nadaban de una lado a otro, luego salieron con cuidado uno a uno de este lugar
para dirigirse a la parcela del café, los tubérculos y diferentes verduras, como la
zanahoria, la remolacha, cebolla y tomate que ya habian sido recogidos y que se
esperaria saldrian mas. Continuaron a la seccidén de plantas aromaticas y mientras
llegaban observaban en lo alto los diferentes arboles con frutos como el tomate de
arbol, por el suelo algunas fresas a punto de crecer y al llegar a la parcela de
aromaticas notaron el crecimiento de las plantas que ellos habian sembrado en el

primer encuentro.

Imagen 54:Antifaz de gallina y de mirla.
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A continuacion, se presenta la descripcion en detalle del DUA, teniendo presente cada
uno de sus principios, las redes vinculadas al aprendizaje, el ambiente de aprendizaje
donde se desarrolla cada actividad, recursos y materiales y por ultimo la evaluacion.
Todo esto en relacion con cada una de las guias didacticas implementadas para la

ensefianza de la biodiversidad de la granja del IPN.
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PRIMER
PRINCIPIO

¢ Cuales
GUIAS fueron los
multiples
medios
de
representacion
que se usaron
para presentar
la informacién a
los

estudiantes?

Visual

Cancion
impresa

TABLA DE RESULTADOS DUA

DUA “ESPACIOS DE DIVERSIDAD

COMPARTIDOS”
(Integracion de los principios del DUA)
SEGUNDO TERCER
PRINCIPIO PRINCIPIO

¢Qué ¢,Como se
opciones se motivé a los
plantearon estudiantes
para permitir a frente al
los estudiantes tema?
multiples
formas de
accion y
expresion
frente al tema?
Expresion Elcantoy la
oral interpretacio
n al

organizacion
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RECURSOS Y
MATERIALES

Ambientes de
aprendizaje,
material
didactico,
tecnoldégico,
entre otros.

Ambientes de
Aprendizaje
La Granja.

EVALUACION

Mecanismos de
evaluacion para
evidenciar la
apropiacion del
conocimiento.
(verbales,
escritos,
practicos, otros).

Verbales

comentarios sobre
la biodiversidad,
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Auditivo
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musical
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“biodiversida
ddela
granja”
Enlace:

https://youtu.be/
GP1B5L savV8

Kinestésico
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realizada con
ellos para el
audiovisual.

por grupos
para
interactuar
durante los
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de la granja.
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El baile
como forma
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del cuerpo.

El canto
como
expresion
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representar
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observacion de
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preparar las
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Conocimiento
sobre los
cultivos de la
granjita por
medio de la
cancion y
durante la
preparacion de
brochetas.



Obra de
teatro: Las
plantas de mi
granjita

i

Tema:
Plantas

—_T
T

Kinestésico
Baile en el
momento de
armar las
brochetas.

Visual y
tactil

Figuras de
foamy que
representan
los cultivos de
la granja.

Auditivo

Cada
estudiante
recibioé una

figura de
foamy para
represar con
su
corporalidad
un cultivo
como:

v Ruda
v Cidrén

Cada
estudiante
que
desfilaba al
representar
el cultivo era
aplaudido
por sus
demas
companeros
, mientras
sonaba en
algunos
momentos
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v Parlante

v Audio de
la
cancion

“Biodiversida
ddela
granja”

Ambiente de
aprendizaje
La granja

Material
Didactico
Figuras de

foamy

Evaluacioén
practica a través
de la
participacion de
los estudiantes
en el desfile de
cultivos.

Sed



Creacion en
arcilla:
Animales que
habitan y
visitan la
granja

Narracion
creativa sobre
los cultivos de

la granja.

i

L!m'u ')

Kinestésico
Desfile de cada
estudiante
dando a
conocer la
planta o fruto
que le
correspondio a
medida que fue
mencionado en
la narracion.

Visual

Los estudiantes
utilizaron la
arcilla para

crear
representacion
es visuales de
animales que
habitan y
visitan la

v Tomate la melodia
de arbol de la

v Tomate cancion

v Lechuga “Biodiversid

v Remolac ad de la
ha granjita” que

v Papa acompafab
Criolla ala

v/ Curuba narracion.

v Fresas

Los La conexién
estudiantes con la granja
escogieron sus y laidea de
animales que no solo
favoritos y los habitan, sino
representaron que también
de manera visitan otros
libre, lo que organismos
permitid vivos, como
multiples animales

137

representando
los cultivos.
Narracion
creativa.

Recursos
tecnolégico
s
Parlante
Audio de la
cancion
“Biodiversidad
de la granja”.

Ambiente de
aprendizaje

La granja.

Material

Gestual, corporal
o verbal para
evaluar la
comprension de
los estudiantes
sobre los cultivos
narrados.

Se bas6 en la
observacion de
sus formas de
representacion
artistica en arcilla
de los animales,
evaluando la
comprension de
la diversidad
animal de la



Tema:
Animales

granja.

e W

Tactil y
kinestésico
Al manipular la
arcilla para
moldear los
animales, los
estudiantes
aprendieron de
la tematica de
forma practica y
vivencial.

formas de
expresion
personal y
fomento la
creatividad.

Esto les dio la
oportunidad de
relacionarse
con el tema
desde sus
propias
perspectivas y
realidades.
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polinizadore
Sy aves.

Proporcion
ando un
contexto

interesante

para la
creacion
artistica, ya
que
introdujo
conceptos
adicionales
relacionado
s conla
vida en la
granja,
estimuland
o asila
curiosidad
en los
estudiantes

didactico
Se utilizo arcilla

de rapido

secado como

material
principal para la
creacion de las
representacion
es de animales.

.I_,.f--n.c A

T

granja.

S




Granja en
miniatura

Tema:
Biodiversidad
Interacciones

presentes en la
granja

Visual

La maqueta en
miniatura
represento:

v la
granjay
todo lo
que la
compon
e

v Los
estudiante
S

v El
jardinero

v La
ma
estr
a
titul
ar

v Las
maestra
sen
formaci
on.

El juego

Los
estudiantes
jugaron con

las

representacion
es de animales
en arcilla que
ellos
realizaron, lo
que les brindd
opciones de
expresion
personal y
creatividad
interactuando
con toda la
granja sus
elementos en
miniatura.

- 2

v =
ﬁr"‘?_; *

T

eh s ’,‘k

La
interaccion
fisica con la
maqueta les
permitid
experimenta
r de manera
practica las
relaciones
entre los
organismos
vivos y los
elementos
de la granja.

B

-
e

 m—

Al incluir sus
propias
creaciones
en arcilla,
los
estudiantes
se vieron
representad
0S con sus
rostros en
miniatura

Ambiente de
aprendizaje

La granja

S

Material
didactico
Maqueta de la
granja en
miniatura.
Las
representacio
nes de los
animales
hechas en
arcilla por los
estudiantes.

Recursos
tecnolégico
s
v Parlante
v Cancion
es
variadas

Observar las
interacciones en
la maqueta
brindd una vision
practica de como
los estudiantes
aplicaron sus
conocimientos
sobre
biodiversidad y
relaciones en la
granja.




Auditiva
Se reprodujo la
cancion favorita
de cada
estudiante.

-\-.
t YW
Tactil y
kinestésico
Los estudiantes
interactuaron
moviendo y
jugando con las
representacione
s de animales
que ellos
hicieron en
arcilla junto a
otros
elementos,
como la casa de
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como parte
de la
biodiversida
ddela
granja, lo
que puede
haberles
motivado a
explorary
comprender
mejor el
tema.




Feria
Biodiversidad

"-ra%"?uﬁ,: & Iaru e

’r oS ‘*

Tema:
Biodiversidad
en la granja
“Elvia Viarisio”

las gallinas, la
laguna y la casa
de
herramientas.

Visual

Se utilizaron
antifaces que
representaban

alos
organismos

que habitan y

visitan la
granja.

Auditivo
Las preguntas
orientadoras
formuladas a
los grupos
fomentaron
la
comunicacio
ny el dialogo
entre los
estudiantes.

Los antifaces
permitieron a
los estudiantes
representar y
expresar
visualmente a
los organismos
de la granja.

,f T& ,S*‘
-p -

La division en
grupos facilitd
la
colaboracion y
la interaccion,
permitiendo
que los
Los
estudiantes se
complementar
anentresiy
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La
motivacion
se logro al
permitir a

los
estudiantes

aplicary
compartir
sus
conocimient
os sobre la
biodiversida
ddela
granja en un
contexto
real.

La
interaccion
en diferentes
parcelas de
la granjay la
representaci
on visual de
los
organismos
con

Ambiente de

aprendizaje
La granja

Material
didactico
Antifaces
Cultivos en
Foamy

Recursos
tecnolégico
s
Parlante
Audio de
la

La observacion de
la interaccion de
los estudiantes en
las parcelas de la
granjay la
presentacion de
sus conocimientos
a través de las
preguntas
orientadoras
permitieron
evaluar la
aplicacion de sus
aprendizajes
sobre la
biodiversidad.

G \\iﬁi‘.ﬂ—_?:~€ﬁ~ _II°"i!'=“ Sy
o ¥




Tactil y
kinestésico
La divisién en
grupos de
estudiantes y la
interaccion en
diferentes
parcelas de la
granja para
moverse en el
lugar e
interactuar.

_'q|

Tabla 14:Diseno Universal para el Aprendizaje aplicado a la tematica de biodiversidad

compartieran
conocimientos.
Cada grupo se
centré en
diferentes
aspectos de la
granja, lo que

brindé
opciones de
enfoque y
expresion.
e el
i Ayl
§ E&ﬁ £
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antifaces
estimularon
el interés de
los
estudiantes.

cancion
“Biodiversidad
de la granja”.




9. ANALISIS DE RESULTADOS

En primer lugar, es necesario situar el ejercicio investigativo en lo que concierne a las
concepciones de biodiversidad identificadas en los estudiantes de Nivel || de Educacion
Especial, para ello, se realiza una matriz de analisis categorial interpretativo adaptada
de Pena (2013). Es necesario retomar aqui el concepto de biodiversidad como se
presenta en el marco tedrico, el cual se aborda desde la multidimensionalidad como lo
propone Valbuena et al.,, 2020, en donde se reconoce la dimension bioldgica,
econdomico-politica, filosdfica, sociocultural y educativa. En el presente ejercicio, los
resultados de la indagacion de las concepciones presentaron una tendencia hacia la
dimension biologica y sociocultural (en términos de la relacion humano- naturaleza),
pero también se puede entrever la dimension filoséfica y educativa. De esta manera, se
establecen 6 categorias las cuales son: Interaccion, habitat, valor de la vida, percepcion
del entorno natural, caracteristicas morfologicas de los organismos vivos y paisaje

sSonoro.

En relacion con la categoria que corresponde a ‘“Interaccion” los estudiantes
expresaron algunas relaciones en términos de cadena trofica, planta — suelo,
interaccion humano- naturaleza, humano-humano, lo que evidencia una nocién de la
multidimensionalidad del concepto de biodiversidad, en este caso, cuatro de las cinco
dimensiones: bioldgica, filosodfica, sociocultural y educativa. En esta subcategoria en
especifico se resalta principalmente la dimensién bioldgica, sociocultural y educativa.
La dimensién biolégica se reconoce en términos de los atributos de la biodiversidad
establecidos por Franklin (1988) los cuales son: estructura, composicion y funcién, y

asi mismo estos tres atributos en interaccion, por ejemplo, con relacién a la estructura,
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los estudiantes tienen una nocion en cuanto a la estructura poblacional cuando hablan
de los grupos de organismos, mencionando lombrices, gallinas, mirlas, peces, etc...
Con relaciéon al segundo atributo, la funcién, se encontré una tendencia en los
estudiantes que podria estar relacionada con interaccién interespecificas, es decir, a
la interaccién bioldgica presente entre dos o mas individuos, por ejemplo, la gallina y la
mirla cuando se alimentan de la lombriz, o el hecho de dibujar una mirla en un arbol,
lo que sugiere o que vive alli, o que tiene un nido, o que se esta alimentando de
semillas, a su vez ese arbol necesita agua para sobrevivir, agua que es filtrada por la
tierra donde viven las lombrices, todo esto lo expresan en sus dibujos. Con respecto a
la tercera dimensién que aborda la composicion, se podria inferir que lo que los
estudiantes manifiestan en sus dibujos y relatos esta relacionado con el paisaje, en
donde incluyen cuales y cuantas especies hay (riqueza y abundancia) en un espacio
(parcela) determinada, este atributo permiti6 en gran parte en el ejercicio de

identificacion y reconocimiento de la biodiversidad presente en la granja.

Por otra parte, la dimension sociocultural se resalta en la relacion presente entre
humano-naturaleza respecto a cdmo los estudiantes se relacionan con este escenario
vivo de aprendizaje y adquieren un sentido de pertenencia por este espacio, por
ejemplo, cuando E(8) dibuja la pala en el centro del plegable, sugiere una relacién
directa con la tierra, ya sea para picar, cavar o sembrar, la pala se convierte en un
medio de exploracion e interaccion con la granja, teniendo en cuenta también la
relacion misma entre los estudiantes, y sus conocimientos previos en construcciéon con
lo ensenado por las maestras en formacién durante el proceso de reconocimiento de la

biodiversidad, lo que sugiere que esta dimensidn sociocultural podria conllevar a la
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dimension educativa, como bien lo menciona Valbuena et al., 2020, en esta dimension
“se busca abordar el didlogo de saberes que identifique y valore la otredad, y
promueva la alteridad para la diversidad bioldgica (...). Asi, es fundamental tener en

cuenta las voces, conocimientos, costumbres y creencias sobre los seres vivos.”

Con respecto a la subcategoria de habitat, los estudiantes hacen referencia a
diferentes espacios especificos donde consideran, viven los organismos de la granja.
Cabe resaltar que el concepto de habitat presenta cierta ambigiedad como lo
menciona Bitteti, M (2012) en este caso y de acuerdo a lo mencionado y plasmado por
los estudiantes, se toma el habitat como un término que se refiere a una unidad
ambiental particular, que se diferencia de otras unidades, entonces, se habla de habitat
como un espacio que comparten diversas especies y esta caracterizado por cierta
uniformidad de las condiciones bidticas y abidticas, en ese sentido, los diversos
habitats son identificados por el cambio o la modificacion de dicha uniformidad. Por
ejemplo, los estudiantes refieren la laguna como habitat de los peces y la tortuga, la
tierra como habitat de la lombriz y algunos insectos como la larva de escarabajo, los
arboles como habitat de las mirlas y otras aves, el gallinero pero como habitat de las

gallinas, el suelo en general como habitat de las plantas.

En relacion con la subcategoria del valor de la vida y lo vivo, es importante mencionar a
qué nos referimos con “valor” y para ello se toma como referencia lo que se plantea en
el libro “Del sentido de la vida” Godrin (2005) en el que el concepto de “valor” parte del

sentido, pero ¢ cual sentido? Godrin en su ejercicio expone 4 sentidos:

El sentido direccional, el cual tiende a una direccién, la direccion del movimiento, por

145



ejemplo, el sentido del viento, de las agujas del reloj, el sentido de una corriente. En
ese sentido, nuestra vida es un movimiento, una extensién entre el nacimiento y la
muerte. El segundo sentido, el significativo, se refiere a lo que “las cosas” quieren decir.
Es decir, cuando no se conoce el significado de una palabra, se busca y cuando se
encuentra su significado, se usa (inmanencia, intrinseco de un ser, el tiempo es
inmanente al hombre, porque el hombre es un ser temporal, de cambios). En ese
sentido, el significado de esa palabra tiene una finalidad. Ahora, existe un tercer sentido
del sentido que no es solamente la direccion o el significado, es también, la capacidad
de captar algo, Godrin lo llama “el sentido sensitivo”. El sentido es aqui la capacidad de
sentir el sentido, es decir, nuestros 5 sentidos son esa ventana al mundo, es esa
capacidad de apreciar las cosas (valorar) acogerse, degustarlas, de saborear la vida.
Godrin (2012) menciona que el sentido de la vida, consiste en la capacidad de abrir su

sentido al sentido de las cosas, lo cual se acerca un poco mas a ese valor de la vida.

Por ultimo, existe un sentido que deriva del tercero, éste ultimo hace referencia a un
modo mas reflexivo en el que se mezclan la naturaleza, la experiencia, el instinto, y en
este sentido hay una apreciacién reflexiva de las cosas, donde reside el valor de la
vida. Los estudiantes procuraban el cuidado, E (11) pone como simbolo de ese valor,
un corazoén que junto con el cuidado que ellos manifiestan ante la vida, representan esa
relacion entre su experiencia directa con la naturaleza y lo que para ellos representa,
asi mismo, en el ejercicio simbdlico de enterrar al ave sin vida decorada con piedras y
palos se manifiesta el valor de la vida en tanto al reconocimiento de ese organismo
como parte importante y vital de la granja y de los mismos estudiantes, es aqui donde

se podria identificar un valor de la vida relacionado a lo que menciona Husserls (s.f)
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cuando habla de que ese valor de la vida se relaciona con “el entretejimiento de mi vida
con la vida de otros, y lo otro” haciendo referencia a esa naturaleza, a esas dinamicas
que estan ‘fuera de mi’ pero que me atraviesan como ser humano y alli reside el valor

de lo vida.

Es asi como se evidencia la dimension filoséfica de la biodiversidad, los estudiantes en
estas dinamicas reconocen de manera implicita y explicita que la biodiversidad
“alimenta al espiritu” (como se menciona en la composicién musical “Biodiversidad de
la Granja”) situados desde lo que implica para ellos, reconocer el valor de la vida y lo

Vivo en un escenario vivo de aprendizaje como lo es la granja.

De acuerdo con la subcategoria de la percepcién del entorno natural se toman los
aportes de Cardenas (s.f.), quien destaca que esta percepcidon surge de una interaccion
compleja influenciada por procesos: mentales, intelectuales, culturales y ambientales.
En este enfoque, la mente interpreta y expresa percepciones a través de los sentidos,
de acuerdo con el contexto y la capacidad individual. Es asi, como se destaca la
conexién compleja y significativa que tienen los estudiantes de Nivel Il con el mundo
que los rodea y el didlogo constante que tienen entre la mente y el entorno,

trascendiendo de la observacion sensorial.

Desde la perspectiva mental, la habilidad de la mente para interpretar y expresar
percepciones mediante los sentidos se evidencia en la experiencia de E (7) al tocar la
tierra fria en las parcelas, revelando una interpretacion sensorial de la temperatura del
suelo. Esta experiencia destaca que la percepcion no se limita a la observacion fisica,

sino que implica procesos mentales complejos. Desde la visién intelectual, la
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interpretacion de la temperatura revela un procesamiento cognitivo, enfatizando la
conexion entre la mente del estudiante y su entorno natural, de igual manera en
términos ambientales, la experiencia tactil con la tierra subraya aquella interaccion
directa, considerando elementos como el contexto de la granja y la capacidad

individual.

Ahora bien, segun Barnett (1987) citado por Sauquet, T.(s.f), argumenta que la empatia
y las respuestas relacionadas florecen en un entorno que cumple con las necesidades
emocionales del nifio y desalienta la preocupacion excesiva por uno mismo. Ademas,
fomenta que el nifo identifique y exprese una variedad amplia de emociones, y
proporciona oportunidades para la observacion e interaccion con otros, estimulando asi
el desarrollo de la sensibilidad emocional. En una situacion similar, la experiencia de E
(2), al expresar su gusto al tocar lombrices cubiertas de tierra, indica una respuesta
emocional positiva. Esta experiencia puede ser un estimulo valioso para desarrollar la
empatia hacia los organismos vivos, incluso los mas pequefos, o que puede traducirse

en un mayor respeto y aprecio por la biodiversidad.

Otra de las perspectivas unicas en la concepcion y percepcion del entorno natural,
tiene que ver con la nocion de habilitacion, Segun Tassinari y Codonho (2015), Ingold
(2000), esta se considera apropiada para el analisis al reconocer la importancia de la
imitacion y la observacion. En este contexto, Ingold sostiene que tanto observar como
imitar van mas alla de simples copias o ejecuciones mecanicas; son procesos activos y
creativos que implican ajustes finos de percepcién y accién. Esta perspectiva se
relaciona con la observacion de movimientos animales por parte de estudiantes E (2) y

E (10), quienes recrean los movimientos de las gallinas, simulando sus alas mientras
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mantienen cierta distancia para observarlas. Este comportamiento evidencia una
aproximacion hacia la observacion del comportamiento animal en el entorno de la
granja. Es relevante destacar que, en esta experiencia de aprendizaje por imitacion de
los animales, se enfatizan los aspectos no verbales, resaltando la importancia de la

accién y la percepcion.

Otra manera de percibir e interpretar el entorno, se revelé en un acercamiento al
gallinero cuando E (2) y E (10) a pesar de manifestar inicialmente miedo por entrar alli,
la enérgica actitud de sus companeros desvanecio este temor, generando un ambiente
propicio para alimentar a las gallinas con maiz. Este respaldo colectivo, no solo propicio
una experiencia sin miedo, sino que también desarrollo de actitudes respetuosas hacia
la biodiversidad evocando una respuesta afectiva compartida. Lo anterior, manifiesta
una de las formas por la cuales los estudiantes de Nivel I| comprenden el mundo que lo
rodea. La transiciéon desde el temor inicial al ingresar al granero hasta la serenidad
posterior, tras experimentar positivamente alimentar a las gallinas, demuestra como las
emociones ejercen una influencia determinante en la interpretacién de dicho entorno
natural. Este cambio emocional revela la complejidad de la conexiéon entre los
estudiantes y su entorno, resaltando que las percepciones no solo se moldean por las
experiencias sensoriales, sino también por la interaccion de las emociones con el

entorno circundante, como bien lo afirma Cardenas (s.f).

A lo largo de la implementacion de cada actividad, el Nivel Il experimentd notables
cambios en su actitud y respeto hacia el entorno de la granja. Aunque en ocasiones
llevaron a cabo acciones como arrancar plantas o arrojar objetos a la laguna para

dispersar peces, y ocasionalmente al aire para ahuyentar las mirlas (cabe resaltar que
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estas conductas no eran recurrentes), la presencia de la maestra titular reflejaba una
mayor sensibilidad en sus acciones, evidenciandose de manera mas clara en las
interacciones del grupo. En lugar de permitir que estas practicas se arraigaran, cada
acciéon se enfocaba en comprender la biodiversidad desde la perspectiva de todas las
formas de vida, reconociendo el valor intrinseco de cada especie y su contribucién
unica al equilibrio y complejidad del ecosistema. Asi, se abordaba la biodiversidad
desde la otredad, como destaca Atuesta (2019). Este cambio en la percepcién no sélo
se reflejé en las acciones cotidianas, sino que también marcé un avance significativo
hacia una conexién mas profunda y un aprecio mas pleno por el entorno natural de la

granja.

Ahora bien, en la subcategoria de caracteristicas morfolégicas de los organismos
vivos, se encontré que la apreciacion estética de los animales, como sefala Tafalla
(2013), va mas alla de la mera contemplacién visual. La mayoria de las personas
experimenta sensaciones de alegria, bienestar y tranquilidad al observar la diversidad
de formas, colores, movimientos y sonidos que ofrecen las diferentes especies de
animales, la admiracion por la belleza de los mamiferos, la elegancia del vuelo de las
aguilas, el canto de los mirlos, y otros aspectos visuales y sensoriales de la fauna

despiertan la imaginacién y estimulan los sentidos.

La apreciacion de los animales se conecta con la habilidad de los estudiantes de Nivel
Il al observar y expresar gestualmente su sentires y al describir detalladamente la
estructura fisica de los organismos vivos que se encuentran en el entorno de la granja.
En el caso de E (11), su atencidén se centré en el numero de patas de la larva de

cucarron, destacando que tiene seis, lo que indica su clasificacion como insecto.
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Ademas, hizo mencion de la ausencia de pico y la presencia de pelos, demostrando
una observacién minuciosa y la capacidad de distinguir caracteristicas especificas que
definen la morfologia de dicho organismo. Durante esta actividad, expresé sensaciones
de impresion al tocar la textura del organismo, en ocasiones evitando tocarlo

directamente, prefiriendo usar la pala en lugar de sus manos.

Otras formas de los estudiantes para concebir la biodiversidad a partir de las
caracteristicas morfoldgicas de los organismo vivos, fue a través de sus dibujos y el
juego. Segun Molina (2015), “las actividades artisticas son como un complemento de
juego y arte, ya que nos ensefian que el movimiento, la libertad, las formas y los
colores son parte importante del aprendizaje y un lenguaje en si mismos”. Esto queda
evidenciado, en las plantillas realizadas en la actividad de origami mostrando como
estan ubicados los diferentes organismos en la granja y describiendo detalladamente la
ubicacion espacial segun el animal o planta de preferencia de cada uno por ejemplo
dibujar la mirla con sus colores caracteristicos negro y naranja, cerca a los arboles o
ilustrar los peces con sus aletas nadando en la laguna. Por otra parte, el juego del
cubo gigante también tuvo un papel crucial y con el cual describieron varios de los
animales que habitan la granja tales como la gallina, la lombriz, la larva, el cucarrén, el
ciempiés, la tortuga y los peces, segun sus colores, tamafos, presencia o ausencia de

pelos, plumas o patas.

De acuerdo con Vecchi (2013) menciona que: “cuando hablamos de lenguajes nos
referimos a las distintas maneras en que los nifios representan, comunican y expresan
su pensamiento por diferentes medios” (p. 63). Por tal motivo, los lenguajes se

construyen en las vivencias cotidianas y en las experiencias compartidas. El goce esta
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en dejar ser y hacer al nifio y la nifia, con total libertad, descubrir la magia que tiene el
color y como interpretan sus dibujos por medio de sus narraciones. (citado por

Molina,2013).

En ese sentido, se evidencia como la expresidon y representacion del pensamiento, a
través de la observacion y descripcion de los estudiantes de Nivel Il acerca de las
caracteristicas morfolégicas de los organismos, se alinean con la nocion de lenguajes
resaltada por Vecchi. Las detalladas descripciones de elementos como las patas de la
tortuga, las aletas de los peces, o las caracteristicas de la gallina destacando sus
plumas, alas y pico, muestran la diversidad de la comunicacién de los estudiantes.
Cada interaccion durante el juego al realizar los lanzamientos del cubo gigante,
respaldada por la colaboracion entre compaferos y con la maestra titular, en
consonancia con la perspectiva de Garrido, Rosemberg, Rodriguez & Sarlé (2008),
destacan la importancia de estas interacciones como una "zona de desarrollo potencial”

lo cual respaldan al citar a Vygotsky (1964).

Finalmente, la percepcion sensorial auditiva, como se ilustra en la subcategoria del
paisaje sonoro, es una entrada significativa y diversa que conecta profundamente a los
estudiantes con su entorno (Cabrelles Sagredo, s.f.). Con esta definicion, la autora
subraya la importancia de la percepcion, al abordar la dimensién auditiva de la
conexion con la naturaleza. El reconocimiento de que los sonidos distintivos, en el caso
de esta investigacion, haciendo alusién al sonido que los estudiantes hacen para imitar
reflejando la importancia de la experiencia sensorial. Ademas, la expresion sonora de la

composicién musical relacionada con la biodiversidad, en la estrofa de “peces, aves,
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reptiles, insectos, plantas de muchos tamafos”, afiade otra capa al paisaje sonoro con

respecto a la percepcion del entorno.

La presencia constante del término "biodiversidad" y la afirmacién de que "es un gran
regalo" reflejan la apreciacion consciente de la importancia de los sonidos en el entorno
de la granja. Este enfoque se entrelaza con la detallada descripcion de las
caracteristicas morfoldgicas y la percepcion del entorno al observar organismos vivos,
resaltando la atencién minuciosa y multisensorial de los estudiantes. Al escuchar los
sonidos en la granja, los estudiantes suelen acompanarlos con movimientos que imitan
el organismo de interés; por ejemplo, simulan el movimiento de las alas al imitar a una
gallina o desplazan los dedos para simular las patas de la larva de un cucarrén. Esta
accion, vinculada con la experiencia de sentir el sonido, coincide con la percepcion que
Rezza (2009) describe. Segun Glennie (citada por Rezza, 2009, p. 5), los sonidos no
solo se perciben a través del sentido auditivo, sino que también se experimentan a nivel
corporal. Glennie sostiene que es posible sentir el sonido en todo el cuerpo e incluso

afirma que se puede "tocar" el sonido.

La participacion activa en la creacion del paisaje sonoro, como se evidencia en la
direccidon de la coreografia descrita en los resultados, demuestra como la conexion con
el entorno se potencia a través de la expresién auditiva. La mencion especifica sobre
las diversas plantas aromaticas, frutos, animales que habitan y visitan, e incluso al
nombre del jardinero encargado del cuidado de la granja, dentro de la composicion
musical, resalta una atencion detallada hacia los elementos singulares del entorno.
Este enfoque aporta una dimensién personal y emocional a la experiencia compartida.

En conjunto, estas expresiones sonoras subrayan una apreciacion multisensorial y
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consciente del entorno natural de los estudiantes, fusionando la percepcién y la
vivencia del entorno de manera integral.

Las experiencias previas de los estudiantes se entrelazan con el aprendizaje vivencial
que se lleva a cabo en el entorno de la granja. Este ambito educativo es percibido por
los estudiantes de Nivel Il como un espacio donde experimentan felicidad y disfrutan de
todo lo que alli es. En este contexto, en palabras de Freire, subraya la trascendencia de
considerar la Tierra como un "espacio de vida, de cobijo y de cuidado" (Freire, s.f.,
citado en Castillo Montoya et al., s.f.,, p. 15). En el marco de esta investigacion, la
granja "Elvia Viarisio" se transformd en ese espacio vital, acogedor y protector al que
alude el autor. Dentro de este entorno, los estudiantes de Nivel Il participaron en
diversas actividades, como caminatas, siembras, juegos, representaciones teatrales,
manifestaciones artisticas y ferias, logrando integrar y aplicar los conocimientos
adquiridos sobre biodiversidad. El aprendizaje vivencial, al poner énfasis en la
experiencia directa, potencia la adquisicion de conocimientos mediante el
autodescubrimiento, generando un sentido de apropiacién de lo aprendido. Este
enfoque, respaldado por la Asociacion de Educacion Experiencial (Association of
Experiential Education, 1995), resalta la importancia del trabajo cooperativo, la
comunicacién abierta y la aplicacion ludica del aprendizaje en situaciones cotidianas.
Asimismo, se enfatiza la relevancia del descubrimiento, la curiosidad y la exploracion
de alternativas (Alvarado Salirrosas, 2021, p. 644).

De acuerdo a lo anteriormente mencionado, las concepciones que en torno a la
biodiversidad se encuentran en estudiantes de Nivel Il de educacidon especial, se

recoge en la siguiente red de relaciones:
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Descripcion de la red:

La granja “Elvia Viarisio” es un espacio vital para los estudiantes de Nivel Il de E.E del
IPN quienes presentan una neurodiversidad que al reconocerla permite la construccion
de sujetos sensibles que reconocen el valor de la vida y lo vivo a través de la
sensopercepcion (dimension filoséfica) ésta se da en interaccion con su entorno el cual
corresponde a la granja como espacio de interaccion entre los organismos (dimensién
bioldgica) y también como productora de bienes y servicios (dimensién
socioeconomica) siendo ésta un completo Escenario Vivo de Aprendizaje y asi mismo
se reconoce la neurodiversidad como punto de partida para el disefio del DUA

(dimension educativa)

10. Reflexiones pedagdgicas de aporte a la ensefnanza de la biologia en funcion

de la ensenanza de la biodiversidad, en el contexto de la educacién inclusiva:

A partir del ejercicio investigativo surgen diversas reflexiones alrededor de la
pertinencia de la ensefianza de la Biologia desde la perspectiva de la Educacion
inclusiva. Si bien la Ensefianza de la Biologia se lleva a cabo desde lo pedagdgico, es
decir. como saber y como practica (Roa, 2020), cabe preguntarse de qué manera un
maestro/a de Biologia puede articular sus conocimientos y saberes con la realidad a la
cual se estan enfrentando para ensefar, en este caso, como se articulan los conceptos
cientificos atendiendo a las particulares y visiones del mundo de los estudiantes con
discapacidad, es aqui donde cobra vital importancia el desarrollo de habilidades del
maestro/a enfocadas a nivel conceptual, procedimental y actitudinal como aspectos
centrales de la presente investigacion que se argumentan como aporte desde la

presente reflexion.
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Ademas, juega un papel crucial en lo que concierne a la inclusién, que segun el M.E.N
(2018) viene siendo “un proceso permanente que reconoce, valora y responde de
manera pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades y
expectativas de las nifias y nifios (...) cuyo objetivo es promover su desarrollo,
aprendizaje y participaciéon, con pares de su misma edad en un ambiente de
aprendizaje comun, sin discriminacion o exclusion alguna, y que, garantiza (en el marco
de los derechos humanos), los apoyos y ajustes razonables requeridos en su proceso

educativo”.

De acuerdo con lo anterior, las reflexiones pedagdgicas se abordan con el fin de situar
la practica del maestro/a de Biologia en el contexto de la inclusién educativa partiendo
de una realidad que va mas alla de lo académico y que involucra entender y
entenderse como parte de un tejido social que es dinamico, diverso y retador. Por ello,

a continuacion se abordan las reflexiones en detalle de dichos aspectos:

Conceptual:

En este apartado se hace alusibn a conceptos como la neurodiversidad, la
configuracion del pensamiento cientifico en el contexto de estudiantes con
discapacidad, la perspectiva biopsicosocial de la discapacidad y finalmente la
ensefianza de las ciencias naturales y de la Biologia en el contexto de la educacion

inclusiva.

En primer lugar, la neurodiversidad va mas alla de si los estudiantes tienen o no alguna
discapacidad, pues en el desarrollo de la practica docente, especialmente durante la

formacion como educadores, se presentan desafios al aprender a ensefar en entornos
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diversos. A pesar de contar con una planificacién, la realidad demanda mas que
simplemente ejecutar lo previamente planeado. No es suficiente tener conocimientos
tedricos sobre discapacidad e inclusidon; es necesario sumergirse en la realidad,
transformarla a través de la practica y garantizar que la ensefianza de conceptos

cientificos, como la biodiversidad, adquiera significado para los estudiantes.

En esa exploracion de la neurodiversidad en el contexto de la ensefianza de la
biodiversidad fue necesaria una comprension mas profunda de como operan las redes
neuronales, de reconocimiento, estratégicas y afectivas de los estudiantes con
discapacidad y cual es la pregunta correspondiente para cada una en términos de
aprendizaje (qué, como y por que) de los estudiantes con discapacidad y de qué
manera la estimulacion adecuada de estas redes pueden configurar el pensamiento
cientifico de los estudiantes, el cual, segun Harlen (2005) se da por medio del acto de
indagar, y la indagacién guiada la cual busca centrarse en la duda, el cuestionamiento y
la pregunta como partida del aprendizaje. En este punto se evidencia también la
importancia de situarse desde una perspectiva biopsicosocial de la discapacidad, en la
gue se reconoce que la discapacidad no se centra netamente en el estudiante que la
experimenta, sino en un conjunto de condiciones en las que influye tanto el entorno
social, econdmico, bioldgico y cultural de cada uno, y el maestro debe identificar como
estos factores pueden potenciar o limitar su participaciéon activa en el proceso de
aprendizaje (ya que estos aspectos impactan en su estado de bienestar, y de manera
directa en el como se desenvuelven en la sociedad). La ensefianza de la biodiversidad,
como por ejemplo en este caso, de la granja “Elvia Viarisio” como EVA partié de las

indagaciones sobre las concepciones de biodiversidad, las cuales fueron revelando las
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diversas formas de expresién, estilos cognitivos, intereses y percepciones del mundo
de la vida, donde se tomaron elementos para estimular sus redes neuronales y entrar
en una conversacion mas amplia acerca de los verdaderos potenciales de los nifios

como sefiala Amstrong (2012).

De alli que la perspectiva biopsicosocial de la discapacidad juegue un papel importante
en la ensefianza de los conceptos y procesos cientificos, ya que tiene en cuenta
diferentes dimensiones en las que se desenvuelve un estudiante, y en ese proceso se
identifican las posibles herramientas que contribuiran a que ellos aprendan de manera
significativa y se sientan reconocidos en el proceso. Desde la perspectiva del ejercicio
investigativo, especialmente en el ambito de la biologia, se puede fomentar la
promocién de actitudes de cuidado, empatia y respeto hacia los organismos vivos. En
este sentido, la ensefianza de conceptos y procesos cientificos desde una perspectiva
multidimensional va mas alla de lo académico, permitiendo a los estudiantes reflexionar
sobre aspectos que trascienden el ambito escolar. Este enfoque genera reflexiones que
posibilitan a los estudiantes construir su identidad y comprenderse como individuos

neurodiversos en un mundo biodiverso del cual forman parte.

Procedimental

Desde este aspecto se abordan reflexiones alrededor de la discapacidad, el potencial
del DUA como estrategia pedagdgica, el PIAR, escenarios fisicos, condiciones de
educabilidad, integracion socioeducativa, indagacion de las concepciones en la

ensenanza de las ciencias naturales y los EVA.

Para dar inicio, se reflexiona en torno al abordaje de la ensefianza a estudiantes con
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discapacidad, siguiendo los aportes del maestro Delgado, E (2020), quien menciona lo

siguiente:

“‘Pensar de otra forma requiere trascender estos discursos, aun los de la
inclusion actuales, yendo desde el camino de los derechos humanos hacia la
comprehensividad, expresada en la valoracién positiva de la experiencia de los
actores, de sus relaciones con el mundo, de sus saberes construidos desde

formas distintas de ser y estar en el mundo”(p.24).

Este enfoque sugiere que pensar de manera inclusiva no se limita simplemente a la
integracion, sino que implica reconocer y valorar las diversas experiencias y
conocimientos de las personas con discapacidad. Aboga por ir mas alla de los
discursos convencionales de inclusién para adoptar una perspectiva que valore la
singularidad de las vivencias y saberes de quienes viven con discapacidades,
promoviendo asi una comprension mas completa y respetuosa de sus formas de sery

estar en la sociedad.

De acuerdo con lo anterior y desde el ambito educativo, se toma el enfoque del DUA
destacado como una estrategia altamente prometedora para garantizar que todos los
estudiantes tengan acceso a los objetivos y metodologias del curriculo. Como indican

Giné y Font (2007):

El DUA actua como un sistema de apoyo que busca eliminar barreras fisicas,
sensoriales y cognitivas, facilitando asi el acceso, aprendizaje y participacion de
todos los estudiantes. Esta accesibilidad se considera esencial para asegurar la

igualdad de oportunidades en el aula (Manjarrés, D., Ledn, E y Cifuentes, D,
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2014).

Desde esta perspectiva, abordar las discapacidades implica la implementacién de

estrategias y practicas adaptadas a las particularidades de cada estudiante.

Continuando con el enfoque del Centro para la Tecnologia y el Aprendizaje Universal
(CAST), se establecen tres principios fundamentales para el DUA, los cuales tienen
como objetivo asegurar la satisfaccion de las necesidades educativas de todos los
estudiantes. En consonancia con la investigacion realizada, se reflexiona en primer
lugar sobre las diversas formas de abordar la tematica. En segundo lugar, se analizan
estrategias destinadas a favorecer el reconocimiento y la comprension, y en tercer
lugar, se exploran las opciones de accién y expresion para facilitar la apropiacion, asi

como las diversas formas de participacion.

Para la discapacidad cognitiva leve y moderada, se pueden ajustar los materiales
educativos e incorporar herramientas que faciliten el aprendizaje y la participacién en
diversas actividades. En casos donde el lenguaje verbal no esta presente, estrategias
como el uso de simbolos, imagenes, gestos o dispositivos especificos pueden ser
aplicadas. En el ambito de la memoria a corto plazo, es esencial enseiar y reforzar
estrategias especificas, como asociaciones mnemotécnicas, repeticiones y técnicas de
organizacion. Ademas, se destaca la importancia de utilizar ayudas y recordatorios

visuales para mejorar la retencion de informacién.

Cuando se trata del trastorno del espectro autista, se sugiere implementar rutinas y
horarios estructurados para proporcionar previsibilidad y reducir la ansiedad. El uso de

sistemas de comunicacion visual, herramientas para interactuar en el entorno natural y
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la variacion constante de actividades pueden ser beneficiosos para respaldar la
comunicacion. En el manejo de conductas desafiantes y el fomento de habilidades
sociales, se propone la implementacion de intervenciones conductuales, especialmente
con el apoyo de la educadora especial. En este ultimo aspecto, cabe resaltar la

importancia de la transdisciplinariedad:

Desde la perspectiva educativa del enfoque transdisciplinario, se busca explorar
mas alla de las limitaciones disciplinarias, concibiendo el conocimiento y sus
conexiones desde la perspectiva de la totalidad, abordando la realidad como un
todo integrado. Este enfoque implica una reinterpretaciéon de los conceptos,
reconociendo que la realidad es dinamica y se desenvuelve en su propio devenir
histérico. En efecto, el proceso educativo, mediante el didlogo entre diferentes
campos de conocimiento, posibilita un pensamiento que atraviesa diversas
disciplinas, involucrando la exploraciéon en el ambito transdisciplinario (Pérez

Luna, E., Moya, N. A., & Curcu Colodn, A., 2013, p. 15).

Lo anterior se entrelaza con el potencial del DUA como estrategia pedagogica. No solo
se orienta a la eliminacion de barreras, sino también a |la adaptacién a las necesidades
individuales de los estudiantes, posibilitando un aprendizaje inclusivo y equitativo. Para
lograr esto, es esencial realizar ajustes en la estructura curricular. En este contexto,
cobra vital importancia el papel del Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR), ya
que sirve como pilar fundamental para materializar la educacion inclusiva de acuerdo

con las normativas pertinentes. Segun la Secretaria de Educacion (2020):

La ley 1346 de 2009 aprueba la "Convencion sobre los Derechos de las
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personas con Discapacidad”, adoptada por la Asamblea General de la Naciones
Unidas el 13 de diciembre de 2006.

La ley Estatutaria 1618 de 2013 “Por medio de la cual se establecen las
disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas

con discapacidad”

El Decreto 1421 de 2017 “Por el cual se reglamenta en el marco de la educacion

inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad ".

Esta normativa detalla los sistemas de apoyo dentro del sistema educativo y la gestion
escolar, abordando acciones, adaptaciones, estrategias, recursos o modificaciones
necesarias y apropiadas. Estos sistemas se disefian en funcion de las necesidades
especificas de cada estudiante, las cuales pueden persistir a pesar de la
implementacion del DUA. Asi mismo, el curriculum flexible organiza la ensefanza de
manera inclusiva, considerando la diversidad social, cultural y los diferentes estilos de
aprendizaje de los estudiantes. Ademas, brinda a todos y todas las oportunidades

necesarias para aprender y participar plenamente en el proceso educativo.

Por otro lado, se reflexiona sobre los escenarios fisicos y las condiciones de

educabilidad. V. Lozano (2004) citando a Heidegger (1994 p,199), menciona que:

Al analizar al ser humano o ser-ahi, revela que este no es un sujeto aislado, sino
que su subjetividad se manifiesta al desplegarse en su entorno circundante, al

pensar o ocuparse de los demas entes o cosas que le rodean.

Esta perspectiva filoséfica sugiere que la comprension y la formacion del individuo no

pueden separarse del entorno en el que se desenvuelve. Los escenarios fisicos, como
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el aula, el laboratorio o la granja influyen en como se experimenta la educacion y como
se construye el conocimiento, ya que estan intrinsecamente vinculados al
ser-en-el-mundo del individuo. La educacién no es simplemente un proceso mental
aislado, sino una experiencia que se despliega en el contexto de la interaccion con el

entorno fisico y social.

Ahora bien, si se considera la educabilidad desde la perspectiva de Heidegger, esta no
puede separarse del entorno circundante del individuo. La capacidad de aprender y ser
educado implica que el disefio de escenarios educativos y entornos de aprendizaje

debe tener en cuenta la conexién intrinseca entre el individuo y su entorno.

Desde este trabajo investigativo, se hace importante reflexionar entonces sobre los
EVA como la granja, siendo un espacio que promueve el aprendizaje vivencial. Segun

Delgado Tobon (2010):

Los Escenarios Vivos de Aprendizaje (EVA) constituyen espacios en un territorio
que incorporan elementos fisicos, biolégicos y sociales claramente distintivos,
los cuales interactuan con las dinamicas de produccion. La finalidad de los EVA
es realizar la identificacion, caracterizacion, analisis, comprension y
transformacién de estas relaciones. Estos escenarios se presentan como
espacios de discusion que permiten la articulacion del conocimiento de todos los
actores influyentes en el territorio, generando estrategias para proporcionarle
una dinamica consciente basada en el ejercicio de praxis, donde la accién vy el
conocimiento se retroalimentan. La estructura de los EVA se compone de tres

elementos esenciales: el fisico, que es el espacio sobre el cual interactuan los
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componentes bidticos y socioeconomicos. El elemento socioecondmico abarca
las dinamicas sociales y las relaciones de produccion, las cuales son cruciales

para entender las complejidades del entorno.

Al considerar la aplicabilidad de los EVA como puede ser en la granja, se observa que
esta metodologia puede ser adaptada a cualquier realidad y contexto. Mas alla de ser
un método de educacién ambiental, los EVA buscan fomentar una forma de
pensamiento en las comunidades mediante la difusién de herramientas cognitivas y
practicas, lo que puede ser valioso para abordar y mejorar las dinamicas especificas.
Los EVA se vinculan estrechamente con el aprendizaje vivencial al enfatizar la
participacion activa, la reflexidn sobre la experiencia y la integracion de multiples

dimensiones del entorno en el proceso de aprendizaje.

En un EVA como la granja se pueden llevar a cabo diversas actividades que posibilitan
el buen desarrollo de los procesos de ensefanza y aprendizaje como en momentos de

caminata y siembra o por ejemplo por medio de:

Las expresiones artisticas como el dibujo, modelando en arcilla o la representacién

teatral.

Segun las observaciones de Maciques (2012), la distincion entre arte como
producto y arte como experiencia es relevante al abordar el tema del arte. En el
contexto educativo, es imperativo considerar ambas perspectivas, asegurandose
de que los estudiantes participen activamente en su experiencia a lo largo de
todo el proceso. En entornos escolares caracterizados por la diversidad de

estudiantes, algunos enfrentan dificultades para relacionarse, comunicarse o
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expresar conocimientos. En este contexto, el arte emerge como un valioso
medio de comunicacion y expresion, proporcionando a los estudiantes la

oportunidad de desarrollar habilidades de aprendizaje de manera unica.

Gomez Juarez (2016) destaca que, al permitir que los estudiantes se expresen a
través del arte, los docentes tienen la oportunidad de acercarse a sus
estudiantes y comprender sus perspectivas del mundo. Este enfoque no solo
contribuye a una formacién integral, sino que también fomenta la adquisicion de
conocimiento sobre si mismos y el entorno que los rodea, segun lo sefialado por

Miguel (2008) (p. 37-38).

En el caso de modelar en arcilla, Gobmez, M. (2016). plantea que "Con esta actividad
no se pretende que el estudiante cree una figura, sino un primer acercamiento a la
textura, maleabilidad y manipulacion del barro; posteriormente, el estudiante de forma
individual moldeara con barro libremente." (Arteterapia y Autismo: El desarrollo del arte

en la escuela, p. 43).

El juego como con un cubo gigante o utilizando antifaces para fortalecer los

imaginarios y hacer un ambiente de aprendizaje mas divertido y significativo.

Segun Sarlé, P.(2008) el juego dramatico enriquece la experiencia de los nifios
sobre su realidad y los juegos con objetos brinda la posibilidad de construir con
y para los nifilos. Del mismo modo, Doménec Barieres et al. (2008) menciona
que: “El juego no es solo una posibilidad de autoexpresion para los nifios, sino
tambien de autodescubrimiento, exploracion 'y experimentacion con

sensaciones, movimientos, relaciones, a través de las cuales llegan a conocerse
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a si mismos y a formar conceptos sobre el mundo”. (p. 5)

Las pedagogias musicales como la composicién musical de una cancion con aquello
que se quiere ensefiar y hasta acompafiarla con coreografia. La importancia de esta
pedagogia la describen autores como Mifan, D & Espinoza, E. (2020), quienes

mencionan que:

La Pedagogia Musical desempena un papel esencial al cultivar la motivacion
intrinseca en los nifios, estimulandolos a participar activamente en el aprendizaje
musical. El entrenamiento musical temprano aprovecha la plasticidad cerebral de
los nifios en la primera infancia, facilitando el desarrollo de capacidades
intelectuales, linguisticas, emocionales, sociales y psicomotoras. La combinacion
de estrategias que incorporan elementos ludicos y musicales crea una
motivacion tanto intrinseca como extrinseca, fomentando la participacion

entusiasta de los nifios en el proceso educativo.

Actitudinal

En este aspecto, se enfatizan reflexiones en torno a los retos del maestro en biologia o
ciencias naturales y su abordaje a estudiantes con discapacidad, el maestro
investigador sensible, la relevancia de las actitudes inclusivas, el desarrollo de
habilidades en los estudiantes como: el cuidado del entorno, habilidades

investigativas sensomotoras y de propiocepcion.

Por lo anterior, reflexionar sobre los desafios que enfrenta el maestro de biologia y su
abordaje a estudiantes con discapacidad, es esencial para promover una educacion

inclusiva y equitativa. Es fundamental identificar barreras que podrian limitar el acceso

168



de los estudiantes a una educacién de calidad y fomentar la adaptacion curricular,
facilitando un aprendizaje mas efectivo y significativo. Ademas, contribuye al desarrollo
de habilidades docentes, promueve una cultura inclusiva en el aula o en otros
ambientes de aprendizaje., asegurando asi que todos los estudiantes tengan la
oportunidad de participar plenamente en el proceso educativo y de aqui la importancia
de un enfoque holistico y adaptable en la ensefianza de la biologia a partir de una

constante formacién docente.

(...) si tenemos en cuenta que dentro de la formacidn como licenciados en
biologia, se esta en continua reflexion, construccion, consolidacion y consenso
de aquellos contenidos y estrategias de ensefanza, es en la practica de
ensefanza donde se retroalimentan, fortalecen y se perfilan para ser
implementados dentro de toda su profesion docente. (Ariza, L & Sanchez, D,

2015).

Estos enfoques convergen en la idea de que un docente reflexivo y adaptable puede
desempenar un papel crucial en la creacién de entornos educativos que atiendan a la

diversidad de los estudiantes.

Ahora bien, sobre el maestro sensible se puede contemplar la educacion desde una
perspectiva emocional y empatica. Un maestro sensible no solo transmite
conocimientos, sino que también percibe las necesidades y emociones de sus
estudiantes. A partir de ello, la ensefianza va mas alla de la mera transmisién de
informacion; implica una conexidon genuina con los estudiantes, crea un ambiente

educativo en el que valora a sus estudiantes a partir de sus distintas formas de ser y
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estar en el mundo, fomentando a su vez un sentido de pertenencia. Es por esta razén
que la ensefianza cobra sentido unicamente cuando es impartida por un maestro que

posee sensibilidad.

Verde, A & Rodriguez, M. (2023). La Educacion Sensible permite que el "yo"
habite en su "hogar interior" creciendo hacia su "apoteosis original" en el
"nosotros”. En esa nueva expresion del "yo", el "nosotros" se hace cocreador de
belleza con libertad, sabiduria y amor. De esta forma, mediante una pedagogia
no invasiva como la Educacion Sensible, se sostiene a la persona, no sin
exigencia, para que acepte desplegar su version original y conseguir una vida

gozosa en un "nosotros-maduro” (citado por Martinez Dominguez, 2022, p. 108).

La construccion de las actitudes inclusivas tiene impacto en el desarrollo de habilidades
en los estudiantes como: el cuidado del entorno, habilidades investigativas

sensomotoras y de propiocepcion.
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11. CONCLUSIONES:

Se concluye, a partir de la indagacion de las concepciones de los estudiantes de Nivel
Il de educacién especial sobre la biodiversidad, que dichas concepciones atienden a
sus formas particulares de concebir el mundo. Es asi, como se identificaron seis
categorias relevantes relacionadas con las Interacciones, habitat, valor de la vida,
percepcion del entorno natural, caracteristicas morfolégicas de los organismos vivos y

paisaje sonoro.

- De acuerdo con la categoria de interacciones, los estudiantes expresaron
algunas relaciones en términos de cadena tréfica, planta — suelo, interaccién
humano- naturaleza, humano-humano, lo que evidencia una nocion de la
multidimensionalidad del concepto de biodiversidad, en este caso, tres de las

cinco dimensiones: bioldgica, filoséfica y sociocultural.

- Se da cuenta de la dimension filoséfica de la biodiversidad, ya que los
estudiantes reconocen de manera implicita y explicita que la biodiversidad
“alimenta al espiritu” (como se menciona en la composicion musical
“Biodiversidad de la Granja”) situados desde lo que implica para ellos, reconocer
el valor de la vida y lo vivo en un escenario vivo de aprendizaje como lo es la

granja.

- Se evidencia una conexion significativa entre los estudiantes y el entorno natural
de la granja, lo que se podria inferir en una percepcién sociocultural de la
biodiversidad, en cuanto a la relacion directa entre las actividades humanas

como por ejemplo el uso de herramientas agricolas.
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- Se precisa que la apreciacion estética en particular de los animales connota una
conexion emocional con el entorno natural y la representacion simbdlica del

cuidado de los organismos vivos.

- En definitiva, otra de las formas para identificar las concepciones de
biodiversidad se dié a partir del paisaje sonoro de la granja, por lo cual se infiere
que los estudiantes no solo identifican los sonidos caracteristicos de cada
organismo vivo, sino que, también traducen esos sonidos en experiencias
tactiles y kinestésicas. La imitacion de los movimientos de las gallinas al
escuchar sus cantos y la imitacion del vaivén del viento al tocar las hojas de los

arboles revelan una forma unica de concebir la biodiversidad de la granja.

Por otra parte, se da cuenta que el aprendizaje vivencial en torno a la granja “Elvia
Viarisio” como EVA posibilitd motivar aprendizajes desde la percepcion, emociones,
sentires, intersubjetividades mediadas por la interacciéon con los padres y entre las
maestras, fortaleciendo el potencial de la neurodiversidad desde multiples medios de
representacion para presentar la tematica, es decir, desde lo visual, auditivo, tactil y

kinestésico, lo que posibilitd el potencial de indagacion sobre biodiversidad.

Se determina que la estrategia del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en los
procesos de ensefianza de las ciencias para estudiantes con discapacidades constituye
una perspectiva inclusiva que atiende a las particularidades, necesidades vy
requerimientos de dicha poblacion. Para lograrlo, se propusieron diversas formas de
acciéon y expresion en relacion con el tema de biodiversidad, utilizando recursos como

la expresién oral, el baile, el canto, el juego y la personificacién en representaciones
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teatrales. Esto posibilitd una mayor participacion, comprensiéon y compromiso de los
estudiantes, generando un entorno educativo mas accesible y enriquecedor para todos

los involucrados.

Se establece que en la formacion del maestro de biologia, desde una mirada inclusiva
esta, deberia verse centrada mas alla de la especializacion en educacion especial, sino
mas bien en la formacién de maestros inclusivos en ciencias en perspectiva de la
neurodiversidad propendiendo por procesos de ensefanza y aprendizaje a la formacion

de capacidades de los estudiantes y preparacién para la vida.

Se reconoce que al impartir la ensefianza de ciencias naturales y biologia a estudiantes
con discapacidades, surge una problematica relacionada con la ensefanza de
contenidos cientificos y académicos. Esta problematica se aborda mediante la
aplicacion de ajustes razonables en los contenidos curriculares y en las metodologias
de ensenanza, adaptandolos de manera especifica para satisfacer las diversas

perspectivas del mundo que tienen los estudiantes.

Desde la formacion de maestros en biologia, se busca reinterpretar la experiencia de la
practica pedagdgica en el contexto de la inclusion educativa. Esta reinterpretacion se
realiza de manera situada y experiencial, destacando la responsabilidad social y ética
del maestro. A través de una practica reflexiva basada en el respeto de los derechos,
se abre la posibilidad para la construccion colectiva de estrategias que contribuyan al

desarrollo y aprendizaje de estudiantes con discapacidad.

Se infiere que al establecer comunidades educativas inclusivas, que involucren a la

familia, la escuela y la comunidad, se crean entornos propicios para facilitar
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aprendizajes que benefician las condiciones 6ptimas en los procesos formativos de los

estudiantes con discapacidad.

En conclusién, a partir de las reflexiones pedagdgicas generadas en torno a la
ensefianza de la biologia con un enfoque en la biodiversidad dentro del contexto de la
educaciéon inclusiva, se evidencian aspectos fundamentales. La articulacion de
conocimientos y saberes por parte del maestro/a de Biologia con la realidad de los
estudiantes con discapacidad se revela como un desafio que demanda habilidades
conceptuales, procedimentales y actitudinales. La neurodiversidad, la perspectiva
biopsicosocial de la discapacidad, y la aplicacion de estrategias pedagdgicas como el
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y el Plan Individual de Ajustes Razonables

(PIAR) surgen como elementos cruciales.

- En el plano conceptual, la comprension de la neurodiversidad permite abordar
las distintas formas de expresion, estilos cognitivos, intereses y percepciones del
mundo de los estudiantes con discapacidad. La perspectiva biopsicosocial
enfatiza la influencia del entorno en el proceso educativo, promoviendo una
ensefianza que considera diversas dimensiones en las que se desenvuelve el
estudiante. La implementacion del DUA, junto con la aplicacién del PIAR, se
vislumbra como estrategias clave para eliminar barreras y adaptar la ensefianza
a las necesidades individuales.

- Desde el punto de vista procedimental, se destaca la importancia de ajustar las
estrategias educativas segun las particularidades de cada estudiante. La
transdisciplinariedad y la flexibilidad curricular se posicionan como herramientas

esenciales para garantizar un aprendizaje inclusivo y equitativo. Los Escenarios
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Vivos de Aprendizaje (EVA), como la granja, emergen como espacios que
promueven el aprendizaje vivencial, fomentando la participacion activa y la
exploracion multidimensional.

- En el ambito actitudinal, se reflexiona sobre los desafios que enfrenta el
maestro/a de Biologia y la importancia de adoptar actitudes inclusivas. Un
enfoque sensible, empatico y reflexivo por parte del maestro/a contribuye a crear
entornos educativos que valoran la diversidad. La construcciéon de actitudes
inclusivas tiene un impacto directo en el desarrollo de habilidades de los
estudiantes, como el cuidado del entorno, habilidades investigativas

sensomotoras y de propiocepcion.

Finalmente, se concluye que en el contexto de la educacion inclusiva desde la
formacion de licenciados en biologia, se presentan retos, dificultades y oportunidades
que requieren una respuesta integradora. Durante el presente ejercicio investigativo, se
observé que las sesiones pueden tomar direcciones inesperadas, adaptandose a las
necesidades y emociones cambiantes de los estudiantes, por tanto no siempre se da
un desarrollo de clase como se espera. La presencia de apoyo transdisciplinario entre
pares se revela como un componente esencial para gestionar situaciones complejas,

como en este caso la ansiedad de los estudiantes.

Lo anterior, implica una colaboraciéon activa entre los profesionales de la educacion,
permitiendo una mediacion efectiva y un apoyo emocional. Por ello, la flexibilidad en la
planificacion y la disposicion para ajustarse a las dinamicas del ambiente de
aprendizaje emergen como estrategias clave, contribuyendo a un desarrollo de clase

mas significativo y adaptado a las necesidades individuales.
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12. ANEXOS

Anexo 1. Consentimientos informados
https://drive.google.com/file/d/10T8u6-bp_LKLEMZglpvQz36WQwTTe_I-/view

Anexo 2. Entrevista a la educadora especial directora del Nivel .

Entrevista a la educadora especial directora del Nivel ll, correspondiente a la

Guia 1 tercer momento “Neurodiversos”:

—

¢ Cuantos estudiantes con discapacidad cognitiva hay en el curso?

2. ¢ Cual es el rango de edades de los estudiantes con discapacidad
cognitiva?
3. ¢Cuales son las principales caracteristicas y necesidades de los

estudiantes con discapacidad cognitiva en el curso?

4. ¢ Qué estrategias o enfoques pedagogicos utiliza para apoyar a los
estudiantes con discapacidad cognitiva en su aprendizaje?

5. ¢Cbémo se adapta el curriculo y los materiales educativos para satisfacer
las necesidades de los estudiantes con discapacidad cognitiva?

6. ¢Qué tipo de apoyo o recursos adicionales se brindan a los estudiantes
con discapacidad cognitiva en la institucién?

7. ¢Cbobmo es la relacion y comunicacién con los padres de los estudiantes
con discapacidad cognitiva?

8. ¢, Como se evalua el progreso y el desarrollo de los estudiantes con

discapacidad cognitiva en el curso?
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9.

¢ Qué desafios o dificultades ha enfrentado al trabajar con estudiantes

con discapacidad cognitiva y cémo los ha abordado?
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Anexo 3. Matriz de Analisis categorial interpretativa.

Matriz de Analisis Categorial interpretativa

Categoria

Subcategoria

Descriptor

Codigo analitico

Comentario interpretativo

Concepcione
s dela
biodiversidad
de los

estudiantes

Interaccion

E (12) Las plantas estan

vivas porque también
toman agua como
nosotros.

E (3) dibujo una gallina
y, al abrir el plegable,
plasmé algunos maices

y lombrices.

E (7): Dibujo una gallina
y una larva de
escarabajo. Dentro del
plegable, representd el

maiz.

E (8): (...) al abrir el
plegable, cred la

representacion de una

Mirla
Lombrice
s
Alimento
Gallinas
Arboles
Plantas
Agua

Tierra

En relacion con la categoria
que corresponde a
“Interaccion” los estudiantes
expresaron algunas
relaciones en términos de
trofica,

cadena planta -

suelo, interaccibn humano-
naturaleza, humano-humano,
lo que evidencia una
multidimensionalidad del
concepto de biodiversidad
como lo afirma Valbuena et

al., 2020, en donde se

reconoce, en este caso,
cuatro de las cinco
dimensiones: bioldgica,

filosofica, y sociocultural. En
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pala, herramienta
comunmente utilizada en
la granja para excavar.
Explic6 que en Ila
granjita utilizan la pala
para buscar lombrices

en la tierra.

E (10) En los arboles,
dibujé dos aves,
especificamente las
mirlas ya que asi lo
menciono.

E12): %(...) tengo que
llevarle la lombriz a la
gallina” (-..) la
interacciéon afectiva vy
emocional entre los
mismos estudiantes
motivados por las
maestras en formacion

durante la actividad

esta subcategoria se resalta
principalmente la dimension
biolégica, sociocultural 'y
educativa. La dimension
biolégica se reconoce en
términos de los atributos de
la biodiversidad establecidos
por Franklin (1988) los
cuales son: estructura,
composicion y funcién, y asi
mismo estos tres atributos en
interaccién, por ejemplo, con
relacion a la estructura, los
estudiantes hacen referencia
a la estructura poblacional
cuando hablan de los grupos
de organismos, mencionando
lombrices, gallinas, mirlas,

peces, etc...

Con relacion al segundo

atributo, la funcién, los
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contribuyo

a

un

ambiente de aprendizaje

positivo.

estudiantes hacen referencia
a interaccion
interespecificas, es decir, a la
interaccién bioldgica
presente entre dos o0 mas
individuos, por ejemplo, la
gallina y la mirla cuando se
alimentan de la lombriz, o el
hecho de dibujar una mirla
en un arbol, lo que sugiere o
que vive alli, o que tiene un
nidob o que se esta
alimentando de semillas, a
su vez ese arbol necesita
agua para sobrevivir, agua
que es filtrada por la tierra
donde viven las lombrices,
todo esto lo expresan en sus
dibujos. Con respecto a la
tercera dimension que
aborda la composiciéon, los

estudiantes refieren en sus
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relatos y en sus dibujos lo
que tiene que ver con el
paisaje e incluye qué
especies hay y cuantas hay
(riqueza y abundancia) en un
espacio (parcela)
determinada, este atributo
permiti6 en gran parte en el
ejercicio de identificacion y
reconocimiento de la
biodiversidad presente en la

granja.

Por otra parte, la dimension
sociocultural se resalta en la
relacibon  presente  entre
humano-naturaleza respecto
a como los estudiantes se
relacionan con este
escenario Vivo de
aprendizaje y adquieren un

sentido de pertenencia por
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este espacio, por ejemplo,
cuando E(8) dibuja la pala en
el centro del plegable,
sugiere una relacion directa
con la tierra, ya sea para
picar, excavar o sembrar, la
pala se convierte en un
medio de exploracion e
interaccibn con la granja,
teniendo en cuenta también
la relacion misma entre los
estudiantes, y sus
conocimientos previos en
construccion con lo
ensefiado por las maestras
en formacion durante el
proceso de reconocimiento
de la biodiversidad, lo que
sugiere que esta dimensién
sociocultural conlleva a la
dimensién educativa, como

bien lo menciona Valbuena et
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al., 2020, en esta dimension
“se busca abordar el dialogo
de saberes que identifique y
valore la  otredad, y
promueva la alteridad para la
diversidad bioldgica (...). Asi,
es fundamental tener en
cuenta las voces,
conocimientos, costumbres y

creencias sobre los seres

vivos.”
Habitat E (12):" (..) Muchos Laguna Con respecto a la
peces y la tortuga (...)" | guelo subcategoria de habitat, los
(guia 1) Arbole estudiantes hacen referencia a
s diferentes espacios
"iProfe! hay muchos . .
_ ] Galline especificos donde consideran,
insectos" (guia 1) . .
ro viven los organismos de la

E (1): Dibujé una tortuga
en el centro del papel.
En el interior del

plegable, cred la

granja. Cabe resaltar que el
concepto de habitat presenta
cierta ambigledad como lo
menciona Bitteti, M (2012) en
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representacion de una
laguna y colocé algunos
maices a su lado. En la
seccién que representa
la casa de las gallinas,
dibuj6 dos gallinas.
Luego, pintdé la laguna
de verde, asi como los
arboles, las mesas y la
entrada de la granjita.

(guia 2)

E (2): Dibujoé un pez y en
un extremo represento el
suelo. En el interior del
plegable, creé peces de
colores nadando en la

laguna. (guia 2)

E (5) dibujo una gallina
y, al abrir el plegable,
plasmo6 algunos maices

y lombrices. Junto a la

este caso y de acuerdo a lo
mencionado y plasmado por
los estudiantes, se toma el
habitat como un término que
se refiere a wuna unidad
ambiental particular, que se
diferencia de otras unidades,
entonces, se habla de habitat
como un espacio  que
comparten diversas especies y
esta caracterizado por cierta
uniformidad de las condiciones
bidticas y abidticas, en ese
sentido, los diversos habitats
son identificados por el cambio
o la modificacion de dicha
uniformidad. Por ejemplo, los
estudiantes refieren la laguna
como habitat de los peces y la
tortuga, la tierra como habitat
de la lombriz y algunos

insectos como la larva de
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casa, dibujoé otra gallina.
En la laguna, represento
peces y una tortuga. En
el suelo, dibujé diversas
plantas y larvas de
escarabajo. En la casita
de la granja, anadio
herramientas como una
pala y una regadera
para las plantas.
Finalmente, dibujo el
estanque donde se

recoge el agua. (gquia 2)

E (6): dibujoé tres peces
y, dentro del plegable,
representd la laguna de
forma redonda. Ademas,
dibujé dos gallinas junto
al granero. En el suelo,
plasm6é dos plantas

(guia 2)

escarabajo, los arboles como
habitat de las mirlas y otras
aves, el gallinero como habitat
de las gallinas, el suelo en
general como habitat de las

plantas.
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E (9): Dibujo un pez
grande en el centro.
Dentro del plegable,
represento la lagunay el

suelo (guia 2)

E (10): En los arboles,
dibujé dos aves,
especificamente las
mirlas ya que asi lo

menciono (guia 2)

E (11): Dibuj6 una
tortuga en la laguna y
alrededor de ella plasmo
una gallina, una flor, un
arbol y una lombriz. En
el interior del plegable,
dibuj6 el pasto y un
corazon. Ademas,
representd una gallina

junto al granero (guia 2)
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E (10) mencion6 que la
larva de escarabajo se
encuentra en el suelo,
especificamente en una
parcela donde se
sembraron plantas

aromaticas (guia 3)

Para la Gallina: E (12)
explico que se encuentra
en la casa donde estan
todas las gallinas y el

gallo (guia 3)

La tortuga y peces: E
(12) mencion6é que la
tortuga y los peces se
encuentran en el agua y

rara vez salen (guia 3)

Valor de la vida y
lo vivo

E (10), esparcia el suelo

a su alrededor y daba a

En relacion con la

subcategoria del valor de la
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conocer su deseo de no
causar dano a los
posibles animales que

pudiera encontrar (guia

1)

E (11) En el interior del
plegable, dibujé el pasto

y un corazén.

La maestra en formacion
y E (12) encontraron un
ave muerta junto a un
arbol en la granja, lo que
entristeci6 a  todos,
cavaron un hueco para
enterrar al ave,
decorando el sitio con
piedras y palitos antes

de despedirse. (guia 3)

vida y lo vivo, es importante
mencionar a qué nos referimos
con “valor” y para ello se toma
como referencia lo que se
plantea en el libro “Del sentido
de la vida” Godrin (2005) en el
que el concepto de “valor’
parte del sentido, pero ¢cual
sentido? Godrin en su ejercicio
expone 4 sentidos, el
direccional, el significativo, un
tercer sentido del sentido y
uno Uultimo que deriva del
tercero, éste Uultimo hace
referencia a un modo mas
reflexivo en el que se mezclan
la naturaleza, la experiencia, el
instinto, y en este sentido hay
una apreciacion reflexiva de
las cosas, donde reside el
valor de la vida. Los

estudiantes  procuraban el
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cuidado, E (11) pone como
simbolo de ese valor, un
corazdbn que junto con el
cuidado que ellos manifiestan
ante la vida, representan esa
relacidon entre su experiencia
directa con la naturaleza y lo
que para ellos representa, asi
mismo, en el ejercicio
simbdlico de enterrar al ave sin
vida decorada con piedras y
palos se manifiesta el valor de
la vida después de la muerte,
se reconoce a ese organismo
como parte importante y vital
de la granja y de los mismos
estudiantes, es aqui donde se
afrma lo que menciona
Husserls (s.f)

cuando habla de que ese
valor de la vida se relaciona

con “el entretejimiento de mi
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vida con la vida de otros, y lo
otro” haciendo referencia a esa
naturaleza, a esas dinamicas
que estan ‘fuera de mi’ pero
gque me atraviesan como ser
humano y alli reside el valor de

lo vivo.

Es asi como se evidencia la
dimension filoséfica de la
biodiversidad, los estudiantes
en estas dinamicas reconocen
de manera implicita y explicita
que la biodiversidad “alimenta
al espiritu” (como se menciona
en la composicion musical de
la guia 4) situados desde lo
que implica para ellos,
reconocer el valor de la vida y
lo vivo en un escenario vivo de
aprendizaje como lo es Ia

granja.
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Percepcion del
entorno
natural

E (7), expresdé que le
parecia fria la tierra de

las parcelas. (guia 1)

E (2): “(...) expreso su
agrado al sentir las
lombrices cubiertas de

tierra (...)" (quia 1)

Los estudiantes

movieron sus brazos
imitando las alas de las
gallinas, E (2) y E (10)
movian sus pies. (guia

1)

E (2) y E (10): “(..)
expresaron sentir miedo
en un principio, del
gallinero, sin embargo, a
medida que entraban los
aplausos de sus

companeros hizo que el

Tierra

Parcelas
Lombrices
Granero

Gallinas

Maiz

Larva de cucarron
Laguna

Peces

La subcategoria sobre la
percepcion del entorno natural
por parte de los estudiantes
destaca la conexion compleja
y significativa que tienen con el
mundo que los rodea. Las

sensaciones tactiles, como
sentir la tierra fria y disfrutar al

tocar las lombrices, subrayan

la importancia de la
sensibilidad sensorial en su
vinculo con la naturaleza.

Pero, mas alla de lo sensorial,
se evidencia un espectro

emocional significativo, puesto

que la transicion desde el
miedo inicial al entrar al
granero hasta la calma

posterior demuestra cémo las
emociones influyen en la
interpretacién de aquel entorno

natural.
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miedo se disipara vy
comenzaran a entrar en
calma y dispuestos para
alimentar a las gallinas

con los granos de maiz
(...)" (guia 2)

E (7): Dibujo una gallina
y una larva de cucarron.
Dentro del plegable,

represento el maiz.

Junto al gallinero, dibujo
otra gallina, y en la
laguna, algunos peces

(guia 2)

Las representaciones
simbdlicas en los dibujos,
como gallinas, larvas de
escarabajos y granos de maiz,
ofrecen una visidn unica de la
interpretacion creativa de la
naturaleza por parte de los
estudiantes, mostrando una

conexion profunda.

Segun Cardenas (s.f.), la
percepcion del entorno natural
resulta de una interaccion
compleja, influida por procesos
mentales, intelectuales,
culturales y ambientales. La
mente interpreta y expresa
percepciones a través de los
sentidos, condicionada por el
contexto y la capacidad

individual. Este enfoque
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resuena con la idea de que la
interpretacion de los
elementos naturales por parte
de los estudiantes va mas alla
de la observacion sensorial,
incorporando factores

culturales y emocionales.

La influencia social, como los
aplausos de los compainieros,
destaca la dimensioén colectiva
de la percepcion ambiental,
mostrando que la interaccion
con otros moldea la forma en
que los estudiantes se

relacionan con su entorno.

Ademas,la exploracion activa,
representada por movimientos
imitativos y dibujos detallados,
enfatiza la participacion fisica y

creativa, enriqueciendo la
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experiencia  educativa de

manera integral.

Caracteristicas

morfolégicas de

los organismos
vivos

E (11): describio Ila
cantidad de patas, “tiene
seis (6) profe”, le falta de
pico y tiene presencia de

pelos. (guia 3)

E (12): mencioné que la
tortuga y los peces se
encuentran en el agua y
rara vez salen,describio
los colores de la tortuga
como verde y cafe,
mencioné acerca de la
presencia de patas e
indicando también, que
los peces tienen aletas, en
cuanto a la gallina que
sali6 en otro de los

lanzamientos del juego,

Cucarrén
Patas
Pelos
Gallina
Pico
Plumas
Alas
Tortuga
Peces
Aletas
Grande
Pequeio
Verde
Cafe

De acuerdo con la categoria
de caracteristicas morfolégicas
de los organismos vivos, se
encontré que la apreciacion
estética de los animales, como
senala Tafalla (2013), va mas
alla de la mera contemplacion
visual. La mayoria de las
personas experimenta
sensaciones de alegria,
bienestar y tranquilidad al
observar la diversidad de
formas, colores, movimientos y
sonidos que ofrecen las
diferentes especies de
animales. La admiracion por la
belleza de los mamiferos, la

elegancia del vuelo de las
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respondid que tiene pico,
plumas, patas, y su
tamafo es grande. En una
de las rondas del juego
con el cubo, salio la larva
de escarabajo, de esta E
(11) describi6 la cantidad
de patas, ‘tiene seis (6)
profe”, le falta de pico vy
tiene presencia de pelos.

(guia 3)

aguilas, el canto de los mirlos,
y otros aspectos visuales y
sensoriales de la fauna
despiertan la imaginacion vy

estimulan los sentidos.

Esta apreciacion estética de
los animales se conecta con la
capacidad de los estudiantes,
al observar y analizar con
detalle la estructura fisica de
los organismos vivos en su

entorno.

En el caso de E (10), la
atencion focalizada en Ila
cantidad de patas de la larva
de escarabajo, resaltando la
ausencia de pico vy la
presencia de pelos, muestra
una observacion minuciosa y
la capacidad de distinguir

caracteristicas especificas que
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definen la morfologia de dicho
organismo. Asimismo, la
descripcion de los organismos
vivos proporcionada por E
(12), centrada en la gallinay la
tortuga, refleja una
comprension detallada de las
caracteristicas  morfoldgicas,
desde los colores hasta la
evaluacion del tamano. Este
enfoque integral demuestra
una apreciacion mas profunda
de la diversidad morfoldgica,
similar a la forma en que las
personas aprecian
estéticamente la variabilidad
de las especies animales en

su conjunto.

Paisaje sonoro
de la granja

"Kikiriki,
(mientras

brazos

kuku,
movian

simulando

los

las

Gallinas
Peces

Aves

La percepcidon sensorial, como

se ilustra en la subcategoria
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alas de las gallinas).

(guia 1 pagina #)

"Peces, aves, reptiles e
insectos, plantas que
son de muchos tamanos,
la biodiversidad es un
gran regalo, la
biodiversidad alimenta el
espiritu, a las personas
como tu. Diversas
formas de vida vas a
hallar en la mejor granja

del mundo". (guia 4)

E (5) por su parte,
recordaba
perfectamente cada uno
de los

pasos ensefiados en la
coreografia de la
cancién, asi que fue

lider en dirigir e indicar

Reptiles
Insectos
Biodiversidad
Formas de vida

Granja

del paisaje sonoro, es una
entrada significativa y diversa
que conecta profundamente a
los estudiantes con su entorno
(Cabrelles Sagredo, s.f.). En
ese sentido, la autora subraya
la importancia de la
percepcion, al abordar la
dimensién auditiva de la
conexion con la naturaleza. El
reconocimiento de que los
sonidos distintivos, como el
caso de esta
"Kikiriki,

contribuyen a una atmosfera

investigacion,
como: kuku, iiiiii,"
viva y participativa reflejando
la riqueza de la experiencia

sensorial.

Ademas, la expresion sonora
de la composicion musical

relacionada con la
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cada uno de |los
movimientos a  sus
companeros, ademas
eran acompanados por
Su voz mencionando
claramente varias de las
estrofas que describen
la biodiversidad, lo que
mas le gustaba
mencionar era el Cidron.

(guia 4)

biodiversidad, que menciona
peces, aves, reptiles, insectos
y plantas, afiade otra capa al
paisaje sonoro, enriqueciendo

la percepcion del entorno.

La repeticion de la palabra
"biodiversidad" y la afirmacion
de que es un "gran regalo"
indican una apreciacion
consciente de la importancia
de los sonidos naturales. Este
enfoque se conecta con la
descripcion detallada de las
caracteristicas morfolégicas en
la observacion de organismos
vivos, destacando la atencion
minuciosa y multisensorial de
los estudiantes, ya que los
sonidos que escuchan en la
granja ellos suelen

acompanarlos de movimientos
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segun el organismo que ellos
quieran imitar, en el caso de la
gallina simular mover las alas
mientras hacen su sonido o
también mover los dedos
simulando las patas de la larva

de cucarroén.

La participacién activa en la
creacion del paisaje sonoro,
como se evidencia en la
direccion de la coreografia de
la cancion por parte de E (5),
demuestra como la conexion
con el entorno se potencia a
través de la expresion auditiva.
La mencion especifica del
Cidron en la composicion
musical resalta la atencion
detallada a los elementos
particulares del entorno,

aportando una capa personal y
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emocional a la experiencia

compartida.
En conjunto, estas
manifestaciones sonoras

subrayan una apreciacion
multisensorial y consciente del
entorno  natural de los
estudiantes, reforzando la
conexion entre la percepcion y

la experiencia del entorno.
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Anexo 4. Ejemplo de guia didactica.

ESTRUCTURA GUIA DIDACTICA'

TEMA: Socializacion “Espacios de diversidad compartidos”

LUGAR DE APLICACION: Instituto Pedagdgico Nacional

TIEMPO: 2 horas

FECHA: 28 de marzo de 2023

ESTUDIANTES: Angie Daniela Gutiérrez Diaz y Maria Angélica Murcia Ramirez

INTRODUCCION:

La presente actividad introductoria tiene como objetivo socializar el trabajo de grado a las (os) estudiantes de nivel Il de
Educacion Especial del IPN el cual se titula: Un espacio de diversidad compartido: Disefo de un DUA para la
identificacion de la biodiversidad presente en la Granja Elvia Viarisio” dirigida al nivel Il de Educaciéon Especial
del IPN”. En ese sentido, hemos llamado esta sesién como “La granjita de la vida” y se desarrollara por medio de la
aplicacién de tres objetivos y tres momentos. Como primer objetivo se busca familiarizar a los estudiantes con el proyecto
a través de la actividad de socializacion: “Formas de vida que identifican en la granjita®. El segundo objetivo consiste en
reconocer e identificar aquellas formas de vida a través de una exploracion del entorno teniendo en cuenta las diversas
formas de sensopercepcion. Como ultimo objetivo, se busca motivar e incentivar el respeto y el cuidado de si mismos y
de las diversas formas de vida que habitan y visitan la granja. En efecto, se establecieron tres momentos para el
cumplimiento de los objetivos. El primer momento consiste en presentarnos con las docentes y estudiantes. El segundo
momento se desarrollara por medio de una caminata orientada por el jardinero de la institucion y de las maestras en

'Un espacio de diversidad compartido
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formacion. Finalmente, se hara la actividad “Neurodiversos” con el propésito de reconocer los estilos de aprendizaje de
cada estudiante y sus formas de concebir la biodiversidad.

Lo anterior, sugiere un acercamiento bidireccional en el sentido formativo-emocional; por un lado, se busca familiarizar
a los estudiantes de Nivel Il de Educacion Especial con el proyecto a través de un ejercicio con los sentidos, y por otro
lado, que las maestras en formacion identifiquen a través de ese acercamiento, los estilos de aprendizaje de cada
nifa(o), sus personalidades, asi como sus diagndsticos de condicion especial.

En el siguiente cuadro se presentan las lineas conceptuales, procedimentales y actitudinales a desarrollar en la sesion:

EJES CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
¢ Qué? ¢,Coémo? ¢ Para qué?
Propésito 1. Propésito 2. Propésito 3.
Familiarizar a los estudiantes con | Reconocer e identificar, aquellas | Motivar e incentivar el

el proyecto a travées de la
actividad de socializacion:

“‘Diversas formas de
habitan en la granijita”.

vida que

formas de vida que habitan la
granja por medio de |la
implementacion del principio 1
del DUA representando asi la
tematica de “biodiversidad” con
los sentidos.

respeto entre estudiantes y
hacia las diversas formas de
vida que habitan y visitan la
granja.

Lineas conceptuales:

-Trabajo de Grado Il
- DUA

Lineas procedimentales:

Actividad: “ La granjita de la
vida”

Lineas actitudinales:

-Familiarizar a
estudiantes

las y los
con la
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- Habitando la Granja
-Biodiversidad (Identificacion)
-Diversas formas de vida

-Granja: “Elvia viarisio”
-Ambiente de aprendizaje

- Principio 1 del DUA
(Representacion de la tematica
con los sentidos)

Propésito:
- Contextualizar el
proyecto.
- Entrever las diversas
personalidades de los

estudiantes
(neurodiversidad) en
interaccion con el
ambiente de aprendizaje.

- Identificar el habitar de
las y los estudiantes en la
granja y sus
concepciones de las
diversas formas de vida
que alli se encuentran.

Desarrollo:
Momento 1: Presentacion

Materiales:
Microfono y parlante

Desarrollo:

Las maestras en formacién se
presentaran y saludaran a cada
estudiante y a las docentes que
hacen el acompanamiento.

biodiversidad presente en la
granja.

-Promover la curiosidad y la
confianza durante el
desarrollo de los diferentes
momentos de la actividad
“Formas de vida que habitan
la granjita”.

-Motivar a las y los
estudiantes a reconocer y
habitar nuevos ambientes de
aprendizaje desde el cuidado
y el respeto por las diferentes
formas de vida.

-Aplicar los tres principios del
DUA en cada uno de los
encuentros. Giné y Front
(2007), mencionan que este
disefio es importante para
eliminar las barreras fisicas,
sensoriales y cognitivas en el
acceso del aprendizaje. Por
lo anterior, se busca generar
en las y los estudiantes
accesibilidad a los procesos
de ensehanza y aprendizaje
a partir de nuevas
alternativas a partir de:

Principio 1:
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Momento 2: “Formas de vida
que habitan en la granjita”
Explorando con los sentidos

Nota: E/ uso de los sentidos
hace parte de una de las formas
de representacion de la tematica
‘biodiversidad”. Esta forma de
representacion es descrita en el
principio 1 del DUA.

Materiales:

Palas

Regaderas

Ejemplares de plantas
aromaticas listas para sembrar
Granos de maiz

Desarrollo:

Exploracién visual
Maestras en formacion, las y los
estudiantes haran un recorrido

por la granjita observando todo
lo que alli habita y se encuentra.

Preguntas orientadoras

Proporcionar multiples
formas de presentacion.

Principio 2:
Proporcionar multiples
medios de accion vy
expresion.
Principio 3:
Proporcionar multiples

medios para la motivacion e
implicacién en el aprendizaje.

213




¢ Qué organismos vivos
encontramos en la granja?

¢, Qué podemos ver en esta
parcela?

¢, Qué colores tienen las flores
de las plantas y las hojas de los
arboles?

¢, Qué colores tienen los
animales (aves, peces, reptiles,
insectos)?

¢, Qué forma tiene el estanque o
laguna?

¢, Qué animales se encuentran
dentro del agua?

Exploracion auditiva

Durante el recorrido todas vy
todos estaran atentos a los
sonidos que se dan en la granja
“Elvia Viarisio”.

Preguntas orientadoras

¢, Como cantan las aves?

¢, Cual es el sonido que hacemos
cuando pisamos las hojas secas
de la granjita?

¢ Como suena el agua cuando
los peces nadan?
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¢, Como suenan las hojas de los
arboles al pasar el viento?

Exploracion tactil
iA sembrar!

Las maestras en formacion
daran a cada estudiante un
ejemplar de planta aromatica,
para que cada estudiante pueda
sembrar.

Las maestras con anterioridad
deberan separar la parcela en
secciones y cavar un hueco para
que cada estudiante pueda
orientarse en el espacio que
sembrara, ellos también
utilizaran las palas para cavar y
tapar el hueco donde pusieron la
planta aromatica.

Deberan sentir y explorar en la
tierra los organismos que alli
habitan, identificando y
reconociendo al sentir sus
texturas.

Preguntas orientadoras

¢, Como se siente el suelo de las
parcelas de la granjita ?
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¢,Coémo se sienten las
lombrices?

¢, Como se sienten las hojas de
algunas plantas ?

¢ Como se sienten (las y los
estudiantes) al estar en la
granjita?

Exploraciéon motriz

Los estudiantes durante la
caminata y la siembra realizan
diferentes  movimientos que
fortalecen  sus  habilidades
motrices. Caminaran en la
granja y tomaran de una bolsa
granos de maiz uno a uno para
alimentar a las gallinas.

¢Preguntas orientadoras?

¢ Como caminan las gallinas?

¢{, CoOmo se siente entrar al
granero?

¢, Como se siente el pico de las
gallinas?

¢, Te da emocidn entrar a la casa
de las gallinas?

Momento 3: “Neurodiversos”
Multiples formas de expresion
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Por medio de las preguntas que
se implementaron por cada
sentido, las maestras en
formacion descubriran un primer
acercamiento sobre las formas
en que los estudiantes prefieren
que representemos la tematica.

Aspecto a valorar:

- El reconocimiento de las diversas formas de vida presentes en la granja “Elvia viarisio” por
parte de las y los estudiantes.

- ¢,Como habitan y conciben la granjita las y los estudiantes?

- ¢Cuadles son los estilos de aprendizaje que se percibieron mediante la actividad
“neurodiversos” por cada estudiante.

- ¢, Cual es la reaccion entre la relacion emocién/interaccién de las y los estudiantes para y
con las diversas formas de vida que alli habitan?

En el primer momento sobre presentacion :

Saludamos a los estudiantes y nos presentamos cada una “mi nombre es Daniela Gutiérrez,
profesora de Biologia” “mi nombre es Angélica Murcia, profesora de biologia” y les expresamos lo
feliz que estabamos de compartir en la clase con ellas y con ellos. La Docente Diana, directora del
Nivel I, fue quien presenté a cada estudiante y nos comenté sus edades y diagndsticos.

En el segundo momento: “Formas de vida que habitan en la granjita” Explorando con los
sentidos

Antes de empezar con la caminata en la granjita, los estudiantes se pusieron las botas en el salon
de clases y luego nos dirigimos a la granja haciendo una fila, durante el camino jugaban entre ellos.
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Al momento de llegar a la granja les pedimos saludar al granjero Don Julio y estar muy
observadores y atentos durante el recorrido.

Exploracion visual: Al entrar a la granjita comenzamos el recorrido desde la parte derecha por la
parcela 7 hasta recorrer todos los lugares ( en total son ... parcelas). Fuimos haciendo las
preguntas y ellos participaban.

¢ Qué organismos vivos encontramos en la granja?
Los estudiantes: Sara, Danna, Jorge y Santiago mencionan fuerte y entre ellos que en la granja hay
aves, cucarrones y lombrices. Santiago por su parte menciond: “larvas de cucarron”.

¢, Qué podemos ver en esta parcela?
Siguiendo el recorrido, hicimos esta pregunta y la mayoria de los y las estudiantes repondian al

tiempo en voz alta, “ hay papa criolla”, “planta de menta”, “café” y “frutos”.

¢ Qué colores tienen las flores de las plantas y las hojas de los arboles?

Danna y Ana expresaban “ amarillo”, “rosado” y “verde”.

¢ Qué colores tienen los animales (aves, peces, reptiles, insectos)?

Jorge y Dylan mencionaba que los peces eran naranjas y negros. Dylan de repente recordo el
nombre de un ave por una imitacidon que hicimos y que le ensefiamos cuando se encontraba en
Nivel |, a lo cual menciono “la Mirla” es negra.

¢ Qué forma tiene el estanque o laguna?
Todas y todos expresaron “redonda”.

¢ Qué animales se encuentran dentro del agua?
Jorge respondio “Muchos peces y tortugas”.

Exploracion auditiva: Durante el recorrido pedimos a todas y todos estar atentos a los sonidos
que se dan en la granja “Elvia Viarisio”.
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¢, Como cantan las aves?

La mayoria de los estudiantes imitaron un sonido como “fiu” y “kikiriki” por otra parte, Valentina no
hacia ningun sonido, solo escuchaba concentrada junto con Isabella y Danna, mientras Ana hacia la
imitacion moviendo sus brazos.

¢ Cual es el sonido que hacemos cuando pisamos las hojas secas de la granjita?
Las y los estudiantes con esta pregunta lo que hacian era la accién de pisarlas pero no hacian el
sonido.

¢ Coémo suena el agua cuando los peces nadan?
Jorge respondioé “gluglublu”.

¢, Como suenan las hojas de los arboles al pasar el viento?
No hicieron imitacién de sonido, pero si de movimiento, poniendo ambos pasos hacia arriba y un
lado, como simbolo del viento locanto los arboles y se concentraron en escuchar.

Exploracion tactil: jA sembrar! Les dimos a cada estudiante un ejemplar de planta aromatica:
menta, romero, hierbabuena, lavanda para sembrar. Antes de esto, adecuamos el espacio
separando la tierra y formando los huecos para cada planta, aromatica.

Pedimos a los estudiantes sentir la textura de la tierra y de los organismos vivos que iban
encontrando mientras ayudaban a cavar.

¢ Como se siente el suelo de las parcelas de la granjita ?
E(7) menciond6 que sentia frio, E(10) lanzaba la tierra a todos lados y expresaba que queria hacerle
dafo a los animales que alli fuera a encontrar.

¢ Como se sienten las lombrices?

E (2) expresaba con sus gestos corporales que le agradd sentir las lombrices cubiertas de tierra
aunque en un principio le causaron impresion. A E(5) le llamé mucho la atencion y expresoé que “ las
lombrices son suaves y tienen mucha tierra”.

. Como se sienten las hojas de algunas plantas ?
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E(8) expreso “seco” es asi como E(10) fue a buscar una regadera para dar agua a las plantas. E(4)
menciono “Me da cosita porque se sienten babosas y no me gusta”

¢ Como se sienten (las y los estudiantes) al estar en la granjita?
Todos expresan hablando o con su gestualidad que les gusta mucho salir del salon de clases y
hacer actividades en la granja, se sienten entusiasmados y felices.

Nota: para la siguiente sesion se podran sentir las texturas y olores de las plantas sembradas ya
que por el tiempo no nos detuvimos en esta parte.

Exploracion motriz : Los estudiantes durante la caminata y la siembra realizaron diferentes
movimientos corporales saltos y las imitaciones de los animales. Caminaron en la granja y tomaron
de una bolsa granos de maiz que trajo Jorge y uno a uno alimentaron a las gallinas.

¢ Como caminan las gallinas?
Todas y todos movian sus brazos imitando las alas.

¢, Como se siente entrar al granero?

Jorge sentia miedo, Valentina también, pero todos luego de dar aplausos y nombrar con mucho
entusiasmo a medida que pasaba cada estudiante al granero, dejaron el miedo y comenzaron a
saltar y entrar mas tranquilos para dar los granos de maiz a las gallinas.

¢, Como se siente el pico de las gallinas?
Sara sintié y expreso que “ el pico hace pellizcos”.

¢ Te da emocion entrar a la casa de las gallinas?

Momento 3: “Neurodiversos” Multiples formas de expresion
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Por medio de las preguntas que se implementaron por cada sentido, descubrimos un primer
acercamiento sobre las formas en que los estudiantes prefieren aprender y expresar sus saberes,
ademas de los momentos que mas les llamo la atencidn al representar la tematica.

N —

o N

10.

1.

12.

E(1): le gusta expresar con sonidos y sus manos lo que sabe y quiere aprender.

E(11): Utilizando las herramientas. Para él es dificil tener contacto directo con los organismos
vivos, le gusta apoyar a sus companieros en las actividades y es muy innovador.

E(4): utilizando herramientas y expresando mediante palabras. Le gusta compartir con sus
companeras y buscar en el suelo los insectos aunque le den un poco de nervios sentirlos.
E(9): le gustan todas las actividades, sean con las herramientas, haciendo movimientos,
expresando con palabras y con la musica.

E(12): le gusta ser lider, expresar lo que sabe, usa las herramientas y se atreve a hacer
nuevas actividades que le causan un poco de miedo como alimentar las gallinas.

E(6): Gestual, le gusta escuchar musica y regar las plantas.

E(3): corporal y gestual

E(5): le llama mucho la atencién la musica, trabaja en equipo, busca con entusiasmo
insectos, a veces utiliza las herramientas y otras veces solo prefiere usar las manos y sentir
las texturas.

E(8): se anima mucho a representar corporalmente los animales, ademas de imitar los
sonidos y también le gusta buscar organismos vivos en la tierra.

E(7): le gusta cambiar de actividad pronto, le gusta alistar y traer los materiales o
herramientas que vayamos a usar en la granja, la musica le gusta mucho.

E(10): le gusta hacer preguntas muy interesantes, como: ¢ Por qué la planta se llama planta?
¢, Quién le puso ese nombre? 4 Por qué?, también le gusta cambiar pronto de actividad.

E(2): Corporal y gestual, ella da a conocer con sus ojos y el movimiento de su boca cuando
esta feliz o no haciendo alguna actividad.
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