Un modelo escritural para fortalecer propiedades textuales componiendo croénicas

Luisa Fernanda Suérez Morales

Universidad Pedagdgica Nacional

Facultad de Humanidades

Departamento de Lenguas

Licenciatura en espafiol y lenguas extranjeras

Bogota D.C. Colombia

2024



[ (ST U1 1 = 5

ADSTIACT e 5
TR (o Yo [ Tox o1 0 X o [P PP PPPPPPPPPP 6
1. CoNtEXLO A€ INVESTIGACION ...cciiiiiiiiiiiii ettt e e e e 7
1.1 Caracterizacion de la poblacion de eStudio ...........ccoeoiiieiiiinciiieeeee e 7
1.2 Diagnostico de la poblacion de eStudio............ccooovieieineneiiinee e, 11
1.3. Delimitacion del problema ... 17
1.3.1 Pregunta de iNVESIGACION ........cooeieiiiiiieeiee e 20
1.4 ODJBEIVOS ..ttt b et bbbttt bbbt 21
2. CONEEXIO CONCEPIUAL ... 22
2.1 Antecedentes INVESTIGAtIVOS.........coiiiirieieie e 23
2.2 Referentes CONCEPTUAIES...........ooiiiiiiicieee e 26
2.2.1 ;Qué es la escritura a nivel de coherencia y CONesion? ...........ccoovereiercierenenns 26
2.2.2 ;{Como se desarrolla la escritura a nivel de coherencia y cohesion? .................. 29
2.2.3 {Qué caracteriza al buen escritor a nivel de coherencia y cohesion? ................. 33

2.2.4 ;COomo se puede desarrollar la coherencia y cohesién a partir de la escritura de
(01 (0] 0T 7= LRSS 35
3. Disefio metodoldgico de lainvestigacion ........ccccooeeeiiiiiiiiiiii e 40
3.1 Enfoque de investigacion cualitativa............coevieieiiiieies e 40
3.2 Técnicas de INVESTIGACION ......ccerueiiiiiiieccie et 41
KT @ oY1 V- Tox o] S 41
3.2.2 THIANQUIACTON ... et 41
3.3 InStrumentos de INVESTIGACION .........cciiieiiiieieesies e 42
3.3.1 Prueba diagnOStiCO ........ccoiiuiiiicierieeee s 42
3.3.2 ENCUBSEA ...ttt bttt bbbt na e e e ne e nae e 42
3.3.3 DiHArioS & CAIMPO ....ccuveuienieieiie sttt bbb bbb e s 42
IR I 11 [ =SOSR SUSSSRRR 42
3.3.5 Matriz CAtegOorial ......coooveiiiiiiiiiee e 43
3.4 Fases de 1a INVESTIACION .......cc.oiiiiiiiieiee e 45
4. Propuesta de iNTerVENCION ..ottt a e e e e 46
4.1 Fundamentacion Pedagogica y didacCtiC..........cccceriiiiiiiiiiiiiiie e, 46
4.1.1 SECUENCIA TIAACTICA ......eevveiveeieeie ettt esaeeneenrees 49
4.2 Caracterizacion de la propuesta de iNtervenCioN...........cocevveveierencseseseeeeneeen, 49
4.2.1 Fase de SenSIDIlIZACION..........ccooiiieiiec e 49



4.2.2 FASE A8 AESAITOIIO .ot e e eeeeeens 50

4.2.3 Fase de eVAlUACION .......ccueieieieie sttt 50
5. AnAlisis de [ainfOrMacCion .....ccooo oo 51
5.1. El reconocimiento de las nociones previas sobre el género narrativo, sus
elementos, caracteristiCas Y €StFUCTUNA ........c.ccveieeiieeie e 52
5.2. El reconocimiento de las dificultades mas significativas en la escritura, relativas a la
CONESION Y CONBIBNCIA ......ecvitieeieie et ettt 55
5.3. El reconocimiento de los procesos afectivo-emocionales que se dan en el ejercicio de
Lo 1 0] - SO PSSR 57

5.4 La produccion de crénicas a través del modelo de escritura de Flower y Hayes
como fortalecimiento de los procesos de escritura a nivel de cohesion y coherencia 59

5.4.1 Primera sesion: acercamiento a la CroniCa. ...........ccocvevveiieverese s 60
5.4.2 Segunda sesion: Revision tedrica del modelo de escritura propuesto por Flower
Y HAYES (L98L). ...ttt et nreereanes 64
5.4.3 Tercera sesion: Buscando a tu eSCritor iINterior............oocvvevieiiieenniiiiiiieeeeennn 68
5.4.4 Cuarta sesion: Revision entre COAULOIES .........cccviveveeerierieresesesre e eeeeeeeseees 71
5.5 Valoracion de la eficacia del del modelo de Flower y Hayes para el
fortalecimiento de la produccidn textual a partir de la produccién de cronicas. ...... 73
5.5.1 ROl del eStUIANTE. .......cveiiiiiiiiiceeee s 74
5.5.2 ROIMEESLIO ...ttt bbbttt 75
5.5.3 TIeMPOS AESLINAUOS. .....ccveeviiieiieeiie ettt sae e ereas 76
5.5.4 Evaluacion de la efectividad del modelo de escritura como estrategia y la
CPONICA COMO FECUISO 1..vvvievieseestestestessesseaseesaessessessessessessessaesaessessessessessessessessesssessesseses 77
LT 0T o o3 1T 1] 0] 1= PP 79
5 = =T =] o = L PP 81
S T 1123 (o 1 TP UPPUPPSPPPIN 86
Anexo 1: encuesta de CaraCterizacCion. ...........ccceeeeeeeeeii e 86
ANEXOo 2: Diario de CamPO #2 .....cooeeeeeeeeeeee e 87
ANeX0o 3: Diario de CamPO H4 .......ooieiiiiee e 87
ANEXO 4: Prueba DIiagnOStCa..........cuvuiiiiii it 88
ANEXO 5. El MONSIIUO ...t e e e e et e e e e e e e e eeeeeanns 89
ANEX0 6: Diario de CamPO #5 ......uuuiiiiiiiiiiiii e 89
Anexo 7: Resumen de la propuesta de intervencion.............ccccceeeviiiiiiiiieicee e 91
Anexo 8: Diario de CampPO H8 ..o 95
Anexo 9: Diario de CampPO H9O .. .o 97
Anexo 10: Taller género NArrativo Y CrONICAL .......uueeiieeeeiiiiiiiiieieee e e e e eee e e e e e e 97
ANexo 11: Diario de CampPO #23 ...t 98
ANeX0o 12: Diario de CampPO H24 .......uuiiiiiiiiiiii e 99
Anexo 13: Crénica primera version estudiante 2 ... 100
Anexo 14: Planeacion de cronica estudiante 2...........coooeeeeieeeeeeeeeeeeeen 100



Anexo 15: Planeacion de cronica estudianteS 3y 4 .......cooovvviiiiiiiiieeeeeceiiie e
Anexo 16: Diario de CampPo #25 ......ooooiiiiiiii e
ANEXO 17: MAtriz CAteQONIal. .....cceeeeeeeeeee e
Anexo 18: Rubrica de evaluacion CroniCa............cccceeeeee e
Anexo 19: Taller fase de planificacion .............coooouiiiiii i
Anexo 20: Cronica Ultima version JULIAN..............uuuuuuimiuiiiiiiiiiiiiiiineeeeeeennneenenee

Lista de figuras:

Figura 1: Prueba diagnostica Maria Quijano

Figura 2: Prueba diagnostica Juan.

Figura 3: Prueba diagnostica Cristian Ovalle.

Figura 4: Prueba diagnostica Isabella camargo

Figura 5: Modelo de escritura de Hayes y Flower (1981)

Figura 6: Resultado del ejercicio de escritura de un cuento Ana Sofia Moreno
Figura 7: Resultado del ejercicio de escritura de un cuento Martin Paez
Figura 8: proceso de escritura de cronica Isabela.

Figura 9: Cronica primera version: Estudiante 1

Figura 10: Planeacion de cronica estudiante 1

Figura 11: Cronica segunda version estudiante 1

Figura 12: Cronica ultima version Julian

Lista de tablas

Tabla 1: Valores para la evaluacion del primer punto de la prueba diagnéstica.
Tabla 2: Resultados del primer punto de la prueba diagnostica.

Tabla 3: Matriz categorial.

Lista de graficas:
Gréafica 1: Recopilacion de resultados de prueba de coherencia global (prueba diagnostica)

102



Grafica 2: Resultados de rubrica de evaluacion.

Resumen

La siguiente investigacion, ofrece al lector una mirada detallada al trabajo de fortalecimiento
de los procesos escriturales en los estudiantes de grado sexto del Instituto Pedagogico
Nacional. Lo anterior, a través de la aplicacion del modelo de escritura propuesto por Flower
y Hayes (1981) como estrategia para la comprension de los procesos cognitivos complejos en
el proceso escritural y el seguimiento de etapas que faciliten los mismos; asi como, la
escritura de crénicas como recurso que incentivo en los estudiantes la motivacion por
emprender un ejercicio escritural. En esta investigacion accion, se puso en marcha una
propuesta de intervencion que tuvo tres etapas fundamentales: sensibilizacion de la
poblacidn; desarrollo de la estrategia y el recurso; y evaluacion de resultados alcanzados.
Obteniendo asi, el cumplimiento favorable de los objetivos trazados: fortalecer los procesos
de produccion textual, generando en los estudiantes un mayor interés por los ejercicios
escriturales, incentivando en ellos la motivacién y facilitando en ellos el enfrentamiento a la
hoja en blanco y a la exploracion de su creatividad.

Abstract

This research offers the reader the possiblity to explore detaily the process of the
improvement of the written procedures in the sixth grade students from the Instituto
Pedagogico Nacional, through the implementation of the model of writing purposed by
Flower y Hayes (1981) as a strategy for the comprehension of the cognitive complex process
in the writing activity. In addition, using chronics as a resource to improve the writing
procedures, was imperative to motivate the students in the written exercises. This project,
implemented a proposal that was divided in three main stages: sensibilization, development,
and evaluacion. This was indispensable to achieve the main objective of this work: motivate
the students to write and explore their creativity to find their internal writers.



Introduccion

Atendiendo a Hayes y Flower (1981), la escritura ha sido concebida como una actividad
cognitiva que permite el desarrollo intelectual de un individuo, pues los procesos mentales
que esta requiere son complejos tanto para llevar a cabo un simple trazo, como para lograr la
unién logica de una serie de palabras en la construccion de una frase; en consecuencia, es una
de las habilidades comunicativas que mas se trabajan en la escuela. Empero, la escritura
implica mucho mas que lo concerniente al intelecto, en especial cuando se trata de la escritura
en el nifio, pues cuando él es consciente y hace uso del grafismo y los procesos
lectoescritores “pone en evidencia, a través de las caracteristicas del trazo, la representacion
simbdlica familiar, su propia imagen del cuerpo, su capacidad de resiliencia, su manera de

procesar la informacion que recibe”. Arighi, P. 2016 (p,402)



La escritura es, entonces, una herramienta del nifio que le permite construirse a si mismo,
expresar sus interrogantes y resolverlos; el reflejo de sus pensamientos y su entorno; la
oportunidad de organizar sus emociones y crear una identidad; y la manera de conocerse y
conocer el mundo a través de la conciencia que la escritura permite forjar sobre el propio
contexto. En concordancia con lo anterior, trabajar la escritura en la escuela se vuelve
fundamental para el desarrollo cognitivo del nifio, pero también para su desenvolvimiento
social, acompariado de la apertura a la capacidad de comprender el mundo, expandir
horizontes y conocer nuevas perspectivas, de ahi que incentivar la correcta escritura sea un
compromiso social como maestros, pues anima a la comprension de multiples contextos y,
por ende, a forjar un pensamiento critico. El propdsito de este trabajo es plantear una
estrategia que fortalezca la produccion escrita en la escuela, incentivando la escritura de en
los nifios y logrando motivarlos a usar el medio escrito como una herramienta de expresion,
para que logren entender su importancia y la relevancia de los aspectos técnicos 2y

gramaticales.

1. Contexto de investigacion

En este primer capitulo se pone en contexto esta propuesta de investigacion para dar a
conocer las principales caracteristicas de la poblacién que se estudiara y de los factores
externos que puedan afectar o influir en el resultado del objetivo principal de esta
investigacion: fortalecer los procesos escriturales. Inicialmente, se realizara la caracterizacion
de la poblacién que es objeto de estudio en esta investigacion, se especificaran edades, ciclo
escolar, grado, dimensiones cognitiva, linglistica, social de cada sujeto. Después, sera
expuesto el marco curricular que guarda relacion con esta propuesta de investigacion.
Finalmente, se presentara el planteamiento del problema con sus respectivos objetivos, el
objetivo general y los especificos. Lo anterior, tiene como propdsito delimitar la poblacién

con la que se trabaja para tener una idea clara del nivel académico de los estudiantes y las

! Aquella que tiene por objetivo tnico y final producir un texto cohesivo y coherente.
2 Hace referencia a aquellos elementos que permiten obtener como producto final un texto que goce
de cohesién y coherencia.



nociones que se tienen sobre la escritura segun lo trabajado de acuerdo con el marco

curricular.

1.1 Caracterizacion de la poblacion de estudio

El desarrollo de esta propuesta de investigacion estd enmarcado en el estudio de los procesos
de escritura llevados a cabo por los alumnos que cursan grado sexto en el Instituto
Pedagdgico Nacional, quienes se encuentran entre los 11 a 13 afios. En total, el curso esta
conformado por 26 alumnos, 11 nifios y 15 nifias. Cada integrante del curso tiene un contexto
familiar e historia académica distinta, que desencadena diferentes procesos de aprendizaje

que deben rastrearse para realizar una planeacion de estrategias, didacticas, actividades, etc.

Teniendo una nocién clara de la importancia de recopilar datos precisos y particulares de los
alumnos, enmarcarlos en un contexto y proceso de aprendizaje, se procedio a analizar los
datos recogidos en la encuesta realizada a 24 integrantes de la poblacion (Ver anexo #1:
encuesta de caracterizacion), en la segunda sesion de observacion (Ver anexo 2: Diario de
Campo #2). Se corrobord que los estudiantes que conforman esta muestra estan ubicados en
sectores de estratos 3 y 4 por lo que corresponden a la clase media colombiana. De todos los
participantes 18 de ellos viven en compafiia de sus padres, hermanos y mascotas (con
variaciones) y solo 6 de ellos viven con sus padres, hermanos y mascotas mas algunos
familiares adicionales como abuelos, tios, y primos, lo cual es relevante pues familias tan
numerosas reducen el espacio para cada habitante de la casa y no propician un espacio

tranquilo para la lectura y la creacion artistica y escritural.

En cuanto a sus pasatiempos: se evidencia un disfrute general por el futbol y los deportes; los
videojuegos, interaccion general con el celular; dibujar, escuchar musica y pintar. Es
interesante que en estos resultados hay también una marcada preferencia por actividades que
se realizan de manera individual, por lo que podemos inferir que en esta poblacion no hay
evidencia de un interés por interactuar socialmente. Por otro lado, 9 de ellos manifestaron no

tener un gusto genuino por la lectura ni la escritura, mientras que los 15 restantes se



mostraron mas afines a estas actividades; sin embargo, ninguno de los encuestados expone la

lectura ni la escritura como una actividad de preferencia a realizar en su tiempo libre.

Una vez indagados los intereses particulares de cada uno de los participantes de este proyecto
y habiendo evidenciado que la escritura no se encuentra dentro del conjunto de las
actividades predilectas de los estudiantes, es importante resaltar que la relacion entre la
escritura y la lectura reflejada en estos resultados no es muy estrecha, pues sélo 2 de los
encuestados coinciden en que ninguna de las dos actividades es de su interés y solo 7
coinciden en el gusto por las dos actividades, por lo que mas de la mitad de la poblacién
demuestra gozo por solo uno de los dos ejercicios, En este punto, es indispensable resaltar la
importancia de fomentar en los estudiantes los procesos de lectura y escritura como dos
habilidades que no se desarrollan de manera aislada, sino que dependen la una de la otra para

un resultado exitoso.

En cuanto a la escritura y las dificultades generales que se presentan a esta poblacion resaltan
la ortografia, ubicar los signos de puntuacién, estructurar el texto (organizar las ideas e
informacidn) y/o pensar en el tema. Finalmente, en cuanto a los temas de lectura y escritura
gue generan mas interés en la poblacion se encuentran el terror, la comedia, drama, historia,
poesia, cartas, futbol y aventuras. Ademas, indagar acerca de las dificultades que los
estudiantes identifican en si mismos al momento de emprender un ejercicio escritural, aporto
a la investigacion algunas nociones de las falencias mas recurrentes en esta poblacion; sin
mencionar, que permitio identificar la capacidad de delimitar lo que impide un proceso

escritural exitoso desde su experiencia.

Tras indagar en la encuesta realizada y recopilar informacion que permitio delimitar la
poblacién segun datos particulares y personales de los estudiantes, se hicieron observaciones
que me permitieron estar mas inmersa en el aula, interactuando con la experiencia escolar de
los participantes y presenciando una clase real. En las sesiones observadas, se evidencio que
los estudiantes de este curso trabajan constantemente el componente literario tanto con la

profesora titular, como con la docente en formacidn quien tuvo a cargo varias sesiones de las



gue se presenciaron, en estas sesiones se trabajaron temas como la poesia, el texto narrativo,
0 la trova. Estos correspondientes al curriculum de la institucion del primer y segundo

trimestre (Ver anexo 2: Diario de Campo #2).

Es importante resaltar que en varias de las sesiones los estudiantes trabajaron la composicion
textual de los temas mencionados anteriormente. En este tipo de ejercicios me Ilamé la
atencion que de forma la motivacion no era el sentimiento que predominaba; por el contrario,
trabajando en parejas o grupalmente los alumnos se notaron mas participativos e incluso
creativos a la hora de redactar, su entusiasmo se reflejé en sus rostros y disposicion para
tomar la pluma y dejar volar la creatividad, las ideas fluyen y sus voces se alzan para ser
escuchados por sus pares quienes prestos a escribir empataron imagenes, reflexiones y

representaciones que terminaron plasmadas en textos.

Ademas, en estas sesiones fue fundamental observar las tematicas principales elegidas por los
estudiantes al momento de emprender su proceso escritural, para asi rastrear los intereses que
surgen producto de su creatividad y empatarlos con un recurso que detonara en ellos la
motivacion que una tarea tna compleja como la escritura requiere. Entonces, fue interesante
observar que cuando el tema era de eleccion libre, los estudiantes eran movidos por un interes
genuino por la narracion de vivencias propias, de recuerdos, de emociones sentidas por ellos
mismaos. Es de ahi que la eleccién de la crénica como recurso surgid, para darle a los
estudiantes una alternativa que les ayudara a hacer catarsis de aquellos momentos dificiles,
para manejar esa emocionalidad de tanto caracteriza a la adolescencia y encontrar asi un
escritor interior que usa los elementos de la crénica para favorecer la redaccion textual; pues,
su estructura facilita una produccion textual que goce de coherencia y su caracteristica
principal (la narracién de sucesos organizados cronoldgicamente) permite en los nuevos
escritores comprender la importancia del uso de recursos propios de la cohesion (puntuacion,

conectores, etc).

En la cuarta sesién de observacion, los estudiantes debian escribir en parejas un poema (Ver

anexo 3: Diario de Campo #4), culminado el ejercicio escritural algunos estudiantes
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compartieron sus escritos leyendolos en voz alta para el pablico, en este ejercicio se
evidencid, en general, fallas de cohesion, pues los signos de puntuacion, conectores, omision
de letras o palabras eran factores claves que dificultaron la comprension del texto incluso por
parte del lector o autor de este. En concordancia con lo anterior, durante las sesiones se pudo
identificar que los estudiantes, en general, se desenvuelven bien respecto a la habilidad
comunicativa, pues se expresan en publico sin dificultad, manejan un tono de voz adecuado y
logran comunicar sus ideas de manera clara; sin embargo, no son concisos, se extienden

bastante y parece que se les dificulta manejar el tiempo que se les otorga para hablar.

1.2 Diagnostico de la poblacion de estudio

En esta primera fase de la investigacion, disefié una prueba diagndéstica (Ver anexo 4: Prueba
diagnostica) que permitiera rastrear aquellos errores mas frecuentes en los textos producidos
por la poblacién estudiada y los aciertos o fortalezas que mas resaltan en dichas
producciones. En esta prueba, se plantearon dos actividades con base en un cuento llamado
“El Monstruo” (2008) del autor Martin Castellano® (1970) (Ver anexo 5: EI Monstruo). Estas
tenian dos objetivos respectivamente; analizar si los estudiantes manejan un buen nivel de
coherencia global*, mediante un ejercicio de organizacion secuencial de imagenes basada en
la historia, y verificar si las dificultades mas comunes al momento del proceso escritural
evidenciaban una falla a nivel de coherencia local® y cohesion® mediante un ejercicio de
escritura en el que debian reconstruir la historia escuchada con sus propias palabras y estilo
de redaccion.

% Psicopedagogo, escritor y narrador, nacido en Espafia en 1970. Conocido por su trayectoria en la
escritura de albumes ilustrados.

4 El nivel de coherencia global es aquel que se vincula a la nocion del topico general del texto,
logrando que los enunciados se vinculen unos con otros guardando el tema y contexto general del
escrito. En concordancia, es lo que denominé Van Dijk (1978) como “macroestructura”, el asunto
global de un texto, la idea fundamental, la manera de ordenar de manera jerarquizada la informacioén
del escrito. Unda, V. (2000. p, 311.)

5 La coherencia global se entiende como aquella propiedad textual que garantiza la continuidad
semantica entre proposiciones. Unda, V. (2000. p, 311.)

6 La cohesién se define como “el conjunto de recursos que permite vincular los distintos enunciados
de un texto” Unda, V. (2000. p, 311.)
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Esta prueba se aplico el 02 de junio del 2023 a 19 estudiantes, asistentes en la fecha
mencionada. En general, la participacion estuvo bastante activa; de la totalidad de los
participantes solo dos manifestaron dificultad, el primero de ellos se dirigié a mi expresando
“profe... no entiendo bien, esta dificil... no puedo organizarlas, porque va muy rapido el
cuento...” El segundo expreso: “Profe, es que no me acuerdo bien del cuento, no sé qué
escribir” (Ver anexo 6: Diario de Campo #5) En cuanto a la habilidad de escucha,
encontramos que gran parte del grupo sigui0 las instrucciones dadas sin dificultad; ademas,
lograron escuchar la historia atentamente, pues luego de indagar oralmente pequefios detalles
de la historia consiguieron responder sin dificultad, demostrando asi que esta habilidad de

escucha esta bien desarrollada.

Lo anterior se reflejo en los resultados obtenidos, pues se incluyen en sus escritos
particularidades de la historia escuchada y una buena reconstruccion. Por ejemplo, en el
siguiente escrito de uno de los participantes (Figura 1: Prueba diagnostica Maria Quijano) se
evidencio que, aungue conciso, logré incluir elementos muy detallados de la historia como el
nombre preciso de los personajes, la comida favorita de los mismos, e incluso palabras
desconocidas para ellos como “retahila”, que fue modificada por “retaina” en este texto, pero
que evidentemente quedd resonando a pesar de ser vocabulario nuevo. Durante el ejercicio,
uno de los participantes expresé no poder realizar la prueba en su totalidad, pues no le fue
facil concentrarse al escuchar activamente la historia y por ende no hubo procesos de

comprension sobre la historia ni desarrollo de ejercicios alrededor de la misma.
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Figura 1: Prueba diagnéstica Maria Quijano
Ahora bien, en relacidn con el primer punto de la prueba diagnostica, recordemos que si
respecto de la coherencia global los autores proponen que “un texto es coherente si un oyente
en una audicion/lectura, puede encajar sus diferentes elementos en una representacion mental
total.” Robert A. Dooley Stephen H. Levinsohn (2007. p, 20) Por tanto, este primer ejercicio
nos permite evaluar si al escuchar el cuento los nifios participantes pueden representar
mentalmente las diferentes acciones o sucesos del texto para después ser capaces de organizar
estos sucesos de manera gréfica. Los resultados se analizaron a partir de la siguiente escala de
valores: Superior, alto, basico y bajo. (Ver tabla 1: Valores para la evaluacion del primer

punto de la prueba diagndstica).

Valores Resultados equivalentes
Superior 11 - 10 aciertos

Alto 9 - 8 aciertos

Basico 7- 6 aciertos

Bajo 5- 0 aciertos

Tabla 1: Valores para la evaluacion del primer punto de la prueba diagnostica.
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En este ejercicio, se pudo evidenciar que la capacidad de los estudiantes para comprender y
representar mentalmente un texto, guardando la coherencia global, no esta por completo
desarrollada e incluso se demuestra una marcada dificultad para lograrlo, pues ningun
miembro de la poblacion logré obtener resultados correspondientes a superior e incluso la
mitad de la poblacion obtuvo resultados bajos, a pesar de haber escuchado el audiocuento en

tres oportunidades. (Ver tabla 2: Resultados del primer punto de la prueba diagndstica)

Numero de estudiantes Resultado Valor
2 8 aciertos Alto

7 7 aciertos Basico
3 6 aciertos Basico
2 5 aciertos Bajo

2 4 aciertos Bajo

1 2 aciertos Bajo

2 0 aciertos Bajo

Tabla 2: Resultados del primer punto de la prueba diagnostica.

Es indispensable ahora, revisar lo concerniente a lo actitudinal en los estudiantes, pues la
disposicidn en la que el ejercicio es realizado tiene una relacion directa con los resultados. En
general, los alumnos participaron activamente a la hora de responder indagaciones, se
observo en ellos una actitud de escucha activa y concentracion; a cada interrogante habia una
respuesta contundente, sin titubeos. Si bien no fue un ejercicio que les resulto6 facil, pues tuve
que reproducir el audio mas de dos veces, si era evidente una motivacion causada por la

curiosidad de realizar un ejercicio basado en un audio y la organizacion de imagenes.

Durante la aplicacion de la prueba diagnostica, un estudiante expreso “profe... Nunca nos
habian hecho una actividad con un TikTok, eso si me gusta”, a lo que otro replicé “si profe,
ademas... ;solo ordenar los dibujos? jmuy facil!”, por lo que se evidencia que no hubo falta

de motivacion que pudieran alterar los resultados, a excepcion de aquel participante que
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desde el inicio de la sesién manifesté dificultad para escuchar activamente y comprender el
texto (Ver anexo 4: Prueba Diagnostica). Para terminar, en la siguiente grafica (ver Grafica 1:
Recopilacion de resultados de prueba de coherencia global (prueba diagndstica)) se observan
los resultados obtenidos en esta primera prueba, los cuales evidencian el incremento

significativo de estudiantes en los resultados mas bajos (basico y bajo).

RESULTADOS PRUEBA DE COHERENCIA GLOBAL

10 -

0+ 7

Supanon Al Basica Baji

Gréfica 1: Recopilacion de resultados de prueba de coherencia global (prueba
diagnostica)

En cuanto al segundo punto de la prueba, este buscaba rastrear falencias o fortalezas en
términos de coherencia local y cohesion a partir de un ejercicio de produccién textual. En este
punto, los participantes se vieron involucrados y comprometidos con el desarrollo; pero si
hubo actitudes de duda, preocupacion e indagaciones sobre la ortografia, puntuacion e incluso
creatividad para reconstruir la historia. En concordancia, se evaluaron los resultados de la
prueba y se pudo evidenciar que los estudiantes, en general, fueron capaces de reconstruir y
reescribir la historia sin mayor dificultad; no obstante, presentaban en sus escritos

importantes problemas de cohesidn, pues estos carecian de:

e Concordancia gramatical, pues no lograron la coincidencia del genero y nimero entre
sustantivo y el complemento (adjetivo, articulo, pronombre, etc....). Asi se evidencia
en los siguientes ejemplos: “...ellos le contaron a la abuela que un mounstro los
asustaba la abuela les ensefio una cancion para espantarlos al mounstro...”, “... la

mama les compro un televisor para que no escuche los ruidos...” (Ver figura 2:
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prueba diagnostica Juan), “... la nifias le contaron a la abuela...”, “...cantaran un

b

cancion...”. (Ver figura 3: Prueba diagnodstica Cristian Ovalle)
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Figura 2: Prueba diagnoéstica Juan.
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Figura 3: Prueba diagnostica Cristian Ovalle.

Uso de conectores discursivos, pues fue marcada la ausencia de palabras o
marcadores textuales que crearan nexos para relacionar la informacion entre si,
permitiendo avanzar el texto de manera Idgica. En el siguiente ejemplo, se evidencia
la falta y necesidad de un marcador que uniera las tres ideas para crear un solo texto
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del que se pudieran hacer las inferencias adecuadas. Pues incluso, a pesar del uso del
signo de puntuacion las tres frases parecen ser ideas separadas y no parte de una
unidad textual.: ““...aun nifio le encantaba la pasta a esos nifios los asustaba un
monstro. ellos le llevaron un dibujo del moustro a la profesora...” (Ver figura 2:

prueba diagnostica Juan).

e Uso de sindnimos, hiperénimos y pronombres que permitieran evitar el abuso de
palabras o frases en el mismo texto, pues permite reemplazarlos por palabras cercanas
en su significado y pronombres para no repetir el sustantivo reiteradamente. El
siguiente ejemplo evidencia la necesidad del uso de pronombres para no agotar al
lector con el sustantivo “monstruo’: “... ellos tienen un moustro en su casa, el moustro

es grande y bota umo por la boca. la abuela les dijo que cantaran una cansion para que

el moustro se fuera” (Ver figura 4: Prueba diagndstica Isabella Camargo)

escribe de isanera cortu La historis que escochaste de acuecdo a las InAgenes gue

! | il ny Seguir e
reviamente organizaste. Recwerda ser creative, utilizar signos de pustuncion'y Seg .

Ia secuencia

R

Figura 4: Prueba diagnostica Isabella Camargo

1.3. Delimitacién del problema

Cuando se esta inmerso en la escuela, como observador y participante activo del aprendizaje

de aquellos seres humanos que los maestros tenemos a cargo, se hace evidente
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que los procesos implicados en ese camino educativo son complejos y que, aunque han tenido
éxito algunas formas, maneras, didacticas o estrategias utilizadas por los maestros, es
necesario buscar nuevos caminos que lleven al éxito y que se vuelvan una nueva alternativa

para elegir el que se adecue mas a la diversidad del aula que el maestro esté enfrentando.

No todos los grupos son iguales, como no todos los estudiantes cuentan con caracteristicas
similares, cada uno es valioso en su forma y por ende exige planes, ejecuciones y resultados
distintos. Es un reto para el maestro adecuar el plan de trabajo para cada individuo, incluso
para cada grupo de alumnos, pues la realidad escolar es mucho méas compleja donde un solo
docente se encarga de ensefiar a mas de un grupo y mas de 50 alumnos. Es por lo anterior,
que debemos encontrar estrategias que faciliten nuestro trabajo sin dejar a un lado el objetivo
principal del proceso: un buen desarrollo del aprendizaje en el alumno.

Enfrentarme a un grupo de estudiantes con un contexto educativo en comdn, pero habitos,
ambitos sociales y procesos lectoescritores muy distintos, requeria la implementacién de una
estrategia distinta para el desarrollo exitoso del individuo en si, es decir para su formacion
como ser humano. En las diferentes dindmicas o actividades realizadas en el aula, la escritura
se tornd como aquel elemento fundamental a trabajar; ya que era en la inmersién de ésta que
los estudiantes se sentian mas inseguros, desmotivados e indecisos a la hora de tomar lapiz y
papel para dejar volar su creatividad, pues no tenian una idea clara de cémo emprender un

proceso escritural, de como ordenar sus ideas y plasmarlas en una produccion final.

Tomar la escritura como tema central de este trabajo, en el marco del desarrollo del infante,
exige conocer todo aquello que es necesario para que el resultado de un buen proceso
escritural sea plasmado en un texto. La escritura comprende una serie de procesos que
abarcan un desarrollo cognitivo y social estos a su vez permiten generar nuevos
conocimientos, habilidades y opiniones en el individuo que pone en préactica esta actividad
como competencia comunicativa, pues la escritura es una practica que abarca varios aspectos
como lo ortografico, los elementos para desarrollar una frase o un parrafo, la correcta

puntuacion, la estructura segun su tipologia textual, y el estilo propio del autor.
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Y son justamente estos aspectos los que contribuyen a que un individuo logre hacer uso de la
escritura como un instrumento para acceder a nuevos conocimientos y generar ideas. Empero,
los procesos cognitivos que se ven involucrados a cuando se toma lapiz y papel y el proceso
escritural en si mismo son también objeto de estudio en este trabajo, pues comprender como
se opera cognitivamente cuando se realiza un ejercicio de produccion textual es indispensable
para poder establecer un método, mecanismo o “modelo” para la desarrollo exitoso de ese
proceso escritural del que se ocupa esta investigacion; de tal forma que, este trabajo propone
una estrategia didactica para trabajar la escritura en base al modelo de escritura propuesto por
Hayes y Flower (1981).

Una vez rastreado aquello que era motivo de tedio e indisposicion en el aula, “la escritura” ,
se realizo una prueba diagnostica que tenia como finalidad hacer un balance general de
aquellas dificultades que presentan los nifios en términos escriturales y que afectan
directamente esos aspectos fundamentales que imposibilitan que se generen nuevos
conocimientos en esta poblacion, pues el desarrollo inadecuado de una competencia
comunicativa trae consigo consecuencias a nivel social, cognitivo y académico. Esta prueba
se desarrolld a partir de la escucha de un cuento llamado “El monstruo” escrito por Daniel
Martin. Estas tenian dos objetivos respectivamente; analizar si los estudiantes manejan un
buen nivel de coherencia global’, mediante un ejercicio de organizacion secuencial de
iméagenes basada en la historia, y verificar si los errores mas comunes al momento del
proceso escritural evidenciaban una falla a nivel de coherencia local® y cohesion® mediante
un ejercicio de escritura en el que debian reconstruir la historia escuchada con sus propias

palabras y estilo de redaccion. Como resultado, se obtuvo un bajo nivel en la capacidad de

" El nivel de coherencia global es aquel que se vincula a la nocién del topico general del texto,
logrando que los enunciados se vinculen unos con otros guardando el tema y contexto general del
escrito. En concordancia, es lo que denominé Van Dijk (1978) como “macroestructura”, el asunto
global de un texto, la idea fundamental, la manera de ordenar de manera jerarquizada la informacioén
del escrito. Unda, V. (2000. p, 311.)

8 La coherencia global se entiende como aquella propiedad textual que garantiza la continuidad
semantica entre proposiciones. Unda, V. (2000. p, 311.)

9 La cohesién se define como “el conjunto de recursos que permite vincular los distintos enunciados
de un texto” Unda, V. (2000. p, 311.)
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ordenar coherentemente la historia a partir de imagenes, ademas de un problema significativo
en cuanto a la cohesidn textual, pues las producciones carecian de signos de puntuacion,

conectores, uso de sindbnimos e hiperénimos, e incluso de una correcta ortografia.

Por otro lado, permitirles a los estudiantes explorar su creatividad, ya sea a partir de vivencias
propias o ficticias, pero con la posibilidad de narrar algo de su interés, generaria en ellos una
motivacion para usar la escritura como medio de expresion. Asi, la cronica permitiria a estos
potenciales autores usar su propia voz o la voz de un personaje creado para encontrar un
estilo de escritura propio. El estudio de una tipologia textual como la crénica, propia del
género narrativo, lograria en los estudiantes ampliar sus horizontes creativos y hacer uso del
ejercicio escritural como catarsis de diferentes vivencias que ellos mismos hayan
experimentado. Acotando asi, a la cohesion y coherencia como parte fundamental de la
cronica pues permite que el escritor organice progresiva y secuencialmente la informacion
mas relevante de forma adecuada y conectando entre si las ideas u oraciones de manera
I6gica, a través de diferentes elementos linglisticos, para dotar al texto de un significado
global.

1.3.1 Pregunta de investigacién

La propuesta de investigacién de este trabajo tiene como foco fortalecer la produccion escrita
en estudiantes de grado sexto, atendiendo a los lineamientos curriculares, a los Estandares

Basicos de Competencias y a los Derechos Bésicos de Aprendizaje®®, que también resaltan la

101 a presente propuesta investigativa apunta a plantear una propuesta didactica que tenga
como pilar el desarrollo de las siguientes competencias mencionadas en los lineamientos
curriculares:

e Una competencia textual en la que se trabaja lo referido a la cohesion y la
coherencia tanto en enunciados como en textos, las cuales estan intimamente
relacionadas a lo estructural del discurso: jerarquias semanticas, uso de conectores
y seleccion de la intencionalidad segun el tipo de texto.

e Una competencia literaria que comprende la capacidad de trabajar sobre los
procesos de lectura y escritura para el surgimiento del saber literario basado en la
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importancia de producir textos en este grado de escolaridad haciendo énfasis en una tipologia
especifica: el género narrativo. Estableciendo a su vez, elementos importantes a trabajar
como base para un buen desarrollo escritural, como la coherencia (unidad tematica,
relaciones légicas, temporalidad...) y cohesién (conectores, pronombres, manejo de modos
verbales, puntuacion...). Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2006, p, 19),
permitiendo lo anterior esbozar el problema de investigacion en este trabajo que tiene como

finalidad responder a la pregunta:

¢ Como fortalecer los procesos de escritura de los estudiantes de grado sexto del Instituto
Pedagogico Nacional por medio de la elaboracion de cronicas siguiendo el modelo propuesto

por Hayes y Flower (1981)?

1.4 Objetivos

Objetivo general:
Fortalecer la cohesion y la coherencia en la produccién textual, de los estudiantes de
grado sexto, del Instituto Pedagdgico Nacional a partir de la escritura de cronicas

siguiendo el modelo de escritura propuesto por Hayes y Flower (1981)

experiencia de lectura, el andlisis de obras literarias y un bagaje amplio de textos
leidos. . ( n.d.-b, p. 28- 29). Gov.Co.

Por otro lado, el MEN define cinco ejes sobre los cuales se deben pensar los indicadores o
logros de los trabajos curriculares teniendo como horizonte los procesos de significacion. En
este apartado nos ocuparemos de revisar los ejes correspondientes a la escritura. El primero
de ellos hace referencia a la interpretacion y produccion de textos, en este se reconocen tres
procesos: Procesos Intratextuales, procesos intertextuales y procesos Extratextuales

En los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) de lenguaje en grado sexto se presentan una
serie de habilidades que organizan los procesos necesarios para producir nuevos aprendizajes
y que permiten transformaciones en el desarrollo de los estudiantes. Dentro de estos,
encontramos uno referido a la produccion textual en el cual se establece que los estudiantes
de este nivel deben producir diversos tipos de textos, nutrirlos con informacién consultada en
distintas fuentes y tener en cuenta las concordancias gramaticales (cohesion).
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Objetivos especificos:

e Reconocer las nociones previas de los estudiantes respecto al género narrativo,
sus elementos, y las propiedades textuales coherencia y cohesion.

e Identificar las dificultades que se presentan, en relacion con la coherencia y
cohesidn, en la produccion textual.

e Reconocer las caracteristicas de la cronica relativas a la cohesion y la
coherencia.

e Evaluar la eficacia de la estrategia propuesta para el fortalecimiento de la

produccién textual

2. Contexto conceptual

Luego de haber hecho la respectiva inmersion en el contexto investigativo, en el cual se
evidenciaron aspectos relevantes de cada uno de los estudiantes y de la institucion, es
momento, de abordar lo concerniente a aquellos elementos que soportan teéricamente este

trabajo. Ahora, nos atafian aquellas investigaciones previas que guardan cierta relacion con
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este proyecto y el aval tedrico que respalda el éxito de la puesta en marcha de una propuesta
de intervencion. Lo anterior, con la finalidad de cumplir el cometido investigativo final:
fortalecer los procesos de escritura en los estudiantes de grado sexto del Instituto Pedagogico
Nacional por medio de la elaboracion de cronicas siguiendo el modelo propuesto por Hayes y
Flower (1981).

Es indispensable dirigir la mirada hacia aquellos elementos tedricos mas relevantes para
establecer entre ellos relaciones claras que aporten a este trabajo una mirada critica sobre la
viabilidad de la propuesta. Asi, fueron consultadas 9 investigaciones de las cuales se eligieron
las mas pertinentes, aquellas que permitieron aterrizar la estrategia y los recursos mas
apropiados para cumplir el cometido final de este trabajo. Ademas, se establecieron los
conceptos mas relevantes para el desarrollo de esta investigacion, que le dieron soporte

teodrico y validez a la propuesta para desarrollar la intervencion.

2.1 Antecedentes investigativos

En primer lugar, se realizo la revision del trabajo de grado desarrollado por Cubillos, D.
(2013) Sistematizacion de experiencias: la creacion de textos narrativos (novela infantil
corta) como estrategia didactica para mejorar la produccion escrita en los estudiantes de
grado sexto de la institucion educativa departamental Capellania, de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Esta investigacion, tenia como objetivo la identificacion de diversas
falencias lingiisticas y comunicativas presentes a la hora de elaborar textos narrativos en los

estudiantes de grado sexto de IED Capellania.

Luego de aplicar una prueba diagndstica la autora logro identificar distintas fallas linguisticas
presentes en el proceso de produccion escrita de los estudiantes, estas falencias comprenden:
incoherencia en la presentacion de las ideas dentro de un texto, supresion de letras dentro de
las palabras, repeticidn de palabras por limitacion de vocabulario, ausencia en el uso de los
signos de puntuacion y falta de concordancia entre género, numero y verbo. Luego, en una

segunda fase, la investigadora hizo uso del modelo para elaborar una novela infantil corta
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basada en la propuesta de Jolibert y modelo de Flower y Hayes (1981), para disefiar una
estrategia didactica, la cual orientaria a los estudiantes en el paso a paso para escribir un texto

corto.

Finalmente, respecto a aquellos aportes que el trabajo puede hacer a mi investigacion, el
presente documento permitié poner en evidenciar las distintas falencias linguisticas presentes
en la produccidn escrita en estudiantes de grado sexto cdmo la incoherencia en la
presentacion de las ideas dentro de un texto, la supresion de letras dentro de las palabras, la
repeticion de palabras por limitacidn de vocabulario, la ausencia en el uso de los signos de
puntuacion, ausencia en el uso de los signos de puntuacion, falta de concordancia entre
género, nimero y verbo y problemas relacionados con la ortografia y letra. Ademas, en esta
investigacion nos aterriza sobre la eficacia en el uso de las estrategias basadas en propuestas
hechas por varios autores, como Jolibert, Flower y Hayes, o Mallart y Zambrano, ademas de

resaltar el trabajo colaborativo a la hora de hacer revision textual.

El segundo trabajo revisado, Fortalecimiento de los procesos de escritura en la escuela a
través de los textos narrativos, escrito por Natalia del Pilar Leguizamoén (2017) de la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios, se desarrolla luego de que la autora identifica una
falencia en las estrategias metodoldgicas implementadas por los docentes de las escuelas en
Colombia, pues estas no promueven la creatividad ni el proceso escritural desde la
experiencia propia del estudiante. Por lo cual, se plantean los textos narrativos como una
estrategia para propiciar espacios académicos mas agradables y que incentiven la produccion
escrita en los estudiantes. Esta investigacion fue realizada en el Colegio Cristiano Semilla con
estudiantes de grado sexto.

En este trabajo, se disefid una propuesta de sistematizacién del proceso escritor, donde se
puso en marcha a modo de taller. Como resultado, el desarrollo de esta sistematizacion fue de
gran provecho al final no solo para los estudiantes de grado sexto sino para la comunidad
educativa en general. Se disefiaron varias actividades implementadas a lo largo del desarrollo

de la investigacién, que tenian como base el modelo de escritura de Hayes y Flower (1981),
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donde el proceso escritural se dividia en tres fases: planificar, redactar y evaluar. Estas
actividades, lograron brindar a los estudiantes herramientas para evidenciar una mejora
significativa en las dificultades que presentaron en la produccion de textos narrativos.
Ademas, que los estudiantes reconocieran la importancia de escribir adecuadamente para

poder expresar sus ideas, y asi lograr que las mismas sean comprendidas por sus lectores.

Esta investigacion presenta referentes conceptuales desde lo educativo y pedagdgico, lo cual
aporta nociones de como desarrollar las distintas propuestas a aplicar en el aula al momento
de la intervencion y reafirma el modelo de Hayes y Flower (1981) como estrategia
fundamental para disefiar cualquier actividad didactica. Ademas, es contundente en afirmar
que los textos narrativos son un gran recurso para fortalecer los procesos escriturales, pues
sus caracteristicas permiten que los estudiantes tengan mas clara la nocién de organizacion y

composicion.

La tercera investigacion, Produccion de cuentos basados en el Modelo cognitivo Flower &
Hayes y el uso de las TIC en estudiantes de Béasica Secundaria Y Media, por Yonier Diaz
Mercado (2020). Fue desarrollada, con los estudiantes del colegio Técnico La Presentacion, a
partir de la escritura de cuentos a través de la aplicacion del modelo de escritura de Hayes y
Flower (1981) y el uso de las TIC para el fortalecimiento de la produccion textual. En este
trabajo, se plantearon una serie de actividades que hacian parte de un proyecto de aula que
pretendia fortalecer la escritura a partir de la creacion de cuentos como herramienta. Esta

creacion se daba por etapas atendiendo al modelo de escritura.

Si bien esta investigacion empato6 con la estrategia propuesta por este trabajo, no se desarrollo
bajo los mismos precedentes metodoldgicos y didacticos, pues aquella establece un proyecto
de aula y la presente una secuencia didactica. Sin embargo, hay un importante aporte a esta
investigacion, en cuanto a la confirmacion del éxito de trabajar el modelo de Hayes y Flower
(1981) en el aula, pues se deja claro que el trabajo de la mano con este modelo permite a los
estudiantes tomar conciencia de la escritura como proceso y de los esfuerzos cognitivos que

requiere.
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El dltimo documento revisado, EI modelo de Flower y Hayes: una estrategia para la
ensefianza de la escritura académica, escrito por Jesus Bricefio (2014), revelo el trabajo
realizado con los estudiantes de décimo semestre del programa de Contaduria Pablica de las
Unidades Tecnoldgicas de Santander. Esta investigacion, me resultd interesante porque fue
realizada en estudiantes de educacion superior, por lo que la aplicacion del modelo traeria
consigo resultados méas contundentes y claros en cuanto a analisis formales de los textos. El
investigador disefid entonces una serie de talleres a partir de la lectura del modelo propuesto
por Hayes y Flower (1981), en donde pretendia que sus estudiantes fueran ahora conscientes
de los procesos cognitivos que implicaba la escritura. Asi, los resultados obtenidos fueron
favorables, pues los participantes lograron involucrarse con los procesos cognitivos de esta
actividad y reflejar esto en los productos finales de escritura.

Esta fue una investigacion fructifera, en cuanto pude articular la importancia de trabajar la
escritura desde una estrategia y herramienta que permitiera incentivar en los nifios el gusto
por la produccidn textual. Pero que, ademas, esto contribuye a la mejora continua tanto del
proceso como de los resultados finales en sus escritos, a partir de la concepcion del ejercicio

desde un lugar mas ameno y con unas pautas que permitieran facilitar el proceso.

2.2 Referentes conceptuales

2.2.1 ¢ Qué es la escritura a nivel de coherencia y cohesion?

Atendiendo a Ferreiro, E. (1997),!! cuando se habla de escritura, se entiende que esta

comprende lo relacionado con los sistemas de representacion grafica de un idioma en

11 Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schiav: escritora, psicologa y pedagoga argentina, que
dedicé sus estudios a la comprension del proceso evolutivo de adquisicion de la lengua
escrita. Investigadora emérita del Sistema Nacional de Investigadores y del CINVESTAV.
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especifico a través de un sistema de signos que codifica el mensaje que el escritor quiere
transmitir. Sin embargo, la escritura debe ser también entendida como un proceso que unifica
un conjunto de acciones, decisiones, estilos y reglas que permiten llevar a cabo un texto

escrito, transmitir su mensaje y permitir al lector interpretar, segln sea la intencion del autor.

De acuerdo con las apreciaciones de Cassany, D (1989), es fundamental establecer la
diferencia entre codigo escrito y texto escrito, aunque los dos se sitlen en el acto de escritura.
En concordancia, “el codigo escrito es el conjunto de conocimientos abstractos sobre una
lengua escrita que tenemos almacenados en el cerebro” (p, 22); por el contrario, el texto
escrito es el resultado del proceso de composicion, que es también llamado escritura, y que
comprende “el conjunto de estrategias que utilizamos para producir un texto escrito” (p, 22).
Estas estrategias son la suma de las acciones realizadas desde que decidimos escribir algo

hasta que damos el visto bueno a la Gltima version del texto” Cassany, D (1989. p, 26).

La escritura abarca una serie de caracteristicas que legitiman un texto escrito en su ultima
version, dan por exitoso el acto de escritura y contribuyen a llevar a cabo el objetivo final de
este acto escritura; transmitir un mensaje de forma clara gracias a la produccion de un texto
que goce de coherencia y cohesién. Estas caracteristicas, integran una serie de normativas
que se exigen cuando un texto es elaborado, pues facilitan su lectura y comprension para
quienes son los receptores de dicho mensaje, estas son: lo relativo a las normas ortogréficas, a
la tipologia textual elegida (estructura, forma, elementos, etc.), estilo del autor, desarrollo

correcto de la forma del texto (Frase y parrafo), etc.

Lo anterior, retine todo lo referente a las formas de coherencia y cohesion textual; pues la
primera se encarga de todos los aspectos estructurales del texto que permiten una relacion

jerarquica entre enunciados y parrafos, como enuncia Velarde!? (1996. P, 17) es “...1a

Entre sus obras principales se encuentran: Relaciones de (in)dependencia entre oralidad y
escritura y Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura.

2Manuel Casado Velarde: Catedratico emérito de lengua espafiola, investigador y doctor en filologia
moderna. Ha dedicado su trabajo al analisis del discurso, la linglistica del texto, la semantica léxica
del espafiol, entre muchas mas. Entre sus obras se encuentran: Introduccion a la gramatica del texto,
La innovacion Iéxica en el espafiol actual, etc.
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conexion de las partes en un todo. Esta propiedad implica, pues, la unidad”; y la segunda se
refiere a la relacion que se establece entre los elementos del texto (palabras, oraciones y
parrafos) para que este se conecte de manera adecuada y su lectura fluya de manera orgénica.

Todo esto, a través de distintos mecanismos o lazos cohesivos:

... como la recurrencia (total o parcial) de elementos o estructuras, la paréafrasis, la
sustitucion (el uso de formas), la elipsis, asi como una serie de recursos para
establecer relaciones entre acontecimientos o situaciones en un determinado universo
textual, tales como los tiempos verbales, el aspecto, y lo que llamamos marcadores u

operadores discursivos(particulas). Velarde, M (1996. p, 18)

Por consiguiente, la escritura es un proceso que retne todo lo referente al codigo escrito para
llevar a cabo este acto y obtener como producto final el texto; por ende, las formas de
cohesidn y coherencia que se reflejan en el escrito final son indispensables en el camino de

produccion de cualquier buen escritor, pues engloban

las reglas linglisticas de la lengua en que se escribe: la gramética (ortografia,
morfosintaxis, etc.), los mecanismos de cohesion del texto (enlaces, puntuacion,
referencias...), las diversas formas de coherencia segun el tipo de texto (la estructura
global, las informaciones relevantes...), la variedad y el registro adecuados (la
diversidad sociolinguistica de la lengua) o, incluso, las sutiles convenciones sobre la
disposicion espacial del texto (los margenes, los espacios en blanco...). Cassany, D.

(1989. p,10)

De acuerdo con lo anterior y tomando como referencia las apreciaciones de Cassany, para
escribir se deben tener en cuenta lo que ¢l denomina “las reglas que permiten elaborar textos”
Cassany, D. (1989. p, 18) y entre las que se encuentran la cohesion y coherencia. Estas dos,
pertenecientes al grupo de las propiedades textuales y definidas respectivamente como: “la
propiedad del texto que conecta las diferentes frases entre si mediante las formas de

cohesion” (p, 20); y “la propiedad del texto que selecciona la informacion (relevante
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firrelevante) y organiza la estructura comunicativa de una manera determinada (introduccion,

apartados, conclusiones, etc.)” (p, 20).

Las propiedades textuales que atafian este trabajo hacen parte de ese cddigo escrito sin el cual
no es posible la conformacidon exitosa de un texto como producto final, pues asi no seria
viable la escritura entendida como proceso; reafirmando este esa manera, que las distintas
formas de cohesidn y coherencia textual son fundamentales para llevar a cabo cualquier

proceso escritural.

2.2.2 ¢ Como se desarrolla la escritura a nivel de coherencia y cohesion?

Una vez delimitadas algunas posturas sobre lo que significan los procesos de escritura en el
individuo, se abordara lo concerniente a los procesos cognitivos que se desarrollan en el
individuo, al poner en marcha los procesos de escritura. Estos procesos cognitivos, seran
discutidos con base en el modelo de escritura propuesto por Hayes y Flower (1981), el cual
fue indispensable para el disefio de la propuesta de intervencién de este trabajo y el anlisis

de los resultados finales.

Atendiendo a la Revista de Pedagogia. (2003), la escritura como proceso la han abordado
diversos autores desde una perspectiva cognitiva que ha permitido establecer y describir las
distintas operaciones mentales que se dan al poner en préactica este ejercicio. Estas
operaciones, requieren una participacion activa del autor debido a su complejidad y a la
necesidad de que este preste especial atencién a los diversos niveles textuales que involucra
este proceso, tales como ... propoésito del escrito, posible lector, plan de accion de la tarea de
escritura, contenido, caracteristicas del tipo de texto, l1éxico adecuado, morfosintaxis
normativa, cohesion, ortografia, etc.” Caldera, R. (2003. p, 365). Algunas de las anteriores,
relativas a la cohesion y coherencia propiedades textuales que son, por lo regular, blanco de
estos modelos cognitivos propuestos por aquellos autores preocupados por el ejercicio

escritural.
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Hayes y Flower (1981), desarrollaron un modelo que pretende potenciar la escritura,
enfocandose en los procesos cognitivos por los que cada individuo pasa cuando se somete a
una composicion escritural. Estos procesos se dividen en tres etapas fundamentales: la
memoria a largo plazo, el contexto de produccion y el proceso de escritura. La primera,
encierra lo que el escritor conoce sobre el tema; la segunda se preocupa por revisar el lugar y
situacion en la que se desarrolla el texto (tema, lectores, etc....) y de esta se desprenden dos
categorias: el problema retérico y el texto escrito; finalmente, la tercera se refiere al proceso
en si y a los retos que el escritor debera solucionar con relacion a este proceso escritural
(Planificacion, redaccidn y revision). Este proceso es mental, pues es lo que cognitivamente

debe enfrentar el escritor al producir un buen texto.

A tal efecto hay tres subprocesos, relativos a el “proceso de escritura” que fueron
desarrollados por varios autores, entre ellos Hayes y Flower (1981) y Daniel Cassany (2021),
que permiten desarrollar la escritura en el individuo y, por ende, potenciar aquellas
propiedades textuales que son propoésito de este trabajo (cohesion y coherencia). Estos
procesos son: “1) Planificacion (propdsito del escrito, previsible lector, contenido); 2)
Redaccion o textualizacién (caracteristicas del tipo de texto, l1éxico adecuado, morfosintaxis
normativa, cohesion, ortografia, signos de puntuacion); y 3) Revision (el volver sobre lo ya
escrito, releyendo y evaluandolo).” Hayes y Flower (1981). A continuacion, se presenta un
diagrama que expone los distintos procesos del modelo. (Ver figura 5: Modelo de escritura de
Hayes y Flower (1981))
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Figura 5: Modelo de escritura de Hayes y Flower (1981)

El diagrama anterior evidencia que los procesos de este modelo no son lineales, pues sus
flechas estan en un sentido, sino que se ubican de tal manera que la informacion circula de un
concepto al otro, pues pretende representar fielmente los procesos cognitivos complejos del

pensamiento al enfrentarse a la composicion escritural.

Hayes y Flower (1981), conciben la escritura como un proceso que integra diferentes
operaciones en el individuo, estas no son necesariamente etapas lineales, sino que estan
interrelacionadas: la memoria a largo plazo, el contexto de produccién o también Ilamado la
situacién de comunicacion y el proceso de escritura. Estas acciones, hacen referencia a todos
aquellos procedimientos a los que el autor se somete al escribir, tanto en el aspecto cognitivo

como todo lo que se refiere a lo externo al escritor (lectores, contexto, etc.).

e Lamemoriaa largo plazo:
Esta, encierra lo que el escritor conoce sobre el tema y almacenado en su memoria a
largo plazo; pero abarca todos los recursos o conocimientos que pueda adquirir de

manera externa en distintas fuentes (libros, videos, foros, etc.), pues almacena
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informacion sobre el tema'y el proceso escritural en si, ya que el conocimiento que el
autor posea de la audiencia, estructuras textuales, estilos, etc. contribuyen a facilitar la

composicion textual. Hayes y Flower (1981. p, 7)

e El contexto de produccidn: Este proceso, se preocupa por revisar los elementos
externos que el autor debe tener en cuenta a la hora de producir un texto: el canal de
comunicacion, el lugar y situacion en la que se desarrolla el escrito, tema, audiencia,
propdsito, entre otros. Ademas, de este proceso se desglosan dos elementos

indispensables; el problema retdrico y el texto escrito.

a) El problema retérico
Este elemento es fundamental, pues es a partir del correcto desarrollo de este que garantiza la
entrega final de un buen texto, ya que se preocupa principalmente por el tema a tratar, la
audiencia y los objetivos que el propio autor plantea al escribir, pues esto motiva al autor y lo
Ileva a solucionar este problema retérico que pretende entregar un escrito con buen cuerpo,

esencia y estilo y no un producto artificial instado por escribir. Hayes y Flower (1981. p, 6.)

b) El texto escrito:
Este elemento, se da como consecuencia del proceso de escritura en si y a medida que este
avanza, y aungue parece ser solo un producto final es mucho mas que eso, pues el texto
escrito progresa en su desarrollo junto con el proceso de composicion. Ademas, es
determinante al limitar y establecerlo que falta por escribir, por eso es indispensable que el
texto goce de coherencia y cohesion desde el inicio de su composicion, pues decidira la
continuidad del escrito y determinara si el autor cumple su propésito comunicativo. Hayes y
Flower (1981. p, 7)

e El proceso de escritura
Finalmente, el proceso de escritura se refiere a aquellos retos que el escritor debera
solucionar en relacion con este proceso escritural (Planificacion, redaccion y revision). Este

proceso es mental, pues este si se ocupa Unicamente de lo que cognitivamente debe enfrentar
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el escritor al producir un buen texto. A tal efecto hay tres subprocesos, relativos a los
"procesos de escritura” que fueron desarrollados por varios autores, entre ellos Hayes y
Flower (1981) y Daniel Cassany (2021), que permiten desarrollar la escritura en el individuo
y, por ende, potenciar aquellas propiedades textuales que son proposito de este trabajo

(cohesion y coherencia). Estos procesos son:

1. Planificacion
Este proceso es indispensable en todo acto de escritura, pues los autores hacen una
representacion mental y abstracta de aquello que conforma el texto. Es asi, que en esta fase el
autor debe plantear objetivos, hacer una lluvia de ideas y organizar las mismas. En el
planteamiento de objetivos, el escritor establece aquellos propdsitos que dirigen el proceso de
composicion bien sea relacionado con el contenido o el procedimiento en si. En referencia a
la lluvia de ideas, el autor emprende la busqueda de informacidn para generar memoria a
largo plazo. Finalmente, en el proceso de organizacién de ideas el autor decide
estructuralmente como va a ser el texto, separa las ideas y decide su orden y en general se
ocupa de la coherencia textual. Hayes y Flower (1981. p, 7)

2. Redaccion o traduccion
Esta fase comprende el proceso de redaccidn en si, pues las ideas generadas en la fase
anterior se materializan y son plasmadas en el texto. Entonces, es en esta fase que el autor se
ocupa de la cohesion (Iéxico adecuado, morfosintaxis normativa, cohesién, ortografia, signos

de puntuacion, conectores, etc.). Hayes y Flower (1981. p, 8)

3. Reuvision
En esta Gltima fase, el autor decide de manera consciente volver sobre lo ya escrito, releer,
evaluar y revisar, pues el autor valora lo que se ha escrito y modifica segun la necesidad
corrigiendo de acuerdo con sus criterios ya establecidos en la planificacion. Hayes y Flower
(1981.p, 9)
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Tomar como referencia el modelo anterior, permite que el individuo sea parte activa de la
escritura, concienciando el proceso cognitivo que llevara a cabo y reconociendo cada una de
sus fases, pues “enfatizar el proceso compositivo no disminuye el valor que atribuimos al
producto final, que seguimos valorando con los mismos criterios, pero adopta una vision méas
cientifica y ofrece mas posibilidades de aprendizaje” Daniel Cassany (2021. p, 81). En
concordancia, pasar por los tres subprocesos de escritura (planificacion, redaccion y revision)
permite una correccion minuciosa y juiciosa del texto obteniendo como producto final textos
“normativos, con buena puntuacion, cohesionados y coherentes y adecuados.” Daniel

Cassany (1993. p,115)”

2.2.3 ¢ Queé caracteriza al buen escritor a nivel de coherencia y cohesion?

Retomando el concepto de escritura elaborado por Cassany, D (1987), el cual se refiere al
proceso de transicion que se da entre el codigo escrito y el texto escrito, se entiende que todo
buen escritor es aquel que cumple con las caracteristicas o requerimientos para el buen uso o
manejo de este cddigo escrito y que ademas ejecuta exitosamente cada una de las fases de
dicho proceso escritural, obteniendo como resultado un texto adecuado en forma y estilo. Es
indispensable entonces, que el buen escritor conozca lo referente a los mecanismos cohesivos

y las diversas formas de coherencia segun la tipologia textual a trabajar.

Acerca de la cohesion, Cassany (1993) la define como “la textura escondida del escrito, que
le da unidad para poder actuar como mensaje completo y significativo” (p, 91) y realiza una
analogia de esta propiedad textual con un collar de perlas proponiendo que al igual que este
necesita un hilo que unifique cada perla, las frases de un escrito también tienen lazos de
unién que se denominan lazos cohesivos y que se presentan de diferentes maneras en el texto
como: “puntuacion, conjunciones, pronombres, determinantes, parentescos Iéxicos y
semanticos, relaciones logicas, etc.” Cassany, D (1989. p, 91). Entendiendo asi, que un buen
escritor a nivel de cohesion es aquel que conoce y da buen uso a estos distintos lazos

cohesivos que permiten la unidad textual:
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1. Los signos de puntuacion: Esta, es un elemento fundamental para lograr un texto que

goce de cohesion, pues:

La puntuacion estructura las diversas unidades del texto: el final de los
parrafos, de las frases, las relaciones de subordinacion entre ideas, etc. En la
medida en que los signos reflejen la organizacion del contenido (tema central,
subtema, idea, detalle), el texto se hace més coherente y claro. (Cassany, 1989.
p,101)

2. Laidentidad: En esta, se hace referencia a las formas idénticas de significado,
referencia o denotacion y se subdividen en repeticion, sustitucién léxica, los

pronombres y la elipsis. (Dooley, R. y Levinsohn, S. 2007. p, 25).

2.1. La repeticion: este lazo cohesivo pretende que a lo largo del texto se repita una
expresion o parte de ella para retomar ciertos personajes, situaciones o elementos que

permitan enfocar el texto hacia el mismo propdsito.

2.2. La sustitucion léxica: esta se encarga de reemplazar un elemento por otro que

guarde la misma denotacién o referente (se hace uso de sinGnimos).

2.3. Los pronombres: estos son un recurso fundamental para evitar la repeticion
reiterada de los sustantivos en la oracion, pues “implican identidad de referencia (es
decir correferencia), por lo general sin identidad de la forma.” (Dooley, R. y
Levinsohn, S. 2007. p, 24).

2.4. Laelipsis: estd, al igual que los pronombres, indica coherencia omitiendo algun
elemento, pero sin perder el sentido de la frase.
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3. Senfales de relaciones entre proposiciones: Esta se encarga de unir dos oraciones
para permitir una fluidez textual, pero a su vez las separa conceptualmente. En esa

categoria entran los marcadores textuales y conectores.

En contraste, la coherencia es también fundamental para manejar el cddigo escrito a
cabalidad, lograr una escritura ptima y ser un buen escritor. Esta propiedad textual, es la
encargada de organizar y/o estructurar el texto segun su tipologia. Cassany la definié como
“la propiedad del texto donde se selecciona la informacién: importante (relevante) de la no
importante (irrelevante) y, ademas, se encarga de organizar la estructura comunicativa del
texto (titulo, indice, introduccién, prélogo, capitulos, apéndices, conclusiones,
referencias...)” (Cassany, D., 1989. p, 20)

2.2.4 ¢ Como se puede desarrollar la coherencia y cohesién a partir de la escritura de
cronicas?

En el presente trabajo de investigacion, se pretende fortalecer los procesos de escritura en los
estudiantes de grado sexto del Instituto Pedagdgico Nacional por medio de la elaboracion de
cronicas siguiendo el modelo propuesto por Hayes y Flower (1981). Con el fin de ahondar en
la crénica como subgénero, es indispensable abordar lo que comprende el texto narrativo
(caracteristicas, estructura, elementos) con la finalidad de comprender de donde deviene la
cronica dentro de este género. Ademas, es fundamental develar coémo la crénica contribuye a

un proceso de mejora en referencia a propiedades textuales como la cohesion y la coherencia.

Atendiendo a las apreciaciones de Mieke Bal (1999) el texto narrativo se define como un
agente que cuenta una historia compuesta por lenguaje y que por ende deviene en signos
linguisticos. Resalta también, que debe poseer tres caracteristicas especificas para entrar en

esta clasificacion de tipologia textual:
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1. Nos encontramos con dos tipos de portavoz en un texto narrativo; uno no

juega un papel en la fabula y el otro si.

2. Es posible distinguir tres estratos en un texto narrativo: el texto, la historia

y la fabula. Son todos descriptibles.

3. Aguello que incumbe al texto narrativo, el contenido, consiste en una serie
de acontecimientos conectados que causan o experimentan los actores. (Bal,
M., 1999. p, 16)

Por otro lado, Alzate, (et. al. 2007) describe el texto narrativo como una serie de relatos o
hechos reales o ficticios que abarca una serie de sucesos con una estructura definida: inicio,
desarrollo y fin, que a su vez se enmarcan en un espacio tiempo determinado y que requiere
un elemento de intriga que estructure cada una de las acciones de los personajes. Ademas, los
autores mencionan que este tipo de textos recrean la diversidad de pensamientos y sentires de

los autores.

Segun Bal, M (1999), el texto narrativo se compone de varios elementos:

e El narrador: este se encarga de contar la historia y puede estar presente de varias
formas. Primero encontramos el ser omnisciente, es decir que puede estar presente en
todos los escenarios, todo lo observa, todo lo sabe. Por otro lado, encontramos el ser
testigo, este vive justo con los demas actores los acontecimientos y cuenta la historia
desde su perspectiva.

e El lugar: Este hace referencia a los espacios donde se desarrolla la historia y permite
al lector transportarse a través de la descripcion del autor.

e El tiempo: Esta tipologia textual puede jugar con el tiempo, pues no necesariamente

debe ser cronoldgico, puede desplazarse sin problemas entre el presente, pasado y

37



e Los acontecimientos: Este es el argumento, nos cuenta los sucesos que ocurren a lo
largo de la narracion. Este puede ser explicito o invitar al lector a descubrirlo poco a
poco.

e Los actores: Estos son quienes viven los acontecimientos y pueden ser de tipo
funcional porque sufren y causan estos acontecimientos o de tipo no funcional porque

son pasivos en la historia.

Es importante mencionar que estos elementos propios de la narratologia estan condicionados
al buen uso de las propiedades textuales aca trabajadas, ya que para que un texto sea
propiamente narrativo debe cumplir con una estructura que solo puede donarse mediante un
manejo de la coherencia textual, pues permite que el autor organice y estructure
adecuadamente un texto para que este guarde un sentido que contribuya a expresar el fin
comunicativo. Asi mismo, la cohesion es parte fundamental del texto narrativo, pues el uso
de conectores contribuye reflejan la sucesion temporal de la historia, la repeticion Iéxica

determina el acontecimiento, personaje, espacio-tiempo mas relevante en la historia.

Ahora bien, del género narrativo se desprenden varios subgéneros que guardan caracteristicas
propias de la narratologia; pero el que se presentara, analizara y discutira en este trabajo es la
cronica. La cronica es un tipo de texto que narra un conjunto de sucesos o hechos ordenados
cronoldgicamente, y que comunican o reflejan un interés determinado del autor; historico,
literario o incluso periodistico. Este, guarda la misma estructura del género al que pertenece
(inicio, nudo o climax y desenlace) y tiene como caracteristica principal que su naturaleza
exige que el autor o personaje principal haya presenciado los acontecimientos y estado en el
lugar en el que transcurrieron. Ademas, se pretende transmitir las emociones que provoca la
descripcion de un suceso, dentro del que se realizan el anélisis, la reflexion y se expone el

punto de vista del autor o personaje principal.
En concordancia con lo anterior, las caracteristicas relevantes de la cronica permiten al

escritor centrarse en prestar especial atencién a su estructura y al orden cronoldgico de los

eventos presentados en el escrito y a la coherencia textual. Ademas, por ser un tipo de texto
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gue narra una serie de eventos ordenados segun su temporalidad requiere del uso de
marcadores discursivos, conectores, sustitutos Iéxicos, entre otros que contribuyen a que el

texto goce de cohesion.

La cronica

En el proceso de desarrollo de este trabajo investigativo, se fue dando la necesidad imperante
de seleccionar una tipologia textual especifica que permitiera aterrizar la estrategia de la
propuesta de intervencion (el modelo de escritura propuesto por Hayes y Flower (1981)) a
una herramienta que facilitara la aplicacion de dicha estrategia en los estudiantes de grado
sexto. Fue entonces, que la cronica aparecié como aquel recurso que permitiria una escritura
mas amena que permitiera al estudiante cuidar aspectos como la cohesion y la coherencia en

su proceso escritural.

La cronica, ha sido objeto de varios estudios investigativos puesto que es un géenero que
resulta complejo de encasillar y definir. Es lo valioso de la cronica, que existe por la mera
necesidad que tenemos de contar lo vivido, de relatar aquellos hechos mas relevantes en
nuestra historia. Ahi aparece la cronica, es genuina y auténtica porque revela la historia no
contada como un hecho simple y sin vida, sino narrada desde el punto de vista del autor y
desde su vivencia personal. Entonces, la cronica es un tipo de texto que brinda al escritor la
libertad de redactar con un estilo libre y Unico, sin muchas reglas y con recursos literarios que

embellecen su lectura. (Yanes, R., 2006.).

Atendiendo a Yanes, R. (2006), la escritura de la cronica no requiere una estructura definida;
sin embargo, al hacer parte del género narrativo se acoge a ciertas caracteristicas propias de
esta: estructura (inicio, nudo, desenlace), espacio-tiempo, personaje, climax y narrador.
Ademas, requiere de un titulo Ilamativo que evoque al lector tanto la tematica principal como
el punto de vista del autor. Ademas, es imperante mencionar que el objeto principal de la
cronica es narrar un acontecimiento de forma cronolégica con claridad y precision. Es asi,
que la crénica fue predilecta para el disefio de la propuesta de intervencidn, pues es un género

gue permite a estos nuevos escritores explorar su creatividad, recurrir a vivencias personales
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para narrar, entender la nocion de coherencia a partir de la organizacién cronoldgica de los
hechos y la cohesion con el uso de signos de puntuacion y conectores que permiten la

narracion correcta de los hechos.

3. Disefio metodolégico de la investigacion

Luego de haber esbozado aquello que se preocupa por el soporte tedrico de esta
investigacion, en donde se analizaron trabajos previos que aportaron algunos elementos
metodoldgicos, pedagdgicos y conceptuales y en donde se dio un trabajo exhaustivo por
afianzar y relacionar aquellos conceptos claves que avalan la propuesta de intervencion y el
objeto de esta investigacion. Ahora, es indispensable revisar lo que concierne a lo
metodoldgico que abarca el tipo de investigacion, las técnicas usadas para la mismay los

instrumentos.

40



3.1 Enfoque de investigacion cualitativa

La presente propuesta de investigacion se enmarca en la investigacion - accion, pues esta es
de un enfoque cualitativo y tiene como objetivo indagar y/o realizar una busqueda de una
problematica situada en un contexto especifico, con la finalidad de “mejorar el desarrollo de
la propia practica educacional o social de que se trate, su comprension o entendimiento de
estas practicas y el contexto situacional en el que estas practicas se desarrollan” (Barroto, R.
Riba, A. 1992. p,1). Ademas, es un proceso por medio del cual se busca la transformacién de
un entorno social a partir de acciones desarrolladas en las siguientes fases generales
mencionadas por Vidal, M y Rivera, N. (2007. p, 1):

1. Insatisfaccién con el actual estado de cosas.

Identificacidn de un area problematica.

W

Identificacion de un problema especifico a ser resuelto mediante la
accion.

Formulacion de varias hipétesis.

Seleccion de una hipotesis.

Ejecucidn de la accion para comprobar la hipotesis.

Evaluacion de los efectos de la accion.

©® N O 0 A

Generalizaciones.

La investigacion accion es participativa, pues requiere del trabajo activo de todos los
miembros del proyecto investigativo y la colaboracion grupal de los involucrados,
investigadores y agentes de estudio, pues en este tipo de investigacion se prevén cambios
inesperados o sorpresas a las que se abrirdn soluciones inmediatas. Adicionalmente, este tipo
de investigacion es ideal para este trabajo puesto que permite reflexionar sobre las estrategias
pedagdgicas y la practica docente que se despliega en el contexto de esta propuesta, y a su
vez promueve el desarrollo de estrategias para transformar y solucionar las problematicas

propias de este.

3.2 Teécnicas de investigacion
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Una vez hecho el paneo general sobre la investigacion accion y su enfoque cualitativo que ha
permitido a este proyecto establecer el problema investigativo, sus objetivos y, en general, el
plan de accion para su ejecucion es pertinente revisar las distintas técnicas de recoleccion de
datos y ejecucion de estrategias para lograr el cometido final es este trabajo. De acuerdo con
lo anterior, en el siguiente apartado revisaremos las técnicas de investigacion usadas en este

proyecto.

3.2.1 Observacién

Esta técnica pretende visualizar y detallar el contexto y los diferentes fendmenos que se dan
en el mismo y que ademas se pretende estudiar. El investigador, como observador, debe tener
sentidos alertas y su capacidad analitica debe desarrollarse y detectar cualquier dato
fundamental para el trabajo, pues es la Unica forma de obtener informacion de primera mano.
(Cuauro, N., 2014.).

3.2.2 Triangulacion

Esta técnica permite la articulacion de distintos métodos para la recoleccion y validacion de
datos necesarios para realizar una investigacion. En esta, los datos recogidos se codifican y
analizan separadamente para compararse, soportados tedricamente y analizados para analizar
cualquier hallazgo; como consecuencia, se afirma que la triangulacion es la técnica que
permite obtener informacién mas detallada y equilibrada, pero que puede cruzar informacion

si no se trata cuidadosamente. (Charres, H., et al. 2018. p, 19)

3.3 Instrumentos de investigacion

3.3.1 Prueba diagnostico

En investigacion, esta tecnica se utiliza para determinar aquellas fortalezas o debilidades de
un area o conocimiento especifico en una poblacion especifica que me permita analizar y
determinar generalidades de este tipo de muestra. En las investigaciones de tinte educativo,
esta herramienta es fundamental para hacer un paneo general de los niveles en que los

estudiantes se encuentran de acuerdo con su edad, grado de escolaridad, contexto, etc.

42



3.3.2 Encuesta

Esta técnica es ideal para recoger datos mediante un cuestionario disefiado por el
investigador. Este permite realizar un analisis general del contexto en el que se esta
trabajando y conocer con mas detalle y especificidad a los participantes del proyecto de

investigacion.

3.3.3 Diarios de campo

Este instrumento es indispensable en cualquier investigacion que requiera registrar la
informacion de las actividades o acciones de la practica investigativa diariamente. Este, no
tiene una estructura especifica y se hace uso de la narracion para describir los hechos o

fendmenos observados. (Chirinos, N., 2014.).

3.3.4 Talleres

Este hace referencia a una estrategia, técnica o metodologia de trabajo que busca la
recopilacién sistematica de un tema o material especifico para la elaboracion de un producto
final tangible que transmita conocimientos, ponga en practica y evalle la tematica a trabajar.
(Calavia, S. N., 2009. p, 1.)

3.3.5 Matriz categorial

Con el fin de desarrollar la fase de evaluacion en este proyecto, fue disefiada una matriz
categorial que tiene como objetivo presentar aquellas categorias a partir de cuales se evalud la
pertinencia de la propuesta de intervencion.

Unidad de analisis Categorias Indicadores

-Comprende que es
un texto narrativo e
identifica su
Proceso de aprendizaje estructura,
subgéneros y
caracteristicas.
Saber conocer -Reconoce la forma
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global como se
organizan los
componentes de un
texto.

-Diferencia el género
narrativo de otros
Vvistos por su
estructura y
caracteristicas
principales.

Saber hacer

-Estructura de las
oraciones y relaciones
entre ellas.

-Establece
concordancias entre
sujeto/verbo,
género/nimero
-Establece ilacion de
secuencias de
oraciones a traves de
recursos linguisticos
como conectores 0
frases conectivas
-Estructura de manera
correcta la forma
global de un texto de
tipologia narrativa.

Saber ser

Respeto a sus
comparieros, maestros
y la comunidad.
-Entiende el valor que
poseen tanto sus
propias apreciaciones
y criticas, como las
de sus comparieros.
-Escucha atentamente
las opiniones de sus
demas compafieros.
-Promueve una buena
comunicacion.
-Organiza sus ideas y
las expresa con un
lenguaje formal y
adecuado.
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Proceso de ensefianza

Categoria

Valoraciones finales

Tiempos destinados

Estructura de la
estrategia

Pertinencia del recurso

Rol del maestro

Procesos evaluativos

Tabla 3: Matriz categorial

3.4 Fases de la investigacion

Una vez revisadas las fases generales de la investigacion accion, las cuales se tuvieron en

cuenta a la hora de disefiar la presente propuesta, en el siguiente apartado se presentan las

fases propias y especificas de esta propuesta:

Inmersidn en el contexto de la investigacion: en esta fase se presenta la poblacién
de estudio y el marco curricular propio de la misma.

Planteamiento del problema: en esta se identifica la problemaética de este contexto
y se reafirma su viabilidad por medio del disefio y aplicacion de una técnica de
recoleccion de datos.

Planteamiento de objetivos.

Definicion del contexto conceptual: En este se incluyen los antecedentes
investigativos y los referentes conceptuales que soportan la propuesta de
investigacion.

Disefio metodoldgico: En esta fase se establece el tipo de investigacion, sus fases
y un cronograma.

Propuesta de intervencion: en esta se definen las actividades o didacticas que se
emplearan para enfrentar el problema de investigacion.

Retroalimentacion de la propuesta de investigacion.

45



4. Propuesta de intervencion

4.1 Fundamentacion Pedagogica y didactica

Una vez reconocidos los elementos tedricos y el problema de investigacion que atafie este
proyecto, es entonces pertinente reconocer el presupuesto pedagdgico y didactico que
orientan el disefio de la propuesta. Se abordara brevemente la perspectiva pedagégica
desarrollada por Paulo Freire, el aprendizaje colaborativo como presupuesto didactico y el
modelo de escritura de Daniel Cassany y Flower y Hayes para exponer la didactica de la

lengua que se desarrolla en este proyecto.

En cuanto al modelo pedagogico que ampara esta propuesta y el disefio de las unidades
didacticas, el enfoque pedagdgico critico de Paulo Freire, que expone en su obra La
educacién como practica de la libertad (1969), resulta pertinente pues se enmarca en una
pedagogia que orienta el desarrollo integral del individuo en donde los conocimientos,
valores, actitudes y habilidades generales se desprenden del uso histérico, social e individual
del cddigo escrito. Ademas, propone al aprendiz como un ser consciente de su aprendizaje,
que logra vencer el modelo tradicional que concibe al hombre como un ser vacio dispuesto a
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ser llenando de contenidos. Este nuevo hombre y estudiante, lleno de ganas de aprender, es
critico y con un rol predominantemente activo, pues “...1a educacion verdadera es praxis,
reflexion y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo”. Freire, P. (1969. p,7)

La propuesta de intervencion pedagdgica que se desarrollara en el presente proyecto es una
secuencia didactica, disefiada en funcion a la pregunta de investigacion y sus objetivos
correspondientes. Segn Abreu, O., et al. (2017) la didactica esta vinculada como extension
de la pedagogia cuyo objetivo principal es la ensefianza y aprendizaje, pues orienta 'y
sistematiza los resultados de experiencias y practicas investigativas que conforman un
conglomerado tedrico que orienta la exploracion de la realidad en el aula, siendo pertinente

Su uso como estrategia en este trabajo investigativo.

De acuerdo con lo anterior, la didactica busca brindar soluciones a maestros para que el
proceso de ensefianza sea ejecutado de manera eficaz, eficiente y dptima, desarrollando una
guia que conduzca a los profesores a disefiar estrategias que permitan que el aprendizaje se de
a partir de la transformacidn de roles, pues el maestro sera ahora conductor del conocimiento
y el estudiante “sujetos de su propio aprendizaje”. Seglin Abreu, O., et al. (2017. p, 90). En
relacion a lo anterior, Tobon, Pimienta y Garcia (2010) definen la secuencia didactica como
una metodologia con variaciones contextuales y que busca formar competencias especificas
segun tres saberes generales: saber ser, saber hacer y conocer. El primero “aborda los
procesos afectivo-motivacionales de las competencias”. El segundo “se refiere a los procesos
del hacer, como el desempefio con base en procedimientos” y el tercero se refiere a procesos
cognitivos. Tobon, Pimienta y Garcia (2010. p, 72). Estas competencias por saberes fueron
herramientas usadas para el desarrollo de la matriz categorial, que fue instrumento clave para

el analisis de los datos recogidos.

En la misma linea, el aprendizaje que se desarrollara en las unidades didacticas es el
colaborativo, pues en este enfoque educativo el trabajo se desarrolla en colectivo; permite que
todos sus miembros participen en su proceso de aprendizaje, atendiendo a tareas practicas y
dejando a un lado el aprendizaje sistematizado y memoristico asignando temas, roles y

estrategias para garantizar el optimo desarrollo del ejercicio. En concordancia, Cassany
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propone el trabajo grupal para el proceso escritural, haciendo énfasis en lo indispensable de

hacer claridad de los roles y estrategias de cada actividad.

Por otro lado, es también importante mencionar que las estrategias utilizadas para el disefio
de estas unidades didacticas son relevantes para el 6ptimo desarrollo y el éxito de los

resultados. Se ha tomado como presupuesto didactico de la lengua, el modelo propuesto por
Daniel Cassany (2021. p, 80.) en el cual se hace énfasis en aquellas acciones fundamentales

en el aula para fomentar la escritura:

1. El maestro debe escribir en el aula para que los estudiantes puedan ver a alguien con
experiencia realizando el ejercicio

2. Se debe escribir en cooperacion, ya sea pequefios grupos o parejas, pues fomenta la
interaccion entre coautores

3. Leer en voz alta el borrador, pues esto contribuye a que el autor escuche su texto y
retroalimenta el mismo.

4. Dialogar entre comparieros y/o colegas sobre lo que se escribe pues de este ejercicio
surge el intercambio de ideas y estrategias entre comparieros.

5. Se debe incentivar a los estudiantes a asumir el rol del autor; a quien dirigen su texto,
cudl es su estilo de escritura, cuél es el fin comunicativo de su texto, etc.

6. EIl maestro debe retroalimentar, corregir y editar su texto construido en clase para
orientar a sus estudiantes en ese proceso.

7. Se debe incentivar a los estudiantes a guardar borradores de sus composiciones para
que los estudiantes caigan en cuenta de que el proceso escritural requiere de una

planificacion.

Finalmente, el modelo de escritura propuesto por Hayes y Flower (1981) ha sido tomado
también como presupuesto didactico de la lengua para disefiar la propuesta de intervencion,
este se desarrolla a partir de la concepcion de escritura como un proceso integrado por
distintos procesos cognitivos. Estos procesos fueron denominados; memoria a largo plazo,
contexto de produccion y proceso de escritura. De este ultimo, se despliegan tres
subprocesos, en los cuales basamos el disefio de las unidades didacticas: Planificacion,

redaccion y revision.
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4.1.1 Secuencia didactica

La secuencia didactica, es una estrategia de trabajo que permite una jerarquizacion de
contenidos que el docente considere pertinentes para construir un conocimiento en especifico,
asi como la trazabilidad de un componente pedagdgico que el docente transita junto con sus
estudiantes Amadeo, J. (2005). Asi, una secuencia didactica se vuelve un recurso
fundamental en el proceso de planificacion que es encargado al docente, permitiendo

organizar y disefiar estratégicamente las actividades que se llevaran a cabo.

4.2 Caracterizacion de la propuesta de intervencion

Una vez revisado el presupuesto didactico y pedagogico que permiten un desarrollo
armonioso de esta propuesta de intervencion, se revisara lo pertinente a cada una de las fases
que permitiran el desarrollo de esta y que establecen una serie de trabajos de manera
secuencial que buscan un unico fin; el fortalecimiento de la escritura en los estudiantes de
grado sexto, tomados como poblacién. Ademas, en esta fase se propone un resumen tentativo
de la propuesta de intervencion (Ver anexo 7: Esquema de la propuesta de intervencion).
Finalmente, las fases del presente trabajo de investigacion se dividen en tres grandes
momentos y permitieron la correcta ejecucion del proyecto, pues su desarrollo progresivo y
estructurado contribuyo a la recopilacién de la informacion, el disefio de talleres, la

evaluacion general y final del progreso de este trabajo investigativo. Estas etapas son:

4.2.1 Fase de sensibilizacién

La fase de sensibilizacién busca indagar sobre aquellos conocimientos previos que tenian los
estudiantes sobre el texto narrativo (crénica), sus caracteristicas, estructura y elementos
indispensables; asi como, las nociones sobre cohesion y coherencia textual. Ademas, era
relevante conocer como se daban los procesos y experiencias escriturales en los estudiantes
participantes de este proyecto, pues esto permitiria establecer los objetivos del proyecto y el
plan de accion para llevarlos a cabo. Cabe resaltar, que para el desarrollo de esta etapa se

disefiaron talleres y planes de clase que fueron aplicados en cuatro sesiones en donde las
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tematicas propias del curriculum de la institucion permitieron espacios de reflexion, opinién,

dialogos y aportes que permitieron recopilar la informacién necesaria.

4.2.2 Fase de desarrollo

La fase de desarrollo se desarroll6 a partir de la planeacién y redaccion de una crénica, en
donde cinco sesiones fueron necesarias para abordar lo relativo al género narrativo, crénica,
la coherencia y cohesion y el modelo de escritura a partir del cual se desarrollaron los
gjercicios para mejorar la escritura a nivel de cohesion y coherencia. Asi pues, se disefiaron
planes de clase y talleres de apoyo, que evidenciaron aquellas falencias mas significativas en
el ejercicio escritural de los estudiantes, pero que a su vez permitieron generar una accion de
mejora que se vio reflejada en versiones finales de estos escritos. Para el disefio de estas
actividades y planes de clase, se tomaron en cuenta los procesos cognitivos de escritura
propuestos por Hayes y Flower (1981) y Daniel Cassany (2021); planificacion, redaccion y

revision.

4.2 .3 Fase de evaluacion

Esta Gltima fase, esta enfocada a la apreciacion y evaluacion del proyecto general. Es decir,
que esta espata es desarrollada durante todo el proceso en el cual se puso en marcha el
proyecto, pues dos momentos fueron claves; la apreciacion del trabajo escrito por parte del
asesor y el analisis de resultados de los escritos finales obtenidos a partir de la aplicacion del
modelo de escritura en los distintos talleres y sesiones, comprobando asi la eficacia y validez

del trabajo investigativo.

De acuerdo con lo anterior, en esta etapa se dieron procesos de evaluacion parciales dentro de
las actividades de clase, pues es indispensable que los escritos de cada uno de los estudiantes
sean evaluados por sus mismos compafieros, para una correccion y modificacidn posterior.

Estas evaluaciones, estan basadas en una rdbrica que contiene criterios de evaluacion claros y
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que concuerdan con las propiedades textuales a trabajar en este proyecto, cohesion y

coherencia.

5. Analisis de la informacién

Luego de estar inmersa en el aula como interventora de las fases de sensibilizaciéon y
desarrollo, en donde se implementaron algunas estrategias para llevar a cabo el objetivo de
final de esta investigacion (el fortalecimiento de la produccion textual) es momento de
evaluar lo referente al proceso de aprendizaje y ensefianza. Para esto disefie una matriz
categorial que sirvié como instrumento de organizacion y analisis de resultados. Esta, permite
categorizar los aspectos mas relevantes a valorar de esta propuesta de intervencion. (Ver
anexo 17: Matriz categorial., p, 95) Este analisis, se presenta de acuerdo con partir de los
objetivos especificos planteados inicialmente y que fueron ejecutados durante el desarrollo de

la propuesta de intervencion.

5.1. El reconocimiento de las nociones previas sobre el género narrativo, sus elementos,

caracteristicas y estructura
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En esta etapa de sensibilizacion, se plantearon intervenciones que empataron con el plan de
estudios de la institucion, pero que responden a la necesidad de indagar los saberes previos
prevalecian en los estudiantes sobre lo que engloba el texto narrativo (cronica) y las
propiedades textuales (cohesidn y coherencia). Este sondeo, nos permitié evaluar desde qué
lugar disefiar las sesiones de intervencion posteriores y propias de la etapa de desarrollo con

el fin de obtener resultados 6ptimos en la ultima fase de evaluacion.

Inicialmente, realice un sondeo sobre el manejo del 1éxico por medio del conocimiento que
tienen los estudiantes sobre las categorias gramaticales basicas (verbos, sustantivos,
adjetivos, pronombres), pues el manejo de estas permite su correcto uso y contribuye a la
correcta produccion de enunciados y garantizando su interrelacion y por ende la cohesion

textual, pues segin Cassany (1989. p, 20) esta Ultima;

...Es la propiedad del texto que conecta las diferentes frases entre si mediante las
formas de cohesion. Estos mecanismos tienen la funcion de asegurar la interpretacion
de cada frase en relacion con las demas y, en definitiva, asegurar la comprension del

significado global del texto.

Por lo anterior, es fundamental que los estudiantes, en su papel de escritores, conozcan y
hagan uso correcto de las categorias gramaticales basicas, pues escribir es un proceso que
requiere de conocer el cddigo escrito y la sintaxis para que este proceso sea exitoso. Al
construir enunciados u oraciones, usar bien las categorias gramaticales permite la adecuada
transmision e interpretacion del mensaje que el texto tiene por objetivo; ademas, permite que
el lector realice una lecturas mas fluida y tranquila segun el texto goce de cohesion. (Cassany,
D., 1989.)

Como resultado de esta primera exploracion, se encontré que los estudiantes manejan
Unicamente y de manera muy superficial la categoria de los sustantivos y que, a pesar de
haber sido estudiada en el primer trimestre del afio en curso, es muy poco lo que recuerdan de

esta. Lo anterior se evidencia en el diario de campo namero 10 (Ver anexo 8: Diario de
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Campo #8), ya que durante el inicio de la sesion se pregunté al grupo sobre el sustantivo, su
funcionalidad y algunos ejemplos, dando apertura a la explicacion de la tematica
correspondiente (“El adjetivo”), obteniendo una reaccion de confusion por parte de los
estudiantes. Sin embargo, Jorge Piraquive respondié de manera dudosa: “profe, yo tengo en
el cuaderno que es la que habla del que hace la accion en una frase... como por ejemplo la
profesora escribe en el tablero, el sustantivo es la profesora, ella realiza una actividad...
escribe en el tablero”, acertando asi a la pregunta inicialmente planteada y activando los

saberes previos de sus comparieros. (Ver anexo 8: Diario de Campo #8)

Posteriormente, se realiz6 una actividad en la cual debian tomar la letra impresa de una
cancion y subrayar con colores diferentes aquellas palabras que fueran sustantivos y aquellas
que fueran adjetivos, esto con el fin de corroborar si se diferenciaban y reconocian estas dos
categorias gramaticales en un texto mas complejo. Como resultado, el grupo desarrollo el
ejercicio sin dificultades, pero con algunos errores de clasificacion. (Ver anexo 8: Diario de
Campo #8) Por ello, esta imposibilidad de discriminar, identificar y usar estas categorias
entorpece los ejercicios de produccion textual de estos estudiantes y no permite que estos

gocen de cohesion léxica y coherencia local.

Por otro lado, se tomaron dos sesiones adicionales para escudrifiar aquellas nociones
presentes, en los participantes de este proyecto, sobre el texto narrativo. Inicialmente, se tomé
provecho de la tematica central de las sesiones “Género Dramatico” para activar saberes
previos sobre otros géneros literarios y comparar los mismos, dando prioridad al género

narrativo®®. Asi, se examinan aquellos conocimientos ya adquiridos sobre la definicion de

13 Respecto a la maya curricular de grado sexto se logro recopilar la informacion concerniente
al primer, segundo y tercer trimestre del afio, la cual fue compartida por la docente titular y
que permite identificar, a grandes rasgos, los conocimientos previos con los que los
estudiantes cuentan al momento de ejecutar la presente propuesta de investigacion. Primer
trimestre: Textos literarios y no literarios, género narrativo (el mito), categoria gramatical
(sustantivo), texto informativo (entrevista y resumen), plan lector (mitos); Segundo
trimestre: Texto expositivo (mentefacto- esquemas), texto informativo (editorial- articulo de
opinidn), género lirico (métrica del verso y la estrofa ), categorias gramaticales (Adjetivo),
plan lector (novelas de aventuras); Tercer trimestre: Resefia informativa, resefia descriptiva,
género dramatico, categorias gramaticales (el verbo), plan lector: textos narrativos.
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texto narrativo, sus caracteristicas y estructura. Lo anterior, con la finalidad de evaluar si la
construccién textual alrededor de este género se entorpece a razon del desconocimiento o si
se facilita teniendo claro lo concerniente a la tipologia textual, pues como afirma Cassany, D.,
(1989) las formas de coherencia se dan gracias a la tipologia textual “(la estructura global, las

informaciones relevantes...)”. (p, 20)

En primer lugar y como lo evidencian los diarios de campo (Ver anexo 9: Diario de Campo
#9), se interrogo6 oralmente a los estudiantes sobre qué es el género narrativo y sus
caracteristicas. En esta oportunidad, hubo mucha mas participacion y seguridad en las
respuestas y solo alrededor del 20% de los estudiantes se mostré desinteresado y confuso.
Entre las respuestas que mas aportaron y las mas repetitivas encontramos: “es donde hay un
narrador”, “es el que narra una historia”, “tiene personajes... tiene una moraleja”. Ademas,
cuando se indaga sobre la estructura propia de este tipo de texto se evidencian respuestas mas
acertadas, entusiastas y repetitivas: “profe, tiene inicio, climax o el problema y final”, “inicio,
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climax, fin”, inicio, climax y desenlace” “y la moraleja, profe”. Evidenciando asi, que sobre
este tema habia presencia de unos saberes previos mas significativos y contundentes. (Ver

anexo 9: Diario de Campo #9)

Finalmente, se hizo un sondeo general de aquellos subgéneros propios del texto narrativo y
sin duda el que més resond en el aula fue la fabula, de la cual recordaban detalles
caracteristicos de este, por ejemplo: “tiene moraleja” y “pueden hablar animales y las cosas”.
Ademas, se mencionaron subgéneros como el cuento, el mito y la novela de los cuales no
incluyeron detalles y enfatizaron en no tener més conocimientos sobre estos subgéneros ni de

otros subyacentes al texto narrativo. (Ver anexo 9: Diario de Campo #9)

Como conclusién, los participantes de este proyecto cuentan con saberes previos sobre los
temas de interés en esta primera fase de investigacion; sin embargo, son saberes muy basicos
y que responden a lo visto en el primer trimestre del afio de acuerdo con el tiempo invertido y

los ejercicios de escritura realizados, pues las clases dedicadas a este tema no fueron mas de
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tres segun lo narrado por la docente titular. Ademas, llama la atencién que, pese a trabajar el
género narrativo todo el afio en los espacios de comprension lectora, los estudiantes no
relacionan sus caracteristicas principales con los textos leidos, ni reconocieron elementos
propios del cuento, la novela o el mito explorados durante el curso. Por lo que, se puede
evidenciar que las estrategias que se han utilizado o el poco tiempo dedicado al estudio de

este género no han permitido que los estudiantes lo conozcan y manejen.

5.2. El reconocimiento de las dificultades mas significativas en la escritura, relativas a la
cohesion y coherencia

El siguiente aspecto para revisar, hace referencia a todo lo relacionado con el componente
escritural, pues a lo largo de esta etapa de sensibilizacidn se propusieron algunas actividades
que permitieron rastrear aquellos aciertos y errores mas comunes en los procesos de escritura
y que se evidencian en los resultados de las producciones que eran presentadas por los
estudiantes. Para el analisis de esta categoria, se tuvo en cuenta el nivel de coherencia 'y
cohesion textual presentado en cada escrito para resaltar aquellos que son el comin

denominador en la poblacién estudiada.

Inicialmente, se reviso lo referente a la cohesion textual y aquellos elementos que manifiestan
que esta o no presente en las producciones. En general, se encontraron bastantes fallas y
ausencias a nivel de cohesion, pues varios signos de esta propiedad textual no existen y no se
produce un texto cohesionado. Pero encontramos algunos aciertos que evidencian algunas
nociones de esta propiedad textual presentes en los textos. A continuacion, revisaremos cada

aspecto:

e Repeticion (total o parcial): Este aspecto hace referencia a la repeticion de una
expresion de manera completa o parcial para guardar la identidad de ciertos elementos
y lograr una representacion mental mas adecuada y facil en el lector, es importante
que no esté en la misma frase, sino que esta repeticion este separada por algun signo

de puntuacion para que la lectura sea mas fluida. Esta, estuvo presente en algunos

55



escritos en frases como: “...1a tigresa dijo que tenia mejor pelaje de lo que lo tenia la
reina leona, lo cual ofendio la reina leona”, evidenciado en el cuento escrito por Ana
Sofia Moreno. (Ver Figura 6: Resultado del ejercicio de escritura de un cuento Ana

Sofia Moreno)

Figura 6: Resultado del ejercicio de escritura de un cuento Ana Sofia Moreno

e Lasustitucion Léxica y elipsis: Este elemento consiste en sustituir un elemento por
otro que tenga la misma denotacién o significado, para no repetir la misma expresién
o palabra y lograr fluidez textual. Se encontrd un uso parcial de este elemento como
se evidencia en el texto de Martin, quien hubiera podido sustituir “La inseguridad”
por algin elemento con mismo significado o incluso omitirse por completo haciendo
uso de la elipsis: “La inseguridad es un tema que se presenta en cada rincon del
mundo, nadie se salva, la inseguridad esta en la esquina...” (Ver Figura 7: Resultado

del ejercicio de escritura de un cuento Martin Paez

56



‘rt‘.."‘ o Ly 0 R0 0N o vane)

) J i
Lt Ly X :.L’I‘ll‘tﬁu’|"‘..)(‘.,':.,‘ 1 i ety

! ! !
WP sl i o ey !mw i huhibeally AT AD TR g 1k
7':1 ; ql'.‘. )y“- »~ _{ y 'll\ W s "'l .f“ LT
W)"o{m x:'n(n' ‘ly.l’ a N “uv..- " GOk

,'.3’ 34 A‘!A“Ak Lo Il '\0 }A\ l 'L’, o {

drlrye huf: oM Lm.u.nl-n Jl',vxf .L- AATAS DY ey

[rw,w k \/ 1‘ ruln a0 ‘l LA l»f" Ly ey il
pf. .(J,nb,n._}“ A /{'wu I .Ii l. » ‘ LA Ry eaeakn
W, :

Figura 7: Resultado del ejercicio de escritura de un cuento Martin Paez

e Uso de conectores discursivos: Este elemento es fundamental para gozar de unidad
textual, pues estas palabras sirven para establecer conexién y relacion entre oraciones
y parrafos. En cuanto a este aspecto, encontramos una marcada abstinencia del uso de
este recurso, pues debido al desconocimiento de este conjunto de palabras, por parte
de los estudiantes, es comun encontrarse con textos faltos de unidad y fluidez.
Incluso, en el texto oral los estudiantes no tienen gran repertorio de este tipo de

palabras y su discurso puede tornarse confuso.

5.3. El reconocimiento de los procesos afectivo-emocionales que se dan en el ejercicio de
escritura.

Para terminar, revisaremos todo aquello que comprende lo actitudinal en los participantes de
este proyecto durante el proceso de sensibilizacion, mediante la informacion recopilada,
narrada y organizada en los diarios de campo recogidos a lo largo de esta etapa. Para este
propdsito, se tuvieron en cuenta la respuesta de los estudiantes a los ejercicios propuestos, su
disposicion a la hora de seguir instrucciones y ejecutar las mismas, su conducta frente a las
opiniones y aportes de sus comparieros y el respeto manejado en el aula, con sus compafieros

Yy maestros.
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En cuanto a los ejercicios propuestos para su desarrollo en el aula, en un inicio alrededor del
60% de los estudiantes se mostro presto a la escucha y bastante participativos a las
indagaciones hechas por la docente a cargo de este proyecto. Sin embargo, el 40% restante se
mostraba poco atento, desinteresado e incluso desubicado; pues, a pesar de mis esfuerzos por
indagar, llamar su atencién y acercarme de manera contundente para generar interés y captar
la atencion, fue complejo lograr una imagen de autoridad, debido a experiencias pasadas con
otros maestros en formacion®. No obstante, luego de un par de clases en las cuales tuve total
autonomia para dirigir, los estudiantes se tornaron mas prestos a realizar las actividades, se
acoplaron rapidamente a las nuevas dinamicas y metodologias implementadas y mucho mas
activos en cuanto a la participacién y escucha de instrucciones; ademas, el ambiente y la
relacion alumno-maestro se torn6 mas amigable y tranquila. En las siguientes imégenes, se
logra evidenciar el proceso escritural de una estudiante que en un inicio tuvo una actitud
desinteresada frente a cualquier taller de escritura, pero que con el pasar del tiempo logré
afianzar un poco mas su relacion conmigo, logrando asi la reconciliacion con los ejercicios
propuestos e incluso con la misma escritura. (Ver figura 8: proceso de escritura de crénica

Isabela).

Figura 8: proceso de escritura de cronica Isabela.

1 Durante las observaciones correspondientes a proyectos de investigacion, presencié varias clases
gue dirigid la docente en formacion asignada por la UPN En estas, los estudiantes expresaron su
descontento frente a las clases de esta maestra. Incluso, esto fue reforzado por la docente titular,
guien tuvo charlas con sus estudiantes referente a situaciones que se dieron en el aula.

58



En lo que concierne a la conducta de los estudiantes frente a sus comparieros, sus opiniones y
aportes, se observo que se trabaja en un ambiente de respeto. Por supuesto, se presentan
situaciones en donde algunos alumnos se muestran vulnerables frente a algiin comentario o
burla, pero este tipo de situaciones siempre son controladas y se toma provecho de ellas para
recordar la importancia de escuchar, respetar, realizar aportes constructivos y valorar cada
opinion construida en el aula. Segun esto, el respeto mutuo entre maestra y alumnos es una
constante en el aula, donde afiance mi imagen como una figura de autoridad ganada desde la
empatia, la amabilidad, la complicidad y el profesionalismo; pues, los alumnos respondieron
de manera responsable, amistosa y positiva a la atencion que fue brindada desde mi practica

docente.

5.4 La produccion de croénicas a través del modelo de escritura de Flower y Hayes como

fortalecimiento de los procesos de escritura a nivel de cohesion y coherencia

Luego de llevar a cabo el proceso de sensibilizacion, en el cual varios ejercicios escriturales
fueron realizados con la finalidad de detectar aquellas fallas mas recurrentes a la hora de
producir un texto se puso en marcha la etapa de desarrollo, la cual se trabajo con la secuencia
didactica propuesta en esta investigacion (Ver anexo 7: resumen de la propuesta de
intervencion). Con el fin de analizar el proceso llevado a cabo con los estudiantes en esta
segunda etapa, es indispensable retomar el modelo propuesto por Hayes y Flower (1981) que
ha sido referente en esta investigacion para el disefio de la propuesta de intervencion vy, por
ende, el desarrollo del proceso de fortalecimiento del componente escritural. Este modelo,
nos permitira aterrizar el analisis en un terreno éptimo para la interpretacion de los resultados
obtenidos en esta segunda etapa y evaluar su concordancia y continuidad con el marco tedrico

planteado.

John R. Hayes y Linda Flower en su trabajo “Textos en contexto” (1981), presentan un
modelo que tiene por objetivo mejorar la escritura orientado hacia los procesos cognitivos por
los que pasa un individuo a la hora de apropiarse de su papel de autor. A grandes rasgos,

estos procesos comprenden tres fases: la memoria a largo plazo, que se refiere a aquellos
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saberes que el escritor ya posee sobre el tema a escribir; el contexto de produccion, que se
refiere a la revision de la situacion y el lugar en la que se desarrolla el texto; y el proceso de
escritura, que comprende el proceso de escritura en si y a los retos que en este se presentan y
que el escritor debe solucionar. En este Gltimo, hay tres subprocesos que permiten

llevar a cabo una escritura mas estructurada y que en consecuencia potencia el proceso

escritural, estos son: Planificacion, redaccion y revision.

Como se ahondd en el andlisis del primer objetivo, se identificaron varias falencias que
presentaron los estudiantes y que permitieron vislumbrar aquellos aspectos mas relevantes a
trabajar que empataron con la propuesta de intervencion basada en el modelo propuesto por
Hayes y Flower (1981). Retomando de manera breve el anélisis de la fase de sensibilizacion,
se identifico que los estudiantes tenian algunas nociones previas sobre el género narrativo,
pero muy poco conocimiento sobre la cronica; que no percibian la escritura como un proceso
que conllevaba ciertos pasos a seguir y por consiguiente no aplicaban ninguna estrategia para
elaborar textos escritos; no distinguian las categorias gramaticales, lo que dificulta la correcta
conformacion de oraciones; y finalmente, a nivel de cohesion se presentaron varias fallas en
cuanto a la repeticion recurrente de léxico, la falta de uso de conectores discursivos y la
presencia de numerosos errores ortograficos. Ahora, es pertinente analizar lo concerniente al
proceso que se llevo a cabo en la etapa de desarrollo y contrastar con aquella informacion

recopilada en el primer momento de la intervencion.

En esta propuesta de intervencién, se plantearon cuatro planeaciones correspondientes a la
etapa de desarrollo, las cuales relinen momentos cruciales e importantes en el proceso de

composicion textual que se llevo a cabo:

5.4.1 Primera sesion: acercamiento a la cronica.

e Laprimera sesion, tenia por objetivo realizar un acercamiento al genero narrativo y
profundizar en la cronica como subgénero, pues fue alrededor de esta que se

realizaron los ejercicios escriturales. Al momento de disefiar el plan de clase, tomé en
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cuenta que este grupo en particular habia trabajado recientemente el género narrativo,
por tanto en la etapa de sensibilizacion se evidenciaron algunos conocimientos
previos que los estudiantes tenian sobre el tépico principal; sin embargo, consideré
necesario realizar una breve exposicion de aquellos aspectos mas relevantes del
género narrativo que, a su vez, aportaran informacion relevante para definir y
caracterizar “La cronica” como subgénero predilecto para trabajar el fortalecimiento
de la escritura en este trabajo investigativo. Esta informacion permitio que los
estudiantes tuvieran claridad sobre algunos criterios que tenian que cumplir al
momento de componer sus textos, pues estos debian tener una estructura definida
(Inicio, nudo y desenlace) y unas caracteristicas propias de la cronica (tiempo
cronoldgico definido, exactitud, etc.). (Ver anexo 10: Taller género narrativo y

cronica.

En esta primera sesion, se realiz6 un trabajo conjunto para definir la cronicay
puntualizar en sus caracteristicas principales, para asi lograr que los estudiantes
establecieran diferencias entre este subgénero de la narracion y otros ya trabajados
como el cuento, la novela, la fabula, etc. En general los estudiantes trabajaron de
manera Optima, pues estuvieron muy atentos a las explicaciones y bastante activos
para realizar valiosos aportes respecto al tema; como se muestra en el diario de campo
namero 23 Jorge Piraquive nos conto algunos de los elementos principales del texto
narrativo diciendo que “...el narrador, el tiempo, los personajes y el lugar son partes
del género narrativo que nos ayudan a armar una historia” y Nicole Morato logro
recordar rapidamente la estructura fundamental de todo texto narrativo ... profe,
profe, inicio, nudo y desenlace son las partes de esto, como el cuento que tiene un

inicio, un nudo que es el problema y el final”. (Ver anexo 11: Diario de Campo #23)

Luego de haber hecho un acercamiento teorico al género narrativo y a la cronica, se
realizo la lectura de un ejemplo de crénica corta llamada “La mafiana de pedro”
Vazquez, A. & Del Moral, M. (2023), en esta los estudiantes pudieron identificar las

caracteristicas principales que hacian que este texto entrara dentro de esta sub-
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tipologia textual. Como se muestra en el diario de campo 23 Ana Maria Corredor y
Gabriela Zamora comentaron respectivamente “...profe, esa historia tiene fecha, osea
como que tiene tiempo especifico y ademas tiene el problema de pedro”, “eeh, tiene a
pedro que es el personaje principal y... relata... mmm unos hechos o sucesos que le
pasan a pedro y después a Lucia y al final es una historia de amor”. Todas estas,
caracteristicas de la cronica que evidenciaron un reconocimiento y distincion de esta
tipologia textual a partir de la identificacion de particularidades del corto texto. (Ver
anexo 11: Diario de Campo #23)

Como parte final de esta sesion, solicité a los estudiantes realizar un ejercicio de
escritura corto cuyo resultado final fuera una cronica que cumpliera con algunas de
las caracteristicas propias de este tipo de texto, el tema era de su eleccion y el tiempo
era corto (40 minutos) pero con el suficiente empefio lograrian entregar un texto de al
menos un parrafo que contara alguna anécdota. Asi que, con estas cortas instrucciones
solo fue cuestion de dejar volar su imaginacion y comprometerse a dejar fluir su lapiz
o esfero. Durante este ejercicio, observé algunos de ellos muy comprometidos en su
papel de escritores, otros confundidos con cdmo construir una cronica en si, y otros
cuantos desinteresados con el ejercicio. Finalmente, con alguna ayuda (respondiendo
preguntas, ayudando a la eleccién de un tema, retomando la explicacion de la crénica

y sus caracteristicas) logré recopilar todos los ejercicios y analizar algunos de ellos.

En la siguiente imagen, se evidencia el ejercicio escritural de una de las estudiantes
que se vio comprometida con la practica, pues fue una experiencia personal dolorosa
la que la movid a componer el texto; vy, si bien expresé una dificultad inicial por
reconstruir la anécdota a modo de crénica e identificar la estructura del texto a
escribir, logré plasmar su intencion de componer su texto de acuerdo con la tipologia
textual esperada y planteada inicialmente. (Ver figura 9: Cronica primera version:
Estudiante 1)
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Figura 9: Cronica primera version: Estudiante 1

En el siguiente fragmento, extraido del ejercicio anterior, se evidencia que esta
estudiante aprovechd el corto tiempo que fue dado para pensar una tematica que la
motivara a escribir y ordenar los sucesos del relato de una manera cronoldgica: “El
dia 11 de noviembre del 2018 fue el peor dia de mi vida, a las 12:48 ocurrio un
accidente. Se accidento mi primo en la moto en villavicencio con la novia”. (Ver
figura 9: Cronica primera version: Estudiante 1). Incluir fechas exactas, datos
puntuales como horas, ciudades, e incluso varios personajes involucrados en la
anécdota demuestra la clara intencion de crear una cronica y donar caracteristicas
propias de esta tipologia textual. Adicionalmente, es notoria la pretensién de asignarle
al texto un titulo sugestivo y llamativo que guardara relacion con el texto pero que a

su vez invite al lector a adentrarse en la composicion.

Por otro lado, a nivel de coherencia encontramos varias dificultades: el corto texto fue
dividido en 5 parrafos, cada uno constituido por una Unica frase, lo que evidencia una
marcada complicacion por diferenciar entre parrafos y frases lo que imposibilita que
el texto goce de coherencia global, pues dificulta una organizacién estructural del
texto. Ademas, es compleja la relacion que se establece entre cada uno de los

parrafos, pues si bien giran en torno a la tematica central “la muerte del primo” no hay
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un elemento que hile un vinculo entre un parrafo y otro, parecen solo ideas o sucesos

contados por aparte.

Finalmente, a nivel de cohesidn son notorias las dificultades que se presentan en el
ejercicio escritural, pues el precario uso de signos de puntuacion, los marcadores
textuales, conectores y las faltas ortograficas no permiten que el texto guarde unidad
cohesiva, en el siguiente ejemplo tomado del texto anterior se evidencian dichas
fallas: “...al dia siguiente osea el 10 de noviembre el estaba en el ospital ya se estaba
despidiendo de todos los familiares excepto de mi yo estaba muy lejos de el no pude

darle el ultimo adios...” (Ver figura 9: Crdnica primera version: Estudiante 1).

5.4.2 Segunda sesidn: Revision tedrica del modelo de escritura propuesto por Flower y
Hayes (1981).

La siguiente sesion fue dedicada a dos momentos principales: la revision teorica del
modelo de escritura propuesto por Flower y Hayes (1981), con apoyo del modelo de
planificacién de estrella trabajado por Cassany (1995); v, la revision de la primera
version de la cronica creada en la sesién anterior, con la finalidad de ejecutar la
primera fase del modelo (Planificar). Para realizar la apertura de la sesidn, indagué
sobre el sentir de los estudiantes respecto al ultimo ejercicio escritural realizado;
pregunté cudles eran aquellas dificultades que més se presentaron, si fue facil la
eleccién de un tema, si habia sido complejo escribir en especifico una croénica, etc.
Todo esto, con la finalidad de hacer entender a los estudiantes la importancia de llevar
a cabo la escritura como un proceso complejo que implica una serie de momentos,

fases 0 pasos a seguir para un resultado exitoso.

Para mi sorpresa, la interaccion fue mucha y, como se evidencia en el diario de campo
nimero 24, varios de los participantes expresaron sus percepciones. Enseguida,
Nicole Morato pidi6 la palabra y dijo: “...profe, fue muy dificil armar el cuento como
crénica...” y Ana corredor agregd: “... es que, profe, organizar las ideas como cronica

es dificil... y no mds para elegir el tema me gasté casi todo el tiempo que nos diste” e
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inmediatamente se alz6 la voz de varios alumnos alegando el corto tiempo; Jorge
Piraquive replico: “uy si, profe, eso fue muy poquito tiempo, ¢ Eso tiene nota? ;Lo

podemos repetir?”. (Ver anexo 12: Diario de Campo #24)

Procedi, entonces, a darle apertura al tema que seria la base para evaluar, corregir,
repetir, cambiar, o reescribir dicha composicion que los tenia tan consternados. Fue
asi, que el modelo de escritura propuesto por Flower y Hayes (1981), se expuso y fue
complementado por el modelo de planificacion propuesto por Cassany (1995), para
dar paso a la ejecucion de la revision y reescritura de los textos desarrollados en la
clase anterior. Para este punto, los estudiantes tenian una indicacion clara: poner en
marcha la primera fase del modelo de Flower y Hayes (1981), la planeacion; para este
fin, disefié una guia (basada en el modelo de planificacion de Cassany (1995)) (Ver
anexo 19: Taller fase de planificacion) que tenia como proposito dividir la fase de
planeacion en tres momentos: establecer personajes, lugar y tiempo en el que se
Ilevaria a cabo la cronica; fijar el propdsito del autor, el por qué escribe esa historia en

particular; y mencionar y enumerar los sucesos que transcurren en la historia.

Una vez realizada la relectura y revision de sus propios escritos y haciendo una
juiciosa reflexion del modelo de escritura, los estudiantes se dispusieron a realizar sus
planeaciones. Para este fin, tuvieron la posibilidad de continuar la crénica que habian
propuesto en un primer momento de escritura o simplemente elegir nuevo tema,
personajes, sucesos, etc. Con el fin de hacer un balance general, cabe aclarar que el
desarrollo de esta actividad se caracterizd por presentar tres panoramas entre los
estudiantes: en el primero, el autor decidié cambiar su cronica y empez0 un texto
completamente diferente; el segundo, continud con el desarrollo de la cronica escrita
en un inicio, sin agregar detalles nuevos pero siendo ahora conscientes de los
elementos principales de su texto y su propésito como escritor; finalmente, en este el
alumno no habia hecho una primera entrega por razones como el tiempo, la indecision

de tematicas, la falta de creatividad, etc. y en esta ocasion hubo més claridad sobre
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aquello que deseaba escribir y estaba ahora un paso mas cerca a la experiencia

escritural.

En los anexos 13 y 14, se muestran respectivamente la primera entrega de una
estudiante y su planeacién posterior. Aungue, en un primer momento parecia estar
desorientada, desmotivada o poco inspirada, en el ejercicio de planeacion se hacen
mas claras sus intenciones con el texto que pretende desarrollar, pues se enfrenta a la
hoja sin temor y con una determinacion de escribir su texto sin titubear. (\Ver anexo

13: Cronica primera version estudiante 2 y anexo 14: Planeacion estudiante 2)

Transcripcion anexo 13: Crénica primera version estudiante 2:
“El dia que conocia mi mejor amiga”
“ya estaba en el cole y pues me toco ager equipo y pues me toco con majito y

empezamos hablar y nos inimos amigas’

(Ver anexo 13: Cronica primera version estudiante 2)

En el relato anterior, se evidencia un texto bastante precario en términos de Iéxico,
cumplimiento de reglas gramaticales, uso de signos de puntuacion y uso de
conectores. En esta imagen no hay texto en si, pues el corto relato consta de una Unica
frase, que ademas evidencia una falta de coherencia global y cohesion: la primera se
prueba en la falta de una estructura global acorde a la tipologia textual (inicio, nudo
desenlace); la segunda, se evidencia con el poco uso de signos de puntuacion,
marcadores textuales, conectores, mayusculas, sinGnimos e hiperénimos para evitar
repeticion de palabras que agoten la lectura y fallas ortograficas. En general, el texto
es dificil de comprender y no refleja un interés genuino por escribir, demostrando
también la falta de un método que facilite el proceso escritural concienciando al
estudiante de la complejidad del ejercicio escritural. (Ver anexo 13: Crdnica primera

version estudiante 2)
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En la imagen correspondiente al anexo 14, se refleja un giro radical de tema y con
este un cambio de titulo a “Mi amor impocible”. Ademas, hay una claridad inicial en
los personajes, el espacio-tiempo y el propoésito del texto. Aunque, no hay un
desarrollo en cuanto al item de los sucesos de la historia, hay indicios del tema central
del texto del cual se puede partir para desencadenar situaciones que construyen la
historia. Ademas, en las caracteristicas del espacio tiempo la estudiante dio dos datos
muy precisos: “En bogota” y “10 Nov 20207, lo cual demuestra una clara intencion de
escribir una cronica atribuyendo al texto ciertas caracteristicas cronoldgicas. (Ver

anexo 14: Planeacion de crénica estudiante 2)

Continuando con el analisis, se presentan las iméagenes correspondientes al anexo 15,
para evidenciar casos en los que no hubo entrega inicial, pero que la fase de
planeacion permitio un desarrollo mas aterrizado de lo que se queria escribir. En las
dos iméagenes, se demuestra la importancia de concebir la escritura como un proceso
complejo que requiere de varias fases que se deben desarrollar prestando la debida
atencion a cada elemento que pueda aportar algo al texto a escribir. Si bien, estas
planeaciones evidencian aun la poca experticia de estos autores, revelan a su vez
como el detenerse a planear puede cultivar ideas que desemboquen un gran texto. En
esta fase, los estudiantes lograron comprender que se encuentran en una etapa de
desarrollo en la que atn no han alcanzado todo su potencial y que deben valerse de
algunas herramientas para obtener resultados éptimos en actividades complejas como
la escritura, ese nivel de conciencia sobre los procesos escriturales fue un gran acierto

en este proyecto. (Ver anexo 15: Planeacion de crdnica estudiantes 3 y 4)

Para concluir esta fase, se muestra la siguiente imagen que tiene como finalidad
evidenciar aquellos casos en los que el tema se mantuvo entre el primer escrito y la
fase de planeacion, manteniendo incluso el titulo, y siendo fieles a su primera
inspiracion para tomar el esfero y dejar fluir su creatividad plasmando en palabras

aquellas intenciones iniciales. (Ver figura 10: Planeacién de crénica estudiante 1)
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Figura 10: Planeacion de cronica estudiante 1

La imagen anterior, corresponde a la continuidad del ejercicio del texto analizado
anteriormente “El peor dia de mi vida”, en esta ultima se evidencia la decision de esta
alumna de darle vida a un texto que representd para ella un valor sentimental y que
deseaba seguir trabajando para hacerlo funcionar como catarsis de la historia que ella
habia tenido que vivir y que tanto la marc6. Es de resaltar, que ella le dio valor al
texto, no solo lo vio desde la mirada de una estudiante que debe hacer su deber, sino
que realmente se tomo en serio su papel de escritora y aprovech6 cada fase del

proceso para mejorar su composicion.

5.4.3 Tercera sesion: Buscando a tu escritor interior

e Tras culminar la planeacion, lleg6 el momento de explotar el potencial de escritores

que tenian cada estudiante. Entonces, la tercera sesion pretendia usar esa planeacion
ya ejecutada y las reflexiones, autoevaluacién y revisiones de los textos entregados en
una primera oportunidad, para realizar un segundo ejercicio escritural. Este también,
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debia ser una crénica y en esta oportunidad el tiempo donado era méas adecuado a la
exigencia del ejercicio, pues la sesion completa, de una hora treinta minutos, seria
dedicada a su desarrollo. En esta oportunidad, noté a los participantes mas activos y
comprometidos con su labor de escritores, no hubo interrogantes dirigidos a mi con
respecto al ejercicio, su actitud denotaba seguridad e interés; ademas, se vio una
mejor utilizacion del tiempo y se recalcd que aquellos que culminaron rapidamente y
tuvieran tiempo de sobra debian releer sus textos para estar seguros de cometer la
menor cantidad de errores. (Ver anexo 16: Diario de Campo #25)

A continuacion, se muestra la segunda entrega del texto “El peor dia de mi vida”, en
este se evidencia un texto méas desarrollado, con detalles que transportan al lector al
sentimiento del autor, como en el siguiente fragmento “... no pude decirle cuanto lo
quiero, cuanto me hizo feliz y nunca voy a olvidar la cara y la voz de el asi este en el
cielo siempre lo voy a recordar con una sonrisa en su cara...”. Ademas, se pueden
notar atn algunas falencias en cuanto a la cohesion y coherencia textual, pero a su vez
una mejora interesante en los mismos aspectos con respecto al texto anterior. (Ver

figura 11: Croénica segunda version estudiante 1)
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Figura 11: Cronica segunda version estudiante 1

En el texto anterior, se evidencia la mejoria respecto a la primera entrega, pero
analizaremos dos aspectos importantes que estan adscritos al proyecto y que son el
foco de esta investigacion: la coherencia y la cohesion. En cuanto a la coherencia, el
texto se evidencia mas estructurado, pues se reflexiond sobre lo que era una frase y un
parrafo, y la importancia del uso de signos de puntuacion para marcarlos, lo que se
reflejo en los resultados de esta segunda entrega. Cabe resaltar que, aunque aun se
reflejan algunos problemas a nivel estructural, pues no hay claridad entre el inicio,
nudo y desenlace propios de la tipologia textual, pero si hay indicios de la intencion
de crear una cronica con algunas caracteristicas incluidas en el texto. Finalmente, en

cuanto a la cohesion se analizan algunas falencias en los siguientes aspectos:

- Uso de sindnimos, hiperonimos y pronombres que evitaran el uso repetitivo de
algunas palabras, incluso en una misma frase. Este recurso permite reemplazar
palabras por otras de un significado similar, que no cambie el sentido del texto
y que permita al lector abordar una lectura mas fluida y sin redundancias a la
vista. En el siguiente ejemplo se evidencia la necesidad del uso de esta
herramienta: “El dia 11 de noviembre del 2018 fue el peor dia de mi vida, a las
12:48 ocurrio un accidente. Se accidento mi primo en la moto llendo a una
cabalgata iba con la novia en villavicencio y se accidentaron.”

- Uso correcto de signos de puntuacion, pues esto permite una lectura pausada y
con énfasis en aquellos aspectos que la autora quiere resaltar. En el siguiente
fragmento se evidencia esa falencia: “El 11 de noviembre a las 7:50 pm
Illamaron y dieron la terrible noticia de que mi primo habia fallecido que no
recistio mas”

- Uso de conectores y/o marcadores textuales, que permitieran al texto gozar de
unidad entre una idea y otra o un parrafo y otro. Este elemento es

indispensable para conducir al lector a una lectura amena y fluida.
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El resultado de esta sesion fue un espacio ameno donde los escritores estaban
concentrados, involucrados con el ejercicio, sin titubeos sobre lo que debian o querian
escribir, con un uso del tiempo adecuado y con el foco completo en su trabajo, sin
comparaciones y sin duda de sus capacidades. Una jornada exitosa donde todos los

participantes hicieron la entrega de una cronica. (Ver anexo 16: Diario de Campo #25)

5.4.4 Cuarta sesion: Revision entre coautores

Luego de una jornada completa de escritura, donde los estudiantes se enfrentaron
nuevamente al reto de emprender un ejercicio de composicion, pero esta vez con ideas
claras y con menos temor a la exploracion de su imaginacion, llegd la hora de poner
en marcha la tercera fase del modelo escritural. En esta Ultima sesion, se tuvo un
objetivo claro: examinar el texto y por ende hacer la revision de aquellos aspectos a
mejorar y corregir esas inconsistencias encontradas. Para esto, propuse un trabajo
colaborativo, en concordancia al presupuesto didactico de esta investigacion basada
en el trabajo de Cassany (2021), cuyo objetivo es fomentar la interaccion entre

coautores y retroalimentar mutuamente sobre la segunda entrega de sus textos.

Para el ejercicio de retroalimentacion, se dio la instruccion de trabajar en parejas y
estableci unos criterios claros para que la evaluacion se diera de una forma clara 'y
concisa, con el fin de que el autor la pudiera recibir y entender facilmente. En la

siguiente tabla, se presentan los criterios tenidos en cuenta:

71



Tabla Criterios Si cumple No cumple

1. (El texto cuenta con
planeacion?

2. ¢Hay errores de
ortografia?

3. ¢EL texto tiene la
estructura propia de la
cronica (inicio, nudo, y
desenlace)?

4. ¢El texto cuenta con
elementos o
caracteristicas propias de
la crénica (tiempo
especifico, orden
cronoldgico, un climax o
conflicto)?

5. ¢El texto tiene personajes
principales?

6. ¢En el texto hay un
correcto uso de signos de
puntuacion?

7. ¢Hay palabras que se
repiten con frecuencia?

8. ¢El texto cuenta con un
titulo creativo?

9. Apreciaciones, aportes,
comentarios adicionales.

Criterios de evaluacion entre coescritores. Elaboracion propia.

En general, el proceso de retroalimentacion fue muy tranquilo, los estudiantes estuvieron
dispuestos a realizar la actividad, no hubo muchas indagaciones, salvo las de la ortografia, y
finalmente, cuando los autores recibieron sus evaluaciones, hubo una recepcion positiva de lo

que debian mejorar. Incluso, hubo quienes querian proceder de inmediato con el proceso de
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correccion; sin embargo, esa ultima fase estaba destinada a otra sesion, donde se evidenciaron
los resultados finales de seguir el modelo de escritura y ser conscientes de que la escritura es

un proceso que requiere preparacion y el seguimiento de varias fases.

5.5 Valoracién de la eficacia del del modelo de Flower y Hayes para el fortalecimiento de la

produccion textual a partir de la produccién de cronicas.

Una vez culminada la fase de desarrollo, la cual tenia por objetivo fortalecer en los
estudiantes la escritura a través del aprendizaje del modelo propuesto por Flower y Hayes
(1981), es momento de evaluar lo concerniente a aquellos elementos propios del proceso
ensefianza y aprendizaje que hicieron posible la materializacién de esta propuesta y que
hacen parte de los componentes pedagogicos y didacticos que amparan la investigacion: la
pertinencia del recurso utilizado (la crénica), los tiempos destinados, el rol del maestro y los
estudiantes, asi como el éxito de la estrategia en la inmersién de esta practica docente. Este
analisis, se realiz0 a partir de la matriz categorial (ver anexo 17: Matriz categorial) que
permitio aterrizar aquellos aspectos mas relevantes de la propuesta de intervencién y del

camino que emprendi como investigadora.

Este analisis final se da a partir de una version definitiva de la crénica que estaba en proceso
de composicidn con cada estudiante y para la que se dedicd una ultima sesion. Para esta, se
tomd en cuenta el proceso de interaccion entre coautores que se dio en el cuarto encuentro y
que fue realizado en parejas donde cada estudiante recibid algunas apreciaciones de su
compariero, entendiendo cémo era el proceso de analisis y evaluacion de un lector consciente
y qué era aquello que se debia tener en cuenta a la hora de escribir para hacer mas amena y
fluida una lectura. Entonces, en esta quinta clase los estudiantes tuvieron a su disposicion
hora y media que pudieron distribuir y usar de la manera que les pareciera conveniente, la
instruccion fue clara: reescribir una Ultima version teniendo en cuenta aquellos aspectos a

mejorar, cambiar y editar de las dos versiones anteriores.

5.5.1 Rol del estudiante
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Durante el proceso de redaccion final, reconoci en cada uno de los estudiantes un autor
seguro, sin titubeos, determinados a tomar el esfero y el papel para fluir en su historia, sin
preguntas que nublan la creatividad (¢que escribo?, ;cdmo empiezo?, ;qué tan largo tiene que
ser?, etc.), con la claridad de como abordar el proceso y sin dudas del ejercicio. Durante el
desarrollo de la clase, indague en diferentes momentos a los estudiantes sobre las inquietudes
o dificultades que generaba el ejercicio; sin embargo, como se muestra en el diario de campo
nimero 26 a estos interrogantes Martin Péez respondio: “profe esta facil... medio, medio la
ortografia pero lo otro, la historia y eso si bien, facil porque ya la tengo” a lo que Cristian
Ovalle replico: “profe es que yo soy malo para la ortografia, pero esta actividad si esta facil,
como ya lo hemos hecho harto”. Mas adelante, otra estudiante que estuvo comprometida
desde la primera version de su escrito me dijo: “profe, es que escribir esto es dificil, a mi no
me gusta porque yo sé que ya perdi, pero como uno sabe que es varias veces, 0sea que nos
vuelves a dar la oportunidad y uno pues lo mejora y con eso no pierde, sino que se mejora 'y
mejora, entonces este que ya por fin es el Gltimo no es dificil, es volver a copiar lo mismo sin

los errores”.

La transicion entre la primera sesion y esta Ultima, evidencia el progreso en relacion al rol
asumido por el estudiante pues en principio estaban llenos de dudas, me abordaban con
temeridad en relacion a su poca destreza para escribir, se sentian inseguros de emprender la
composicion de cualquier texto o simplemente se frenaban en la negativa de no saber y no
realizaban el ejercicio; sin embargo, en la actividad de cierre cada uno de los estudiantes
entrego un producto final, sin temor o necesidad de saber si el ejercicio tenia nota o qué
porcentaje valia de la nota final, pues la seguridad adquirida durante todo el proceso de
mejora en cada version entregada permitio que ellos se tomaran en serio su papel de
escritores, vieran sus textos con una mirada critica y sintieran que su entrega final era

merecedora de una buena valoracion.

5.5.2 Rol maestro

Haber emprendido el proceso de redaccion acompariando a los estudiantes, fue fundamental

para llegar a los resultados éptimos que se reflejaron en la Ultima sesion. Inicialmente, el rol
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que asumi para el desarrollo de las sesiones fue de mediadora y de acompafiante activa en el
desarrollo del aprendizaje de los estudiantes, como lo enuncia Cassany (2021. p, 35)
“...nuestro rol consiste méas en gestionar la dindmica, curar los contenidos (elegir y adaptar los
maés apropiados para ellos) o mediar los significados (mostrarles cbmo los deben utilizar). Por
lo anterior, esta propuesta de intervencion estuvo mediada por una maestra preocupada por
conducir a sus estudiantes por el camino que lleva al conocimiento, por despertar en ellos el
interés por indagar, investigar y crear, una maestra que se abrio paso entre las adversidades
impuestas por el tiempo y las formalidades de las instituciones para culminar su proceso con

los alumnos que luego se convirtieron en cronistas.

Aunque este rol activo se mantuvo durante todo el trabajo de intervencion, la necesidad de
mediar en el aula fue disminuyendo paulatinamente sesién a sesion; la primera y segunda
clase, me enfrenté a un grupo de escritores que requerian mi asistencia constante, las
indagaciones y requerimientos de acompafiamiento inundaban el aula y la rigurosidad tedrica
del método requeria de mi participacion constante; sin embargo, el tercer y cuarto encuentro
se caracterizaron por el descenso gradual de la necesidad de intervenir o mediar entre el
estudiante y el ejercicio, la seguridad que adquirieron en su rol de escritores permitieron a su
vez una independencia y autonomia que no requerian de mi continua asistencia. Cabe
resaltar, que, si bien no habia una necesidad imperante de mi ayuda para el desarrollo del
ejercicio escritural, si era imprescindible mi acompafiamiento, pues el alumno si requiere de
una guia que esté presente en todo el proceso para generar en ellos un interés genuino por los

gjercicios que cuidadosamente se seleccionan para conseguir el éxito del aprendizaje.

5.5.3 Tiempos destinados

Embarcarse en la aventura de la escritura, es un proceso que requiere de un tiempo prudente
para desarrollar la habilidad del escritor avido de creatividad, pero con la capacidad suficiente
para desarrollar sus ideas y plasmarlas en el papel a través de la eleccion correcta de palabras
y adquiriendo un estilo propio que permita a cualquier lector reconocer la firma del autor

implicita en frases y citas iconicas. Entonces, elegir el trabajo escritural en el aula para el
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desarrollo de esta investigacion fue un reto que decidi asumir con la seguridad de impactar al
estudiante a pesar del corto tiempo con el que se contd para realizar la propuesta de

intervencion.

Partir de la aplicacion del modelo de escritura propuesto por Flower y Hayes (1981), implico
la claridad de lo imperativo que era contar con un tiempo prudencial para la realizacion de la
propuesta de intervencion, pues esta es desarrollada “como una serie lineal de etapas
separadas en el tiempo y caracterizadas por el desenvolvimiento gradual del producto escrito”
Flower y Hayes (1981. p,4). Sin embargo, el tiempo otorgado fue corto y no permitio lograr
en los estudiantes un progreso completo de su potencial, pues desarrollar las capacidades,
aptitudes, competencias y solturas de un escritor es un trabajo que requiere afios o0 al menos

un trabajo continuo durante todo un ciclo escolar.

A pesar del corto tiempo, el desarrollo de la propuesta de intervencion en el aula de 603 logré
que los estudiantes concibieran la escritura como un proceso complejo que requeria de la
aplicacion de estrategias que facilitaran su transito al mundo del escritor. La transicion de las
primeras versiones a la Ultima demuestra una mejora significativa tanto en los aspectos
escriturales como en lo actitudinal, ya que se evidencio un incremento en los estudiantes que
entregaban producto final cada sesion pues en estos ya no habia temor a enfrentar el papel en
blanco, pues el ejercicio de escritura se veia mas amigable debido a la posibilidad de

mejorarlo, planearlo y realizarlo por etapas.

Ademas, el entender que este proceso implicaba una serie de pasos facilitd que los nuevos
escritores entregaran un altimo texto con él se sentian seguros, sin timidez a ser leidos e
incluso en algunos casos el gusto por el ejercicio de escribir fue descubierto pues no habian
tenido la oportunidad de emprender un ejercicio escritural amigable que permitiera explorar
su imaginacion y creatividad. Ademas, trabajar de la mano con la cronica fue ideal para la
motivacion del proceso puesto que esta permitio escribir a partir de experiencias personales o
temas del interés particular de los estudiantes (terror, romance, comedia, etc.) lo que

incentivé el gusto por la escritura, pues en ciertos casos sirvio de catarsis o de inspiracion
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para confrontar situaciones de su vida personal, cumpliendo asi uno de los propdsitos por
excelencia de la literatura: lograr una conexién entre esta y el contexto real en el que me

muevo.

5.5.4 Evaluacion de la efectividad del modelo de escritura como estrategia y la crénica

Ccomo recurso

Uno de los pilares de esta investigacion, fue la estrategia elegida para el planteamiento de la
propuesta de intervencion. Cada una de las sesiones planeadas, fue pensada desde el
desarrollo del modelo de escritura propuesto por Flower y Hayes (1981), en el cual se
concibe la escritura como un proceso cognitivo que se divide en etapas fundamentales:
planificacion, redaccion y revision. Ademas, la eleccion de un recurso que se adecuara a las
caracteristicas de la poblacion (edad, poco habito lecto-escritor, etapa del desarrollo
cognitivo, etc.) fue fundamental para obtener resultados satisfactorios en este trabajo
investigativo, donde los estudiantes evidenciaron una transicion importante tanto en lo
actitudinal como en lo académico, sin contar el giro que se dio en algunos respecto a su gusto
personal por la escritura. Entonces, la crénica fue el recurso perfecto para fomentar en los

alumnos el interés por indagar en la literatura, en su creatividad y en su imaginacion.

Dicho esto, haber transitado el proceso de crecimiento escritural de la mano de mis alumnos
fue enriquecedor, pues evidenciar y experimentar de primera mano como el proceso de
planificacion permitio, a los potenciales escritores, detenerse el en camino creativo para
organizar y estructurar aquello que les produce tedio, pero sobre todo temor, me permitié
constatar la importancia de este proceso. Entonces, planificar se vuelve en la escuela esa
herramienta que concede al alumno la posibilidad de enfrentar la hoja en blanco de manera
mas amigable, de tomarse el ejercicio escritural como un proceso que requiere tiempo y que
se debe trabajar etapa tras etapa para su continua mejora. Ademas, realizar el proceso
componiendo cronicas, favorece la inspiracion y permite al nuevo escritor relacionarse con la

literatura desde una amplia gama de posibilidades; ya sea desde la experiencia personal o
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desde la exploracién de su imaginacion. Por lo anterior, escribir deja de ser un sinébnimo de
hastio, mejor se vuelve una tarea que genera interes, curiosidad, indagaciones e incluso
provecho, pues la cronica permite en el alumno desarrollar capacidades de escritor
encontrando a través de la escritura de cronicas pues “el cronista imprime su propio estilo en

un género que podemos considerar “de autor”.”. Yanes, R. (2006. p, 9)

Finalmente, se muestra la gréfica de resultados (Ver gréafica 2: Resultados de rdbrica de
evaluacion) realizada a partir de la rabrica de evaluacion de la cronica final, donde se
consideraron aspectos relativos a la cohesion y la coherencia. (Ver anexo 18: Rubrica de
evaluacion) Esta tabla, evidencia los resultados de la tltima version de la crénica de los
estudiantes, donde se demuestra la efectividad de la estrategia y el recurso en este grupo de
estudiantes mas técnicos. Entonces, podemos ver que mas de la mitad de curso obtuvo una
valoracion favorable y solo dos estudiantes obtuvieron resultados por debajo del basico. Por
lo que podemos inferir, que en términos generales la produccion textual en estudiantes de
grado sexto del Instituto Pedagdgico Nacional se vio fortalecida gracias a la escritura de

cronicas siguiendo el modelo propuesto por Flower y Hayes (1981).

Evaluacion de la ultinma version de cednica

bl
4 . I

60 L4y 1620 118

=

~

Grafica 2: Resultados de rubrica de evaluacion.
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6. Conclusiones

Ser parte de un proyecto investigativo, que me permitiera estar inmersa en un proceso de
aprendizaje especifico, el escritural, me llevo a reflexionar sobre aquellas concepciones que
los maestros tenemos sobre la escuela, en especial cuando ain no nos hemos enfrentado a una
inmersidn significativa en el aula de una institucién, y que estan mediadas por una
idealizacion que tenemos sobre nuestra labor. Estas reflexiones, me conducen a una
conclusion general: el proceso de aprendizaje requiere de un arduo esfuerzo por parte del
maestro y el alumno, en tanto el tiempo, la institucién, el sistema educativo y las
herramientas juegan en contra para obtener un resultado exitoso en todos los casos que estan

a nuestro cargo.

Los maestros nos enfrentamos a nuestras primeras experiencias, convencidos de que esta en
nuestras manos generar un cambio significativo en el sistema, transformar lo tradicional que
caracteriza la educacion en el pais, transmitir conocimiento a nuestros estudiantes etc. Pero,
el aula, la institucion, el contexto nos esperan con ansias para mostrarnos otra realidad.
Entonces, ¢esto quiere decir que no hay nada por hacer y que los maestros debemos,

simplemente, acogernos al sistema y su manera de impartir el aprendizaje?

No, es el arduo esfuerzo del que hablo, el que es necesario para que, desde nuestras cortas
sesiones, pequefias acciones, propuestas didacticas, etc. incentivemos en los nifios y jovenes,
la curiosidad, el gusto por aprender, la conciencia de la importancia de la escuela en la
sociedad, la accion del cuidado y la toma de decisiones desde una mirada critica. Esta en

nuestras manos, tener el poder de nuestras clases, aquellas que estan en contacto directo con
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esos futuros ciudadanos que debemos guiar para ahi si lograr en un futuro la transformacion

social que tanto se anhela.

Acompafiar a los estudiantes en la tarea de mejorar los procesos de escritura, me demostré la
importancia de que la escuela y especificamente los maestros se preocupen por ayudar al
alumno de manera continua en la busqueda de su escritor interior. Esto, mediante estrategias
y herramientas que faciliten el proceso y hagan amigable enfrentar el papel en blanco. Temor,
desconocimiento y tedio, son las palabras mas frecuentes en el aula cuando se pone sobre la
mesa un ejercicio escritural, pero estas disminuyeron significativamente cuando el proceso de
planificacién fue el preambulo a la redaccion y cuando la crénica aparecié como una
alternativa para encontrar un estilo propio y plasmar su sello de escritores que se permitian
narrar una historia inherente a su realidad. Como el caso de Julian, que era conocido entre sus
profesores como el nifio que promovia la indisciplina, pero en quien reconoci un lider innato
y evidencié un proceso de mejora continua, donde pas6 de no entregar talleres a escribir “El
lado oscuro de mi barrio”, contindome un poco de su contexto y dejando su firma como todo

un reconocido escritor. (Ver anexo 20: Cronica Gltima version Julian)
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Anexo 1: encuesta de caracterizacion.
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Etapa clases

Propdsito

Actividad
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caracteristicas,
funciodn, estructura
y la crénica como
subgénero.

alrededor del género
narrativo. ¢Qué
recuerdan los
estudiantes?

- Se procedera a dar
una breve explicacion
de qué es el texto
narrativo, sus
caracteristicas, funcion,
estructura y la cronica
como subgeénero

-Se realizara un taller
para evaluar
conocimientos
adquiridos, en el
cuaderno y de manera
individual.

Mapa mental

Sesion
5

-Estructurar el
modelo para la
produccion textual
(texto
narrativo/crénica)

Pequefia introduccion
del tema activando
saberes previos
alrededor del género
narrativo y la crénica.
Ademas, se
especificara el objetivo
de la clase.

-Se procedera a
explicar de manera
breve la estructura
propicia para llevar a
cabo el proceso de
escritura de un texto
basado en el modelo de
Flower y Hayes (1981).

-Se explicara el modelo
de planificacion
propuesto por Cassany
(1995), mediante una
estrella y a partir de
esta se plantaran
preguntas orientadoras

El tablero
Taller
Cuaderno
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- Se realizara un taller
para evaluar
conocimientos
adquiridos, en el
cuaderno y de manera
individual.

Sesion

-Conceptualizar la
coherencia como
propiedad textual
identificando sus
caracteristicas y
elementos
principales.

-Pequefia introduccion
con la lectura de frases
cortas que mantienen y
no mantienen su
estructura para abordar
una discusién grupal de
la importancia de
construir textos que
guarden una estructura,
unidad tematica, etc....
para dar apertura al
concepto de
coherencia.

Se explicara la
coherencia como
propiedad textual, sus
caracteristicas y
elementos principales.
- Se realizara un taller
para evaluar
conocimientos
adquiridos, en el
cuaderno y de manera
individual

El tablero
Taller
Cuaderno

Sesion
7

-Conceptualizar la
cohesion como
propiedad textual
identificando sus
caracteristicas y
elementos
principales.

Pequefia introduccion
con la lectura de frases
cortas en las que se han
omitido algunas
palabras claves para
cohesionar el texto y
asignarlas a cada
oracion, dotandolas de
elementos cohesivos,
estas palabras estaran
al margen del tablero

El tablero
Taller
Cuaderno
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para que cada miembro
del grupo pueda
analizar y elegirlo.

Se explicara de qué es
la cohesion como
propiedad textual, sus
caracteristicas y
elementos principales.

-Se realizara un taller
para evaluar
conocimientos
adquiridos, en el
cuaderno y de manera
individual

Sesion
8

-Estructurar el
modelo para la
produccion textual
(texto
narrativo/crénica)

- Pequefia introduccion
del tema por medio de
una activacion de
saberes previos
alrededor del género
narrativo, la crénica 'y
el modelo de
produccidn escrita
propuesto por de

- Se procedera a
explicar de manera
breve los
requerimientos mas
relevantes para el
proceso de produccion
textual, en base al
modelo propuesto por
Daniel Cassany (2021)

-En parejas, se
realizard la revision de
la primera version en
base a aspectos
puntuales:

Flower y Hayes (1981).

El tablero
Taller
Cuaderno
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-Enseguida, los autores
recibiran sus primeras
versiones con
comentarios y
correcciones hechas y
revisaran
cuidadosamente
aquellos aspectos a
mejorar y decidiran qué
aspectos cambiarian
para la realizacion de
una segunda version.

Evaluacion

Sesion

Evaluar cémo se
da el proceso de
escritura en los
estudiantes, su
capacidad
creativa, los
elementos del
texto narrativo
usados, la
cohesién y la
coherencia en sus
textos.

Realizar una altima
version de los escritos
luego de recibir
algunas apreciaciones.

El tablero
Taller
Cuaderno

Anexo 8: Diario de Campo #8
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Anexo 10: Taller género narrativo y crénica.
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Anexo 11: Diario de Campo #23
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Anexo 12: Diario de

Campo #24
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Anexo 13: Crénica primera version estudiante 2

Anexo 14: Planeacion de cronica estudiante 2
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Anexo 15: Planeacion de crénica estudiantes 3y 4

Anexo 16: Diario de Campo #25
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Anexo 17: Matriz categorial.
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Unidad de analisis

Categorias

Indicadores

Resultados obtenidos

Proceso de aprendizaje

Saber conocer

-Comprende que es
un texto narrativo e
identifica su
estructura,
subgéneros y
caracteristicas.
-Reconoce la forma
global como se
organizan los
componentes de un
texto.

-Diferencia el género
narrativo de otros
Vistos por su
estructura y
caracteristicas
principales.

Saber hacer

-Estructura de las
oraciones y relaciones
entre ellas.

-Establece
concordancias entre
sujeto/verbo,
género/namero
-Establece ilacion de
secuencias de
oraciones a través de
recursos linguisticos
coOmo conectores 0
frases conectivas
-Estructura de manera
correcta la forma
global de un texto de
tipologia narrativa.

Saber ser

Respeto a sus
compafieros, maestros
y la comunidad.
-Entiende el valor que
poseen tanto sus
propias apreciaciones
y criticas, como las
de sus compafieros.
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-Escucha atentamente
las opiniones de sus
deméas compafieros.
-Promueve una buena
comunicacion.
-Organiza sus ideas y
las expresa con un
lenguaje formal y
adecuado.

Proceso de ensefianza

Categoria

Valoraciones finales

Tiempos destinados

Estructura de la
estrategia

Pertinencia del recu

rso

Rol del maestro

Procesos evaluativos

Anexo 18: Rubrica de evaluacion cronica
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Anexo 19: Taller fase de planificacion
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ATORES o
Crinica:
1. Manificar: Establece sobee qef qaiere eseribir { logar, tiemgpo, } y
PRSP R T N WA

iDe quién se bablard? (persemajes) -;Dinde se llevard a cobo la histeria? - ;Cudndo se llevard =
cabo la kistoria?

alor qui escribo? jCual ex mi propdnitn?

4Cémo A { & cventes imo: thene la
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Anexo 20: Croénica Ultima version Julian
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