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Resumen

El presente documento se centra en un proyecto de investigacion-accion (1A)
implementado con nifios de 8 a 11 afios, con el objetivo de fortalecer la comprension
textual utilizando la literatura desde una perspectiva intercultural como recurso
pedagdgico. Reconociendo la importancia de la comprension textual en el contexto
educativo, se procedio a identificar las falencias existentes entre los estudiantes,
categorizandolas y aplicando estrategias especificas para abordarlas. Se seleccionaron
textos con perspectivas interculturales con el fin de fortalecer tanto el nivel literal como
inferencial de la comprensidn textual. Esta perspectiva intercultural busca contribuir al
desarrollo de los estudiantes y promover la apreciacion de la diversidad cultural en el
proceso de aprendizaje.

Basandonos en los resultados obtenidos, los estudiantes mostraron un
fortalecimiento en la comprension textual. Ademas, lograron identificar la importancia
de la tolerancia y el respeto hacia diferentes culturas. En conclusién, la perspectiva
intercultural en los textos fue ampliamente comprendida por los estudiantes,
cumpliendo con el objetivo del proyecto.

Abstract

This study investigates the impact of an action research (AR) project
implemented with children aged 8 to 11 to strengthen textual comprehension through
the use of literature with an intercultural perspective. Recognizing the relevance of
textual comprehension in the educational context, deficiencies among students were
identified, categorized, and addressed with specific strategies. Intercultural texts were
selected as pedagogical resources to improve both literal and inferential levels of textual

comprehension. This intercultural perspective aims to contribute to the integral



development of students and to promote the appreciation of cultural diversity in the
learning process.

Based on the results obtained, the students showed an improvement in textual
comprehension. Additionally, they were able to identify the importance of tolerance
and respect towards different cultures. In conclusion, the intercultural perspective in the

texts was widely understood by the students, achieving the project's objective.

Palabras clave: comprension textual, comprension lectora, fortalecimiento, nivel
literal, nivel inferencial, literatura infantil, cultura, interculturalidad.
Key words: textual comprehension, reading comprehension, strengthening, literal

level, inferential level, children's literature, culture, interculturality.
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Planteamiento del problema

Contextualizacion

El siguiente proyecto de investigacion-accion tiene como objetivo principal fortalecer
la comprension textual en estudiantes de segundo grado del colegio IED Domingo Faustino
Sarmiento Sede D, usando la literatura con una perspectiva intercultural como recurso
pedagdgico. La comprension textual es un elemento importante para el aprendizaje y el
desarrollo de las habilidades de pensamiento critico en los alumnos. Sin embargo, en un
ambiente cada vez mas globalizado y diverso, los estudiantes desde edades tempranas son
expuestos a otras culturas. Por tal razon, se considera necesario abordar la comprension textual
desde una perspectiva intercultural, reconociendo valores, costumbres y comportamientos
foraneos de las distintas culturas que llegan a nuestro pais y se hacen presentes en la sociedad,
al mismo tiempo que fortalecen sus habilidades para la comprension de textos desarrollando
su postura critica. El presente proyecto investigativo se focalizara en los dos primeros niveles

de comprension textual: “literal e inferencial”.

Contexto local e institucional

El presente proyecto de investigacion tiene lugar en la Institucién IED Domingo
Faustino Sarmiento Sede D, que se encuentra ubicado en el barrio Rionegro en la localidad de
Suba, en la ciudad de Bogota, Colombia. Es un barrio residencial de estrato 3 y 4, con una
poblacién diversa y activa en su vida social y cultural. La siguiente informacién es producto
de la observacion y conocimientos previos sobre el mismo.

Entre las caracteristicas sociales del barrio Rionegro se pueden encontrar:
*Poblacion diversa: en este sector conviven personas de diferentes edades, géneros,

razas y estratos socioeconémicos, lo que genera una comunidad diversa y enriquecedora.



*Actividades culturales y deportivas: el barrio cuenta con espacios y organizaciones
dedicados a actividades culturales y deportivas, como escuelas de danza, grupos de teatro,
clubes deportivos y parques recreativos.

*Comercio y servicios: en el barrio se encuentran diversos establecimientos comerciales
y de servicios, como tiendas, restaurantes, supermercados, peluquerias y farmacias, que
atienden las necesidades de la comunidad.

*Seguridad: aunque el barrio Rionegro no est4 exento de la delincuencia comun, cuenta
con un buen nivel de seguridad gracias a la presencia de la Policia Nacional y los esfuerzos de
la comunidad para prevenir la violencia y la delincuencia.

*Transporte: el barrio cuenta con buena conectividad vial y de transporte publico, lo
que permite una facil movilidad hacia otros sectores de la ciudad. Cuenta con varios paraderos
del Sistema Integrado de Transporte y dos estaciones de Transmilenio que abrazan el colegio

(estacion Rionegro y Suba calle 95).

Caracterizacion de la poblacién

El curso que sera objeto de andlisis es el 201 del colegio IED Domingo Faustino
Sarmiento Sede D. El cual cuenta con 28 estudiantes y una docente a cargo.

Descripcion del curso:

Nacionalidades: 17 colombianos/ 8 venezolanos

Los nifios de 7, 8 y 9 afios demuestran un aumento notable en su creatividad y

originalidad en el pensamiento, asi como en la resolucion de problemas. Segun Bee y Boyd
(2015), su pensamiento se fundamenta en la percepcion sensorial. Ademas, Vygotsky (1995)
destaca que estos nifios tienen la capacidad de deducir informacion basandose en

conocimientos previos. Este desarrollo cognitivo les permite comprender los textos con mayor



detalle debido a mejoras en el vocabulario, la habilidad comunicativa, la atencion, la

creatividad y la capacidad de deduccion (Bee & Boyd, 2015; Vygotsky, 1995).

Diagnostico

La prueba diagnostica, la cual consistid en la lectura de un texto infantil de perspectiva
intercultural en conjunto con la evaluacién del mismo, sirvi6 como punto de partida para
identificar el problema entre los estudiantes de segundo grado, de edades entre los 6 y los 9
afios, en el Colegio IED Domingo Faustino Sarmiento, Sede D. Se determind que estos
estudiantes presentan dificultades en los niveles iniciales de comprension textual, lo que
dificulta su capacidad para extraer las ideas principales de los textos en los niveles literal e
inferencial.

Segln Herrada-Valverde, G. y Herrada, R. 1. (2017) “Comprender un texto en su
totalidad implica generar un modelo mental que permita integrar la base textual dentro de los
conocimientos previos del lector” (p. 190). Si tenemos en cuenta lo anterior, los alumnos de
segundo grado no lograban integrar adecuadamente la informacién textual tal como se refleja
durante la prueba diagnéstica. Un 44% no cumplia con un buen nivel de comprension textual,
mientras que un 31% de la poblacién obtuvo resultados regulares al cumplir medianamente con
la obtencidn de la informacion explicita del texto dentro de los criterios evaluativos de la prueba
diagnostica referentes al nivel literal de la comprension textual.

La comprensién textual inicia con el nivel literal. Segun Gordillo Alfonso y Florez
(2009), este nivel "se centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en
el texto por reconocimiento o evocacion de hechos" (p. 97). En otras palabras, durante el nivel
literal, el lector capta principalmente la informacion superficial del texto. Este es uno de los
objetivos del proyecto después de realizar la identificacién del problema: lograr retener la
informacidn base del texto junto con las caracteristicas que forman parte del nivel literal, para

asi avanzar hacia los siguientes niveles e ir cumpliendo nuestros objetivos.



El proyecto también propone una perspectiva intercultural a travées de la literatura
como una herramienta que guie a los alumnos hacia una mejor convivencia dentro del aula de
clases, asi como la interaccidn con esta para expandir su conocimiento sobre diversas culturas.
Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2005), la interculturalidad "se refiere a la presencia e interaccion equitativa de
diversas culturas y a la posibilidad de generar expresiones culturales compartidas, a través del
dialogo y del respeto mutuo” (p. 5). Mediante la encuesta realizada sobre la clase de espafiol
y conocimiento sobre interculturalidad, la cual es posible apreciar en el Anexo E, se puede
inferir que los alumnos no tenian una idea clara de su significado, y ademas no percibian que
ya existe una interaccion intercultural dentro del aula de clases, como se evidencia en la
caracterizacion. Por lo tanto, con el objetivo de fomentar una mayor interaccion, respeto,
conocimiento y tolerancia entre los alumnos, se decidi6 utilizar la literatura infantil con una
perspectiva intercultural mientras se trabaja en sus niveles de comprension textual.

Juan Cervera, profesor, escritor y doctor en filosofia, ofrece una perspectiva amplia
sobre la literatura infantil. Cervera, J. (1988), en su libro “La literatura infantil en la educacion
basica” propone el siguiente concepto sobre literatura infantil, siendo aquella en la que "se
integran todas las manifestaciones y actividades que tienen como base la palabra con finalidad
artistica o ludica que interesan al nifio" (p. 15). Esta definicidn resalta dos elementos esenciales:
los propios nifios y el uso de la palabra. Dicho de otro modo, las obras deben captar el interées
de los nifios y satisfacer sus expectativas. Lo planteado por Cervera permite que a su definicion
se le puedan afadir nuevos aportes con el paso del tiempo. Asimismo, Calles, J. (2005). "El
nifio puede interactuar con sus compafieros en experiencias lectoras sobre relatos y cuentos
leidos, para que entre en contacto con el mundo que lo rodea, interpretandolo para luego

acceder a otros mundos™ (p. 151). La cita resalta lo importante que puede llegar a ser la
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interaccion social en la experiencia lectora de los nifios, permitiéndoles explorar y entender
mejor el mundo que les rodea, abriendo puertas a nuevos mundos.

Por esta razon, se consider6 que la eleccion de literatura infantil con una perspectiva
intercultural beneficiaria a los alumnos al presentarles una realidad en constante cambio, como
es la migracion y el reconocimiento de diversas culturas que se involucran unas a otras. Esto
les permitié adquirir distintas perspectivas sobre los temas y desarrollar una comprension mas
completa. Por consiguiente, se plantea el desarrollo de una serie de pruebas con el objetivo de
identificar aquellos aspectos referentes a la comprension textual que requieran refuerzo,
categorizar a los estudiantes y, posteriormente, llevar a cabo una seleccion de texto que permita
el fortalecimiento de sus niveles de comprension textual con la literatura infantil de perspectiva
intercultural como recurso. Durante la prueba diagndstica se hizo uso de diversos instrumentos
tales como: diario de campo, encuesta, observacion de clases y prueba diagndstica.

El cuento infantil "No queremos extranjeros™ fue empleado como una herramienta
que posee dos aspectos fundamentales. En primer lugar, al ser una obra literaria, contribuiria
al desarrollo de habilidades como la comprension de textos, la escritura y la ampliacion del
vocabulario. En segundo lugar, el tema central del relato aborda de manera accesible los
conflictos interculturales, lo que lo convierte en un elemento valioso para explorar la
interculturalidad a través de la literatura. Con base en lo expuesto, este recurso fue utilizado
con estudiantes de segundo grado del curso 201 con el proposito de identificar los niveles de

comprension textual.

Justificacion

Como se ha mencionado previamente, la comprensién textual es una destreza
fundamental para la educacion del nifio. Sin una buena comprensién de textos, los estudiantes
enfrentan dificultades en la asimilacion de nuevos conceptos, tomar decisiones y desenvolverse

en el ambiente académico. Es por esta razon que se hara énfasis en el fortalecimiento de los
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primeros niveles de la comprension textual, tanto literal como inferencial, ya que son las bases
para un optimo entendimiento y desarrollo. Esto ayudara a los alumnos mejorando su entorno
académico y rendimiento escolar.

Para este proyecto, los niveles de comprension textual que se abordaron se dividen en
dos categorias principales: comprension literal e inferencial. La comprension literal, segun
Gordillo y Florez (2009), "capta lo que el texto dice sin una intervencion muy activa de la
estructura cognitiva e intelectual del lector” (p. 97), indicando que implica entender lo que el
texto comunica sin necesidad de una participacion cognitiva en la construccion del sentido del
texto por parte del lector. Igualmente, la comprension inferencial, segiin los mismos autores:
Gordillo Alfonso y Florez (2009), " Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la
red de relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas,
presuponer y deducir lo implicito” (p. 98). Lo cual es sumamente importante, ya que le permite
al estudiante ir mas alla de la informacién base del texto y conectar de manera mas personal
con lo leido, guiando al estudiante a tomar una postura critica ante el texto y los temas a tratar,
en este caso la interculturalidad.

En segundo grado de primaria, debido a la edad de los estudiantes involucrados en el
proyecto, se esperaba que tuvieran una base en comprensién textual. Segln Dickinson y Tabors
(2001) y Jordan, Snow y Porche (2000), como citan Silva, Duque, Camargo y Ovalle (2013),
"se ha sugerido que los nifios que no dominan estas capacidades al ingresar al primer grado
estan en riesgo de presentar posteriormente dificultades linguisticas, académicas y sociales" (p.
41). Por tanto, dada la edad de los estudiantes, se anticiparia un mayor nivel de habilidades de
comprension textual. No obstante, este proyecto tiene como objetivo reforzar estas capacidades
gue debieron haberse desarrollado en el curso escolar anterior (primer grado de primaria).

La literatura intercultural puede ser una herramienta eficaz para mejorar la

comprension lectora de los estudiantes. Los textos interculturales les ofrecen la oportunidad de
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aprender sobre diversas culturas y perspectivas, lo que les ayuda a comprender mejor el mundo
que les rodea y a ser mas criticos con la informacion que reciben. Ademas, fomenta la
convivencia e interaccion con las distintas culturas presentes en su entorno. Tal como sefiala
(Guilherme 2000, citado por Calderon, M. y Llovera, M. 2014), esto implica "la capacidad de
interactuar eficazmente con individuos de culturas que reconocemos como diferentes de la
propia” (p. 128). Este estudio busca explorar como la inclusion de la literatura intercultural en
el curriculo educativo puede fortalecer la comprension textual de los estudiantes de segundo
grado de primaria.

A partir de la observacion y las actividades en clase, se constatd, como se menciono en
apartados anteriores, que los estudiantes carecian de un concepto claro de lo que es la cultura
Yy, por ende, los sujetos no poseian una comprension adecuada de la interculturalidad. En este
sentido, se propone utilizar la literatura como vehiculo para que los alumnos no solo adquieran
conocimientos sobre las diversas culturas que existen en el mundo, sino también para que
aprendan a convivir en armonia. Como sefiala Walsh (1998), “es un proceso de relacion,
comunicacion y aprendizaje entre personas, grupos, conocimientos, valores y tradiciones
distintas, orientada a generar, construir y propiciar un respeto mutuo, y a un desarrollo pleno
de las capacidades de los individuos, por encima de sus diferencias culturales y sociales" (p.
1). Por consiguiente, se planted exponer a los estudiantes a esta perspectiva intercultural a
través de la literatura, mientras se trabajaba en sus niveles de comprensién textual, con el
objetivo en el cual desarrollaran un pensamiento individual y critico sobre las diferentes
culturas, y lograran comunicarse y organizarse de manera idonea en la sociedad.

En conclusion, este proyecto tiene como objetivo principal el fortalecimiento de la
comprension textual y la comprensiéon de la interculturalidad a través de la literatura. Al
finalizar el proyecto de investigacion-accion, los alumnos no solo han mejorado sus habilidades

de comprensién lectora, sino que también han adquirido una apreciacién mas profunda de las
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diferentes culturas y han aprendido a convivir y comunicarse de manera efectiva en un entorno

escolar.

Propuesta Curricular

En este apartado, abordaremos los conceptos desde una perspectiva
académica y curricular. Los conceptos propuestos dentro del proyecto deben cumplir con los
estandares y directrices que se ajusten a la normatividad educativa colombiana. Como una
variacion, nos enfocaremos en la literatura, ya que es el campo central dentro de estos

lineamientos para la comprension textual, junto con sus niveles de desarrollo.

Literatura/Comprension textual

Para Gonzales y Rivera de la Secretaria Nacional del Distrito (2014), en las
“Orientaciones para el area de Humanidades-Lengua Castellana ”, se establece como objetivo
de la comprension textual: “Conocer y usar las habilidades necesarias para comprender los
diversos tipos de texto: escrito, visual, grafico y auditivo; identificando la intencion
comunicativa de cada uno de los tipos de texto” (p. 46). En lo anterior, se destacan los objetivos
fundamentales, enfatizando los tipos de texto. De igual manera, con los, Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) (2006) de cuarto y quinto grado, los estudiantes deben “Identifico la intencién
comunicativa de cada uno de los textos leidos.” (p. 34), asi como “Determino algunas
estrategias para buscar, seleccionar y almacenar informacion, como resimenes, cuadros
sinopticos, mapas conceptuales y fichas” (MEN, 2006, p. 34). El MEN (2006) insta a identificar
el proposito de la creacion de los textos elegidos, buscando desarrollar las habilidades de
seleccion y almacenamiento. Ademas, se deben tener en cuenta las habilidades de busqueda y
organizacion de informacion, tal como lo enuncian: “Utilizo estrategias de busqueda, seleccion

y almacenamiento de informacion para mis procesos de produccion y comprension textual”
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(MEN, 2006, p. 34). En la cita anterior, se recalca la importancia del uso de estrategias de
busqueda para la comprension de sus textos y su produccion. Asimismo, para Gonzalez y
Rivera (2014), es fundamental “manejar estrategias para la comprension lectora antes, durante

y después de la lectura” (p. 46).

Asi también, dentro del Curriculo para la excelencia académica y la formacion integral
(2014), se destaca que: “El propoésito es que mediante los procesos estéticos y culturales que
facilitan la comprension y produccion de textos literarios, las nifias, nifios y jovenes den sentido
a sus vidas y enaltezcan su condicion humana y su experiencia social” (p. 31). Se pretende
resaltar la importancia de las estrategias de comprension textual acompafadas de elementos
estéticos y culturales, impactando de manera significativa en la vida y la percepcion social de
los alumnos. Igualmente, en el Proyecto Educativo de los Programas (PEP) de la Universidad
Pedagogica Nacional, la comprension textual o lectora se define como: “Capacidad para dar
cuenta de los contenidos explicitos e implicitos de textos escritos de diferentes géneros,
identificar la estructura temaética y retorica de los mismos y alcanzar niveles inferenciales,
criticos y propositivos frente a ellos” (p. 78). Por esta razon, la comprension textual es necesaria
para desarrollar en los estudiantes habilidades que les permitan almacenar informacion, inferir

ideas e identificar los contenidos de diferentes textos.

En consonancia, segin el MEN (2006), la literatura debe ser abordada en la

escuela con el objetivo de que:

Se generen lectoras y lectores criticos de su propia cultura, creativos y sensibles ante
el lenguaje poético, con un amplio conocimiento cultural y con la disposicion necesaria
para disfrutar la ficcion literaria y la libertad expresa de poder leer cuando y como se

desee (p. 26).
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Con lo anterior, se destaca la perspectiva de cultivar al estudiante para que sea critico
de su propia cultura, resaltando la importancia de que los alumnos adquieran amplios

conocimientos culturales y desarrollen una actitud libre hacia la lectura.

De igual manera, Gonzalez y Rivera (2014), resaltan que la literatura o lectura “permite

interactuar con el texto y el mundo para construir sentido” (p. 44), y también:

Permite abordar aquellas realidades que no pueden ser conocidas por una experiencia
inmediata. En otras palabras, la literatura es una de las percepciones sustitutas que, a
través de modelos, explicaciones o narraciones, representan una realidad y ofrecen una
experiencia que un individuo no puede experimentar directamente” (Gonzalez y Rivera,

2014, p. 31).

Con lo citado anteriormente, se resalta lo esencial de la literatura, la construccién de
significados y la comprension del mundo. Destacando a la literatura como algo mas que una
forma de interactuar con el texto, sino también como un elemento de interaccion con el mundo

que le da mas sentido.

De acuerdo con los lineamientos presentados por el Ministerio de Educacidén Nacional
(MEN) y la Secretaria de Educacién del Distrito de Colombia, la literatura y la comprensién
textual son importantes debido a que ayudan a generar un pensamiento critico junto con una
postura ante los campos culturales. Ayudando al estudiantado a la generacién de inferencias,
conductas comunicativas enfocadas en ambientes sociales y expresion oral. Sin embargo, no
se evidencia el uso de la literatura intercultural como herramienta que ayude a desarrollar
posturas criticas y fuertes frente a diversos aspectos socioculturales alrededor de los alumnos.
Por ende, considero que es propicia la elaboracién de una intervencion dentro del aula de clases
con el objetivo de desarrollar pensamiento critico sobre las diversas culturas existentes en el

mundo, ampliar la comprension textual o lectora para que, de esta manera, se logre desarrollar
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esa postura critica y de respeto frente a la interculturalidad. Se considera que un medio ideal
para lograr estos objetivos es la literatura intercultural, pues es una herramienta que se puede
adaptar dentro del aula de clases promoviendo la lectura mientras a su vez se desarrollan

posturas de comprension criticas y sociales.

En los Estdndares Béasicos de Competencias del Lenguaje del (MEN), la estructura de
estos abarca la comprension textual desde el primer grado hasta el tercer grado, resultando en
una serie de subprocesos que el estudiante debe dominar al finalizar esta etapa, es decir, en
tercer grado. Su enunciado identificador es el siguiente segun el MEN (2006), “Comprendo
textos que tienen diferentes formatos y finalidades” (p. 32) y abarcan los siguientes
subprocesos: reconocer textos, identificar la funcion social de los textos, reconocer el formato
y la estructura de los textos, elaborar hipotesis antes y durante la lectura, identificar el proposito
comunicativo y la idea global, elaborar resimenes y esquemas, y comparar textos. (MEN,
2006, p. 32). Estas estrategias y habilidades contribuyen significativamente a la comprension
textual, permitiendo que el lector aborde y procese de manera efectiva una variedad de textos

en diversos contextos.

A la par para la literatura, su enunciado identificador es el siguiente: “Comprendo
textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica” (MEN, 2006, p.

33). Asi mismo involucra los siguientes subprocesos:

Leer fabulas, cuentos, poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro texto
literario, elaborar y socializar hip6tesis predictivas acerca del contenido de los textos,
identificar maneras de como se formula el inicio y el final de algunas narraciones,

diferenciar poemas, cuentos y obras de teatro, recrear relatos y cuentos cambiando
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personajes, ambientes, hechos y épocas, y participar en la elaboracion de guiones para

teatro de titeres (MEN, 2006, p. 33).

Comprension textual / Nivel literal

Acorde al MEN (1998), se presentan dos variantes en este nivel: La
literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de la parafrasis. En la literalidad
transcriptiva, el lector simplemente reconoce palabras y frases, con sus correspondientes
significados de “diccionario” y las asociaciones automaticas con su uso. Hacer preguntas de
acuerdo con esta variante tiene como proposito identificar el indice de nifios de tercero y cuarto
grado que ya reconocen y discriminan grafias y palabras, considerando (acorde con la
promocion automatica) que no necesariamente es en el primer grado en el que ha de alcanzarse

de manera plena este dominio (p. 74).

Con lo anterior, en las Orientaciones para el area de Humanidades-Lengua Castellana
se refiere al nivel literal como la importancia de comprender los niveles de literalidad en la
lectura, desde la simple transcripcion hasta la parafrasis y cémo estos niveles estan
relacionados con la profundidad de la comprension textual y la activacion de reglas de
procesamiento textual, ubicando el nivel literal dentro del ciclo 1 y 5 de la siguiente manera.

Segun Gonzalez y Rivera (2014):

“Comprender e interpretar los textos que otro lee en voz alta (la maestra, un
compafiero), teniendo en cuenta lecturas de tipo literal, inferencial, critico e intertextual.” (p

.46)
“Literal transcriptiva: reconoce palabras y frases con su significado de base
(diccionario). (p. 47)

“Literal de parafrasis: reconocimiento del primer nivel de significado de mensaje.” (p.

47)
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Comprension textual /Nivel inferencial

Para el Ministerio de Educacion Nacional (1998), el lector: “Realiza inferencias
cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre los significados, lo cual conduce a
formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la construccion de relaciones de
implicacion, causacion, temporalizacion, espacializacion, inclusion, exclusion, agrupacion,
etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto” (p. 75). Lo
anterior subraya que las inferencias en la lectura son cruciales, ya que permiten al lector ir mas

alla del significado literal del texto.

De igual manera, como sucede con el nivel literal, el inferencial también es ubicado en
los ciclos 1 y 5 del Curriculo para la excelencia académica y la formacion integral (2014):
“Comprender e interpretar los textos que otro lee en voz alta (la maestra, un compariero),
teniendo en cuenta lecturas de tipo literal, inferencial, critico e intertextual.” (p. 46),
“Inferencial: logra establecer relaciones y asociaciones entre los significados. Conduce a

deducciones y presuposiciones” (p. 47).

Objetivos

Objetivo General

Fortalecer la comprension textual por medio de la literatura infantil intercultural en
estudiantes de grado segundo de la institucion educativa IED Domingo Faustino Sarmiento

Sede D
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Objetivos Especificos

> Identificar el nivel de comprension textual de los alumnos de grado
segundo.
> Caracterizar el nivel de comprension textual en los estudiantes de

segundo grado.

> Implementar la lectura de textos con perspectiva intercultural
> Evaluar la comprension textual a partir de la implementacion de la
estrategia.

Marco tedrico

Antecedentes

El propdsito de esta seccion es examinar algunos de los estudios previos que se
relacionan directamente con los temas abordados en esta investigacion. Estos estudios se
utilizaran como base y orientacion para la propuesta de investigacidén-accion que se presenta
en este documento, ayudando a identificar similitudes entre causas, asi como los vacios que
surgen en torno al objetivo general de este proyecto: "Fortalecer la comprension textual por
medio de la literatura infantil intercultural en estudiantes de grado segundo de la institucion
educativa IED Domingo Faustino Sarmiento Sede D". Las investigaciones, en su mayoria, son
del tipo investigacion-accion relacionadas con temas como la literatura infantil, la comprension
lectora y las intervenciones pedagogicas en escuelas con diferentes culturas.

A continuacidn, se analizaran ocho documentos de investigacion. Se describiran los
objetivos, la metodologia y los resultados obtenidos en cada uno de ellos, lo que permitira
comprender la relevancia y la contribucién de cada investigacion en la elaboracidn del presente.

En primera medida, en el 2016 las investigadoras Daniela Barbosa Céaceres y Lady

Paola Novoa de la Fundacion universitaria los Libertadores en Colombia, realizaron una
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investigacion de tesis de grado con 35 estudiantes de 9 afios cursantes de cuarto grado de
primaria provenientes de distintas zonas del territorio nacional, con la intencién de reconocer
la variedad de culturas colombianas. Para su intervencion, las investigadoras realizaron
diversos talleres mediante los cuales los estudiantes realizaban diferentes actividades tales
como: Escritos sobre su percepcion frente a lo que los hace diferentes y la presentacion de su
lugar de origen. El resultado de la anterior intervencion logré que los estudiantes reconocieran
las diferentes culturas que les rodea, aceptar sus lugares de origen para finalmente exaltar una
sensacion nostalgica al extrafiar su tierra natal.

En segunda medida, los investigadores Gerson Rueda, Luisa S. Paz y William R.
Avendafio, pertenecientes a la universidad Francisco de Paula Santander, en el afio 2017
realizan una tesis de pregrado en la cual se busca examinar como los docentes universitarios
abordan la educacion intercultural con estudiantes victimas del conflicto armado. Para lo
anterior realizaron una investigacion de corte cuantitativo la cual pretendia obtener datos sobre
politicas institucionales, aspectos de consideracion de los docentes en términos de
multiculturalidad, practicas de educacion intercultural y educacion intercultural. El resultado
de su investigacion evidencia el poco esfuerzo que se da para el reconocimiento de
caracteristicas culturales y politicas. Del mismo modo, se concluye que deberia hacerse un
mejor curriculo que aborde las necesidades de todos los estudiantes en un contexto
intercultural.

Por su parte, en el 2017, los investigadores de la universidad de Valencia, realizaron
una intervencién pedagdgica con el proposito de disminuir los casos de xenofobia entre las
ciudades europeas y lo marroquies, quienes conforman un numeroso colectivo migrante en
Espafia. Su intervencion consiste en la aplicacion de dos textos de literatura infantil juvenil
dirigidas al altimo curso de educacién secundaria, dirigidas por un docente de lengua y

literatura, durante la puesta en practica se evidencia como resultado el apropiamiento de
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conocimiento, asi como la reestructuracion de la vision deformada sobre el concepto de
apropiacion cultural.

Posteriormente, la siguiente tesis de grado se llevé a cabo durante los afios 2017/2018
en Chiapas, México, en el Colegio de Bachilleres de Chiapas (COBACH). Durante esta
investigacion, se implementaron estrategias de comprension lectora en clases de inglés,
utilizando textos que describian festividades norteamericanas. Se enfocaron en aspectos
interculturales y se llevaron a cabo actividades de pre-lectura y pos-lectura con comparaciones
culturales. De igual manera, se ampliaron las estrategias y se abordaron diferentes
celebraciones. Los hallazgos del proyecto revelan que al incorporar elementos culturales
externos en las clases idiomas, los estudiantes mostraron mayor nivel de comodidad y
confianza, sobre todo cuando se aborda desde una perspectiva intercultural. Lo cual implica
valorar y reconocer la cultura originaria de los estudiantes, haciendo énfasis en la igualdad
entre culturas sin querer sobreponer una sobre la otra, mas bien resaltando similitudes y
diferencias entre ellas.

Del mismo modo, el trabajo de investigacién realizado por la licenciada en Educacion
Basica Primaria Nidia Maria Renteria Renteria de la Universidad Tecnoldgica del Chocé en el
afio 2018, comenzo con una prueba de entrada que revel6 la falta de comprension lectora. Como
resultado de estos hallazgos, disefid una serie de talleres utilizando cuentos de la tradicién
afrocolombiana y chocoana como base. Posteriormente, se llevé a cabo un analisis comparativo
entre las pruebas de entrada y salida. Acorde a los resultados se evidencia una mejoria en las
habilidades de comprension textual de los sujetos, aunque no alcanzaron altos porcentajes. No
obstante, se observo un progreso sobrepasando mas de la mitad del porcentaje maximo en las
respuestas de analisis brindadas por los sujetos.

Igualmente, las investigadoras de la Pontificia Universidad Javeriana en 2019, Sandra

Liliana Londofio Calero, Patricia Lasso Toro y Ana Lucia Rosero Prado realizaron una
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investigacion en la Escuela Intercultural Indigena Eustaquio Palacios (Cali, Colombia). Su
propuesta de investigacion consistia en generar una reflexion en la escuela sobre los tiempos
necesarios para la educacion intercultural. Se tomaron como sujetos de estudio a integrantes de
los diferentes cabildos indigenas junto a miembros de la comunidad educativa. Como
metodologia lograron la union de las jornadas mafiana y tarde del plantel educativo, el cual
contaba con estudiantes de comunidades indigenas en la jornada de la tarde y en la mafiana.
Como resultado se evidencia que en las escuelas se deben construir nuevas propuestas
educativas que promuevan la interculturalidad respondiendo a los principios de las
comunidades indigenas que habitan la ciudad.

De igual forma, en 2020, las investigadoras Nancy Yaneth Guzman Vargas, Adriana
Mufioz Valencia y Erly Mercedes Garcia Orjuela realizaron una tesis de maestria sobre el
mejoramiento en los ambientes de ensefianza social y educativo mediante interrelaciones
culturales. Para esto tomaron como sujetos de estudio a estudiantes pertenecientes a las culturas
Wounaan y mestiza del plantel educativo cursando segundo grado en la jornada de la tarde. Su
metodologia consistid en la aplicacion de una estrategia pedagogica con la cual se busco una
mayor interaccion entre estas dos culturas. Los estudiantes pintaron un mural juntos mientras
compartian experiencias y hacian uso de su lengua, asi mismo, se realizO un proceso de
observaciéon y acompafiamiento durante el cual se hacia uso de recursos visuales para la
creacion de un ambiente optimo. Durante las actividades se observo como la interaccion entre
las dos culturas uni6 y desarrollo saberes, junto a la creatividad a través de sus dialectos.

Ahora bien, la siguiente investigacion del afio 2021 se centrd en mejorar la comprension
lectora inferencial de cuentos infantiles en estudiantes de tercer grado de la Institucion Ana
Joaquina Rodriguez, ubicada en el corregimiento de Cafaverales, San Juan del Cesar. El
enfoque metodoldgico fue cualitativo, utilizando el método de investigacion accién. Se

recopilan datos a través del diario de campo, registros anecdéticos, rubricay una lista de cotejo.
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Los sujetos fueron 14 estudiantes de tercer grado. Los hallazgos del estudio revelaron mejoras
significativas en la comprension textual inferencial de los estudiantes. Lograron comprender
los textos leidos, ampliaron su vocabulario, aumentaron la fluidez verbal y fueron capaces de
realizar inferencias y conclusiones a partir de los cuentos que leyeron.

Finalmente, en 2021, Laura Fernanda Castillo Diaz realiza una tesis de pregrado para
la Universidad Pedagdgica Nacional. Su investigacion se centra en promover la literatura
afrocolombiana como herramienta didactica para fortalecer la comunicacion intercultural entre
los estudiantes de primaria. Su metodologia fue la creacidén de espacios de dialogo entre
alumnos y estudiantes en las cuales aportan sus conocimientos sobre la cultura afro en
Colombia. Del mismo modo, presenta textos basados en el auto reconocimiento y apropiacion
cultural. El resultado de su trabajo concluyo en la poca divulgacion de obras con contenido
afro. Por ello, se recomienda su divulgacion, promocion de la lectura y la garantia de que los
nifios se identifiquen con ella.

En conclusion, estas investigaciones evidencian la importancia de abordar la
interculturalidad en la educacion, ya que promueve la inclusion, el respeto y la valoracion de
la diversidad cultural. Ademas, muestran que la implementacion de estrategias pedagdgicas
interculturales puede mejorar el aprendizaje y reducir la discriminacion y la exclusion. Del
mismo modo, y tomando como base nuestro objetivo general "Fortalecer la comprension
textual por medio de la literatura infantil intercultural en estudiantes de grado segundo de la
institucién educativa IED Domingo Faustino Sarmiento Sede D", se puede inferir que se han
realizado intervenciones de investigacidn-accién con el objetivo de promover la comprension
textual, y estas intervenciones han hecho uso de la literatura, mas especificamente del género
infantil. Asimismo, se ha trabajado para que los estudiantes desarrollen una competencia

intercultural con la intencion de promover el respeto, la convivencia y la aceptacion cultural.
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Contexto conceptual

Para la siguiente investigacion es indispensable abordar una serie de referentes que den
cuenta de un estado del conocimiento del problema de investigacion, el cual ayudara para la
elaboracion de la propuesta y su solucion. Por tal razon, es importante abordar los siguientes
conceptos clave para comprender los referentes: comprension textual o comprension lectora,

los niveles de lectura: literal e inferencial y la interculturalidad.

Comprension textual/ lectora

Uno de los conceptos fundamentales en este proyecto es la comprension textual o
lectora. A través de este proceso, se busca que los alumnos puedan captar el mensaje que los
autores quieren transmitir y le brinden un significado al mismo texto. Jiménez (2014), afirma
que la comprensién es " la capacidad de un individuo de captar lo mas objetivamente posible
lo que un autor ha querido transmitir a través de un texto escrito. " (p. 71). Pero, el lograr
comprender esas ideas y permitir que el lector las asimile para construir un significado, es
esencial respaldarse en los conocimientos adquiridos a lo largo de su proceso de formacién. De
acuerdo con Cervantes, Pérez y Alanis (2017) “La comprension es producto de una interaccion
continua entre el texto escrito y el sujeto lector, quien aporta intencionadamente sus
conocimientos previos y sus capacidades de razonamiento para elaborar una interpretacion

coherente del contenido” (p. 4).

Por consiguiente, podemos inferir que para comprender el texto se debe tener en cuenta
al lector, el texto, los conocimientos previos del lector y por supuesto las ideas dentro del texto.
Es importante recordar que la comprension lectora es vista como un proceso debido a que

implica una serie de actividades que se ponen en practica de manera progresiva y repetida,
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comenzando con lo mas sencillo y avanzando hacia lo mas dificil (USAID/LEA, 2017).
Ademas, como se mencion0 anteriormente, durante la interaccion entre el sujeto y el texto, se
involucran los saberes previos para construir significados. Dentro de estos procesos, el lector
avanza a través de la base del texto, informacion explicita, hasta construir la comprension vy el
sentido del texto.

De igual manera, Isabel Solé fortalece el concepto de comprension textual, el cual
seflala como la capacidad de los lectores para entender y procesar adecuadamente el significado
de un texto, implicando la habilidad para extraer informacion, identificar ideas principales,
inferir significados, hacer conexiones entre las partes del texto y relacionar lo que se lee con
conocimientos previos. Caracteristicas sefialadas en apartados anteriores Lo que podemos
resaltar de la autora en alineacién con el proyecto, es el enlace de conocimientos previos en
contexto a nuestra cultura.

Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la medida en que su

lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y le ofrece

nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos, etc. La lectura nos acerca

a la cultura, o mejor, a multiples culturas y, en ese sentido, siempre es una contribucion

esencial a la cultura propia del lector. (Sole, 1992, p. 39)

Lo proporcionado anteriormente por Solé es una reflexion sobre el proceso de leer y
comprender. Al comprender el texto, se obtendra una amplia gama de perspectivas hacia el
mundo, permitiéndole al lector acceder a ese "mundo de significados" por parte del autor,
generando acercamientos entre culturas, enriqueciendo y diversificando a los lectores,
fortaleciendo sus opiniones. Es decir, la lectura y su comprensién no solo proporcionan
informacidn, también abren la mente a nuevas perspectivas y experiencias culturales.

En resumen, la comprensién lectora consta de diferentes niveles, etapas o fases que

ayudan al lector a mejorar sus habilidades en la lectura. Estos niveles van desde la comprension
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béasica del texto, que se conoce como "nivel literal”, pasando por la inferencia y finalizando
con la capacidad del sujeto para hacer un analisis critico ante el texto. En este sentido, y
teniendo en cuenta los conceptos de diferentes autores sobre el significado de la comprension

textual, comenzamos explorando el nivel literal.

Nivel literal
Como se menciono brevemente en uno de los apartados, el nivel literal es la primera
fase de la comprension textual en la cual el sujeto recuerda Unicamente la informacion
superficial del texto. De acuerdo con Gordillo y Fldrez (2009), en este:
Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva
e intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de
considerarse mecanica, comprende el reconocimiento de la estructura base del texto.
(p. 4).
Lo que se intenta resaltar es la importancia de identificar la idea principal, los sucesos,

los personajes y responder preguntas concretas sobre el mismo texto.

Igualmente, Payares. (2021) sobre el nivel literal indica que:

Consiste en que el alumno logra reconocer y recordar la informacién que esta

claramente reflejada en el texto, graficos o escenas que aparecen en la lectura. Por ende,

puede recordar la idea principal, hechos ocurridos, los personajes principales y

secundarios; y responde preguntas como: ¢qué? ¢Cual? (Como? ;Ddnde? ;Quién?

¢Como se llama?; siempre y cuando la lectura lo refleje de forma explicita. (p. 48).

Es decir, implica la capacidad del alumno para reconocer y recordar informacion
explicita en el texto, logrando asi responder preguntas base sobre la lectura que pueden ser
formuladas. Reforzando lo anterior, se resalta que, en el nivel literal de la comprensidn lectora,

se da la identificacion de ideas e informacion que se encuentran explicitamente expresadas en
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el texto. Esta identificacion es fundamental para comprender el texto desde su base, ya que
permite al lector captar el significado literal de las palabras y frases.

En el nivel literal de la comprension lectora, se da la identificacion de ideas e
informacidn que se encuentran explicitamente expresadas en el texto. Esta identificacion es
fundamental para comprender el texto desde su base, ya que permite al lector captar el
significado literal de las palabras y frases.

Gordilloy Florez. (2009). Nos indica en una lista de 4 puntos, caracteristicas referentes
a este nivel:

La lectura literal en un nivel primario (nivel 1) se centra en las ideas e informacion que

estdn explicitas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El

reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto,
que pueden ser: 1. de ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del
relato; 2. de secuencias: identifica el orden de las acciones; 3. por comparacion:
identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos; 4. de causa o efecto: identifica

razones explicitas de ciertos sucesos o acciones. (p. 4)

A continuacion, se presenta una serie de puntos asociadas al nivel literal, resaltando
aspectos como el reconocimiento, la localizacion e identificacion de elementos especificos
dentro del texto, el reconocimiento de detalles y relaciones entre los distintos personajes,
teniendo en cuenta el tiempo y los eventos, promoviendo una comprensién exhaustiva del texto
a nivel superficial. Tareas del nivel literal segun Pérez Zorrilla, J. (2005):” « Reconocimiento,
localizacion e identificacion de elementos. * Reconocimiento de detalles como nombres,
personajes, tiempo, entre otros. * Reconocimiento de las ideas principales. * Reconocimiento
de las ideas secundarias. * Reconocimiento de las relaciones causa-efecto. * Reconocimiento

de los rasgos de los personajes” (p. 123).
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En conclusién, los autores mencionados ayudan a contemplar una idea clara sobre los

conceptos que resaltan la importancia del nivel literal en la comprension lectora. Estas

caracteristicas sefialan desde enfocarse en recordar la informacion superficial del texto y

generar un reconocimiento de la estructura base del mismo, asi como la identificacion de

elementos como la idea principal, los personajes, secuencias, comparaciones y relaciones de

causa-efecto. Todo esto es fundamental para una comprension solida del escrito, permitiendo

a los lectores un entendimiento mas efectivo el significado de la obra.

Tabla de conceptos segun autores sobre el nivel literal de la comprension textual

Autor

Concepto

Caracteristicas

Gordillo y Flérez (2009)

Captar lo que el texto dice
sin una intervencion muy

Reconocimiento  de la
estructura base del texto. -

informacion explicitamente
reflejada en el texto,
graficos o escenas.

activa de la estructura | Identificacion de la idea
cognoscitiva e intelectual | principal, sucesos y
del lector. personajes. - Responder
preguntas concretas sobre el
texto.
Payares (2021) Reconocer y  recordar | - Recordar la idea principal,

hechos ocurridos,
personajes principales y
secundarios. - Responder
preguntas como: ;qué?,
ieual?, icomo?, ¢doénde?,
Jquién?, ;como se llama?

Gordillo y Flérez (2009)

- Se centra en las ideas e
informacion  que  estan
explicitas en el texto. -

Reconocimiento 0
evocacion de hechos. -
Reconocimiento e

identificacion de elementos
del texto: ideas principales,
secuencias, comparaciones,
causa o efecto.

Reconocimiento,
localizacion e identificacion
de elementos. -
Reconocimiento de detalles
como nombres, personajes,
tiempo, entre otros. -
Reconocimiento de las ideas
principales y secundarias. -
Reconocimiento de las
relaciones causa-efecto. -
Reconocimiento de los
rasgos de los personajes.

Pérez Zorrilla, J. (2005)

Identificacién, ubicacion y
reconocimiento de
componentes. -
Identificacion de aspectos
especificos como nombres,

Enfocarse en recordar la
informacion superficial del
texto. - Implicar el
reconocimiento de la
estructura base del mismo. -
Identificacién de elementos
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individuos, cronologia, | como la idea principal, los
entre otros. - Identificacion | Personajes, secuencias,
de las ideas centrales y comparaciones y relaciones
secundarias. - Identificacion de causa-efecto.

de conexiones de causa y
efecto. - Identificacion de
los atributos de los
individuos.

Nivel inferencial

En este nivel, ya se deberia haber reconocido la estructura base del texto, asi como sus
ideas principales y otros elementos. Por lo tanto, el sujeto comienza a utilizar sus habilidades
de inferencia, andlisis y sintesis, lo que le permite captar lo implicito del texto y profundizar
maés alla de lo que se ha leido. En este proceso, el estudiante combina sus conocimientos previos
con las nuevas ideas para llegar a conclusiones.

A diferencia del nivel literal, donde el estudiante hace referencia a informacién
concreta del texto, Payares Amell (2021) plantea algunas preguntas que pueden ser planteadas
para generar inferencias, estas son: "¢ Por qué? ;Como podrias? ; Qué otro titulo? ;Qué pasaria?
¢Qué conclusiones?" (p. 48), tomando en cuenta que se relaciona el texto con los saberes
adquiridos anteriormente y nacen nuevas ideas al respecto. Estas preguntas ayudan al lector a
desarrollar una comprensién méas profunda y critica sobre el texto, al cuestionar el resultado de
determinadas acciones e incluso al replantear sus primeras ideas al exponerse a un nuevo
vocabulario. Con base en lo anterior, Avendafio Vidal (2020) brinda algunos indicadores a
tener en cuenta en el nivel inferencial: "predecir los resultados, inferir el significado de palabras
desconocidas, sugerir las causas de determinados efectos, inferir el significado de frases hechas
segun el contexto, y prever un final diferente” (p. 4). Se podria inferir que ya es una mayor
aproximacion entre los conocimientos previos y la nueva informacion que cobra un sentido

mas significativo.
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El nivel inferencial, menos comun entre los lectores, permite relacionar la informacion
del texto con otros campos del saber, facilitando la integracion de la nueva informacion, y
favoreciendo una comprensién textual mucho mas profunda sobre el tema.

La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones. Este nivel de
comprension es muy poco practicado por el lector, ya que requiere de un considerable
grado de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion
de nuevos conocimientos en un todo. (Gordillo, Flérez, 2009, p.5).

El nivel inferencial, segun Gordillo y Flérez, M. (2009). Incluye los siguientes puntos:
1. inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en
el texto para hacerlo mas informativo, interesante y convincente; 2. inferir ideas principales,
no incluidas explicitamente; 3. inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido
si el texto hubiera terminado de otra manera; 4. inferir relaciones de causa y efecto, realizando
hipdtesis sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden
hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras,
caracterizaciones, acciones; 5. predecir acontecimientos sobre la base de una lectura
inconclusa, deliberadamente o no; 6. interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la
significacion literal de un texto (p. 5).

Es decir, consiste en sacar conclusiones mas alla de lo explicito en el texto. Este nivel,
menos comun entre los lectores, requiere abstraccion y permite relacionar la informacion con
otros campos del saber. Facilita la integracion de nuevos conocimientos y favorece una
comprension mas profunda del tema.

Sumando a ello, para fortalecer los objetivos del nivel inferencial, lo siguiente indica
que, el receptor no Unicamente entenderd lo que estd explicito en el texto como se ha
mencionado ya, sino que integrard su propia experiencia para de esta manera generar

suposiciones y formular hipétesis sobre el contenido del texto. Es decir, "El lector no se limitara
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por entender unicamente lo que esta escrito, sino que lo relacionard con sus conocimientos
previos para generar nuevas ideas” (Pérez Zorrilla, 2005, p. 124).

Estas son algunas tareas que se desarrollan durante este nivel:

. Inferencia de detalles adicionales que el lector podria haber afiadido.

. Inferencia de ideas principales, por ejemplo, la induccion de un significado o
ensefianza moral a partir de la idea principal.

. La inferencia de las ideas secundarias que le permita determinar el orden en que
deben estar si en el texto no aparecen ordenadas.

. La inferencia de los rasgos de los personajes o de caracteristicas que no se
formulan en el texto.” (Pérez Zorrilla, 2005, p. 124).

En conclusion, el nivel inferencial es un paso muy importante en el proceso de
comprension lectora, ya que va mas alla de la identificacion de la informacion explicita en el
texto. En este nivel, el lector hace uso de sus habilidades de inferencia, analisis y sintesis para
captar lo implicito del texto y profundizar en su comprension. Al combinar sus conocimientos
previos con las nuevas ideas presentadas en el texto, el sujeto puede llegar a conclusiones y

comprender aspectos que no estan claramente expresados en la lectura.

Tabla de conceptos segun autores sobre el nivel inferencial de la comprension textual

Autor Concepto Caracteristicas
Payares (2021) - Va méas allda de la |- Preguntas guia: ¢Por qué?
comprension literal, | ¢Como podrias? (Qué otro

buscando interpretar el | titulo? (Qué pasaria si...?

significado implicito del ¢Qué  conclusiones  se
. pueden sacar?

texto. - El lector relgcpna el conocimientos previos v la

texto con sus conocimientos | nueva informacion.

previos y genera nuevas

ideas.

Avendafio Vidal (2020) - Requiere habilidades de | - Indicadores de logro:

inferencia, analisis  y | Predice resultados, infiere el

significado de palabras
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sintesis. - Combina
conocimientos previos con
la informacion del texto. -

desconocidas, sugiere
causas de efectos, infiere el
significado de frases en

Permite llegar a C(_Jntexto, prevé un final
. diferente.
conclusiones y comprender
aspectos no expresados
explicitamente
Gordillo y Flérez (2009) - Permite relacionar la |- Meta: Elaboracion de

informaciébn  con  otros
campos del saber. - Facilita
la integracion de nuevos
conocimientos. - Favorece
una comprension textual
mas profunda.

- Inferir detalles adicionales.
- Inferir ideas principales no

conclusiones. - Requiere
abstraccion. - Favorece la
relacion con otros campos
del saber. - Integra nuevos
conocimientos.

- El lector no solo entiende
lo explicito, sino que integra

Pérez Zorrilla (2005)

explicitas. - Inferir | SU €xperiencia para generar

secuencias de  acciones | SuPosiciones y - formular
. - | hipotesis.

alternativas. - Inferir

relaciones de causa y efecto.
- Predecir acontecimientos. -
Interpretar lenguaje
figurativo.

Tabla 1. Indicadores de aprendizaje del componente para “Comprension textual”

1. Desarrolla una buena decodificacion de texto.

2. Establece tema y subtema del texto.

3. Infiere ideas principales, secundarias y detalles del texto.

4. Desarrolla una postura critica frente al texto

Interculturalidad

Durante el proyecto, se utilizé6 una perspectiva intercultural para fortalecer la
comprension textual, fomentar la comunicacion, la interaccion y el respeto entre culturas,
siendo definido por Walsh (2005) como “un intercambio que se establece en términos
equitativos, en condiciones de igualdad” (p. 4). La misma autora amplia este concepto de

interculturalidad como “un proceso permanente de relacion, comunicacion y aprendizaje entre
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personas, grupos, conocimientos, valores y tradiciones distintas, orientada a generar, construir
y propiciar un respeto mutuo, y a un desarrollo pleno de las capacidades de los individuos, por
encima de sus diferencias culturales y sociales” (p. 4). Walsh destaca la relevancia de la
interculturalidad como una perspectiva que favorece y enriquece proyectos y relaciones,
promoviendo la comprension y la colaboracion entre diversas culturas. Ademas, resalta la
importancia del respeto y la equidad en las relaciones interculturales.

La interculturalidad es un concepto con distintos significados, adaptaciones y
connotaciones. Sus origenes son variados y, en algunos casos, incluso contradictorios,
dependiendo de donde se generen sus definiciones mas precisas. Para este proyecto, se tomara
en cuenta la definicidn que englobe la tolerancia, el conocimiento, la convivencia, el respeto y
la interaccion entre culturas. Un ejemplo de esto es lo descrito por Morales (2017) como "un
enfoque dindmico de ambito social a través del cual se impulsa de forma positiva a los
individuos que constituyen la sociedad, a asumir, aceptar y ser conscientes de su vinculo e
interdependencia; lo considera también como una actitud y una forma de afrontar la realidad
de manera sistematica” (p. 16). La interculturalidad, asi mismo “asume que se dan encuentros
momentaneos de culturas, o encuentros en donde una cultura es desconocida para la otra, y
aunque esto suceda en una situacién o una sociedad, el énfasis es puesto en el encuentro, la
interaccion y la relacion, incluso entre grupos que no compartan un Estado” (Hernandez Reyna,
2007, p. 434). El énfasis con lo anterior recae en el dialogo, la comprension mutua y la
colaboracion, trascendiendo las divisiones entre fronteras promoviendo la idea de que la
interculturalidad puede enriquecer nuestras interacciones en lugar de ser un obstaculo.

En resumen, este proyecto se ha centrado en adoptar una perspectiva intercultural a
través de la literatura como motor de la comunicacion, la interaccion y el respeto entre
diferentes culturas. Se tomara su significado explicativo hacia la riqueza cultural, reconociendo

su naturaleza compleja y en constante evolucion. A través de las diversas voces y perspectivas
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citadas, se ha resaltado la importancia de la tolerancia, el conocimiento mutuo y la convivencia
como componentes muy importantes de la interculturalidad. Ademas, se ha enfatizado que esta
perspectiva no solo busca la coexistencia de culturas, sino que también representa un proyecto
politico, social, epistémico y ético destinado a transformar la cultura y la sociedad con el
tiempo. La interculturalidad se ha presentado como un camino hacia una coexistencia armonica
y una mayor diversidad cultural, enriqueciendo asi nuestras vidas y sociedades permitiéndonos
ser nuestros propios criticos.

Disefio metodoldgico

Enfoque investigativo

La investigacion accion permite a los docentes combinar la teoria y la practica de una
manera significativa y relevante. A diferencia de otros enfoques de investigacidn que se centran
en la observacion y el andlisis objetivos, la investigacién accidn se destaca al involucrar
directamente a los sujetos de estudio en la identificacién de problemas. Ademas, otorga al
maestro la capacidad de formular preguntas que contribuyan a la construccién del proyecto, lo
que facilita la recopilacion de informacion necesaria para plantear distintas soluciones al
problema de investigacion.

Latorre, subraya la necesidad de que la teoria y la practica en la educacion colaboren
de la mano. Esto significa que la teoria, la cual a menudo se desarrolla en contextos académicos,
debe conectarse de manera significativa con la realidad de las aulas y la experiencia del
docente. Al hacerlo, se puede mejorar la calidad de la ensefianza y abordar los problemas
educativos de manera mas efectiva. Latorre (2005):

La teoria y la practica deben tener un espacio comun de dialogo, en

el que el profesorado asuma el papel de investigador, pues nadie mejor que él posee

las condiciones para identificar, analizar y dar pertinente respuesta a los problemas

educativos (p. 13).

35



Del mismo modo, la investigacion accion promueve una participacion activa,
fomentando la implicacion de los alumnos durante todo el proceso investigativo. Esto permite
que el docente tenga un mayor compromiso con su tema investigativo, generando entusiasmo
al momento de buscar soluciones. Latorre (2005) sefiala que:

Se estimularia a hacer preguntas para fomentar la comunicacién intersubjetiva.

Preguntas del tipo: ¢Por qué lo hicieron asi? ;Como se sintieron? ¢Participaron todos?

¢Surgieron problemas? ¢ Cémo los resolvieron? (p. 130).

En el marco de esta investigacion-accion, se inicid con la problematizacién, donde el
docente emprende la busqueda de un area de interés especifica, con el objetivo de fortalecer
las habilidades de comprension textual de los estudiantes, una vez que las dificultades fueron
identificadas. La etapa inicial de la investigacidn se centrd en la identificacion de un problema,
tema o pregunta de investigacion (Latorre, 2003). Esta fase se inicié durante el proceso de
observacion de clases de espafiol y literatura del curso 201 del colegio IED Domingo Faustino
Sarmiento Sede D., lo que permitié la identificacion del problema. Para dar inicio a esta fase,
se realiz6 una encuesta referente al area de espafiol y literatura, asi como una prueba diagndstica
evaluada mediante el uso de rubricas orientadas a la comprensién textual y sus primeros niveles
(literal e inferencial), basadas en los Estandares Béasicos de Educacion establecidos por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Con lo anterior, se logro establecer los objetivos
del proyecto frente a la problematica detectada. (Anexos E y F)

Para continuar, fue fundamental realizar una revision documental exhaustiva
relacionada con el problema y el area seleccionada. El objetivo de esta revision fue recopilar
informacidn pertinente e identificar vacios que puedan abordarse con el proyecto a desarrollar.

De igual modo, la revision exhaustiva de fuentes documentales nos permitira construir con
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mayor facilidad el marco conceptual en el que se insertara el tema de estudio (Latorre, 2003),
arrojando los conceptos principales que serviran de base para la investigacion.

El siguiente paso consistié en la implementacion de la estrategia, en la cual se elaboro
una propuesta que trabaja sobre los conceptos base de la problematica. El punto de partida de
la investigacion es una idea que tiene como objetivo mejorar o transformar algun elemento
problematico de la practica del docente. Al identificar el problema, se analiza y posteriormente
se propone una hipotesis de accion o una accion estratégica (Latorre, 2003). Esta estrategia se
desarrolla con base en la propuesta de intervencion mediante diversos talleres, los cuales
cumplieron con los requisitos principales que requiere el proyecto. Es decir, son textos de
literatura infantil con perspectiva intercultural que permitieron el fortalecimiento de los niveles
literal e inferencial de la comprensidn textual. La eleccion de estos textos junto a sus talleres
va acompafiada de sus respectivas rabricas las cuales pueden ser observadas en los Anexos H,
I 'Y J, con los criterios y caracteristicas referentes a la comprension textual e interculturalidad.

Finalmente, la evaluacion constituye un proceso crucial en el que se pueden resaltar
como evidencias que el trabajo de investigacion-accion generé un cambio positivo en la
problematica identificada. En este sentido, la evaluacion debe ser un proceso continuo de
reflexion critica que permita a los investigadores identificar sus fortalezas y debilidades, asi
como las areas que requieren mejora (Latorre, 2003). De esta manera, la lectura y el taller final
abarcan los tres conceptos clave de la investigacion, estableciendo el resultado final del
proyecto.

En conclusién, la investigacion-accion es fundamental en proyectos educativos,
integrando la teoria y la practica para abordar desafios reales en el aula. Esta metodologia, al
involucrar activamente a docentes y estudiantes en la identificacion y solucion del problema
de investigacion, promoviendo la participacion y el compromiso. Ademas, las etapas clave del

proceso, como la problematizacion, la revision documental, la implementacion de estrategias
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y la evaluacion continua, son esenciales para generar un cambio positivo en la préactica

educativa.

Técnicas e instrumentos

La primera técnica utilizada para recopilar los datos fue la observacion. La observacion
es una técnica para recopilar informacién sobre un aspecto concreto de la practica profesional.
Mediante la observacion, podemos reflexionar sobre nuestros hallazgos y aplicarlos a nuestro
proyecto (Latorre, 2003). En consecuencia, otro recurso que ayuda dentro de esta recoleccion
de datos es el diario de campo, el cual se convierte en el instrumento donde se detallan las
observaciones, se captura lo que se ve y escucha, brindando soporte a la investigacion (Latorre,
2003). En el diario de campo, el investigador describe todo a su manera, de tal modo que sea
comprensible para el lector.

Como se ha mencionado, después de la observacion y el registro del investigador, se
procede a realizar una encuesta para validar los puntos de interés de los sujetos de investigacion
con base en el problema detectado. La encuesta es, segin Grasso (2006) "un procedimiento
que permite explorar cuestiones que atafien a la subjetividad y, al mismo tiempo, obtener esa
informacién de un namero considerable de personas"” (p. 13). Teniendo en consideracion el
problema de investigacion y las dificultades en los niveles de comprensién textual de los
sujetos, se optd por realizar la encuesta con preguntas cerradas de respuesta multiple, las cuales
"llevan a analizar la realidad parcialmente sin establecer relaciones con los problemas o teorias
que han originado su estudio” (Roca Tort, 2005, p. 2). Es decir, sugiere que las preguntas
cerradas de respuesta multiple pueden limitar el analisis al abordar la realidad, en este caso, la
informacion base texto.

De igual manera, para evidenciar los resultados del proyecto de investigacion, en la

Gltima prueba se utilizaron preguntas con respuestas abiertas, asi como en la prueba diagndstica
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y el taller final, (ver Anexo G) esto para validar las caracteristicas del nivel inferencial de la
comprension textual, ya que "llevan al alumno a buscar y reelaborar sus ideas" (Roca Tort,
2005, p. 2)

Un elemento importante en la identificacion del problema es la prueba diagnostica.
Segun Diaz y Barriga (2002), "es aquella que se realiza previamente al desarrollo de un proceso
educativo, cualquiera que este sea. También se le denomina como evaluacion predictiva™ (p.
2). Esta evaluacion se implementé en forma de un taller referente al primer nivel de la
comprension textual (literal), (ver anexo F) a partir de las respuestas obtenidas de preguntas
abiertas. De lo anterior se pudo identificar la falla en sus niveles de comprension textual,
especificamente en el nivel inferencial, lo que incide en fallas en el primer nivel, el literal,
dando paso al establecimiento de las diferentes estrategias pedagogicas.

La estrategia pedagdgica consistio en la elaboracién de talleres basados en diferentes
textos con una perspectiva intercultural. Para esto, se hizo uso de material visual, como
iméagenes proyectadas en pantalla acompafiando al texto. Algunos eran "libro-album”, mientras
que otros fueron adaptados para su uso. La idea era que los estudiantes, a medida que fueran
leyendo o escuchando la narracién, lograran asociar esas representaciones visuales con lo que
se estaba escuchando. Segun Cubillos (2017):

La lectura de texto y la lectura de imagen son dos procesos que se potencian a través
del libro album, tanto el texto como la imagen son significativas no de manera
individual, sino que se correlacionan para brindar un sentido comun, es por ello que el
lector puede encontrar en este tipo de textos un conjunto de significantes que lo lleven
a imaginar, relacionar e interpretar desde mdaltiples perspectivas (p. 145).

Igualmente, para las lecturas finales, los textos seleccionados contaban mayormente

con texto en lugar de iméagenes, con la intencion de evaluar el progreso en sus niveles de

39



comprension textual. Esto se hizo con la consideracién de que, si habia muchas imagenes, el

estudiante podria usarlas para contestar vagamente y sin profundizar en sus conocimientos.

Matriz categorial

La comprension textual es la base del proyecto porque permite adquirir

conocimiento, facilita una comunicacion efectiva y fomenta el pensamiento critico. Con los

alumnos de segundo grado, se detectaron falencias en los dos primeros niveles de la

comprension textual, es por esta razon que se planea hacer un refuerzo con base en los

planteamientos de la comprension textual. Se espera que los alumnos mejoren frente a la toma

de decisiones y estimulen el pensamiento analitico y creativo. Desarrollar la comprension

textual es esencial para participar plenamente en la sociedad educativa y aprovechar al maximo

las oportunidades dentro del salén de clases.

Unidad de analisis: Comprension textual

Categorias Subcategorias

Nivel literal

Niveles de

comprension

Indicador de logro

-Obtener la informacion explicita del
texto, incluyendo datos concretos,
eventos y descripciones.

-Recordar y reconocer informacion,
graficos, escenas y hechos claramente
reflejados en el texto.

-reconocer la idea principal del texto,
asi como los personajes principales y
secundarios.

-Reconocer la idea principal del texto,
asi como los personajes principales y
secundarios.

-Responde a preguntas como ";qué?",
"icudl?",  ";como?",  ";donde?",
"iquién?", 'y ";como se llama?"
basandose en la informacidn explicita
del texto.

-Identificar razones explicitas detrds de
ciertos sucesos 0 acciones que ocurren
en el texto.

Instrumento
-Cuento infantil
con
descripciones
especificas  de
facil
entendimiento
Talleres

descriptivos y
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Intercultural

idad

Nivel

inferencial

Contexto
historico

cultural

y

-Identifica las relaciones causa-efecto
entre los eventos en el texto, mostrando
la comprension de coémo ciertas
acciones tienen consecuencias.
-Formular preguntas del tipo ";Por
qué?" y ";Qué conclusiones?" con base
en la lectura, lo que demuestra su
habilidad para analizar el texto mas alla
de la informacioén explicita.

-Inferir el significado de palabras
desconocidas o de frases hechas en el
contexto de la lectura.

-Demostrar la capacidad de relacionar
el texto con sus conocimientos previos
para llegar a conclusiones vy
comprender aspectos implicitos.
-Inferir ideas principales a partir de la
idea central del texto y deducir posibles
enseflanzas morales o significados
implicitos.

-Inferir las ideas secundarias y
determinar su orden en el texto.
-Inferir rasgos de los personajes o
caracteristicas que no se formulan
explicitamente en el texto, lo que
demuestra una comprension profunda
de la lectura.

-Recrear un final diferente o alternativo
para la historia, lo que muestra su
capacidad para ir mas alla de la trama
principal.

-Inferir ideas principales, secundarias y
detalles del texto.

- Comprender la  perspectiva
intercultural y su aplicaciéon al
fomentar la  comunicacion, la
interaccion y el respeto entre diferentes
culturas dentro del aula de clase.

- Definir la interculturalidad como un
"intercambio en términos equitativos"
y un proceso de relacion, comunicacion
y aprendizaje entre personas de
distintas culturas.

-Identificar y reconocer la importancia
de la tolerancia, el conocimiento mutuo
y la convivencia como componentes
fundamentales de la interculturalidad.

Rubricas
evaluacion,

observacion.

-Cuentos
infantiles
tematicas

personajes

de

con

y

interculturales.

Taller

lectoescritura

de
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-Reconoce la riqueza cultural y la con talleres
naturaleza compleja y en constante
cambio de la interculturalidad. direccionados a

-Aplicar la perspectiva intercultural en
un proyecto especifico, como el uso de
la literatura.

descripciones

L interculturales.
-Reconocer y valorar la diversidad

cultural como un aspecto importante en
el aula de clase.

Propuesta de Intervencién en el Aula

La siguiente intervencidn en el aula se propuso su desarrollo mediante talleres con el
objetivo de fortalecer la comprension textual, comenzando desde el nivel literal y avanzando
hacia el nivel inferencial. Es importante destacar que, al plantear el proyecto inicialmente, la
etapa final tenia la intencion de promover el pensamiento critico, conforme a las directrices
establecidas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Sin embargo, tras los resultados
de la encuesta y la prueba diagndstica, al evidenciarse que los estudiantes presentaban
dificultades desde el nivel literal, la propuesta se modificd para enfocarse Gnicamente en los
dos primeros niveles de comprension textual.

Retomando, estas propuestas se utilizaron talleres como instrumento para cumplir los
objetivos propuestos. El taller se percibe como una practica educativa que involucra actividades
especificas para desarrollar habilidades y promover la conexion entre el conocimiento escolar
y la vida cotidiana, con el fin de fomentar habilidades para la vida. De hecho, como herramienta
educativa, el taller promueve la adquisicion de conocimientos, habilidades o destrezas a través
de la participacion en diversas actividades llevadas a cabo por los involucrados (Rodriguez,
2002).

Con lo anterior, los talleres fueron planeados para fortalecer la comprension textual,

comenzando por el nivel literal, luego avanzando al nivel inferencial, y finalizando con la
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combinacion de los dos niveles literal e inferencial. Cada taller incluyd literatura infantil con
una perspectiva intercultural. Durante la aplicacion de los talleres, especialmente en la lectura,
se realizaron pausas para resaltar las caracteristicas especificas de cada nivel de comprension
textual, asi como para proporcionar una contextualizacion sobre las culturas que formaban
parte de la narrativa de los textos. De esta manera, los estudiantes fortalecieron su comprension
lectora y, al mismo tiempo, adquirieron conocimientos sobre la interculturalidad.

Como parte de las actividades del taller, se incluyeron el escuchar atentamente la
lectura, esperar a que el docente finalizara el fragmento y luego levantar las manos para
responder preguntas relacionadas con el texto. Asimismo, el docente realizd pausas para
formular preguntas acordes a los objetivos de la clase. Los estudiantes participaban activamente
escuchandose unos a otros. La investigacion finalmente termind dividiéndose en tres etapas,
durante la primera etapa se trabaj6 en fortalecer la comprension textual desde su nivel literal,
la segunda etapa en el nivel inferencial, y la etapa final mixta.

Durante la primera etapa, después de identificar las falencias en la comprensidn textual,
se utilizaron 4 textos de literatura infantil con perspectiva intercultural como instrumento. Los
propdsitos fueron la identificacion y caracterizacion de los estudiantes. Asi, durante la
implementacion de los textos, tras identificar la problematica, se dio inicio al fortalecimiento
del primer nivel, el nivel literal. Nos enfocamos en reconocer las ideas principales, identificar
personajes y responder preguntas como: ¢;qué? ¢Cual? (Como? ;Ddénde? De acuerdo con
Gordillo y Florez (2009), en el nivel literal, el estudiante:

Capta lo que el texto dice sin una intervencién muy activa de la estructura cognoscitiva

e intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccién del texto que no ha de

considerarse mecanica, comprende el reconocimiento de la estructura base del texto (p.

4).
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Durante la segunda etapa, y con los resultados positivos de la primera, se dio luz verde
para la implementacion de literatura infantil con perspectiva intercultural, centrandonos en el
nivel inferencial de la comprension textual. En esta etapa se utilizaron dos cuentos con mayor
densidad de texto en comparacion a los utilizados durante la primera etapa. Algunos de los
objetivos de esta fase incluian:

. Inferir ideas principales a partir de la idea central del texto y deducir posibles
enseflanzas morales o significados implicitos.

. Inferir las ideas secundarias y determinar su orden en el texto.

. Inferir rasgos de los personajes o caracteristicas que no se formulan
explicitamente en el texto, lo que demuestra una comprensién profunda de la lectura.

Recordemos que, Gordillo y Flérez (2009) sefialan que:

La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones. Este nivel de

comprension es muy poco practicado por el lector, ya que requiere de un considerable

grado de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion

de nuevos conocimientos en un todo (p. 98).

Para la etapa final, y con los resultados positivos de la primera y segunda etapa, se
procedié a utilizar un texto de literatura infantil con perspectiva intercultural, que fuera
llamativo para los estudiantes y cumpliera con el objetivo general del proyecto: el
fortalecimiento de la comprensidn textual. Es decir, se buscé un texto que permitiera a los nifios
obtener informacion superficial del texto, asi como generar inferencias y conexiones entre el
texto y sus conocimientos previos. El texto seleccionado contaba una historia que se enlazaba
con otras, por lo que resultd ser un gran instrumento para el cumplimiento de los objetivos

propuestos.
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Organizacion de la Informacion y Analisis de Resultados

La siguiente sistematizacion cuenta con tres etapas. En la primera, se analizaran 4
resultados referentes al nivel literal de la comprension textual (literal). En la segunda etapa se
analizaran los resultados sobre el nivel inferencial, y en la tercera se veran los resultados de las
pruebas que mezclan entre los niveles literales e inferenciales de la comprension textual. Por
lo tanto, se expondran los resultados derivados del proceso de trabajo de campo llevado a cabo
con los estudiantes durante el ultimo periodo del afio 2023 del curso 201. Dicho proceso se
implement6 mediante un cronograma didactico. Los andlisis de la comprension textual en los
niveles literales e inferenciales se realizaron con el uso de rubricas, las cuales contaban con

indicadores y criterios dirigidos a los niveles literales e inferenciales. (ver anexo H. 1, J)

Se aclara que, entre cada etapa, se realizaron mas talleres (ver anexos G) que
contribuyeron al logro del objetivo. Ademas, los elementos seleccionados son aquellos en los
cuales se puede evidenciar el problema inicial y el proceso de fortalecimiento de los niveles de

comprension textual.

Etapa 1

En esta oportunidad, el cuento seleccionado presentd un contenido méas extenso que los
anteriores. La historia contiene mas elementos e introduce una variedad de personajes. Al igual
que los textos anteriores, este también se apoya en imagenes coloridas y descriptivas que

ayudaran al estudiante a comprender de manera mas efectiva la narrativa.

El cuento en esta ocasion se titula "Mi papi tiene una moto", una historia sobre una
familia mexicana que reside en un vecindario mexicano situado en los Estados Unidos. Los
personajes pertenecen a una cultura latina y, durante la historia, interactdan con elementos
propios de la cultura mexicana. Al mismo tiempo, describe las actividades propias de una

cultura latina en tierra americana.
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Objetivo general

o Fortalecer la comprension textual por medio de la literatura
infantil intercultural en estudiantes de grado segundo de la institucion educativa

IED Domingo Faustino Sarmiento Sede D
PROCESO DE RECOLECCION DE DATOS:
Etapa 1

La recoleccion de datos se llevd a cabo de la siguiente manera: se realizd una
presentacion en PowerPoint, que al final de la misma contendra 5 preguntas de corte literal y
una sexta sobre la interculturalidad. Estas preguntas serdn de respuesta abierta, y en esta

ocasion, los alumnos deberan escribir o resaltar la respuesta en sus cuadernos de proyecto.

Durante esta prueba, los estudiantes tenian que leer las preguntas que aparecen al final
de la lectura y seguir las indicaciones, las cuales consistieron en escribir el nimero de la

pregunta y la respuesta en su cuaderno.

P1- ;Quiénes son los personajes de la historia?

P2- ;De qué pais provienen los personajes mencionados en el texto?

P3- ¢ Cuél es el objeto 0 medio de transporte en el cual los personajes viven su aventura?
EStudiante #1 P4- ;Cuéles son las caracteristicas de los personajes que hacen referencia a su cultura?

P5- ;Qué elementos culturales puedes identificar en el cuento?

1: La hijay la moto

2: México

3: Lamoto

4: Color de piel, idioma, comida

5: el idioma, la ropa, la piel, las casas

En la imagen, se puede observar que el estudiante comprendié y atendi6o las
indicaciones sefialadas. Del mismo modo, logré responder de manera acertada todas las

preguntas formuladas. Este resultado puede deberse a que, después de la lectura, se llevé a cabo
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una retroalimentacion de los elementos a sefialar. La alumna logro identificar elementos
importantes para la comprension literal del texto, tales como personajes principales, lugares
sefialados, titulos importantes, asi como temas relacionados con la interculturalidad. En este
caso, la estudiante cumple con las caracteristicas sefialadas por Payares (2021), “puede recordar
la idea principal, hechos ocurridos, los personajes principales y secundarios; * (p. 48). Con lo
expuesto, en las respuestas 2 y 3 de la guia, el sujeto logra identificar el pais de origen de los
personajes, asi como el titulo del cuento y elementos culturales con las respuestas 5y 6. Esto
el algo positivo ya que la estudiante logra cumplir lo requerido. Segun Pérez Zorrilla (2005),
destaca que dentro el nivel literal de la comprension lectora debe haber un “reconocimiento de

detalles como nombres, personajes, tiempo” (p. 123).

Del mismo modo, la alumna fue capaz de reconocer elementos culturales que resaltan
en la lectura, tales como el color de piel, el idioma y la comida. Segun Walsh (2005), la
interculturalidad también debe presentarse “a partir de la relacion, comunicacién y aprendizaje
permanentes entre personas, grupos, conocimientos, valores, tradiciones” (p.41), siendo
justamente “las tradiciones” las que el estudiante logré interpretar. Este reconocimiento de
elementos promueve una mejor comunicacion entre grupos y personas, contribuyendo asi a

construir un respeto mutuo.

47



Estudiante #2

P1- ;Quiénes son los personajes de la historia? 1: La hija'y su papi
P2- ;De qué pais provienen los personajes mencionados en el texto? 2: México

P3- ;Cual es el objeto 0 medio de transporte en el cual los personajes viven su 3: La moto
aventura?

. . . 4: Color de piel, idioma, comida, murales
P4- ;Cuéles son las caracteristicas de los personajes que hacen referencia a su cultura?

5: Raspados, el idioma las casas, colores, piel

P5- ¢ Qué elementos culturales puedes identificar en el cuento?

La estudiante mencionada logra completar las caracteristicas basicas de la comprension
textual durante las respuestas 1, 2 y 3. Aungue sus respuestas son muy literales, logra captar la
informacién fundamental del texto, como los personajes principales en una amplia gama de
temas, el lugar de origen de dichos personajes, el titulo del texto y objetos representativos. Es

decir, logro recordar la informacidn base del texto, elemento que sefiala Payares Amell (2021):

Consiste en que el alumno logra reconocer y recordar la informacién que esta
claramente reflejada en el texto, graficos o escenas que aparecen en la lectura. Por ende,
puede recordar la idea principal, los hechos ocurridos y los personajes principales (p.

77).

Para complementar lo mencionado por el autor, en los dibujos se logran evidenciar
elementos pertenecientes a la cultura mexicana, como bebidas, alimentos y vestimenta, los
cuales forman parte del texto y aparecen en segundo plano. Esto demuestra que la estudiante

también fue capaz de retener esa informacion reflejada en el texto.
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Estudiante #3

P1- ;Quiénes son los personajes de la historia? 1: La hijay su papi

P2- ;De qué pais provienen los personajes mencionados en el texto? 2:
P3- ;Cual es el objeto 0 medio de transporte en el cual los personajes viven su 3:
aventura?

. L . . 4: Mi papi tiene una moto
P4- ;Cuéles son las caracteristicas de los personajes que hacen referencia a su cultura?

5: Raspados, el idioma las casas, colores, piel

P5- ¢ Qué elementos culturales puedes identificar en el cuento?

En la siguiente prueba, se evidenciaron falencias al momento de identificar a los
personajes de la historia. Ademas, no se logro retener informacion sobre el lugar, los objetos
mencionados o el titulo del texto, a pesar de que estos estan explicitamente expuestos durante
la lectura. lgualmente, en el dibujo no se evidencié una concordancia con la historia;
simplemente muestra un objeto ilustrado en segundo plano. Por lo tanto, se podria decir que el
estudiante logro retener una pequefia parte de los gréaficos que aparecen en segundo plano del
texto, aunque este no cuente con las caracteristicas suficientes para la comprension de la

historia.

Con lo anterior, se evidencia que el estudiante no logra cumplir con lo sefialado por
Gordillo Alfonso y Florez (2009), al indicar que la comprension textual, en su nivel literal "se
centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en el texto por

reconocimiento o evocacion de hechos” (p. 97).
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Estudiante #4

P1- ;Quiénes son los personajes de la historia? 1: La hija y su papa
P2- ;De qué pais provienen los personajes mencionados en el texto? 2: Colombia
P3- ¢Cuél es el objeto 0 medio de transporte en el cual los personajes viven su 3: Carros

aventura?
4:

P4- ;Cuales son las caracteristicas de los personajes que hacen referencia a su cultura?

P5- ¢ Qué elementos culturales puedes identificar en el cuento?

De los siguientes resultados, se pretende resaltar que el estudiante, aunque logra
identificar los personajes principales, no es capaz de sefialar correctamente elementos como
los lugares, objetos o graficos, los cuales fueron explicitamente expuestos durante la lectura.
En cuanto al dibujo, se podria considerar como parte de la identificacion de personajes en la
historia. Por lo tanto, el estudiante muestra grandes falencias dentro de la comprension textual.
Teniendo en cuenta lo sefialado por Payares Amell (2021), el estudiante fallaria en “reconocer
y recordar la informacion que esta claramente reflejada en el texto, graficos o escenas que
aparecen en la lectura. Por ende, puede recordar la idea principal, hechos ocurridos, los

personajes principales y secundarios” (p. 48).

Primeros resultados: Basandonos en la anterior informacion, se pudo concluir que los 4
estudiantes mostraron un corto desempefio en la comprension textual. En algunas instancias,
lograron identificar correctamente informacion literal del texto, como los personajes
principales, el lugar de origen, el titulo y elementos culturales relevantes. Esto indica que

algunos lograron reconocer y recordar la informacion explicitamente presentada en el texto,
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incluyendo detalles y respondiendo preguntas que requieren una comprension literal de manera
muy superficial. Sin embargo, en otras ocasiones, los estudiantes mostraron falencias al
identificar elementos semejantes como lugares, objetos o graficos, lo cual sugiere dificultades
para retener ciertos aspectos del texto. Ademas, se destaca que los dibujos realizados no
siempre reflejaron adecuadamente la historia, lo que indica una limitacion en la capacidad de
integrar la informacién textual de manera completa. En resumen, aunque los estudiantes
mostraron habilidades para la comprension literal del texto, aln necesita mejorar su capacidad

para identificar y retener ciertos elementos clave para una plena comprension textual.

Etapa 2

Para el fortalecimiento del nivel inferencial de la comprension lectora, en esta
oportunidad se seleccion el cuento “La balada de Mulan”, un texto que narra la historia de
Mulén dentro de la cultura china. El texto fue seleccionado debido a que cuenta con
caracteristicas relacionadas al nivel inferencial de la comprension textual tales como:
acontecimientos a interpretar y relacionar conocimientos previos. En otras palabras, en esta
ocasion, la historia invita a los estudiantes a ir mas alla de lo que esté explicito, buscando una
conexion entre los personajes, la historia y el estudiante. Una caracteristica del nivel inferencial
es permitirles a los estudiantes relacionar sus conocimientos previos con los nuevos. La historia
de Mulan es famosa por sus adaptaciones en peliculas infantiles, historias con gran variedad de
cambios con respecto al texto original. Esto generara que los estudiantes logren identificar esas

diferencias entre los dos formatos y que su postura sea mas cuestionable ante el texto.

Del mismo modo, este cuento ha sido seleccionado por presentar elementos propios de
la cultura china, lo que permitira a los estudiantes conocer una nueva cultura, su vocabulario y

sus formas de interaccion.
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Para una mejor comprension, antes de iniciar la lectura, los alumnos fueron expuestos
a diversos componentes de la cultura china, tal y como se evidencia en los diarios de campo. (
ver Anexo A) Es decir, se les brindé una introduccion a sus costumbres, estructura social,

valores, religion, vestimenta, etc. De esta manera, contaran con la informacion necesarias para

adentrarse en el texto y comprenderlo mejor.

P 6- Describe los cambios del
personaje de Mulan a lo largo de
la historia. ¢ C6mo cambia su
perspectiva y su papel en la
sociedad?

R 6- Ella primero es una mujer que se viste de hombre y es un generé que pelea por el emperador.

R 6- Ella se vuelve mas valiente — no es la mujer ahora es un guerrero.

R 6- Mulan esta asustada y después con miedo, luego feliz.

Para esta pregunta del Gltimo taller de la etapa 2, los estudiantes debian responder sobre
los cambios que sufre el personaje de Mulan en la historia. De igual manera, analizar como
cambia su rol en la sociedad, es decir, cuando deja de ser una joven mujer que hilaba en su casa

para convertirse en un valiente guerrero que lucha por su pais en el campo de batalla.

La respuesta de los estudiantes fue positiva y acertada teniendo en cuenta las

caracteristicas del nivel inferencial. Si observamos, al inicio la describieron como una mujer
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que tiene que cambiar su rol en el hogar por el de un hombre, aunque no especificaron que el
rol a intercambiar es el de su padre, si lograron identificar el cambio que obtiene Mulan ante la
sociedad. En la tercera imagen, si bien no se sefialaron los cambios de la sociedad, el alumno
fue capaz de reconocer los cambios emocionales de Mulan al inferir que ella estaba asustada
por ir a la guerra, luego con miedo de morir en ella y finalmente feliz por haber regresado a su

hogar.

Las anteriores respuestas coinciden con lo descrito por Avendafio Vidal (2020) donde
sefiala que las personas en, "El nivel inferencial tiene en cuenta indicadores como: predecir los
resultados, inferir el significado de palabras desconocidas, sugerir las causas de determinados
efectos, inferir el significado de frases hechas, segun el contexto, y prever un final diferente.”

(p. 4). En el caso de la prueba, los estudiantes sugirieron el miedo que sentiria Mulan a causa

de su decision de remplazar a su padre.

P 7 - éCuales crees que son los valores
culturales y morales que se destacan en
"La Balada de Mulan"? Explica como estos
valores influyen en las acciones de los
personajes y en el desarrollo de la trama.
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R 7- Es valiente y protege a su pais y a su familia.

R 7- Mulan respeta a sus papas y los protege y por eso se va.

R 7- Respeto por los papas y su pais.

La pregunta nimero 7 buscaba que los estudiantes identificaran los valores
culturales y morales presentes en la historia. Es decir, en el caso del texto y con base en lo
explicado sobre la cultura china, se les indico que el respeto por los adultos mayores es un valor
mucho mas importante que en otras culturas. Asimismo, el amor por su pais y el imperio es
una caracteristica del pueblo chino, por lo que faltar a la familiay, en mayor medida, al imperio,

se consideraria una deshonra.

En las respuestas obtenidas por los alumnos, se logré captar la idea del respeto y los
valores en la cultura china. Ademas, identifican que, con base en estos valores, el personaje
principal decide tomar accion para proteger a su familia y no fallarle a su nacion. Esto puede
ser respaldado de nuevo por Avendafo Vidal (2020), quien sefiala que en el nivel inferencial
se debe considerar "predecir los resultados, inferir el significado de palabras desconocidas,
sugerir las causas de determinados efectos, inferir el significado de frases hechas segun el
contexto y prever un final diferente” (p. 4). En este caso, los estudiantes sugirieron en los
resultados la causa y consecuencia de los valores y tradiciones chinas, lo cual es un buen

indicador de su comprension textual y su nivel inferencial.

sl Pregunta Sl
Imagina que eres Mulan y has umndo Ia decision de unirte al ejército para proteger a tu familia
¢Cémo tus en el momento en que tomas esta decisién?

Imagina que eres Mulan y has tomado la decision de unirte al ejército para proteger a tu familia.

¢mmmcmcln«l6nnhmmruvmvmwdudnquhnenuodum C6mo fas tus . enel en que tomas esta decisién?
P,._,_ P R = Ve e\ LS acévmmesqueemek:clénafemrhtuvldaylasvldasdequlenestemdean?

e o “e do('o («wcho N’ C&ﬂ o elig
s vms w yoten ¢ o[ P - P“C»f‘\o\ 5e Core
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Pregunta 8:

P 8- Imagina que eres Mulan y has tomado la
Imagina que eres Mulan y has tomado la decision de unirte al ejército para proteger a tu familia e . .. .
écomo s v en el momento en que tomasesta decisén? decision de unirte al ejército para proteger a tu
&Cémo crees que esta eleccion afectarfa tu vida y las vidas de quienes te rodean?
= ) | . familia. ¢Como describirias tus emociones
F’\e do rf\xe,cb 1 Q ieaso que VoY o ¢ y
: pensamientos en el momento en que tomas esta
Aorieeme decision? ¢éComo crees que esta eleccién afectaria
M\ AN \\oton tu vida y las vidas de quienes te rodean?

R 8- Primero me da mucho miedo, pero no quiero que mi papi se muera. Mis papis se ponen feliz si regreso

R 8- Me da miedo y pienso que voy a morirme. Mi mama llora.

R 8- Me daria mucho miedo y feliz por mi papd, y mi mama se pone triste.

La pregunta nimero 8, posicioné al estudiante en el papel del protagonista para que
escrute entre los pensamientos del personaje y los suyos propios. De esta manera, se pretendid
establecer una conexién profunda entre el lector y el texto. En este sentido, se coincide con
Payares Amell (2021), quien sefiala que en el nivel inferencial se pueden sugerir las siguientes
preguntas, las cuales generan los vinculos entre el lector y el texto: "¢ Por qué? ; COmo podrias?
¢Qué otro titulo? ;Qué pasaria? ;Qué conclusiones?" (p. 48). En el caso de la prueba, la
respuesta brindada por los estudiantes giré en torno a la pregunta ; Como podrian sentirse ellos
estando en la situacion del personaje principal?Aunque las respuestas no fueron muy extensas
y desarrolladas, se logré apreciar la manera en que se conectan con el personaje al usar los

términos “yo pienso y me daria” los cuales le dan soporte a lo sefialado por Payares

En los resultados obtenidos en la prueba del texto "La balada de Mulan" se evidencio
en los estudiantes una comprension tanto de los aspectos literales como inferenciales del texto.
En particular, se observo una clara identificacion de la importancia de los valores y el respeto
que resaltan en la cultura china, relacionandolos con las acciones de los personajes. Ademas,
se aprecia una conexion profunda entre los lectores y el texto. Al generar que los estudiantes

reconozcan pensamientos y emociones en relacion con el personaje Mulan, estas habilidades
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indican una gran mejora en el nivel inferencial, siendo justamente el reconocimiento de rasgos
una caracteristica sefialada por Péerez Zorrilla (2005) ¢l “reconocimiento de los rasgos de los
personajes” (p. 123). Es decir, su comprension textual ya esta mas fortalecida gracias a las
lecturas y sus analisis. Sin embargo, aln necesitan ser un poco mas detallados y especificos en

Sus respuestas.

Etapa 3

Para esta sesion, se eligio un texto que logra cumplir con los componentes necesarios
para que los estudiantes identificaran las caracteristicas tanto del nivel literal como del nivel
inferencial de la comprension textual. Es decir, que el texto guie a los alumnos a responder
preguntas basicas del texto, identificar sus ideas principales y secundarias, personajes primarios
y secundarios, la problematica, y del mismo modo generar preguntas en el estudiante en
relacion con causa y efecto, predicciones sobre el mismo texto, identificar las ensefianzas
morales, asi como el aprendizaje de nuevo vocabulario y otras caracteristicas que hacen parte

de la comprensién textual.

El texto en esta ocasion se titula "Una momia al amanecer” y relata la historia de dos
hermanos que utilizan una gran variedad de libros para viajar a distintos lugares del planeta, e
incluso a través del tiempo, lo que les permite conocer nuevas culturas y relacionarse con los
habitantes en cada una de ellas. Durante este primer capitulo, los hermanos hacen uso de
artefactos y comparaciones entre sujetos que van surgiendo a lo largo de la narracion,
preparandose asi para un viaje al antiguo Egipto. Al igual que con los textos anteriores, durante
el desarrollo de este taller se llevd a cabo una contextualizacion sobre la cultura egipcia, donde
los estudiantes aprendieron acerca de sus costumbres religiosas, tipo de comida, arquitectura,
escritura y fauna. Se trata de un texto adecuado para fortalecer los niveles de comprension

textual.
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Estudiante 1

P 1- ¢Qué precaucion tomaron Jack y Annie antes
de partir hacia el antiguo Egipto?

P 2- ¢{Qué caracteristicas tenia le gato negro que
vieron desde la ventana, y como se relacionaba

R 1- Llevan el otro libro
PENSILVANIA

R 2- Era negro con collar dorado

R 1- Llevaron el libro de
Pensilvania

R 2- Negro

R 1- El hermano lleva el otro libro
para devolverse.

R 2- Era negro como el gato del
libro.

En esta prueba, se evidencia que los estudiantes logran identificar eventos y detalles
especificos del texto en sus respuestas. Aunque estas no este mencionada en la pregunta,
aciertan en sus respuestas, incluso cuando la pregunta no especifica que la “precaucion” es un
objeto. Este fendmeno se encuentra respaldado por lo expuesto por Gordillo y Flérez (2009),

quienes sostienen que:

La comprension captura lo que el texto expresa sin una intervencién muy activa de la
estructura cognitiva e intelectual del lector. Es una reconstruccion del texto que no debe
considerarse mecénica, sino que implica el reconocimiento de su estructura

fundamental. (p. 47)
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Esta capacidad genera que los estudiantes puedan evaluar y comprender la informacion
del texto, lo que les permitié responder de manera precisa incluso ante elementos no

mencionados explicitamente en la pregunta.

Estudiante 2

P 3- ¢{D6nde se encuentran Jack y Annie cuando
deciden partir hacia el antiguo Egipto?

P 4- ¢Quién es el personaje que encuentran
desde la ventana y como se relaciona con el libro
del antiguo Egipto?

R 3- Ellos estaban en la casa del
arbol.

R 4- el gato del libro de Egipto es
el mismo.

R 3- En el arbol

R 4- El gato del libro

R 3- Estaban en la casa del arbol

R 4- Encuentran le gato y sale en
la portada

Con las siguientes preguntas 3 y 4 se buscaba identificar si los estudiantes eran capaces
de recordar el contexto o la ubicacion de los personajes dentro del capitulo, asi como identificar
personajes especificos dentro del texto y su relacion con lo que se esté leyendo. En la tercera
pregunta, los estudiantes lograron identificar correctamente el lugar donde se encontraban los
protagonistas, "la casa”, manifestando la capacidad de reconocer localizaciones y escenarios.

En la cuarta pregunta, los alumnos lograron identificar detalles explicitos y su conexion con lo
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que los personajes estaban experimentando. Lo anterior puede relacionarse en el listado

sugerido por Gordillo y Flérez, M. (2009) sobre referentes a la comprension textual:

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1) se centra en las ideas e informacion que
estan explicitas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El
reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto,

que pueden ser:

1. de ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato;

2. de secuencias: identifica el orden de las acciones;

3. por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;

4. de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones (p. 97).

La cuarta respuesta también se puede vincular con el concepto que Avendafio Vidal
(2020) presenta, brindando indicadores relevantes para el nivel inferencial, el cual sefiala
pautas importantes para tener en cuenta durante este nivel tales como: "predecir resultados,
inferir el significado de palabras desconocidas, sugerir las causas de ciertos efectos, deducir el
significado de frases hechas segun el contexto y anticipar un desenlace diferente” (p. 4). Esto
implica que el personaje que aparece dentro del texto identificado como “gato negro” puede
tener un significado simbdlico o metaférico mas alla de su apariencia fisica, lo que se relaciona
con la habilidad de inferir el significado de frases hechas segun el contexto en el que se

desarrolla la historia.
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Estudiante 3

P 5- ¢Qué podria haber pasado si Jack y Annie
hubieran elegido un libro diferente en lugar del
libro sobre el antiguo Egipto?

R 5- Ellos pueden ir a otro pais o a otra época.

R 5- Se pueden perder o no saber a dénde van,
van a otra ciudad.

R 5- Se van para otro pais.

En esta pregunta se resalta que el estudiante Predijo lo que podria suceder a partir
de la informacion explicita que el texto le brinda, es decir, afiadir a la historia situaciones
alternas més alla de lo mostrado explicitamente en el texto. Esta caracteristica se incluye en el
tercer punto sobre la lectura inferencial, segin Gordillo y Flérez (2009), "inferir secuencias
sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera” (p.
98). Las respuestas obtenidas, justamente implicaron la inferencia sobre las acciones alternas

que pudieron haber sucedido si los personajes hubieran cambiado de decision.
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Estudiante 4

P 6- ¢Qué puedes aprender sobre como Jack y
Annie trabajan juntos en sus aventuras?

P 7- ¢Como pueden Jack y Annie comunicarse
efectivamente con los personajes de diferentes
culturas en sus aventuras?

R 6- El y Annie son amables y se respetan.

R 7- Pueden aprender su lengua y respetar.

van.

R 7- Aprendiendo su idioma.

R 6- Ellos no se hablan feo y son educados donde

R 6- Que los hermanos se respetan y ayudabany
respetaban los paises.

R 7- Respetando sus costumbres.

Las preguntas 6 y 7 se orientaron mas hacia lo intercultural, es decir, identificar si los
estudiantes estaban reconociendo elementos interculturales en el texto, basandose en las
ensefianzas de las clases anteriores. Las respuestas a la pregunta 6 tuvieron un patron en comdn,
que es la mencién de la palabra "respeto”, un elemento importante desde una perspectiva
intercultural, esencial para lograr una convivencia armoniosa entre personas de diferentes
culturas, en este caso, dentro del aula de clases. En la siguiente cita, se destacan algunos

elementos sobre la interculturalidad segun sefiala Walsh (1998):

Es un proceso permanente de relacion, comunicacion y aprendizaje entre personas,
grupos, conocimientos, valores y tradiciones distintas, orientada a generar, construir y propiciar
un respeto mutuo, y a un desarrollo pleno de las capacidades de los individuos, por encima de

sus diferencias culturales y sociales (p.1).
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Del mismo modo, y en concordancia con la cita, las respuestas a la pregunta 7 implican
la intencion de comprender como los protagonistas interactuaban con personajes de culturas

diferentes a la suya.

Los resultados de la etapa 3 reflejaron un buen entendimiento por parte de los
estudiantes en cuanto a la identificacion de eventos y detalles especificos del texto, asi como
su capacidad para relacionarlos con aspectos interculturales. Los estudiantes también
demostraron habilidad para inferir secuencias y tomar decisiones contextualizadas,
evidenciando un fortalecimiento en los niveles de la comprension textual. Es importante
resaltar la coherencia entre los conceptos tedricos presentados y su aplicacion préctica en las
respuestas de los alumnos, lo que demuestra la importancia de una ensefianza que integra tanto
la teoria como la practica. En resumen, los resultados de esta etapa revelan un buen dominio,
y como ya se menciond, fortalecimiento en la comprension textual por parte de los estudiantes
y en la aplicacién y comprension de conceptos interculturales, lo que sugiere que la

metodologia utilizada durante la actividad ha sido efectiva en el logro de los objetivos.

Durante la prueba también se evidencia que los estudiantes lograron identificar y
reconocer la importancia de la tolerancia y el respeto, reconociendo las diferentes culturas y
todo aquello que las caracteriza. Lo anterior es una muestra de que la perspectiva intercultural
que se tratd en los textos por medio de la estrategia didactica, logré ser comprendida en gran

parte por los estudiantes.

Basandonos en los resultados obtenidos, los estudiantes mostraron un fortalecimiento
en la comprension textual. En los primeros resultados del taller “Mi papi tiene una moto” , se
sefiala que los estudiantes contaban con las habilidades para reconocer informacion explicita
en el texto, como personajes y detalles superficiales, pero mostraron dificultades para retener

ciertos elementos y para integrar la informacion de manera completa.
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Sin embargo, en el andlisis del texto "La balada de Mulan", se observé una mejora en
la comprension textual, logrando identificar tanto los aspectos literales como inferenciales, asi
como una conexion mas profunda con el texto y sus temas culturales. Aunque ain necesitaban
ser mas detallados en sus respuestas, mostraron habilidades para prever resultados, sugerir

causas y consecuencias, lo que indica un avance en la comprension inferencial.

En la etapa 3 durante el taller de “Una momia al amanecer”, los estudiantes mostraron
un buen entendimiento al identificar eventos y detalles especificos del texto, asi como al
relacionarlos con aspectos interculturales. Ademas, demostraron su habilidad para inferir
secuencias y tomar decisiones contextualizadas, 1o que refleja un fortalecimiento en la
comprension textual, dando como resultado el cumplimiento de nuestro objetivo general: el
fortalecimiento de la comprension textual mediante la literatura infantil intercultural en
estudiantes de segundo grado de la institucion educativa IED Domingo Faustino Sarmiento

Sede D.

Conclusiones

Teniendo en cuenta el objetivo general de este proyecto de investigacion-accion, el cual
buscaba fortalecer la comprension textual mediante la literatura infantil intercultural en
estudiantes de segundo grado de la instituciéon educativa IED Domingo Faustino Sarmiento
Sede D. del curso 201, implementando como recurso didactico textos con una perspectiva
intercultural, se llega a la conclusién de que, considerando los resultados obtenidos durante el
desarrollo de las tres etapas de la intervencion pedagdgica, el proyecto ha sido exitoso, ya que

la comprension textual mostré un notable fortalecimiento.

Las actividades estaban orientadas hacia la mejora de los niveles de comprension

lectora, tanto a nivel literal como inferencial, trabajando en ellos desde textos de perspectiva
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intercultural. Esto permitio que los alumnos fortalecieran su comprension textual al tiempo que

aprendian sobre nuevas culturas y fomentaban una convivencia sana entre ellos.

A su vez, los estudiantes mostraron gran interés por aquellos textos que se basaban en
peliculas infantiles, tales como "El libro de la selva” o "Mulan", ya que de esta manera se pudo
abordar de manera mas activa las actividades debido a la relacion que se generaba entre sus
conocimientos previos sobre la historia y las nuevas que ofrecian los textos. Recordemos que
Gordillo y Florez (2009) mencionan que “La comprension es producto de una interaccion
continua entre el texto escrito y el sujeto lector, quien aporta intencionadamente sus
conocimientos previos y sus capacidades de razonamiento para elaborar una interpretacion
coherente del contenido” (p. 97). Por lo cual, trabajar temas como personajes principales o

conflictos sobre peliculas basadas en libros, ayuddé a la participacion activa de los alumnos.

Se debe resaltar el rol de la perspectiva intercultural de los textos seleccionados.
Durante la implementacion de los talleres, se abordaron todos los temas referentes a las culturas
mencionadas en el texto, tales como la ubicacion, el lenguaje, las costumbres, los valores, la
estructura social, la religion, la escritura, entre otros. Todo con el fin de contextualizar al
estudiante y lograr que comprendiera el porqué de determinados sucesos en la historia. Los
textos permitieron a los estudiantes comprender los procesos, tanto positivos como negativos,
que experimentan las diferentes culturas, promoviendo la empatia y la diversidad cultural,

despertando asi su interés por aprender mas sobre ellas.

De igual manera, la convivencia dentro del aula de clase mejord. Esto se evidencio,
aunque no se planteaba dentro de los objetivos. La docente a cargo manifiesta que
sobrenombres como "veneco" o "negros" disminuyeron desde la implementacion de la
estrategia, gracias a la tolerancia promovida por los textos de perspectiva intercultural. Por otra

parte, los textos que mostraron culturas lejanas a sus areas locales lograron contrastar
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fuertemente las diferentes culturas y las diferencias entre ellas. Es decir, con los textos, los
alumnos lograron aprender y diferenciar sobre la religion, la organizacion politica, los trajes
tipicos, la comida y demas costumbres pertenecientes a las diferentes culturas. Reconocer y
aceptar estas diferencias culturales ayuda a los estudiantes a valorar, respetar y explorar el

mundo que los rodea.

En relacion a lo anterior, un factor que surgi6é durante las practicas y que no se habia
contemplado es la motivacion para viajar y conocer estas culturas, asi como el interés por la
geografia. Algunos estudiantes intentaban descubrir o dibujar los mapas donde se ubicaban los
protagonistas del texto, segun lo reportado por la docente de sociales. Por otra parte, durante la
implementacion de las actividades también surgieron dificultades que limitaron el
cumplimiento del objetivo general. La primera dificultad fue lograr que los estudiantes se
organizaran en un espacio idoneo para la lectura, dado que el colegio se encuentra frente a una
calle principal y la contaminacion auditiva era recurrente, lo cual dificultaba los momentos de

lectura en algunas sesiones.

Otra gran dificultad fue la asistencia de los estudiantes. Por clase asistian entre 10 y 15
alumnos de los 27 que iniciaron, lo que hizo imposible llevar a cabo un proceso con el grupo
en su totalidad. La siguiente dificultad se presentd con el cambio de afio escolar, ya que los
grupos se disolvieron, lo que llevo a tener que finalizar el proyecto con solo 10 de los 27
estudiantes del inicio. Afortunadamente, se logroé adaptar las actividades para que todos los
estudiantes fueran participantes activos, incluso aquellos que no estuvieron en el proceso desde

el principio.

Finalmente, el tiempo de investigacion impuso limitaciones en la implementacion de
ciertas estrategias destinadas a fortalecer la comprension textual; no obstante, se lograron

abordar todos los aspectos que se buscaban intervenir para alcanzar el objetivo establecido.
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Ademas, aunque el tiempo, nuevamente restringio la inclusion de aspectos relacionados con la
interculturalidad, se consiguid cubrir los campos deseados para fortalecer la comprension
textual a través de la literatura infantil con una perspectiva intercultural. Aun asi, la convivencia
dentro del salon de clases mejord en términos de aceptacion y reconocimiento de las diversas
culturas existentes. Se comprendi6 que cada cultura tiene sus diferencias, las cuales deben ser

aceptadas y respetadas (UNESCO, 2005, p. 5).
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Anexo A. Diario de campo.

DIARIO DE CAMPO

Andrés Felipe Rodriguez Narvaez

El siguiente documento pretende reflejar los resultados ob-
tenidos durante el proceso de observacion de la clase de
espariol, con un total de 12 horas iniciando el dia viernes 14
de abril hasta el dia viernes 19 de mayo, dia durante el cual
se realizé la prueba diagndstica. continuacion los resultados
de las secciones de observacion.
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Departamento de Lenguas
Facultad de Humanidades
Docente: Gisela Molina

SEMANA - 01
Practica:[] Asistida Nombre: Andrés Felipe Rodriguez Narvaez
Auténoma
Profesor titular: Carmen | Grado: 301

Institucién: LED Domingo Faustino Sarmiento Sede | Jornada: Mafana
D

Fecha: Actividad: [l Apoyo académico [ Preparacion [ Clase
Tiempo: 5 horas Otro:
7:30/12 am

La clase inicia en el salén de sistemas a las 7:30. Los estudiantes se

organizan para dar inicio a las 7:40,
Inicio (30 minutos):

Se retomé la historia de Mulin con el objetivo de profundizar en
la comprensién de la lectura y reflexionar sobre la interculturalidad
y elementos inferenciales presentes en el texto, Antes de iniciar
con la lectura, hablamos en la clase sobre la cultura desde una

Descripcionde | o 1o ctiva social. Discutimos varios aspectos culturales presentes

actividad

[ g 3 i i6
Sl en la historia de Mulan, como el idioma y lenguaje chinos, | religién

y espiritualidad, las ¥ la vel

sistema de valores.

Con cada ej se daba I
sus respuestas.

Los ejemplos se asociaban a sus propias culturas. Por ejemplo, cada
pais o region tiene una vestimenta que los representa. Algunos

estudiantes provenientes de la costa sefialaban que en sus lugares

de origen visten con sandalias y ropa de playa. Se explicé que, por
ejemplo, en algunos lugares donde hace mucho frio, se deben usar
abrigos. Los estudiantes compararon el polo norte con Cartagena.

b ferencia ala religion, indicando g

China se veneran otros dioses diferentes a los de América o algunas.
partes de Europa, por ejemplo. Se venera 2 Buda, dragones y otros
ses. Algunos preguntaban si Dios no existia en todo lado. Por

o cual fue preciso explicar que cada pais tiene creencias

diferentes, y que no est mal creer en aguello que se le tenga fe, ya
que todas estas costumbres provienen de nuestros antepasados.

Desarrollo (50 minutos):

Luego de hablar sobre lo cultural, nos adentramos en la lectura de
Mulén. Dad 3 Ia lectura con
imagenes para ayudar alos estudiantes a visualizar mejor la historia.
Ademds, estuve atento para repetir fragmentos o parrafos si fuera
necesario y para resolver dudas sobre el contenido durante pausas
estratégicas.

para la explicacion de ciertas palabras y contextos,
Actividad Principal (40 minutos):

Después de la lectura, entregué a los estudiantes una actividad para
Est !

Itexto. Fue grati cémo
los alumnos se sumergian en la tarea, aplicando las habilidades de
inferencia que estibamos desarrollando en clase.

Las preguntas de la actividad son de tipo ICFES, con respuestas
ey e 3 25

pruebas del ICFES.

ierre (10 minutos):

ia de la

la lectura, en historias como la

uir la clase, la

de Mulén, que nos permiten explorar y apreciar diferentes culturas.
Invité 2 los alumnos a reflexionar sobre cémo pueden aplicar estos
conceptos en su vida diaria y en sus futuras lecturas,




Anexo B. Graficas de resultados prueba diagnostica.
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Anexo E. Rubricas prueba diagnostica.

Identifica todos los

Identifica la mayoria de

secundarios de la
historia y describe

los

principales de la historia
y describe algunas de
sus caracteristicas.

y
poca

algunos de los

graficos, escenas y
hechos del texto, con

de la hnslona pero no
describe s

Ubica Ia historia en un

lugar y tiempo especificos,
proporcionando detalles

del contexto

Ubica la historia en un
lugar y lempo generales,
pero no proporciona
detalles especificos.

Ubica I historia en un
lugar o tiempo general,
pero no en ambos.

No ubica la historia en
ningun lugar o tiempo
especifico.

Describe claramente el
problema principal que
enfrentan los
personajes y sus
repercusiones.

Describe el problema
principal que enfrentan
los personajes, pero no
sus

Describe el problema
principal que enfrentan
los de

manera vaga o

Identifica y describe las

Identifica algunas de las

No identifica las.

emociones que
i 1

No menciona las
i de los

los
personajes a o largo de
la historia.

que los.
personajes, pero no las
describe en detalle.

olas
describe

personajes.

una
clara y significativa
entre la historia y una
experiencia personal,
detailes

una
general entre Ia historia
y una experiencia
personal, pero no
detalles

especificos.

vaga o incompleta

No establece ninguna
conexién entre la
historia y sus
experiencias
personales

Identifica y explica
claramente la moraleja
© ensefianza principal
de la historia,

Identifica la moraleja o
ensefianza principal de
Ia historia, pero no la
explica en detalle 0 no

Intenta identificar la
moraleja o ensefianza
de la historia, pero la
identificacion es vaga o

No identifica la mo'aleja
© ensefianza de la
historia.

ejemplos del texto que [ BRI incompleta.
Ia ¥

Deduce informacion Deduce alguna

implicita del texto, como | informacién implicita del | Intenta deducir

las intenciones del
autor, el tono del

texto, como las
intenciones del autor, el
tono del mensaie o el
estado de animo de los
personajes.

informacion implicita del
texto, pero

deducciones son vagas
o incompletas.

No deduce informacion
implicita del texto

Basandose en la
informacion del texto,
realiza predicciones
precisas sobre lo que
sucedera después o lo

Basandose en la
informacién del texto,

que sucedera después
o lo que podria haber
antes.

Intenta realizar

predicciones sobre lo

que sucedera después

o lo que podria haber

sucedido antes, pero
s predicciones son

No realiza predicciones
sobre lo que sucedera
después o lo que podria
haber sucedido antes.

vagas o

Anexo F. respuestas prueba diagndstica/ Encuesta.

Anexo G. Talleres propuestos.

Los personajes principales son las personas o criaturas en un cuento que tienen un papel
fundamental en |a historia. Sus acciones iones son vitales para el desarrollo de la trama.
% * : > e
Algunas caracteristicas y ejemplos: s =gt

o &
~Personalidad Definida: Tienen per
valiente y curioso.

*Didlogo Importante: Los personajes pi suelen hablar mucho y sus palabras son cruciales
para la historia. Por ejemplo, en "La Beﬂa y la Bestia", Bella es el personaje principal y sus
canversaciones con la Bestia son fundamentales para el desarrollo de la trama.

Personajes Secundarlos: Los personajes secundarlos son como amigos o ayudantes de los personajes principales.

No son tan
ejomplos

Compiemento: Los personajes
complican la historia

trama principal,

Ejemplo de Personaje Secundario: En "Cenlclenta”, los ratones Gt

nciales para la trama, pero afiaden profundid:

secundarios complementan a
s

B

¥ Jaq son personajes sacundarios que ayudan a

Cenicienta en su lucha contra las adversidades, pero la historia gira en tormo a Cenicienta coma personaje

principal.

Recuerda que la importancia y desarrollo de los personajes puede variar en diferentes historias, y a veces, un
personaje secundario en una historia puede convertirse en el personaje principal en otra.
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Anexo H. Rubrica destinada al nivel literal.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Andrés Felipe Rodriguez Narvaez

Criterio

Excelente (3 puntos)

Bueno (2 puntos)

Regular (1 punto)

No cumple (0 puntos)

Obtener informacion

Identifica correctamente

Identifica algunos datos

No identifica datos

texto.

escenas y hechos del

escenas y hechos del
texto, con algunas
dificultades

explicita todos los datos \dentifica la mayorfa de | SONCretos, eventos y coneretos, eventos o
concretos, eventos y vt Ssetpslibll sl descripciones del texto, | descripciones del texto
descripciones del texto eventos y descripciones g;rglto:t:‘::rrores o
del texto. :
Rocuorda y reconoce | [ReCuerda y reconoce 18 | mouerda y roconoce | o recuerda i
sindincultad informacion, graficos, pocainformacion, reconoce informacion,
Recordar informacion informacion, graficos, graficos, escenas y

hechos del texto, con
frecuentes dificultades.

graficos, escenas o
hechos del texto

Idea principal y
personajes

la idea principal del

secundarios.

texto y distingue entre
personajes principales y

Identifica la idea

Identifica correctamente principal del texto con

algunas dificultades y
distingue entre

secundarios con cierta
confusion.

personajes principales y

Identifica la idea
principal del texto con
dificultad y no distingue
claramente entre
personajes principales y
secundarios.

No identifica la idea
principal del texto ni
distingue entre
personajes principales y
secundarios.

Responder preguntas

Responde
las preguntas
"¢ cual?”, "¢,como?”

"¢como se llama?")
basandose en la

texto.

correctamente a todas
comprans:én ("(,qué?"

"edonde?”, " quien?”,

Responde a la mayorfa
de las preguntas de
comprension ("¢,que?”,
¢cual?”, "¢,como?”,
¢dénde'?" "o quien?”,
"¢, como se llama?")
basandose en la

errores u omisiones.

informacion explicita del
informacion explicita del | texto, con algunos

Responde a algunas
preguntas de
compranslon (":,qué‘?"

"¢ cual?’ Yt
"4,dénde'?" "(,qulén’?"
"¢como se llama?")
basandose en la
informacién explicita del
texto, con frecuentes
errores u omisiones.

No responde a las
preguntas de
comprension sobre el
texto.

RUBRICA: NIVEL LITERAL

Anexo |. Rubrica destinada al nivel inferencial.

Andrés Felipe Rodriguez Narvaez

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Criterio

Excelente (3 puntos)

Bueno (2 puntos)

Reguiar (1 punto)

No cumple (0 puntos)

v sin

graficos, escenas y hachos del

y
mayoria de la informacién.
graficos, escenas y hachos del
texto, con algunas

y poca
informacién. graficos, escenas
y hechos del texto. con

No rscuarda n- reconoce
A6 aficos, e
Texto

ol hecnos

Idea principal y personajes

1a idea principal del

la
idea principal del texto y
distingue entre personajes
principales y secundarios.

texto con aigunas dificultades
¥ ntre ;

Identifica la idea principal del
texto con dificultad y no
i entre

No identifica la idea principal
del texto ni distingue entra

con
lorta confiusion

i ¥
secundarios

N
secundarios.

Inferir el significado de
patabras

Infiere el significado de

Infiere el significado de
algunas palabras

palabras o de
frases hechas en el contexto
de la lectura.

de frases
hechas en el contexto de la
lectura. con algunas
dificultades.

Infiere el significado de pocas
palabras desconocidas o de
frases hechas en el contexto
de la lectura, o lo hace de
manera incorrecta

No infiere el significado de
palabras desconocidas o de
frases hechas en el contexto
de la lectura.

Relaciones con
conocimientos previos

Perspectiva intercul

[i Ia de

i la de

[>} la de
relacionar el texto con sus
conocimientos previos para
Hegar &

relacionar el texto con sus
conocimientos previos para
llegar a conclusiones y

relacionar e texto con sus
conocimientos previos para
llagar a conclusiones y

implicitos.

No demuestra la capacidad de
relacionar el texto con sus
conacimientos previos para

Aisiones el liegar a conclusiones ni
comprender aspectos implicitos, con algunas implicitos, o lo hace de I;‘:;f;:““' EApSCION;
5 dificultades manera incorrecta.
c algunos pocos
Comprende la perspectiva de la iva i jva i No i
:ll y su i ion al fomentar la al pntar la i

fomentar

Inlerncclén y el respeto entre
diferentes culturas dentro del
aula de clase

a
el respeto entre diferentes
culturas dentro del aula de
clase, con algunas
dificultades.

la
el respeto entre diferentes
culturas dertro del aula de
dase, o lo hace de manera
incorrecta

ni
fomentar la comunicacion, la
Interaccién y el respeto entre
diferentes culturas dentro del
aula de clase

RUBRICA: NIVEL INFERENCIAL

75



Anexo J. Rubrica destinada al nivel inferencial.

040 ripRGOSICA

e e T ]

Tl 0 T T ] Toglar 1]
Identifica Identifica algunas Identifica pocas

correctamente las
razones explicitas
detras de ciertos
sucesos o aceiones
que ocurren en el
texto.

razones explicita;
detras de ciertos
sUCesos o acciones
que ocurren en el
texto, con algunas
dificultades

s

razones explicitas
delrds de ciertos
SuUCesos 0 acciones
que ocurren en el
texto. o lo hace de
manera incofrecta.

No identifica las
razones explicitas
detras de ciertos
sucesos o acciones.
que ocurren en el
texto.

Relaclones causa-
efecto

Identifica las
relaciones causa-
efecto entre los
eventos en el texto,
mostrando la
comprensin de
como ciertas
acciones tienen
consecuencias.

Infiere las ideas

Identifica algunas
relaciones causa-
efecto entre los
eventos en el texto,
mostrando la
comprension de como
ciertas acciones
tienen
consecuencias, con
algunas dificultades

Infiere algunas ideas
secundarias y

Identifica pocas
relaciones causa-
efecto entre los
eventos en el texto,
mostrando la
comprension de como
cierlas acciones
tienen
consecuencias, o lo
hace de manera
incorrecta.

Infiera pocas ideas
secundarias y

No identifica las
relaciones causa-
efecto entre los
eventos en el texto, ni
muestra la
comprension de como
ciertas acciones
tienen
consecuencias.

No infiere ideas

secundariss | dotiming slorqon | delemina suorden | determina suorden | SORRENSETL
enel erto el con | SnSlio.0loheCe | lieto
e s prcpalesperr de | prics o prt de | N2 ore ons
E'&‘:ziﬁ:t‘:ﬂ ﬁ’!: @ ia idea central del la idea central del E‘i’;ﬂﬁﬂ:ﬁ;ﬁazﬂ de
Inferir ideas texto y deduce texto y deduce texto y deduce pocas | oSS o
principales y Y algunas posibles | posibles ensefianzas
Sheafanzas posibles ensefianzas posibles ensefianzas

Riqueza cultural

marales o

ensefianzas morales
o signi

morales o

implicitos.

Reconoce la riqueza
cultural y la

naturaleza complejay
en constante cambio
de lainterculturalidad

implicitos, con
algunas dificultades
Reconace algunos
aspecios de la
riqueza cultural y la

implicitos, o lo hace
de manera incorrecta
Reconoce pocos.
aspectos de la
riqueza cultural y la

y
en constante cambio
de lainterculturalidad,

y
en constante cambio
de lainterculturalidad,

morales o
significados
implicitos.

No reconoce la
riqueza cultural ni la
naturaleza complejay
en constante cambio
delainterculturalidad.

con algunas
dificultades.

o lo hace de manera
incorrecta.

Identifica y reconoce

Identifica y recenoce
algunos aspectos de

identifica y reconoce
pocos aspectos de la

No identifica ni

algunas dificultades.

Andrés Felipe Rodriguez Narvaez

RUBRICA: NIVEL INFERENCIAL

incorrecta.

N N importancia de la reconoce la
la importancia de la
::‘::‘:r{"g:"::a dela (o\er:rz:ia o tolerancia, el importancia de la
imiento mutuo S conocimientomutuoy | tolerancia, el
ylacor N la a como | @ " como ;,wuw' 0
Lomponentes Componeios componertze | la conivencia como
undamentales de la | componentes
I I ntales de I
fundamentales dela | fundamentales de 16 | joye oy glidad, olo | fundamentales de la
interculturalidad. interculturalidad, con hace de manera Interculturalidad.
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