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RESUMEN

La presente investigacion hace un estudio en el colegio La Merced IED en el grado 402 y
502, y tiene como propdsito analizar coémo se fortalece y desarrolla la escritura creativa por
medio del aprendizaje cooperativo, viendo este tltimo como una motivacion y una
estrategia pedagogica. Para ello, primero se realiz6é un diagnostico para medir la habilidad
de la escritura en entornos individuales y cooperativos, evidenciando una notable diferencia
entre estos dos. Asimismo, se hace una revision sobre los autores que han abordado estos
conceptos, teniendo como referencia en el concepto de escritura a Alvaro Santiago Galvis
(2023) de la Universidad Pedagdgica Nacional y Johnson y Holubec (1994) en lo referente
a la interdependencia positiva; estos conceptos se exploran con los hallazgos de la
intervencion de la secuencia didactica, que fue disefiada con el propdsito de mejorar la
escritura creativa y la cooperatividad de las estudiantes. Finalmente, se demuestra como el
trabajo colaborativo mejora los procesos de escritura creativa, a partir de la idea de que las
estudiantes escriben y producen textos desde el didlogo, la comprension mutua y la

integracion de ideas.

Palabras clave: Escritura creativa, aprendizaje cooperativo, motivacion, secuencia

didactica.



ABSTRACT

This investigation studies the 402nd and 502nd grades of La Merced IED school. Its
purpose is to analyze how creative writing is strengthened and developed through
cooperative learning, considering the latter as both a motivation and a pedagogical strategy.
To this end, a diagnosis was first carried out to measure writing skills in individual and
cooperative environments, revealing a notable difference between the two. A review is also
made of the authors who have addressed these concepts, taking Alvaro Santiago Galvis
(2023) from the National Pedagogical University and Johnson and Holubec (1994) as a
reference in the concept of writing regarding positive interdependence. These concepts are
explored with the findings of the intervention of the didactic sequence, which was designed
to improve students' creative writing and cooperativeness. Finally, it is demonstrated how
collaborative work improves creative writing processes, based on the idea that students
write and produce texts through dialogue, mutual understanding, and the integration of

ideas.

Key words: Creative writing, cooperative learning, motivation, didactic sequence.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL TEMA A DESARROLLAR

Desde el enfoque comunicativo cultural, la escritura creativa se presenta como un
reto a superar desde diferentes estrategias para llegar a ella, y se comprende el trabajo o
aprendizaje cooperativo como estrategia para fomentar y motivar la escritura creativa. Es
asi como el aprendizaje cooperativo se implementara en este proyecto para fortalecer las
habilidades sociales e individuales, desde la necesidad de compartir con el otro y construir

a partir de las relaciones interpersonales como estrategia que fomente la escritura creativa.

1.1.Contextualizacion

La presente investigacion se desarrolla en el colegio La Merced IED de Bogota, en
Puente Aranda (Calle 13 # 42-52), en el barrio Gorgonzola, ubicado en la zona industrial de
la localidad, cerca de una sede de la empresa COMAPAN y la estacion de Transmilenio

Carrera 43.

Es un colegio distrital que ofrece educacion a mujeres en jornada nica, en
educacion preescolar, basica primaria, basica secundaria y media. Actualmente, cuenta con
un Proyecto Educativo Institucional (PEI) que esta estipulado para los afios 2022 y 2023. El
PEI, establece que su Vision al afio 2030 es ser un referente a nivel local, distrital y
nacional por su desempefio académico superior y la implementacion de tecnologias que
contribuyan al ser de las estudiantes. Por otro lado, la Mision establece que la institucion
esta comprometida con la formacion de generaciones de pensamiento critico, creativo y
propositivo, a su vez comprometidos con la sostenibilidad ambiental y la reconciliacion de
la sociedad colombiana, desde la dimension socio afectiva y las competencias para el siglo

XXI, en ambitos tecnologicos sociales y culturales.
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Se destaca de esta primera parte del PEI de la institucion, la formacion de
habilidades tecnologicas en las nuevas generaciones. De este modo, la tecnologia y los
medios digitales representan un camino para la contribucion y la transformacion social, no
desde la racionalidad instrumental que puede representar las nuevas tecnologias desde el

“hacer”, sino desde una mirada mas profunda directamente relacionada al “ser”. (PEI,

2023)

Por otro lado, es necesario conocer que la institucién cuenta con una seccion de
Principios y Valores que se establecen en el PEI Sus principios son el ser, el hacer, el
conocer, el convivir, el comprender. En este sentido, establece como valores el sentido de
pertenencia, el respeto, la responsabilidad, la honestidad, la justicia, la autonomia y la
tolerancia. El PEI da sentido a la gestion de la institucion, en este sentido se espera que las

estudiantes hagan parte del colegio y convivan desde estos principios y valores.

1.2. Caracterizacion

1.3.Poblacion Escolar

La siguiente caracterizacion se sitiia en el ciclo dos de la institucion educativa La
Merced IED con un estimado de 25 a 30 estudiantes, la observacion se realizo en la clase de
espanol. Acorde con la observacion, se evidencia que las clases de espafiol a cargo del
profesor son de modelo tradicional, donde las estudiantes estan sentadas en filas mirando al
tablero, con el profesor dictando informacion que ellas deben anotar en su cuaderno. Las
estudiantes cuentan con televisor en el aula, que muy pocas veces ha sido usado, ya que,

como se menciona, el profesor opta siempre por usar el tablero.
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El aula es un espacio luminoso con ventanas grandes que permiten la vista del
colegio. Las paredes estan decoradas con carteles hechos por las estudiantes, del Horario,

frases en inglés y las reglas del salon.

El ambiente del aula es tranquilo, ya que las estudiantes siempre estan sentadas en
sus puestos y solo hablan cuando es necesario, cuando preguntan al profesor o desean
participar. Ellas anotan en su cuaderno todo lo que el profesor dice en la clase o lo que
anota en el tablero, regularmente al final de cada clase realizan la actividad del contenido

que acaban de aprender o transcribir.

Esta organizacion tradicional tiene aspectos positivos y negativos, por ejemplo, ya
que es un saléon numeroso, la organizacion de estar una tras la otra, facilita el orden y el
enfoque en el profesor. Sin embargo, promueve un modelo centrado en el profesor, en
donde las estudiantes escuchan més de lo que interactiian. También, afecta la motivacion,
ya que es una organizacion y un ambiente que es poco estimulante y no ayuda a la

creatividad.

Por otro lado, se evidencia que las actividades en grupo no son frecuentes en este
salon de clases en la materia de espafiol. Del mismo modo, en el ciclo dos, donde se
desarrolla el proceso investigativo (402 y 502), tampoco se fomenta el trabajo cooperativo,

lo cual limita la interaccion y colaboracion entre las estudiantes.

1.4. Diagnostico

La prueba diagndstica aplicada por la investigadora tuvo como eje central fomentar

la escritura creativa, explorando como se manifiesta esta habilidad en contextos
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individuales y grupales mediante la comprension y creacion de microcuentos (véase Anexo

).

En la primera parte de la prueba diagnostica, enfocada en el trabajo individual, las
estudiantes desarrollaron los cinco puntos propuestos en la actividad. El primer punto
consistio en una pregunta literal de la lectura £/ Caballo de Jairo Anibal Nifio, los tres
siguientes estuvieron enfocados en preguntas de tipo inferencial y critico, mientras que el

quinto proponia escribir un breve relato a partir de la lectura.

Cada prueba se evalud a partir de una rubrica de evaluacion que tiene en cuenta
cinco criterios: Creatividad, cohesion de la escritura, profundidad, ortografia y redaccion,

seguimiento de instrucciones (véase Anexo 2).
Figura 1

Grdfica representativa de los resultados en el diagnostico de cada estudiante
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Aunque sus respuestas fueron breves, en la seccion dedicada a la escritura creativa,
solo el 40% de las alumnas lograron ampliar la historia original con nuevos personajes,
escenarios y emociones, incentivadas por la lectura inicial. Adicionalmente, solo el 25% de
las estudiantes obtuvieron un puntaje mayor a 2 en el criterio de profundidad, lo que indica
que no se evidencio aportes novedosos en su escritura ni un desarrollo elaborado de sus

ideas.

Por otro lado, se evidenciaron dificultades importantes en aspectos técnicos como la
ortografia y la coherencia de las ideas. Si bien la mayoria de las estudiantes presenta un
nivel aceptable de ortografia, este aspecto no garantiza la claridad comunicativa, ya que las
ideas muestran limitaciones y no se ve una relacion clara en como se puede conectar una a

la otra.

Por ultimo, en el diagndstico de escritura individual se evalu6 la capacidad de cada
estudiante para seguir las instrucciones correctamente de la actividad propuesta. En donde
se encontro que solo el 15% de las estudiantes siguen correctamente las instrucciones de la
actividad. Se evidencia que existe dificultades en el curso para el seguimiento de

instrucciones, afectando directamente el rendimiento y los resultados de la actividad.

En este sentido, cuando se les pide a las estudiantes que generen un nuevo contenido
a partir de un texto dado, solo una estudiante obtiene un puntaje mayor a 3 en cada uno de
los criterios y logra transformar el contenido y generar nuevas ideas para conectarlas a las

del texto base, haciendo uso de una buena redaccion y ortografia.

La segunda parte se centro en la escritura colaborativa. Se les pidio a las estudiantes

organizarse en grupos de tres o cuatro personas, con libertad para elegir a sus compafieras.
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Este proceso resulté complejo, ya que muchas mostraron resistencia a trabajar con personas

fuera de su circulo cercano, lo que dificulto la formacion rapida de los equipos.

Una vez organizados los grupos, se plante6 como requisito que todas las integrantes
aportaran ideas en los distintos puntos de la actividad, aunque solo una seria responsable de
escribir. Sin embargo, surgieron serios inconvenientes relacionados con la concentracion, la
asignacion de roles, el manejo del tiempo y la convivencia. Estas dificultades afectaron
notablemente la produccion escrita, que se caracterizo por su brevedad, falta de cohesion y
escasa creatividad.

Figura 2

Desemperio de cada grupo en los criterios de evaluacion del diagndstico para la
escritura grupal
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Como se puede evidenciar, existe una desigualdad significativa entre los grupos,

mientras unos alcanzan unos niveles muy altos, el grupo 3 y 4 no obtiene buenos resultados
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ya que su puntaje fue cero para cada uno de los criterios. Los principales retos se ubican en
la creatividad y cohesion de la escritura grupal, aspectos fundamentales para el desarrollo

de una escritura elaborada.

Asimismo, el seguimiento de instrucciones se presenté como un factor limitante en
la prueba diagndstica, lo que refleja la necesidad de fortalecer la comprension lectora de las

estudiantes y su capacidad para resolver tareas especificas.

Finalmente, se puede resumir que el entorno individual favorece mas el desarrollo
de la escritura creativa en comparacion con el entorno grupal, donde las tensiones sociales
y la falta de experiencia colaborativa dificultaron tanto la produccion escrita como la

dinamica entre compaferas.

1.5. Delimitacion del problema

La escritura es una habilidad fundamental para la comunicacion y contexto
educativo, permite el desarrollo cognitivo y es esencial para el ciclo dos. Como lo sefala
Cassany (1993) escribir va mas alla de ser un medio de comunicacidn, es un instrumento
epistemologico de aprendizaje que nos permite aprender y comprender cualquier tema.
Asimismo, escribir de manera creativa es importante para las nifias de este ciclo, ya que
desde su infancia deben tenerse en cuenta sus ideas y ser reconocidas fuera de la escritura

académica.

De igual modo, el trabajo en equipo es importante para todas las areas de la vida, ya
que fomenta las habilidades de las personas, como la comunicacion asertiva, el diadlogo, la
escucha activa, la empatia, entre otras. Por ende, es necesario que, desde edades tempranas,

se involucren actividades grupales en la escuela y promuevan la interaccion con el otro.
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Los grupos suelen estar formados por personas con diferentes experiencias,
habilidades y perspectivas; esta diversidad enriquece el proceso de resolucion de problemas
y fomenta la creatividad al exponer a los miembros del grupo a una variedad de enfoques e
ideas. Por ende, para el proceso escritural resulta beneficioso tomar ideas y transcribirlas

teniendo en cuenta mas alld de una tnica percepcion.

El proyecto se justifica en la necesidad de fortalecer la escritura creativa y el trabajo
cooperativo en el ciclo dos, integrando ambos procesos para potenciar el aprendizaje
significativo. Fomentar la escritura como herramienta de expresion y construccion de
conocimiento no solo contribuye al desarrollo cognitivo y comunicativo de las estudiantes,
sino que también promueve su reconocimiento como productoras de ideas con valor propio.
Implementar este proyecto favorece la participacion equitativa, la cooperacion y el
fortalecimiento de la escritura creativa, sentando las bases para aprendizajes profundos y el

desarrollo de competencias clave que serdn utiles para su vida escolar y personal.

1.6. Pregunta investigativa

(Como favorecer la escritura creativa mediante el trabajo cooperativo y la

motivacion en estudiantes del ciclo dos del colegio La Merced IED?

1.7. Objetivo general

e (Considerar como el trabajo cooperativo y la motivacion favorecen el desarrollo de
la escritura creativa en las estudiantes del ciclo dos del colegio La Merced IED, con
el fin de disefar una secuencia didactica que fortalezca sus habilidades expresivas,

imaginativas y comunicativas.



1.8. Objetivos especificos

2. Diagnosticar las fortalezas y dificultades en la produccion escrita de las
estudiantes, reconociendo la importancia de resignificar la escritura en el aula.

3. Intervenir en el proceso de escritura creativa mediante la implementacion de
actividades cooperativas que favorezcan la coherencia textual y el buen uso de
elementos narrativos y argumentativos.

4. Evaluar el impacto del trabajo cooperativo en la motivacion, la interaccion
social y la capacidad de las estudiantes para compartir ideas y enriquecer sus

procesos escritores.

19
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CAPITULO II: REFERENTES TEORICOS

En este capitulo se hard una revision de varios referentes tedricos que sustentaran el
presente trabajo. Desde personas y grupos que han estudiado la escritura creativa hasta la

motivacion y el trabajo grupal para beneficiar las aulas de clase.

2.1. Antecedentes

2.1.1. Aportes nacionales

El primer documento que se revisé fue una Tesis de grado de Maestria. El Titulo
del documento es La escritura creativa como estrategia para estimular la produccion
textual en nifios de 2° grado en ambientes pedagogicos ludicos, llevada a cabo por Kellys
Tatiana Castro Ochoa, Janeth Cecilia Pefia Ospino. Esta Tesis fue publicada en 2017 en
Cartagena de Indias. Se uso6 este referente para ver el aporte qué ha tenido el tema a nivel

nacional.

Es una investigacion cualitativa que busca desarrollar la produccion textual y
escritura creativa en basica primaria. Las autoras revisan y discuten sobre algunos de los
autores mas destacados que han estudiado sobre la escritura y los procesos elementales que
se envuelven alrededor de estas, tal como Piaget, Ferreiro y Teberosky. También, se
explora sobre la gramatica de la fantasia por Rodari (1983), que comprende el

reconocimiento de la imaginacion y el desarrollo expresivo a través del lenguaje.

El documento analiza la produccion textual en el ambito escolar desde enfoques
criticos y lingliisticos, identificando necesidades, fortalezas y dificultades. Describe la
metodologia utilizada, la poblacion estudiada y los instrumentos aplicados. Se abordan

principios pedagdgicos y propuestas didacticas centradas en la escritura creativa como
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estrategia para mejorar la produccion narrativa. La investigacion evalta los procesos de
escritura antes y después de la intervencion, evidenciando avances en las habilidades
escriturales. Concluye que la escritura creativa resignifica el lenguaje en el aula, favorece

su dimension social y fortalece el desarrollo comunicativo de los estudiantes.

La investigacion hace un gran trabajo tedrico, recorriendo la teoria de grandes
referentes que han estudiado la pedagogia, el lenguaje y la escritura. Ademas, tiene impacto

en la aplicacion de los referentes teoricos.

2.1.2. Aportes de la Universidad Pedagogica Nacional

Otro de los documentos revisados, fue a nivel nacional pero situado en la
Universidad Pedagdgica Nacional en el afio 2021, es un Trabajo de grado titulado
Aprendizaje Cooperativo, Escritura Creativa y Cuentos de Ciencia Ficcion por Natalia D.P

Gonzdalez y dirigido por Andrés Tarcisio Guerra

Es una investigacion cualitativa desarrollada en el contexto del COVID-19, por lo
que la investigadora recurri6 a investigaciones anteriores que hubiesen trabajado con el
colegio IPN (Instituto Pedagogico Nacional), tuvo apoyo en encuestas que ayudaron a la
recoleccion de informacion de dicha poblacion. Por otro lado, caracteriza a la localidad de
Usaquén para desarrollar su trabajo. Sin embargo, la propuesta se hace en Chiquinquira-

Boyaca.

El estudio identifica que los estudiantes presentan dificultades en la escritura debido
a un abordaje inadecuado en la escuela y a la falta de interés. Resalta la importancia de
trabajar esta habilidad desde etapas tempranas, ya que su ausencia puede afectar el

desarrollo académico y personal. La investigacion, basada en el modelo de cognicion
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creativa Geneplore, propone estrategias pedagogicas innovadoras, como la escritura de
cuentos de ciencia ficcion y el aprendizaje cooperativo, mostrando resultados positivos en
la mejora de la produccion escrita. Concluye que el contexto y la preparacion del alumnado

son factores clave para la eficacia de estas propuestas, especialmente en entornos virtuales.

Finalmente, la autora explora y enlaza conceptos de manera novedosa, tal como la
ciencia ficcion y el modelo Geneplore. Motiva a indagar temas que puedan desarrollarse

con la escritura creativa.

2.1.3. Aportes internacionales

En cuanto a los aportes internacionales revisados, se encontrd una revista de
investigacion de Espafia, con un estudio llamado La escritura creativa en las aulas del

grado de primaria. una investigacion-accion por Emilia Morote Penalver.

La investigacion se centra en fomentar en el maestro de Primaria la adquisicion de
modelos y didacticas, que hagan que la creatividad y la literatura sea parte integral de cada

uno de los estudiantes, con el fin de aplicarlo en su futuro profesional.

En esta investigacion se trabaja desde un modelo de transposicion didactica, que
fomente la creatividad en la escolaridad Primaria, atendiendo, ademas, a la intertextualidad,
ya que se pretende que el alumno lea, interprete y relacione. Por otro lado, se pone en
escena el taller, pero no desde el enfoque clésico positivista, sino desde una herramienta

que ofrece la posibilidad de ser creativo y transformar.

De igual modo, se contempla el trabajo grupal y colaborativo y el uso de las TIC
para fomentar la creatividad y la reflexion, creando un ambiente formativo ideal para

potenciar estas habilidades.
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Para concluir, las herramientas usadas en esta investigacion dieron muestra de que
son efectivas para crear un buen clima pedagogico en las clases de Grado Primaria,
motivando no solo al alumno, sino al docente en la ensefianza-aprendizaje. La investigacion
explora diferentes herramientas para motivar la escritura creativa en los estudiantes desde
edades tempranas, por lo que es beneficioso para la presente investigacion que se sitiia en

grado cuarto.

Adicionalmente, se reviso una tesis de Lima, Peru de la universidad Nacional
Enrique Guzman y Valle, titulada Escritura creativa como estrategia didactica en la

produccion de textos en estudiantes de cuarto grado de educacion primaria.

Esta tesis se propone mejorar la escritura en la educacion bésica primaria tras haber
evidenciado falencias en su lengua, de orden cognitivo, ortografico, cohesion de ideas,
entre otros. Asimismo, lo realizan por medio de un enfoque didactico que propone mejorar

su escritura creativa.

Entre sus resultados mas destacados, los investigadores de este trabajo encuentran
que la escritura creativa permitio desarrollar el discurso significativamente entre sus
estudiantes. Al igual que resaltan que la creatividad al ser un proceso tan complejo, se

deben tener herramientas al alcance para que las ideas no se escapen durante el proceso.

Finalmente, se reviso otra tesis titulada La escritura creativa como estrategia
didactica para la produccion de textos narrativos en los estudiantes del 5to grado de Pert,

en la ciudad de Cerro de Pasco, situada en la universidad Nacional Daniel Alcides Carrion.

La tesis analiza las dificultades en la produccion escrita de estudiantes de educacion

basica, destacando la falta de estrategias didacticas en la ensefianza de la comunicacion, del
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lenguaje y la lengua. A partir de fundamentos teéricos del lenguaje, la cognicion y la
escritura, se identifica que muchos docentes no estan preparados para responder a las
demandas actuales, lo que afecta directamente el desarrollo de la competencia escritora de
los estudiantes. Se propone el uso de técnicas de escritura creativa como herramienta
pedagogica para fomentar la expresion, la reflexion y la creatividad, y asi mejorar la calidad

de los textos producidos por los alumnos.

En esta tesis se hizo una serie de clases enfocadas a la textualidad, en la que resaltan
numéricamente los logros obtenidos después de aplicar la estrategia didactica. Asi mismo,
sefalan que los docentes de educacion primaria debemos emplear diversas estrategias
metodoldgicas activas y realizar actividades que tengan significacion personal como
experiencias directas, situaciones de juego, manipulacion de material concreto y uso de la
escritura creativo narrativo, condicion primordial para que la actividad sea eficaz y la

ensefianza y como consecuencia un optimo resultado.

Los aportes internacionales revisados ayudan a guiar esta investigacion y la vez,
ofrecen técnicas, recomendaciones y recursos que son aprovechados por esta investigacion

enfocada en la escritura creativa y la cooperatividad.

2.2. Marco Teodrico

En este apartado se expone la base tedrica y académica en la cual se fundamenta y
respalda la presente investigacion. Para ello, se revisa cada categoria de analisis y su

relevancia para el contexto educativo de la investigacion.

2.3. Escritura
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El lenguaje tiene diversos medios para llevarse a cabo, uno de ellos es la escritura.
En este trabajo de grado, es necesario reconocer la escritura como una categoria amplia de
la cual emergen muchas mas. De acuerdo con Alvaro Santiago Galvis (2023), docente de la
Universidad Pedagogica Nacional y autor del libro Aproximacion a la escritura, Santiago

(2023) menciona que:

La escritura ha conquistado, desde sus origenes, un lugar relevante entre los
sistemas signicos de los que se vale el ser humano para representar y expresar sus
conceptualizaciones, a la vez que interactuar con sus congéneres; de tal forma que
se ha constituido en un recurso fundamental para que el individuo pueda participar

de manera apropiada en las distintas esferas del acontecer sociocultural. (p. 65)

En este orden de ideas, la escritura es el medio por el cual el ser humano interactiia
con la sociedad y consigo mismo, ademas, representa todo aquello que se piensa y se quiere

decir, en suma, es un componente importante en la comunicacion.

Por otro lado, debe reconocerse que la escritura es un area fundamental en la vida

del ser humano, de acuerdo con Santiago (2023):

En la actualidad es innegable el valor de la escritura como instrumento para la
transmision cultural y el desarrollo de la sociedad y del individuo, pues, segun lo
expuesto, este sistema signico se encuentra presente en casi todas las actividades
humanas y, por ello, en las esferas de organizacion sociocultural, de tal forma que
su dominio se constituye en un aspecto fundamental para desempefiarse

adecuadamente en una cultura que se ha tornado alfabética. (p. 87)
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De este modo, se afirma que la escritura es una habilidad que debe ser desarrollada
de la mejor manera para superar exitosamente los retos y modos de vida sociales,

académicos, entre otros.

2.3.1 Escritura creativa

Al mismo tiempo, es necesario revisar el concepto de escritura creativa para llevar
a cabo esta investigacion, a continuacion, se presentara algunas de las nociones de este

concepto por diferentes autores.

Si bien no hay una definicion establecida como tal para la escritura creativa,
Caicedo, Vasquez y Ruiz (2023) mencionan que “Estos procesos requieren rigurosidad en
el reconocimiento de la literatura creativa desde la originalidad inédita basandose en
elementos esenciales; la creatividad de los imaginarios y la subjetividad.” (p. 293). La
escritura creativa es un tema que estd estrechamente relacionado con la subjetividad y la
expresion, ya que desde las experiencias o gustos personales se puede dar vida a un sin fin
de historias innovadoras y significativas. La subjetividad se manifiesta a través de la voz

del autor, explorando su universo interno y las percepciones del mundo que lo rodea.

Asimismo, se destaca que las dindmicas de escritura creativa cambian de acuerdo
con el contexto social y se fortalecen cuando en el aula se implementan experiencias
motivadoras y de interés para los adolescentes (p. 297). Esto demuestra que los factores
sociales tienen un papel fundamental en la produccion escrita, ya que, en muchos casos, los
textos reflejan aspectos internos del ser humano y, segun el contexto personal, pueden

propiciar descubrimientos significativos.
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Por otro lado, el articulo La Escritura Creativa en Colombia de la Universidad
Nacional de Colombia, Orrantia, M (2012) menciona que, “con frecuencia los escritores
curtidos asisten a talleres en los que exponen sus obras frente a otros para resolver
inquietudes e involucrarse en un proceso creativo que va mas alla de su propio proceso
individual.” (p.2). Es importante tener en cuenta esta consideracion ya que la presente
investigacion reconoce que la individualidad no es favorable para procesos creativos y que
tampoco cuentan con un indice alto de motivacion. Para los procesos escriturales es
importante el reconocimiento y la socializacion, ya que permite el dialogo, la

retroalimentacion y el estimulo social.

Por otra parte, Alonso (2001, p.62) menciona que la escritura creativa consigna
varios procesos al tiempo, como la percepcion y la capacidad de ver mas alla de lo que se
plantea. Ambos procesos son un trabajo de la imaginacion que se encarga de fantasear
sobre hechos, frases, valores y principios. Asi pues, en entiende que la escritura creativa es
un proceso que requiere un esfuerzo mental para llevarlo a cabo, asi como también supone

la disposicion de las personas para ir mas alld de los topicos planteados.

2.3.2. Imaginacion

Maria Noel Lapoujade (1998) afirma en Filosofia de La Imaginacion que “La
imaginacion es una funcion psiquica compleja, dindmica, estructural; cuyo trabajo consiste
en producir iméagenes, puede realizarse por motivaciones de diverso orden: perceptual,
mnémico, racional, instintivo, pulsional, afectivo, etc” (p. 21). La imaginacién actia en
diversos niveles y contextos. En la vida de vigilia participa en perceptos, recuerdos,
conceptos, lenguaje..., en el ensuefio, en el sueflo, en la creacion artistica o en la invencion

cientifica” (p. 22).
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Con lo anterior se puede decir que la imaginacion es la capacidad de crear
imagenes, ideas o conceptos en la mente que no estan presentes en el momento actual.
Ademas, la imaginacidn es un proceso natural de cada ser humano, cada persona tiene la
capacidad mental de crear e inventar cosas en diferentes aspectos de la vida. Estas
invenciones se hacen presentes por medio del lenguaje, la oralidad, etc. Por ejemplo, la
literatura es el resultado de la imaginacion de muchos autores que dejan sus invenciones

plasmadas en libros.

2.3.3. Originalidad

Para este concepto se tuvo en cuenta una revision tedrica llamada Una revision
teorica de la creatividad en funcion de la edad por Gonzdlez, Arias Y Lopez (2019). En

donde se menciona que:

La creatividad es una compleja habilidad que permite la generacion de ideas
originales e innovadoras frente a la resolucion de diversas situaciones en el dia a dia
del ser humano, siendo, asi, una capacidad imprescindible en el proceso de
adaptacion del individuo en una sociedad que cambia de manera acelerada (Cassotti,

Camarda, Poirel, Houdé y Agogué, 2016, p. 125).

Por tanto, la originalidad es una caracteristica intrinseca de la creatividad, es la
capacidad de generar ideas nuevas en cualquier area. Ademas, tiene por consecuencia que

no puede repetirse dicha idea anteriormente.

2.4. Aprendizaje cooperativo

Para situar lo que se pretende con esta investigacion, se explorara sobre el

aprendizaje cooperativo como segunda categoria de andlisis. En primer lugar, se encontrd la
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nocién de Spencer Kagan en su libro Aprendizaje Cooperativo, estructuras de Spencer
Kagan (1994), donde argumenta que el aula es una situacion y que, para cambiarla a la
cooperatividad, se deben promover situaciones cooperativas, con el fin de contrarrestar el
modelo tradicional en donde todo es individual, y promover la participacion de todos como

miembros importantes de un grupo.

De este modo, el aprendizaje cooperativo se refiere a una serie de estrategias
instruccionales que incluyen a la interaccion cooperativa de estudiante a estudiante, sobre
algin tema, como parte integral del proceso de aprendizaje. Mas que contrastar al modelo
tradicional, el modelo cooperativo supone muchas mas cosas, como la interaccion, el

fortalecimiento de habilidades sociales, el compafierismo, empatia, entre otros.

Por otro lado, este autor reconoce que, si bien el trabajo en grupo puede dispersar el
salon, esto no quiere decir que sea algo negativo y existen algunas estrategias para
promover el control del salon mediante este modelo. Por ejemplo, el control del tiempo por

parte del maestro, la gestion de preguntas y la formacidn de equipos estables.

Por otra parte, se considera el aporte de David y Roger Johnson y Edythe Holubec
en su publicacion El aprendizaje cooperativo en el aula (1994), quienes argumentan que
“El aprendizaje cooperativo es el empleo didéctico de grupos reducidos en los que los

alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas”. (p. 65).

Es de suma importancia reconocer la anterior definicion, ya que permite identificar
que para que este modelo sea provechoso, todos los miembros en un grupo reducido deben

trabajar y aportar en este modelo. Ademas, los autores identifican la importancia de este
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modelo, ya que lo contrastan con el aprendizaje competitivo, en el que cada alumno trabaja

individualmente intentando superar a los demas para alcanzar la mejor nota.

Por otro lado, la distribucion de los grupos propuesta por estos autores expone que
se puede organizar el grupo de diferentes modos. Como, por ejemplo: distribucion al azar,
distribucion estratificada, seleccionados por el docente y seleccionados por los alumnos. La
primera propone que los grupos pueden ser formados de manera aleatoria, sin importar el
“nivel” en el que estén. El segundo, es de particular interés para la investigacion ya que,
segun Johnson Y Holubec, “el docente se asegura de que en cada grupo haya uno o dos
alumnos con ciertas caracteristicas especificas (como determinado nivel de lectura, estilo de
aprendizaje, orientacion a la tarea o interés personal). Para distribuir a los alumnos en

grupos de cuatro al azar, pero con una estratificacion segun el nivel de rendimiento” (p. 19).

La segunda distribucion es la que adoptara la investigacion, ya que sin necesidad de
categorizar estudiantes como “buenos o malos”, se opta por ver sus niveles de aprendizaje

para la beneficencia y el correcto trabajo de los grupos cooperativos.

Ahora bien, los autores tienen un punto en comun sobre lo que supone el trabajo en
grupo y, para que funcione, se deben organizar grupos reducidos, para que todos
interactien y puedan sacar el maximo provecho de este modelo. Ademas, cada miembro del
grupo debe tener un rol dentro del grupo, por ejemplo, un lider, un generador de preguntas,

entre otros.

2.4.1. Interdependencia positiva

En palabras de Johnson y Holubec (1994):
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La interdependencia positiva vincula a los alumnos de tal modo que ninguno de
ellos podra cumplir la tarea a menos que todos lo hagan. Cuando los estudiantes
comprenden con claridad qué es la interdependencia positiva, se dan cuenta de que
el trabajo de cada miembro es indispensable para que el grupo logre sus objetivos
(es decir, que nadie puede aprovecharse de los demas) y que cada uno de ellos tiene
algo exclusivo que aportar al esfuerzo conjunto debido a la informacién con que
cuenta, al rol que desempefa y a su responsabilidad en la tarea (es decir, que no

pueden distraerse y perder el tiempo. (p. 33).

De este modo, se comprende que en el aprendizaje cooperativo cada estudiante
tiene una responsabilidad especifica que contribuye al éxito del trabajo en grupo. De no

cumplirse dicha responsabilidad, el trabajo grupal se vera afectado.

2.4.2. Roles

Como propone Joan Domingo (2008) en el Aprendizaje Cooperativo, se menciona
que “para que el trabajo sea en equipo debe haber roles” (p. 234). La asignacion de roles
permite que cada integrante del grupo se involucre de manera activa desde su funcion.
Ademés, definir reglas de trabajo en grupo desde el principio, donde se promueva el respeto
mutuo, la escucha activa, la toma de decisiones colaborativa y las normas claras ayudan a

prevenir conductas dominantes y la pasividad.

Por otro lado, Domingo menciona que hay diferentes fases en las que se forma un
grupo de trabajo, una de estas fases corresponde al reparto de roles y responsabilidades para
cada miembro del equipo y que dentro de este debe haber un coordinador, en lo que esta

investigacion se denomina Vocero.
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2.4.3. Escucha y participacion activa

Tanto Castro, Ezquerra y Argos como Cussianovich coinciden en que promover
una participacion activa de la infancia en la escuela implica reconocer a los nifios como
sujetos con voz propia y con capacidad de incidencia en su entorno. Desde esta perspectiva,
fomentar espacios donde puedan desarrollar proyectos personales y colectivos no solo
fortalece su protagonismo social, sino que también contribuye a comprender y valorar a la

infancia como un colectivo con poder y derecho a ser escuchado (p. 111)

De esta manera, introduce el concepto de escucha y participacion por parte del nifo,
pero supone un reto y es ;Coémo el adulto o docente promovera dicha participacion?, habla
de abandonar el “adultocentrismo” y escuchar a los nifios y nifias desde el principio clave

de que tienen el derecho a ser vistos y escuchados.

Por otro lado, reconoce que esto se puede lograr mediante el reconocimiento de
ellos mismos con el fin de lograr un sentido de protagonismo que permita que sean activos

en su educacion.

2.5. Motivacion

Como se ha mencionado previamente, la motivacion representa un aspecto clave
para esta investigacion. Por ello, se exploraran diversas definiciones del concepto desde la

perspectiva de distintos autores.

En primer lugar, desde un enfoque centrado en la productividad, el psicélogo
estadounidense David McClelland (1998) define la motivacion como el impulso por

destacar, esforzarse en alcanzar metas o lograr el éxito. Para este autor, el concepto se
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aborda desde una perspectiva individual, asociandolo a términos como "éxito", "logro" y

"superacion".

Asimismo, en una revision teorica titulada Motivacion: Perspectivas Teoricas y
Algunas Consideraciones de su Importancia en el Ambito Educativo, elaborada por Maria
Naranjo en 2009 para la Universidad de Costa Rica, se recopilan distintas

conceptualizaciones relevantes para esta investigacion.

Tanto Allejo (2003) como Herrera, Ramirez, Roa y Herrera (2004) coinciden en que
la motivacion es un elemento central para comprender la conducta humana. Allejo la
concibe como la base que impulsa el desarrollo de actividades significativas en las que la
persona se involucra activamente, mientras que Herrera y sus colegas la destacan como una
de las principales claves explicativas del origen y la direccion del comportamiento. En
conjunto, estas perspectivas muestran que la motivacion no solo sostiene el compromiso

individual con acciones, sino también orienta su sentido y proposito.

Del mismo modo, a partir de estas definiciones, puede identificarse un elemento
central: la influencia de la motivacion en la conducta y el comportamiento humano. Las
distintas perspectivas coinciden en destacar el impulso que dirige nuestras acciones y
decisiones, asi como la conexion personal con las actividades que realizamos. Cuando
existe deseo o agrado por una tarea, resulta mas sencillo para el cuerpo llevarla a cabo,
ademads de que se tiende a invertir mayor esfuerzo en la consecucion de los objetivos

planteados.

Por otro lado, la iniciativa es un sindrome de conducta que hace que el individuo

adopte un enfoque activo y autobnomo en su trabajo y vaya mas alla de lo que se exige
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formalmente en un puesto determinado. (Frese, Fay, Hilburger, Leng y Tag, 1997). La
iniciativa es clave en el entorno educativo y laboral, ya que fomenta la proactividad y la
innovacion. Las personas que muestran iniciativa tienden a buscar soluciones, proponen
mejoras y asumen responsabilidades adicionales, lo que puede contribuir significativamente
al éxito de un equipo. Adicionalmente, la iniciativa se construye desde el interés personal,

ya que este impulso de iniciativa nace desde algliin interés que tenga el individuo.
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CAPITULO III: DISENO METODOLOGICO

3.1. Enfoque de investigacion

El enfoque de esta investigacion es de tipo cualitativo, ya que tiene por objeto
comprender conductas y contenidos que se dan en el aula a partir de un proceso de
observacion, uniendo diferentes conceptos con el fin de analizar y disefiar estrategias que
mejoren las habilidades sociales y de la lengua, como el trabajo cooperativo y la escritura.
Segtin Taylor Bogdan (1984) la metodologia cualitativa se produce desde una investigacion
con datos descriptivos, las propias palabras de las personas y la conducta observable. Asi

pues, este enfoque es esencial para la investigacion presente.

Por otro lado, segin Bogdan en este enfoque el investigador deja de lado sus propias
creencias, perspectivas y predisposiciones, teniendo en cuenta que se deja de normalizar las
conductas en el aula y se intenta entender por qué, para finalmente, ser tema de
investigacion. En esta investigacion es importante comprender como las habilidades
sociales pueden verse afectadas por el trabajo individual y cuestionar la tradicionalidad del
aula, no desde una mirada neutral, sino con el fin de reflexionar y discernir desde un

enfoque tradicional.

Ademas, para el investigador cualitativo todos los escenarios y personas son dignos
de estudio. Dentro de este enfoque, se valora la comprension de los datos y el impacto en

las vidas y escenarios que se investigan.

3.2. Tipo de investigacion

El trabajo de grado en cuestion corresponde al tipo de investigacion-accion

educativa en la escuela propuesta por John Elliot (1990), porque aborda problematicas
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concretas y cotidianas experimentadas por los profesores en su entorno laboral. Estas
problematicas son consideradas, segun los principios de la investigacion-accion, como
inaceptables en algunos aspectos, susceptibles de cambio y requieren respuestas practicas.
A través de esta perspectiva, la investigacion no se enfoca en "problemas teoricos"
abstractos, sino en los desafios reales que los docentes enfrentan en su practica educativa,
los cuales pueden ser modificados mediante la reflexion y la accion dentro del contexto

escolar.

El proposito del estudio, al igual que en la investigacion-accion, es profundizar en la
comprension de los problemas que afectan a los educadores, facilitando un diagnéstico que
permita explorar y analizar sus situaciones particulares. No se busca imponer una solucion
unica, sino ofrecer una vision general sobre las respuestas mas adecuadas para cada
situacion especifica, siempre fundamentadas en una comprension detallada de los

contextos.

Asimismo, el trabajo adopta un enfoque tedrico que resalta la necesidad de
suspender las acciones inmediatas hasta que se logre una comprension mas profunda del
problema practico. A través de este enfoque reflexivo, se busca construir una narrativa que
explique lo que ocurre en el entorno educativo, interrelacionando los hechos y las
condiciones que los influyen, tal como sucede en un estudio de casos. Esta explicacion se
basa en descripciones concretas y naturales, en lugar de formulaciones abstractas de causas

y correlaciones.

Por tltimo, la investigacion interpreta los sucesos desde el punto de vista de los
actores involucrados: los profesores y los alumnos, asi como otros miembros de la

comunidad educativa, reconociendo que sus acciones y transacciones son producto de sus
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propias comprensiones y creencias sobre la situacion. De esta manera, se considera la
interaccion humana y las condiciones que la sustentan, entendiendo que los problemas son
mas que simples hechos naturales, sino fendémenos sociales complejos que requieren un

analisis contextualizado.

3.3. Técnicas e instrumentos

Para este apartado se consideran las técnicas del disefio etnografico, principalmente

el diario de campo para la observacion y el diagnostico mencionado.

Segun Valverde (1993):

El diario de campo es un instrumento de registro de informacion procesal que se
asemeja a una version particular del cuaderno de notas, pero con un espectro de
utilizacién ampliado y organizado metodicamente respecto a la informacion que se
desea obtener en cada uno de los reportes, y a partir de diferentes técnicas de
recoleccion de informacidn para conocer la realidad, profundizar sobre nuevos
hechos en la situacidon que se atiende, dar secuencia a un proceso de investigacion e

intervencion y disponer de datos para la labor evaluativa posterior.

Teniendo en cuenta lo anterior, el diario de campo permitio ver los detalles de las
situaciones, con los datos recogidos se hace un ejercicio reflexivo y analitico que serd el

resultado de este.

Por otro lado, el diagnostico se disefié considerando la caracterizacion del grupo
para identificar los problemas con el trabajo en grupo de este curso, segin Guerrero (2019),
este tipo de prueba puede verse como una evaluacion para obtener informacion sobre el

grado de aprendizaje de una determinada poblacion.
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La prueba se elaboro a partir de dos microcuentos, el primero llamado El Caballo
del escritor colombiano Jairo Anibal Nifio y el segundo Un Mar de Fueguitos del escritor
uruguayo Eduardo Galeano. Ambos microcuentos cuentan con un lenguaje sencillo para la
comprension de las nifias teniendo en cuenta su nivel de lectura, su extension no supera una
pagina y el contenido es envolvedor y llamativo. Del mismo modo, las preguntas de ambos

cuentos fueron sencillas y cortas para facilitar los resultados del diagnostico.

Como complemento al diagndstico, se usaron rubricas de evaluacion para revisar
objetivamente los resultados de todas las estudiantes, ya que son una herramienta eficaz
para los profesores y los alumnos, la ribrica es objetiva, evalua la calidad de las tareas
especificas asignadas y permite explicar con mayor facilidad los criterios (Garcia Irles et

al., 2011).

(Ver diagndstico completo y rubricas de evaluacion en los Anexos 1y 2)

3.4. Categorias de analisis y matriz categorial

A partir del uso de diario de campo, el diagnostico y las rubricas de evaluacion, se
construyo una matriz categorial que organiza la informacién que se analiza en la
investigacion. Estas categorias se vinculan directamente con los indicadores observados en
el diario de campo y los resultados del diagnostico, facilitando una lectura critica y

estructurada de la realidad educativa del grupo.



Categoria
Escritura

Aprendizaje

cooperativo

Motivacion

Tabla 1

Subcategoria
Escritura creativa

Imaginacion

Originalidad

Interdependencia
positiva

Roles

Escuchay
participacion
activa

Interés personal

Iniciativa

Indicadores

Crea textos
narrativos a
partir de ideas
propias, usando
elementos
fantasticos fuera
de lo tradicional
Genera nuevas
ideas 'y
representaciones
mentales

Crea ideas
auténticas
Asume con
responsabilidad
el trabajo
individual para
beneficiar al
grupal

Aporta
contenido
valioso al grupo
desde el rol
establecido
Presta atencion a
las
intervenciones y
se involucra de
manera activa en
las mismas

Se interesa por
los contenidos y
las actividades
realizadas en
clase desde el
gusto personal
Propone ideas
tanto para el
trabajo grupa
como el
individual

Instrumentos

Secuencias
didacticas
Talleres
Produccion
escrita
Diarios de
campo
Textos
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Autores

Alvaro
Santiago
Galvis
(2023)
Caicedo,
Vasquez y
Ruiz (2023)
Orrantia, M
(2012)
Gonzalez,
Arias Y
Lopez (2019)

David y
Roger
Johnson y
Edythe
Holubec
Joan
Domingo
(2008)
Castro,
Ezquerra 'y
Argos

David
McClelland
(1998)
Maria
Naranjo
Herrera,
Ramirez,
Roay
Herrera
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Nota: Elaboracion propia

3.5. Consideraciones éticas

La presente investigacion fue realizada con menores de edad, por lo que se recolecto
la autorizacion de uso de datos personales por medio de consentimientos informados (véase
Anexo 3), se tuvo en cuenta la resolucion de Infancia y Adolescencia del afio 2006. Los
datos recolectados fueron usados con objetivos netamente académicos para esta

investigacion, protegiendo el nombre de las estudiantes a lo largo de la investigacion.
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CAPITULO IV: PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

En este capitulo se presenta la ruta didactica realizada en el grado 402-502, dando a

conocer cada uno de los talleres trabajados, sus objetivos y desarrollo.

4.1. Estrategia didactica: Secuencia didactica

Como propone Rodriguez (2014) en La Formacion Situada Y Los Principios

Pedagdgicos De La Planificacion: La Secuencia Didactica:

Las secuencias de actividades o secuencias didacticas consisten en una
sucesion de actividades previamente pensadas que dan orden y ldgica a los procesos
de ensefianza y acompafiados con modelos de aprendizaje dan sentido a la

asimilacion y comprension de los contenidos disefiadas por el docente (p. 449).

De este modo, la ruta que se presenta a continuacion da orden a las necesidades
educativas de las estudiantes, con el fin de acompaifiar su proceso de aprendizaje y mejorar

el desarrollo de su escritura creativa

Tabla 2

ACTIVIDADES

Fase de inspiracion y exploracion Actividad 1: Las estudiantes leen un cuento
y crean una pieza artistica de manera
grupal sobre lo leido y reflexionado en el
cuento.

Actividad 2: Explicacion sobre qué son 'y
como funcionan los grupos cooperativos.
Se forman los grupos y a cada uno se le
entrega un cuento sin el final, con el
objetivo de que cada grupo finalice el
relato.



Fase de experimentacion y produccion

creativa
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Actividad 3: Explicacion sobre qué es la
escritura creativa y lectura de cinco
microcuentos para generar nuevas ideas.

A cada grupo se le entrega una imagen
para crear una historia a partir de esta, cada
estudiante del grupo construye una parte de
la historia turnando el papel.

Actividad 4: En los grupos cooperativos, se
entrega un tema a cada grupo, cada una de
las estudiantes debe escribir un poema,
cuento, fabula, o relato respecto al tema
dado.

TOPICOS: Amor, venganza, tristeza,
animales, miedo, familia.

Finalmente, las estudiantes trabajan en
grupo para complementar el texto y luego
buscar la manera de representarlo en teatro
con sus compaiieras.

Actividad 1: Se llevan distintos elementos
que permitan hacer uso de los sentidos,
como el olor, el sonido, texturas, imagenes,
etc.

En parejas, construyen un texto sobre la
experiencia sensorial y relacionan un
elemento con algin suceso de su vida
personal.

Actividad 2: Realizacion de una guia
disefiada por la investigadora denominada
“Autobiografia fantastica”. En la cual las
nifias deben escribir una breve
autobiografia, desde una posicion fuera de
la humana, por ejemplo, podian elegir ser
hadas, animales, heroinas, entre otros.

Actividad 3: Las estudiantes crean mini-
historias rapidas con palabras al azar, luego
continuan relatos de sus compafieras para
formar historias colaborativas y, al final,
inventan un personaje original con una
pequena aventura.

Actividad 4: Las estudiantes leen en
parejas el texto “Secretos de los maestros:
15 claves para escribir mejor”, identifican



Fase de produccion, revision y reflexion

43

las ideas mas importantes, explican como
aplicar los consejos en su vida escolar y
elaboran un mapa mental con las 15 claves.

Actividad 5: Las estudiantes escriben un
relato a partir de la premisa “Se paso una
hora buscando... ” usando la ficha de
ejercicios de Literautas, cuidando cohesion
y ortografia. Luego entregan su trabajo
para revision y finalmente intercambian sus
textos con compaifieras para leerlos,
fomentando la critica lectora y el
reconocimiento de distintos estilos
narrativos.

Actividad 6: Las estudiantes, en equipos de
tres, escriben una historia usando tres
palabras al azar. Primero redactan el inicio,
luego intercambian textos con otros grupos
para continuar el nudo y finalmente crean
el desenlace incorporando nuevas palabras.
Al terminar, reflexionan de manera
individual sobre la experiencia
colaborativa y proponen mejoras para
futuras actividades.

Actividad 7: Las estudiantes corrigen un
texto sin signos de puntuacion, aplicando
puntos y comas para mejorar su claridad, y
luego comparan su version con la original
correctamente puntuada. Después, en
parejas, trabajan con la ficha “La venganza
del taxista” respondiendo preguntas que
guian la creacion de una historia.
Actividad 1: Las estudiantes preparan el
proyecto final de un cuento ilustrado en
parejas. Primero identifican problematicas
de su colegio y su barrio, analizan sus
causas, responsables y posibles soluciones,
explicando como beneficiarian a la
comunidad. Luego, disefian dos super
heroinas con poderes para resolver una de
esas problematicas, describiendo su
identidad, entorno y forma de actuar.
Finalmente, crean dos antagonistas
responsables de los conflictos, definiendo
sus motivaciones y caracteristicas.
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Esta actividad se desarrolla en 5 sesiones a
partir de unas guias dadas disefiadas por la
investigadora.

Nota: Elaboracion propia

(Ver ruta completa en Anexo 4)

4.2. Descripcion de la secuencia didactica

Como se puede ver en la tabla, la secuencia es progresiva y acorde al nivel de
lectura y escritura de cada una de las nifias. Las primeras sesiones adoptaron un enfoque de
trabajo grupal para la produccion textual, pero en el desarrollo de las siguientes sesiones el

enfoque fue individual.

Por otro lado, el uso de diversos recursos didacticos como imagenes, videos,
sonidos, elementos tacticos favorecio el desarrollo de las sesiones. La mejora del nivel de
escritura fue notoria gracias a las diferentes actividades disefiadas, entre ellas la cohesion,
la coherencia, ortografia, entre otras. Asimismo, el enfoque pedagdgico abordado en esta

investigacion es el constructivismo, como lo menciona Romero (2009):

Desde la concepcion constructivista se asume que en la escuela los alumnos
aprenden y se desarrollan en la medida en que pueden construir significados
adecuados en torno a los contenidos que configuran el curriculum escolar. Esta
construccion incluye la aportacion activa y global del alumno, su disponibilidad y
los conocimientos previos en el marco de una situacion interactiva, en la que el
profesor actia de guia y de mediador entre el nifio y la cultura, y de esa mediacion

depende en gran parte el aprendizaje que se realiza. Este aprendizaje no limita su
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incidencia a las capacidades cognitivas, sino que afecta a todas las capacidades y

repercute en el desarrollo global del alumno. (p. 4)

La escritura creativa mediada por el trabajo grupal permite construir ideas, voces,
significados, experiencias y conocimientos. La interaccion con el otro, ademas de
desarrollar habilidades sociales, construye conocimiento global en el aula de clase guiado

también, por el maestro y demas miembros de la comunidad educativa.

4.3. Implicaciones Pedagdgicas

Las implicaciones pedagogicas de esta secuencia didactica se relacionan
directamente con el enfoque comunicativo-cultural, ya que promueve un aprendizaje
significativo a través de la interaccion, la cooperacion y la produccion creativa del lenguaje.
Al centrase en la escritura y trabajo grupal, la propuesta fomenta que las estudiantes
utilicen el lenguaje como medio para expresar ideas, emociones y perspectivas culturales,
fortaleciendo asi sus competencias comunicativas en contextos reales y colaborativos. La
implementacion de guias, actividades y orientaciones descritas en la secuencia permite un
acompafiamiento progresivo que potencia la autonomia, reflexion y creatividad en la
produccion escrita. De este modo, la estrategia no solo contribuye al desarrollo lingiiistico,

sino también a la formacion integral de las estudiantes en su entorno educativo y social.
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CAPITULO V: ANALISIS DE RESULTADOS

En el presente capitulo se abordara los resultados y los respectivos andlisis de las
intervenciones realizadas en el Colegio La Merced IED con el ciclo dos, desde el
diagnostico hasta las tltimas intervenciones en el curso. Las intervenciones se realizaron a
partir de la metodologia descrita en el capitulo 4 por Rodriguez (2014), siendo pensadas de
una manera progresiva y acorde a las necesidades de las estudiantes mencionadas

anteriormente.

5.1. Fase de inspiracion y exploracion

El diagndstico fue el primer acercamiento para identificar el nivel de lectoescritura
de cada estudiante y su capacidad para la creacion de respuestas innovadoras, teniendo en
cuenta que se busc6 mejorar la capacidad creativa de cada nifia. Para esta actividad, se les
pidio6 hacer lectura de un fragmento corto y responder una serie de preguntas de manera

individual.

Como se puede observar en la Figura 4, las cuatro primeras respuestas dan cuenta de
una lectura inferencial que se realiz6 con éxito. Sin embargo, en la quinta pregunta cuando
se le solicita a la estudiante que elabore un breve relato a partir de lo leido en la historia, el
texto construido presenta fallas en ortografia, redaccion y cohesion. Por ejemplo, cuando
escribe “volava” en lugar de “volaba”, “felisidad” en lugar de “felicidad”; ademas, el final
del relato articula una idea nueva que no tiene contexto anterior y hace que el texto sea

confuso.



Figura 3

Prueba diagnostica individual
El caballo

- ¢Qué tienes en el bolsillo?
Un caballo.
~ No es posible, nifia tonta.
Tengo un caballo que come hojas de menta y bebe café. | e
— Embustera, tienes cero en conducta.

Mi caballo canta y toca el armonio y baila boleros, bundes
y reggae,

- ¢ Se volvié loca?

Mi caballo galopa dentro del bolsillo de mi delantal y salta

en el prado que brilla en la punta de mis zapatos de
colegial

~ Eso es algo descabeliado.

Mi caballo es rojo, azui o violeta, es naranja, blanco o verde limén, depende del paso del scl. Posee
unos ojos color de meldn y una cola larga que termina en flor.

~ Tiene cero en dibujo.

Mi caballo me ha dado mil alegrias, ochenta nubes, un caracol, un mapa, un barco, tres marineros,
dos mariposas y una ilusién.

- Tiene cero en aritmética.

Qué lastima y que pena que usted no vea el caballo que tengo dentro de mi bolsillo. Y la nifia sacd
el caballo del bolsillo de su delantal, monté en él y se fue volando.

Jairo Anibal Nifio (1941)

Actividad:

¢Cuales son los personajes de la lectura?

¢ Coémo definirias la actitud de la profesora?

¢ Como definirias la actitud de la nifia?

£Qué crees que significa el caballo? Explicalo en tus propias palabras.
Escribe un pequefio relato a partir de esta historia.

RPN

Nota: Prueba realizada por la investigadora

Figura 4

Resultado del diagnostico de una estudiante
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Nota: Elaboracion propia
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La estudiante cumple con un nivel aceptable acorde a la rabrica de evaluacion en su

diagnostico, ya que cumple parcialmente con los criterios (véase Anexo 2).

Por otro lado, en la segunda parte del diagnostico se desarroll6 una actividad grupal
con la misma dindmica de la individual, en la cual las estudiantes se organizaron en grupos

para resolverla.

Figura §

Prueba diagnostica grupal

Lectura grupal:
El mundo

Un hombre del pueblo de Negu4, en la costa de Colombia,
EN UN PUEBLO DE NEGUA pudo subir al alto cielo.

0.
il
2|

A la vuelta conté. Dijo que habia contemplado, desde alla
arriba y que somos un mar de fueguitos.

-
*

4 — Elmundo es eso -revel6—. Un montén de gente, un mar
de fueguitos.

= Cada persona brilla con luz propia entre todas las demas.
! No hay dos fuegos iguales, hay fuegos grandes y fuegos
chicos y fuegos de todos los colores. Hay gente de fuego
sereno que ni se entera del viento, y gente de fuego loco
2 que llena el aire de chispas. Algunos fuegos, fuegos
5 bobos, no alumbran ni queman; pero otros arden la vida

# con tantas ganas que no se puede mirarlos sin parpadear,
4y quien se acerca, se enciende.

Eduardo Galeano (Uruguay 1940)

Actividad:

1. ¢Cuales son los personajes de la historia?

2. ¢Qué es el mundo, segun la historia?

3. En el'grupo, conversen sobre qué tipo de fuego creen qué son acorde a la‘lectura y escriban
sus respuestas.

4. Comenten por qué creen que hay una relacién entre el fuego y la luz propia.

5. Creen un pequeiio relato a partir de esta historia.

Nota: Elaboracion propia
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Figura 6

Resultado de una prueba diagnostica grupal
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Nota: Elaboracion de unas estudiantes

Como se menciond en el capitulo uno, las pruebas diagnosticas grupales obtuvieron
desempefios muy bajos debido a varios factores como, organizacion, responsabilidades
individuales y grupales, desconcentracion, entre otros. Como se evidencia en la Figura 6, el

resultado en el punto cinco carece de cohesion y coherencia, las estudiantes no logran
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articular sus ideas, ni escribir un texto similar al que se les presentd. El nivel es deficiente

acorde a la rubrica de evaluacion de trabajo grupal (véase Anexo 2).

De este modo, acorde a los Estandares Basicos de Aprendizaje en Lenguaje
propuestos por el MEN, se reconoce que las estudiantes de cuarto a quinto producen textos
escritos y comprenden diferentes tipologias textuales, asi como aspectos formales,
conceptuales, gramaticales para la creacion de textos y hacen correcciones teniendo en

cuenta las observaciones del profesor.

Como se evidencio en el diagndstico, varias de estas asimilaciones de los estdndares
para grado cuarto y quinto no se cumplen en totalidad por las estudiantes, por lo que se
disefid una secuencia didactica que buscd mejorar las habilidades mencionadas en las
categorias, tales como la escritura, el aprendizaje cooperativo y la creatividad, como se

menciona en el objetivo especifico 1 y 2.

La primera intervencion de esta fase inicial tuvo como objetivo fortalecer el trabajo
cooperativo por medio de la lectura de un cuento corto y la creacion de una obra artistica
que reflejara algiin aspecto del cuento. Aunque las obras fueron destacables en su mayoria,
la propuesta buscaba que las estudiantes reflexionaran juntas sobre la historia, pero en la
creacion de estas las estudiantes optaron por un enfoque individual, cada una quiso hacer su
parte sola y luego ponerla en la hoja grupal. Lo que reflejo la ausencia del didlogo,

colaboracion y cohesion grupal.

Como se observa en la figura 7 las estudiantes escriben reflexiones importantes

acerca del cuento leido acordes a su edad, usando palabras como amistad y valentia.
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Figura 7

Resultado de la primera actividad de la fase de sensibilizacion grupal
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Nota: Elaboracion de las estudiantes
Por otro lado, las siguientes sesiones tuvieron como objetivo establecer los distintos
roles de los grupos cooperativos que fueron conformados con la ayuda del profesor titular.

Siendo asi:

1. Vocero: Responsable de representar al grupo durante las discusiones
y presentaciones, asegurando que las ideas y opiniones del equipo sean expresadas
de manera clara y coherente ante el resto de la clase. Ademas, se encargara de

transmitir cualquier mensaje importante del profesor o de otros grupos.

2. Secretario: Su funcidn principal es tomar notas durante las reuniones
del grupo, registrando las decisiones, ideas clave y tareas pendientes. También es
quien organiza la informacioén de manera escrita para que todo el grupo tenga

acceso a los mismos datos y pueda dar seguimiento a los acuerdos.
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3. Tiempo: Es la persona encargada de gestionar el tiempo dentro de las
actividades grupales, asegurandose de que las tareas se completen dentro de los
plazos establecidos. Ademas, coordina los tiempos de intervencion de cada
miembro, evitando que la discusion se extienda mas de lo necesario y garantizando

que todos los aspectos del trabajo sean cubiertos.

4. Material: Se encarga de la preparacion y manejo de los materiales
necesarios para el trabajo grupal. Esto incluye la gestion de recursos como
documentos, equipos de trabajo, presentaciones y cualquier otro material que se
necesite para desarrollar las actividades, ademas de velar por su correcto uso y

cuidado durante las sesiones.

De esta manera, la asignacion de roles busco facilitar la organizacion y eficiencia
del trabajo en grupo, permitiendo que todas las estudiantes colaboraran de manera
equitativa y sin interferencias. Ademas, promovio la responsabilidad individual dentro del
marco colectivo como lo sefiala la categoria de analisis interdependencia positiva por

Johnson y Holubec (1994).

En esta intervencion, el trabajo se realiz6 con ayuda de unos poemas infantiles, en
los que cada nifia debia involucrarse activamente en la sesion, asumiendo su rol especifico
dentro del grupo. De esta manera, cada miembro contribuy¢ al desarrollo de la tarea de
acuerdo con sus responsabilidades asignadas. Aunque en esta intervencion no se obtuvo
como resultado un escrito, la lectura grupal y la creacion de dibujos sobre los diferentes

poemas, permitieron un acercamiento a los roles de los grupos.
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Posteriormente, en la siguiente intervencion se familiarizaron con la escritura
creativa. Aqui con ayuda de diferentes imagenes, las estudiantes debian trabajar
grupalmente y crear una historia siguiendo estas mismas. Los resultados obtenidos en esta
sesion fueron similares al de la primera, aunque ya se habia establecido roles y fomentado

la dinamica grupal, atin presentaban dificultades para entregar un texto escrito grupal.
Figura 8

Ejemplo de resultado del primer producto grupal de un equipo
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Nota: Elaboracion de las estudiantes

Como se observa en las figuras 8 y 9, los productos elaborados permiten apreciar el
nivel de escritura alcanzado por las estudiantes. A través de sus textos, cada nifia logro
plasmar sus ideas de manera personal, lo que reflejé su disposicion para participar en el

ejercicio.
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Ejemplo 2 de resultado del primer producto grupal de un equipo
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Nota: Elaboracion de las estudiantes

Sin embargo, es importante sefialar que un trabajo de escritura creativa no solo
implica la expresion de pensamientos, sino que también requiere la integracion de

componentes esenciales como la originalidad, el desarrollo progresivo de las ideas, la
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coherencia de la trama, la inclusion de personajes diversos y el manejo de un lenguaje
adecuado. Aunque aun se evidencian limitaciones en estos aspectos, el ejercicio muestra
como cada estudiante aporta con su propio escrito, lo cual garantizo la participacion de

todas.

La siguiente intervencion se realizé con ayuda de dos guias denominadas “La piel
del cocodrilo” y “La princesa de la sal” (véase Figura 10). La guia contiene un relato corto
sin el final, al cual las estudiantes debian asignarle uno, siguiendo el hilo de la historia y
con la posibilidad de incluir nuevos elementos. Por otro lado, estas guias se desarrollaron
en grupos de dos personas, lo cual mejor6 significativamente el desempefio de las nifias, ya
que cada una tuvo la oportunidad de compartir ideas y colaborar estrechamente en la

construccion del texto.

Como se observa en la Figura 10, las estudiantes comprenden la narrativa de la
historia del cocodrilo y contintan con la historia, incluyen emociones, colores y nuevos
elementos. Tal como se menciona en capitulos anteriores, la escritura creativa esta
estrechamente relacionada a la subjetividad y los imaginarios, en el ejercicio se demuestra
que la escritura es una actividad libre que permite dar sentido a una nueva historia
significativa. De igual modo, como lo sugiere la subcategoria de originalidad, las

estudiantes crean ideas auténticas a partir del texto dado.
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Figura 10

Resultado de la guia de una pareja de estudiantes

Actividad

1. Leecon 6njuntoatu fiera de clase el cuento:

La piel del cocodrilo

Cuenta la leyenda africana que, antes de que el hombre habitara la Tierra, el cocodrilo tenia
una piel suave, lisa y dorada que resplandecia con los rayos del sol y a la luz de la luna.

El cocodrilo se pasaba todo el dia sumergido en las aguas fangosas protegiendo su piel del sol
y solo salia de noche. Los otros animales del p on a notar la belleza de la piel
del cocodrilo y llegaban en manada para admirarlo.

El cocodrilo se sintié muy orgulloso de su piel y comenzé a salir durante el dia para deleitarse
con la admiracién de los otros animales: Cada dia, pasaba mds y mds tiempo fuera de las aguas_
fangosas, exponiendo su piel a los abrasadores rayos del sol africano.

—Soy muy hermoso, ¢no les parece? —les preguntaba a sus admiradores.

—iClaro que sil —respondian todos deslumbrados.

Pronto, los animales se cansaron de la actitud presumida del cocodrilo y dejaron de visitarlo...

2. Completa el cuento con tu compafiera y escriban un final para esta historia. Pueden crear
un dibujo que ilustre el final.

3. Socializa con tu grupo cooperativo el cuento y el final que le dieron a la historia.

Nota: Elaboracion de las estudiantes
5.2. Fase de experimentacion y produccion creativa

Esta fase busco desarrollar una serie de actividades planificadas, que dieran cuenta
de una ruta para alcanzar los objetivos de esta investigacion; como se anuncia en el objetivo
especifico numero dos, mejorar la coherencia textual y el buen uso de elementos narrativos

y argumentativos.

Las estrategias utilizadas en esta fase se implementaron con el uso de diferentes
guias, actividades sensoriales, actividades en grupos cooperativos, entre otras. Estas

dinamicas buscaban activar la creatividad e imaginacion de las nifias, convirtiendo el aula
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de clase en un espacio que les permitiera expresar y plasmar sus ideas en cuentos e

historias.

La primera actividad de esta segunda fase busco6 que las estudiantes recordaran
algunas de sus vivencias pasadas por medio de sus sentidos. Se llevo al aula diferentes
imagenes, texturas, olores y sonidos, por lo que a las estudiantes se les pidio que cerraran
sus 0jos y se concentraran en lo que estaban percibiendo para posteriormente, escribir una
anécdota personal y agregar elementos fantasticos (véase descripcion detallada de la
actividad en Anexo 4). Por ejemplo, con el sonido de olas de mar, algunas estudiantes

decidieron escribir sobre sus viajes familiares y recuerdos en estos.

Como se puede observar en la figura 11, el texto de una estudiante relata algin
recuerdo sobre el mar e incluye personajes fantasticos como la sirena. La estructura bésica
de este tipo de narraciones se puede evidenciar en esta produccion y esta acorde al nivel
escolar, ya que cuenta con inicio, nudo y desenlace. Ademas, presenta una secuencia

2 ¢

temporal con conectores como “un dia”, “cuando” y “después”.

Sin embargo, en la cohesion se presentan algunos errores con el uso de conectores,
lo cual impide la fluidez de la historia y la comprension del escrito. También, fallas
L9 ¢

ortograficas en palabras como “desidio” en lugar de “decidio”, “asia” en lugar de “hacia”,

“convirtid” en lugar de “convirtid”, entre otras.

Aunque la estudiante presenta errores en aspectos formales, la intencionalidad
comunicativa es clara, ya que logra transmitir emociones, asombro, empatia y magia.
Cumpliendo con el propdsito de la actividad lo cual es relacionar lo cotidiano con lo

magico.
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Figura 11

Produccion escrita de una estudiante en la sesion [ de la fase de produccion y

expresion creativa
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Nota: Elaboracion de las estudiantes

Luego de haber obtenido mejores resultados con la reduccion de los grupos, como
ultima intervencion del afio 2024, se elabor6 una guia en la que cada estudiante debia seguir
unos pasos para crear una Autobiografia Fantastica. Cada nifia se describié como un hada,
un animal, una persona con poderes, entre otros. El objetivo de esta actividad que cada una
de ellas reconociera su propia historia y creard eventos fantasticos a partir de esta. En la

siguiente imagen se puede observar el resultado de una de las estudiantes.
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Figura 12

Resultado de una guia Autobiografia Fantdstica
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Nota: Elaboracion de una estudiante

En la Figura 12 se puede observar que la estudiante logra escribir ideas originales
como lo sugieren las categorias de analisis, relacionando su presente y realidad con
elementos de ficcion. Lo anterior permite que las estudiantes se involucren de manera

activa en las clases trabajadas con el fin de fomentar su motivacion como lo propone esta

investigacion.
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Como lo menciona Alonso (2001), referenciado en el capitulo 2, la escritura
creativa consigna varios procesos al tiempo, como la capacidad de ver més alla de lo que se
plantea. Como ejemplo de lo anterior, en la Figura 12 se observa que la estudiante teniendo
el ejemplo de una hada y elementos fantésticos, decide describirse como una arafia y

relacionar una anécdota real con las vivencias que podria tener una arafia.

La estudiante reflejé en su escrito esta caracteristica esencial de los procesos de la
escritura creativa, haciendo uso de originalidad e imaginacion, lo cual fue muy pertinente
para lo que se les solicitaba en la guia. Ademas, presentd una propuesta innovadora con su

ejercicio, mostrando una voz propia, un estilo y su forma de ver el mundo.
Figura 13

Grdfica representativa de los porcentajes obtenidos por cada estudiante del curso

Porcentaje por criterio en la guia Autobiografia Fantastica
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Nota: Elaboracion propia

Como se evidencia en la Figura 13, el porcentaje general de creatividad es del 40%,
lo que refleja que las estudiantes se encuentran en un nivel medio-bajo en esta categoria.

Por otro lado, en el criterio de seguimiento de instrucciones, solo el 55% obtuvo un puntaje



mayor a 2, lo que demuestra que las estudiantes deben fortalecer su comprension lectora

para el mejor desarrollo de actividades como la propuesta.

En el afio 2025, se tuvo como fin seguir fomentando estas habilidades, desde
enfoques individuales y grupales ya que habia estudiantes nuevas en el proceso debido a
cambios de curso en el colegio. De igual modo, las estudiantes nuevas lograron

involucrarse activamente y mostraron interés por las actividades propuestas.
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En la Actividad 5 de esta fase, se propuso el desarrollo de una guia que consistia en

construir una historia a partir de la premisa “Se paso una hora buscando el calceton rojo”.
Esta premisa funciond como un disparador externo para las estudiantes, con el fin de

trabajar con ideas no convencionales o poco llamativas, logrando obtener diferentes

resultados. En la Figura 14 se observa el resultado de una de las parejas.

Figura 14

Resultado de la guia “Se paso una hora buscando el calcetin rojo” de una pareja

de estudiantes.

h‘mg (’.\ (o\r(hl-n ?Jvi-]? vee

| PR L L S, T

P

=
Soro hobia renl:clo 50 calcehn  gova la loeo de hles, busco dvronle
uno hora 110 Mo b enconhg—.os ope lNamo o = wema  pwo qeg.le
oyudora  a buscodor bscoron y buscaron pero Mo lo enconhiarch,

e esa lowa dependia si posabo el ado,
S wama e d-jO qee * Yron "'T-wva‘“""”a‘“fﬁﬁmmﬁ“o‘nf""""‘
Ell se @mo § Fewon o compror oho col2hm ¥0j0, mienhas qee el
colcehn qee boscaban salloba v lodow o casa kaondo y Yroando cesas
despees de que deshocora lodo la cosa s e o escondér donde eslabon
Condd Said 'y s wamd legarom 3¢ owstawn, for t\u‘- pensorcn que
\es,.bebian robodo, de .ung.. Ver corrieron Yaber $i' no les hobion tobads

el leleviser la loble \ o dor gor oo 10 Mos im et fonle
E\m ellas. .Coondo }ouaa;'s.cmgr‘a; Ea&: syews:eron o hc-cu%a touea

o:leg)fmo de  wepenle @ cokelin  sallo de los manes dejara
ela lo ‘empeco a perseguir per Yodo la casa ¢ la mamé hevia
qedodo ostmbroda,pe0 ‘el colcekn 10 se djoba cgjerla moma e
deco gee widado se caig) yer gee ella o resgon 8:A gor compior
cosasmrgz&(,q hja se reia 3«_\‘% dxjo\‘momé 120 Yo fusle \a c\ce lo
mon ™ Omo A4 39 o 3 i, =
cssea s le 450 \‘fomkoé\ ‘gdc\e)_\mn" acvonbeles: yoan 15 s el

'\A\Q \o G qoe ~,eyp,lams r'.'me.os esec seiCr St ¢ ye.a varg

§ & esollo“ya qee boy momal.

Nota: Elaboracion de las estudiantes
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La anterior figura muestra que la narracion sigue un orden 16gico y mantiene la idea
central, el final tiene un tono humoristico, lo cual indica una intencidén comunicativa y el

dominio de un cierre narrativo.

Como lo expresa Santiago (2023), referenciado en el capitulo dos, la escritura es un
instrumento que esta presente en casi todas las actividades humanas, por lo que la premisa
de la guia Se paso una hora buscando el calcetin rojo, demuestra que, de ideas esporadicas

y cotidianas, se puede trabajar y desarrollar la escritura creativa en las aulas.

(Véase todas las actividades trabajadas en esta fase en la Tabla de Secuencia

Didactica del capitulo 4)

5.3. Fase de produccion, revision y reflexion

Las actividades de esta fase trazaron una ruta para desarrollar el proyecto final. En
las primeras sesiones se desarrollaron dos guias llamadas Superheroinas en mi barrio 'y
Superheroinas en la escuela (véase Anexo 5y 6), en la cual cada pareja de estudiantes
debia resolver una de ellas, mencionando los conflictos que existen en su colegio o en su

barrio y crear superheroinas que resolvieran estas problematicas.

Esta planificacion de problematicas, personajes y trama permitié que la escritura
fuese un proceso consciente y riguroso para elaborar un buen proyecto final. Como se
observa en la figura 15, las estudiantes mencionan el bullying, el irrespeto, las malas
amistades, la contaminacién y el robo como problemas reales del colegio que afectan su

entorno diario y el desarrollo de una buena convivencia.

El objetivo de este disefo para el proyecto final, era demostrar que la escritura

creativa no solo permea escenarios ficticios o utopicos, sino que es flexible y puede verse



en la vida cotidiana, reflejando que la realidad también es un tema del cual los nifios

pueden escribir e involucrarse.

Figura 15

Resultado de la guia Superheroinas en la escuela de una pareja de estudiantes
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Nota: Elaboracion de las estudiantes

El desarrollo de esta guia fue la planificacion para escribir el proyecto final. Este

proyecto se realiz6 en las tres ultimas sesiones de clase en una plantilla disefiada por la
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investigadora (véase Anexo 7), la cual constaba de varias paginas dividas por titulo: inicio,

nudo y desenlace. También, con un espacio para realizar los dibujos, con el fin de que las

estudiantes crearan un cuento corto ilustrado, teniendo en cuenta las problematicas

mencionadas y los personajes que se crearon previamente.



e e e s s

Figura 16

Cuento corto El Bullying En El Galan

b

Y

€l BU\\31n3 tn el

% ~H’I‘l&.}

GALAN

Juava  Ordlvier Ais Malnez 50z

(Un dia Aris_esbba eo el boro, cwanch_zlio, unad)

chicas_la_empezaiin o molesfar_pm_gr_ro 0
datoa_his_le__onb o Jow _lecank —qe_ex

ella_Jambitn ks estaban _emalestanch.

a’a: ro_evhbon Adlspye: /as.,_o_.c‘;}cr__?leasﬁf
e leshiqn_, entances _ton sus_podects_emperoma
a_ hager ,J;.shx‘a._-dtyﬂclzs una__ lE(.Qn‘o{n,._Pmnld,Vw
dicton tvents—que__abian _mas—probknmas. a5
g la _pelicio w o icsa clos e
prrecio.qato % oM lBANVHD que atolan cobard
g ro. whb__ua lapiz_o algo _asi_ &-_no. plade |
Cemo. ,J,w,ooﬁzoom_\iﬂajipc,gsmdo__m”ideeL
wfej/a —cada__ver e Gonwencickas 1l _profemras,
estan m[pndc),ytiicfjwm,,’]e(:, la_cam_g.le
dipque _si- ioba__los _demas.—se_Von_.a_
enferor, ellos _ decidos o s peral_afetmainor- el

ano. < = - S

&

oo < ,,na,eabion,,,,mmafﬁcpo:,ér_ o,

Y

Erase _ona _wer  waes L nisas__llamadas doan,
_lj_ﬁuuwama_annda_zmn_my_ﬁw&u
_por 0 hrabar_ca8i_coca heleo

e quecion faob ¢

5 0 doi  papl’ ques s papd o aband ”

T+

e enbo gue  veoin _en camino ) wmaraa _rouio oo
« itinr  entncts o wammd de Junoa  la

.Adapb_y vi [

y_roas _unidss st voliersn lun_dos eshodicban ep ol

gio el Calan , peo el Calin ecan ide__tomo

gue_cca vecdad.

2 . A teai :
coecle. y Juona ol poder e que_dodoy  dijecan 12.

ecdtd " esly o - usoban  colo o kad
_pues fhs - con sy - justas,

F1 degindenia_sacics bl O,
) opodabon  porgié  ya_ _pebian' igisdda  vaclo|
Y LRES | LS ST
dos ¢ nady g » sef legso

1 B . L > e
'
s 4 )
Qa sty
H
{ ¢
o B

e D e e e e e e e e e e e

(Ln el Jonscorso del ado s e _poniench maD

zonplicads. o _silmcion. Los  palicias o hiban
A <olego 4 el Lullfyy aumgn‘ag Caclo dia
wgs, ellas o sabixn — tome iua . fetminat
o cplcﬂ;o 5 _oon sgpien los fmb/cmu ee”oa
lendtion ﬂuf__ﬁﬂmbml los—_prebleows? rad

Codo._dia _<ta oz dificil__bosh que_llego
va . punle _qe  no vonkban _mas_ellas

decrlieron hacer  algo._por el _aoleg>.

pes A{yﬁron si_pudirmas defendernos pocgd
no _agedar al colegis fenemos
;bc‘ervi? de  nveshs 1ads”

1% %xr’bs’e[ djjeron o> dos p—asl_poca d
poca_Rmpezaion . a  atmor . un_plan _que
les sltvRponr

Ellos logrocan i Myoror\do el coleged
algurx:&;ugcad ton  COomaparas o otros_con

s poderes -3
Lo gee v mbdn  coma e

las males  amisdader Yo lo hapion

L 0 220 gaoling J

S

Nota: Elaboracion de las estudiantes
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Como se observa en la Figura 16, las estudiantes escriben sobre problemas reales y
articulan en el escrito situaciones y personajes ficticios. Es una propuesta innovadora y
creativa, ya que las estudiantes crearon héroes para luchar en contra del acoso. Ademas, el

texto cumple con la estructura del cuento: inicio, nudo y desenlace.

Para la evaluacion de este ejercicio, se cred una rubrica que evaluaba 4 criterios:
creatividad y originalidad, coherencia, trabajo en equipo y proceso de mejora. En una

escalade 1 a4, donde 4 es muy bueno y 1 es malo. (Véase rubrica en el Anexo 8).

La figura 17 muestra el resultado de las parejas de estudiantes, el 66,67% de los
grupos demuestran un desempefio superior a 2 (regular) en el criterio de trabajo en equipo,
la cual es una categoria importante en este proyecto final. Como menciona Johnson y
Holubec, cada parte debe cumplir con sus responsabilidades individuales para no afectar el
producto grupal. Acorde a los resultados, mas de la mitad del curso cumplid

satisfactoriamente con su responsabilidad durante el proyecto final.
Figura 17

Grdfica representativa de los resultados de cada pareja

Grafica del puntaje por categoria de cada pareja
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Adicionalmente, el 53,33% de las estudiantes, obtuvo un puntaje superior a 2 en el
criterio de creatividad y originalidad. Demostrando que mas de la mitad del curso logra

producir textos de escritura creativa y expresar ideas originales.

Por otro lado, el proceso de mejora fue un factor importante a analizar, ya que como
se menciono anteriormente, el proyecto final fue desarrollado en varias sesiones, de este
modo, se esperaba que progresivamente hubiese mejoras en la escritura y cooperacion
grupal. E1 40% de las estudiantes obtuvo un puntaje mayor a 2 en esta categoria, menos de

la mitad de las estudiantes consiguié mejorar durante las sesiones de clase.

La Autobiografia Fantastica y el proyecto final Superheroinas en mi barrio y en la
escuela, fueron los dos productos que se analizaron en esta investigacion con mayor
detenimiento, debido a las instrucciones y a los procesos previos que se realizaron antes de
cada una de las guias mencionadas. Como se puede evidenciar en la figura 13 donde se
presentan los resultados de la autobiografia, los porcentajes en el criterio de creatividad son
bajos. Teniendo en cuenta que esta guia fue realizada de manera individual, el resultado de
cada estudiante fue menor significativamente frente a la guia Superheroinas en la escuela y

en mi barrio, que fue desarrollada de manera grupal.

El trabajo colaborativo presentd mejores resultados que el trabajo individual, ya que
permitid que las estudiantes compartieran sus ideas, discutieran posibles enfoques y
construyeran el texto desde diferentes puntos de vista. Esta motivacion, como propone la
categoria de andlisis, promovio la creatividad y reflexion de las estudiantes frente a lo que

es la escritura académica desde su interés personal.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES

El presente apartado tiene como propdsito sintetizar los principales hallazgos
obtenidos a lo largo de la investigacion. A partir del desarrollo de las actividades

propuestas y el producto escrito de cada estudiante se puede concluir que:

La investigacion logré cumplir con su objetivo general, ya que se fortalecieron los
procesos de escritura creativa en el aula, resignificando el concepto de escritura hacia un
proceso no académico sino de expresion personal, imaginacion y construccion de sentido

propio.

Como se menciona en el objetivo, el aprendizaje cooperativo fue una estrategia
pedagdgica clave para motivar a las estudiantes en los procesos de escritura. Esta estrategia
requiere de un control y supervision continua, ya que, si no hay una organizacion correcta

entre pares, el resultado no va a ser el esperado.

A partir de lo establecido por Johnson y Holubec (1994), en los grupos cooperativos
cada integrante debe tener una tarea especifica para el correcto funcionamiento de este,
desde la idea de que si todos cumplen con sus responsabilidades individuales, el grupo

general obtendra buenos resultados.

Por otro lado, el reconocimiento previo del grupo antes de implementar una
secuencia didactica es esencial, ya que permite trabajar sobre las habilidades y fortalezas de
las estudiantes durante un periodo de tiempo determinado. De este modo, el objetivo
especifico numero 1 se cumplid exitosamente, ya que el ejercicio diagnostico es una
herramienta clave para disefiar un plan de accidén en busca de la mejora de las estudiantes,

en este caso en sus procesos creativos y escriturales.
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Asimismo, este ejercicio previo permitio ver como las estudiantes no estaban a la
par de lo que establecen los Estandares Bésicos de Aprendizaje, donde se asume que las
estudiantes en grado cuarto y quinto ya cumplen con procesos formales de escritura como
una buena redaccion, ortografia, coherencia, cohesion, entre otras. La presente
investigacion comprende que el aprendizaje no es un proceso lineal ni estandar, ya que

requiere procesos complejos que muchas veces se ignoran o generalizan.

En relacion con lo anterior, todos los procesos de escritura no son iguales ni se
pueden generalizar. En las intervenciones se demostr6 que la capacidad para usar la lengua
en diferentes tipos de texto y situaciones comunicativas varia segun las experiencias
previas, intereses y el nivel de motivacion de cada estudiante. De este modo, la escritura
creativa se reconoce como un espacio flexible que permitio reconocer y valorar la

diversidad de voces, estilos y formas de expresion que se presentan en el aula.

Ademas, se encontrd que las estudiantes que estuvieron en los dos semestres
completos que se llevaron a cabo las intervenciones, fueron quienes resaltaron en procesos
de mejora; mientras que las estudiantes que cambiaron de curso y llegaron nuevas al salon,
encontraron dificultades durante el proceso. Lo anterior demuestra que cada estudiante debe
estar sometido a una exposicion constante en la habilidad que se desee mejorar, en este

caso, la escritura creativa.

Asimismo, la fase de experimentacion y produccion creativa y la fase de
produccion, revision y reflexion, permitid que las estudiantes estuvieran en contacto
permanente con la escritura. Como se menciond anteriormente, las actividades realizadas
en estas fases tenian como fin que las estudiantes comprendieran y desarrollaran un

proyecto final que diera cuenta del proceso que se realiz6 durante el afo 2024 y 2025.
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El proyecto final demostrd una gran capacidad critica por parte de las estudiantes, al
reconocer que viven en entornos y contextos dificiles y diferentes entre ellas mismas. La
escritura y reconocimiento de estas problematicas, es una estrategia para abordar los
conflictos desde la reflexion, comprension y transformacion de la realidad por medio de los

textos producidos.

De este modo, se reconoce que la escritura se convierte en un medio para la
resolucion de los conflictos, la reflexion y el desarrollo de pensamiento critico, ya que, a
través de la escritura, las estudiantes de quinto grado pudieron expresar sus emociones,

analizar situaciones cotidianas y proponer soluciones creativas.

Para concluir, la presente investigacion potencié competencias no solo
comunicativas, sino también personales como la autonomia, responsabilidad y reflexion por
medio del trabajo colaborativo. Finalmente, como docente en formacion, este trabajo deja
abierta la posibilidad de continuar explorando estrategias pedagdgicas que integren la
creatividad, colaboracion y expresion personal como pilares fundamentales en la ensefianza

de la lengua y la formacion de sujetos criticos y sensibles ante su realidad.
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Anexos

1. Encuesta diagnostica a estudiantes

Nombre:

Lectura individual:

El caballo

- (Qué tienes en el bolsillo?

Un caballo.

— No es posible, nifia tonta.

Tengo un caballo que come hojas de menta y bebe café.

— Embustera, tienes cero en conducta.

Mi caballo canta y toca el armonio y baila boleros, bundes y reggae.

- {Sevolvid loca?

Mi caballo galopa dentro del bolsillo de mi delantal y salta en el prado que brilla en la punta

de mis zapatos de colegial.

— Eso es algo descabellado.

Mi caballo es rojo, azul o violeta, es naranja, blanco o verde limon, depende del paso del

sol. Posee unos ojos color de meldon y una cola larga que termina en flor.

— Tiene cero en dibujo.

Mi caballo me ha dado mil alegrias, ochenta nubes, un caracol, un mapa, un barco, tres

marineros, dos mariposas y una ilusion.
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— Tiene cero en aritmética.

Qué lastima y que pena que usted no vea el caballo que tengo dentro de mi bolsillo. Y la

nifia saco el caballo del bolsillo de su delantal, monto en él y se fue volando.

Jairo Anibal Nifio (1941)

Actividad:

1. (Cuales son los personajes de la lectura?

2. (Como definirias la actitud de la profesora?

3. (Como definirias la actitud de la nifia?

4. ;Qué crees que significa el caballo? Explicalo en tus propias palabras.

5. Escribe un pequeiio relato a partir de esta historia.

Lectura grupal:

El mundo
Un hombre del pueblo de Negua, en la costa de Colombia, pudo subir al alto cielo.

A la vuelta conto. Dijo que habia contemplado, desde alla arriba y que somos un mar de

fueguitos.
— El mundo es eso —revelo—. Un montoén de gente, un mar de fueguitos.

Cada persona brilla con luz propia entre todas las demas. No hay dos fuegos iguales, hay
fuegos grandes y fuegos chicos y fuegos de todos los colores. Hay gente de fuego sereno que ni se

entera del viento, y gente de fuego loco que llena el aire de chispas. Algunos fuegos, fuegos bobos,



no alumbran ni queman; pero otros arden la vida con tantas ganas que no se puede mirarlos sin

parpadear, y quien se acerca, se enciende.

Eduardo Galeano (Uruguay 1940)
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Actividad:

1.

2.

escriban sus respuestas.

{Qué es el mundo, segtn la historia?

(Cuales son los personajes de la historia?

5. Creen un pequeio relato a partir de esta historia.

4. Comenten por qué creen que hay una relacion entre el fuego y la luz propia.

3. En el grupo, conversen sobre qué tipo de fuego creen qué son acorde a la lectura y

2. Rubrica de evaluacion de los diagnésticos

ESCRITURA INDIVIDUAL
Criterio Excelente (4) Bueno (3) | Aceptable Deficiente | Puntaje
2) (1)
Creatividad | Cumple Cumple con | Cumple No cumple
completamente | el criterio parcialmente | con el
con el criterio | de forma con el criterio.
de forma adecuada. criterio.
destacada.
Cohesion de | Cumple Cumple con | Cumple No cumple
la escritura completamente | el criterio parcialmente | con el
con el criterio | de forma con el criterio.
de forma adecuada. criterio.
destacada.
Profundidad | Cumple Cumple con | Cumple No cumple
completamente | el criterio parcialmente | con el
con el criterio | de forma con el criterio.
de forma adecuada. criterio.
destacada.
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Ortografiay | Cumple Cumple con | Cumple No cumple
redaccion completamente | el criterio parcialmente | con el

con el criterio | de forma con el criterio.

de forma adecuada. criterio.

destacada.
Seguimiento | Cumple Cumple con | Cumple No cumple
de completamente | el criterio parcialmente | con el
instrucciones | con el criterio | de forma con el criterio.

de forma adecuada. criterio.

destacada.

ESCRITURA GRUPAL
Criterio Excelente (4) | Bueno (3) Aceptable Deficiente | Puntaje
@) (1)

Creatividad | Cumple Cumple con | Cumple No cumple

completamente | el criterio parcialmente | con el

con el criterio | de forma con el criterio.

de forma adecuada. criterio.

destacada.
Cohesion de | Cumple Cumple con | Cumple No cumple
la escritura | completamente | el criterio parcialmente | con el

con el criterio | de forma con el criterio.

de forma adecuada. criterio.

destacada.
Profundidad | Cumple Cumple con | Cumple No cumple

completamente | el criterio parcialmente | con el

con el criterio | de forma con el criterio.

de forma adecuada. criterio.

destacada.
Ortografiay | Cumple Cumple con | Cumple No cumple
redaccion completamente | el criterio parcialmente | con el

con el criterio | de forma con el criterio.

de forma adecuada. criterio.

destacada.
Seguimiento | Cumple Cumple con | Cumple No cumple
de completamente | el criterio parcialmente | con el
instrucciones | con el criterio criterio.
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de forma

destacada.

de forma

adecuada.

con el
criterio.

3. Formato de consentimientos informados

@ FORMATO
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES ¥ DE MENORES DE
EDAD

FORDOIGS Fecha de Aprobacion: 1

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES

Pagina 1de3

Giudsd y feshe
idenfificaso con C.C. CE Ho.

expedide en declere que he sido informade por LA

NACIONAL

&n Is ciusad de Bogoté y s=de principsl en s calle 72 Mo, 11 - 86 de Bogotd. qus,

IT. 838 698 124-4. con domicilic
62 conformicas con los

procedimienlcs essbieclos = s Ley 1551 de 2012, Decreto Reglamenlari 1377 de 2013 y of Merusl e polifica
per

intema  procedimientos para o ratamto . prtscoin
pégina web jco, sctusrd como

rsidad dispenibie n la

o1 atemiento ga. mes Astos porsonaes

necessris pera el wmyllmlanln de la mision de ls UPN, chlenidos @ través de cansles y dependencies
btuiorcles y e posta resleciar. Smaener. vser actuslivar. enarit, bancfort 7 poner o Creulodin

suprimirios, mediante el uso de las medidas necessrias pars

otarger segurisd 8 los registras, evitsndo su

‘adulterscian, pérdids, cansuts, uso o scoesa no auterizac o Fraudulent incluso por terseros.

Que trstandose de dstos sensibles y de meneres de edsd no esié cbligado @ sutorizer su trstamiento. sshvo lss

expepciones consagradas en Is ley o que medie su consentimiento expreso
responder a las preguniss oue traten de dstos sensibies 0 menores de edsd

Que es de cardoter fscullstivo

Wi derachos como fitular del dato son los conssgrados en Is Constitucién y s Ley. especisiments el deracho &

conczer, sctuslizar, rectificar y Sup persansl, sz

relagionsdas con el tretamiento de mis datos pessonslas; pueden ser il ey e

quejasyreclamosiipedagogica.edu oo

Teniendo en cuents lo entericr, autorizo de maners voluntars, pravie. explicts, informads @ inequivoca  ls UPN
pars tratr mis dstos personsles de acuerdo con el Mama! de poliics inem3  procedinienos para ef ratamiento

Leido lo antarior, menifiesto que ka infarmacién pera el Tretamienta de mis datos persansles Ia he suministrado de

forma voluntaria y es veraz, complets, axscta, setuslizeds, comprababis y comprensible.

FIRMA

Nombre:
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EDAD
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princpl en s cale 72 No. 11 20 de Bogota. que, de confermicd oan oz proosdinients estabiecidos en s Ley

1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y &l Manusl de politica infems y procedimientos pars

frahmla':ia y proteccién de datos personsles de la Universided, disponitle en la pégina web

s edu co, actuard como del . mis dafos persorsles’. necesarios para el

‘cumplimsento e I misién de la UPN, obtenidos 5 trsvés de cansles y dependencias insttusionsies y que poard

recolectsr, simacenar, ussr. sctuslizsr, fransmili, fransferi ¥ pener en circulscién o suprmirios. medisnte el usa de

o meddas necesaros para clorgar seguridad 3 los regisres eviando <u sdlereién. pardda. oansufle. usa ©
‘a00es0 no autorizeda o fraudulento incluso par terce:

Qs traténdose de datos sensivles” y de mencres de edad no estd cbligado a sutorizar su tratemiento, ssivo lss
cepeicnes consegredes en la ley o que medie su conseniimiento expreso. Que es de cardoter fecultativo
Feapantin 3 1on regumia que o e dntos sribies & enores o 4on
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‘camprensibie.

FIRMA

Nombre:

4. Secuencia didactica

Numero de
sesion y
tema

Objetivo (s)

Actividad

Recursos

Sesion n. 1.
Trabajo
cooperativo y
motivacion

1. Fortalecer el
trabajo y
aprendizaje
cooperativo

En esta sesion se trabajo la

comprension y apreciacion literaria a

través de la lectura individual y
grupal de un cuento. Inicialmente,
cada estudiante realizo una lectura
silenciosa del texto “Cuento de
nino” de Luis Mejeira, seguida de

una relectura en voz alta dirigida por

una compafiera, fomentando la

Cuento: Cuento
de nifno de Luis
Mejeira.
Carteleras,
pinturas, colores,
recortes y
pegante.
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participacion activa y la escucha
atenta.

Luego, organizadas en grupos, las
estudiantes crearon una obra o pieza
artistica que representara un suceso
del cuento, utilizando materiales
proporcionados. Finalmente, se
realiz6 una socializacion donde cada
grupo presentd su creacion,
compartiendo su interpretacion y
fortaleciendo el trabajo en equipo, la
expresion artistica y la conexion con
el texto literario.

Sesion n. 2.
Aprendizaje
cooperativo

1. Establecer
roles de los
grupos
cooperativos.

2. Promover el
trabajo
cooperativo
desde los
diferentes roles
con la actividad
propuesta.

En esta sesion se trabajaron la
comprension poética y la escritura
creativa a través de dindmicas
colaborativas. En la primera parte,
se conformaron grupos de cuatro
estudiantes, asignando a cada una un
rol especifico: vocero, secretario,
relojero, generador de
preguntas/material y precursor. Cada
grupo recibi6 un poema, el cual fue
leido por el vocero, mientras el
secretario y el relojero anotaban
observaciones y controlaban el
tiempo. A partir del contenido del
poema, los grupos crearon un dibujo
que representara visualmente su
mensaje o tema principal. Una vez
finalizado el tiempo (25 minutos), el
vocero y el secretario socializaron la
obra, explicando tanto el contenido
del poema como la interpretacion
reflejada en el dibujo. Esta actividad
cerrd con una socializacion general
de los trabajos durante 10 minutos.

En la segunda parte, los grupos se
dividieron en subgrupos de dos
personas. La encargada del material

Poemas
Cuentos
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distribuy6 cuentos incompletos,
cuya tarea era terminarlos
creativamente y luego ilustrarlos.
Una vez concluidos, los subgrupos
compartieron sus versiones dentro
del grupo cooperativo, comentando
los diferentes finales propuestos y
las ilustraciones realizadas. Esta
sesion fortaleci6 el trabajo en
equipo, la expresion artistica y la
capacidad de analisis e
interpretacion literaria.

Sesion n. 3.
Escritura
creativa en

grupo

1. Afianzar la

lectura en voz

alta y escritura
en grupo.

En la actividad inicial, cinco
estudiantes debian hacer lectura en
voz alta de 5 microcuentos. Las
demas, deben responder preguntas
del microcuento para recibir un
premio.

Se explicd qué es la escritura y qué
es la escritura creativa.

Adicionalmente, en grupo cada
estudiante recibi6 una imagen. A
partir de esa imagen crearon una
pequefia historia como las que se
leyeron al inicio.

Las estudiantes socializan sus
historias en el grupo y eligen la
mejor.

En la segunda parte, cada grupo
debia completar la historia desde
una frase inicial, cada estudiante iba
turnando el papel hasta completar
una historia completa. Se debia tener
en cuenta la coherencia y cohesion
de la historia.

Microcuentos

Sesion n. 4.
Escritura
creativa en

grupo

1. Fomentar la
escucha y
participacion.
2. Incentivar el
trabajo grupal

En la primera parte hicimos una
actividad rompehielos en filas, cada
estudiante debia contribuir con una
palabra para completar una historia.
La estudiante que tenia el turno
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por medio de la
escritura.

debia repetir —recordando- toda la
frase y agregar una palabra final.
Quienes no recordaran la frase o no
recordaran la palabra rapidamente,
perdian.

Posteriormente, como actividad
central se conformaron grupos
cooperativos, se entregd un tema a
cada grupo, cada una de las
estudiantes debia escribir un poema,
cuento, fabula, o relato respecto al
tema dado. Una vez terminado el
tiempo, se intercambiaron los relatos
y se erigié el mejor por votacion.
Los topicos eran: Amor, venganza,
tristeza, animales, miedo, familia.
Luego de haber elegido el mejor
texto, las estudiantes trabajaron en
grupo para complementar el texto y
luego buscar la manera de
representarlo en teatro con sus
compaifieras.

Sesion n. 5.

Escritura
creativa desde
el enfoque de
trabajo
individual

1. Fortalecer la
escritura
creativa de
manera
individual a
través de
experiencias
sensoriales.

Se llevaron distintos elementos que
permitan hacer uso de los sentidos,
como el olor, el sonido, texturas,
imagenes, etc.

Olor: Incienso.

Sonidos: Lluvia, sonido de circo,
cancion de rock alternativo.
Imagenes: Bosque, habitacion
abandonada.

Texturas: Algodén y cinta.

Luego, se dio la indicacion para
formar parejas.

Después, se explico que deben elegir
al menos dos cosas que les hayan
llamado la atencion de la
experiencia sensorial, para
relacionarlo con alglin suceso de su
vida y crear una historia teniendo en

Material
didactico
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cuenta la estructura del texto
narrativo. Se puede afiadir cosas
fantasticas a la historia.

Retroalimentacion y lectura en voz
alta.

Evaluacion
En los textos se revisara:
e Estructura del texto, cuenta
con inicio, nudo y desenlace
e Tienen en cuenta dos
elementos incluidos de la
experiencia sensorial.
e Escriben textos originales,
pero a su vez, coherentes.
e Incluyen algun suceso de su
vida en la historia, pero de
manera autentica y creativa.

Sesion n. 5. Material
Autobiografia | 1. Producir La actividad abordada en esta sesion | didactico
fantastica textos consistio en la realizacion de una

autobiograficos | guia disefiada por la investigadora

que permitan denominada “Autobiografia

ver la fantastica”. En la cual las nifias

progresion de | deben escribir una breve

la escritura de | autobiografia, desde una posicion

las estudiantes. | fuera de la humana, por ejemplo,

podian elegir ser hadas, animales,

2. Reconocer el | heroinas, entre otros. Con el fin de

nivel de mezclar elementos reales con

originalidad e | imaginarios.

imaginacion

para la

produccion de

escritura

creativa.
Sesion n. 6. 1. Fomentar la | En la sesion de clase n. 6 se trabajé | Material
Historias creatividad y el desarrollo de la creatividad y la didactico
Relampago mejorar la escritura a través de diversas

expresion actividades dindmicas. Se inici6 con

escrita a traveés

“Historias Relampago”, donde las
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de ejercicios
dindmicos.

2. Recopilar los
temas
trabajados en
las sesiones
anteriores a

alumnas escribieron mini-historias
rapidas usando palabras al azar,
promoviendo la agilidad mental y la
expresion espontanea. Luego, en “El
Camino de la Historia”,
construyeron relatos colaborativos al
intercambiar sus escritos,
fomentando el trabajo en equipo y la

partir de imaginacion compartida.

diagnostico Finalmente, en “Personajes

verbal. Extrafios”, cada nifla cre6 un
personaje tnico y escribio una
pequefia aventura, estimulando la
invencion de mundos y situaciones
originales. A lo largo de la sesion, se
valoro la participacion, la reflexion y
el aporte individual en la creacion
colectiva.

Sesion n. 7. 1. Leery En esta sesion de clase se trabajo la | Texto Secretos
reconocer comprension lectora y la aplicacion | de los maestros:
aspectos de estrategias para mejorar la 15 claves para
importantes escritura. Las alumnas trabajaron en | escribir mejor
para la parejas con la lectura “Secretos de
escritura los maestros: 15 claves para escribir
creativa. mejor”, realizando una lectura

guiada que les permitio identificar y
reflexionar sobre los consejos
presentados. Luego, completaron
una actividad en sus cuadernos
donde seleccionaron la idea mas
relevante del texto, explicaron como
podrian aplicar los consejos en su
contexto escolar y elaboraron un
mapa mental que sintetiza las 15
claves. Esta actividad fomento el
trabajo colaborativo, la reflexion
critica y la organizacion de ideas de
manera visual.

Sesion n. 8.

1. Desarrollar
el taller
propuesto y
compartir la
lectura a partir

En esta sesion, las estudiantes
trabajaron de manera individual con
una ficha de ejercicios del Blog
Literautas, la ficha propone
ejercicios a partir de la premisa “Se

Ficha de trabajo
Material
didactico
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de las
respuestas de
las demas
ninas.

paso6 una hora buscando el calcetin
rojo”. Durante 60 minutos,
elaboraron sus textos siguiendo las
instrucciones de la guia,
enfocandose en la cohesion, la
ortografia y otros aspectos de la
redaccion. Al finalizar, entregaron
su trabajo para su revision
individual. Posteriormente,
realizaron un intercambio de fichas
para leer las historias de sus
compaiieras, promoviendo asi la
lectura critica y el reconocimiento
de diferentes estilos narrativos.

Sesion n. 9.

En esta sesion se promovio la
escritura creativa colaborativa por
medio de una actividad, en la que las
estudiantes, organizadas en equipos
de a tres, debian escribir una historia
conjunta a partir de tres palabras al
azar propuestas por ellas mismas.
Cada grupo elabor¢ el inicio de una
narrativa incorporando las palabras
propuestas, luego intercambiaron sus
textos con otros grupos para
desarrollar el nudo y finalmente
escribieron un desenlace, siempre
integrando nuevos términos al
relato. Posteriormente, de manera
individual, reflexionaron por escrito
sobre su experiencia en el trabajo en
grupo, evaluando aspectos como la
colaboracion, la inclusion de sus
ideas y posibles mejoras para futuras
actividades

Sesion n. 10.
Cohesion de
textos y
escritura
creativa
colaborativa

En esta sesion se abordaron
habilidades clave de redaccion, con
énfasis en la puntuacion y la
escritura creativa.

En la primera parte, las estudiantes
trabajaron individualmente en un
ejercicio de puntuacion, donde
debian corregir un texto sin signos,

Taller La
venganza del
taxista
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aplicando lo aprendido sobre el uso
adecuado de puntos, comas y otros
signos. Luego compararon su
version con la version correctamente
puntuada, lo que permitio
reflexionar sobre la importancia de
la puntuacion en la claridad del
texto.

En la segunda parte, trabajaron en
parejas resolviendo la ficha “La
venganza del taxista”, propuesta por
el Blog Literautas, en donde se
busco que las nifias partieran de esa
premisa para responder diferentes
preguntas que guiaran su escritura,
tales como:

(De quién quiere vengarse el
taxista? ;Qué le han hecho para que
quiera vengarse? Si el taxista
finalmente emprende la venganza,
(cuando lo hard y como? Cuando el
taxista lleva a cabo (o intenta llevar
a cabo) su venganza, ;qué ocurre?
(Lo logra o fracasa?;Qué
consecuencias tienen sus actos?
Estas preguntas permitieron que las
nifias crearan una historia creativa.

Sesion n. 11.
Inicio del
Proyecto
Final:
Superheroinas
en mi Barrio y
Superheroinas
en la escuela

1. Evaluar los
grupos de
trabajo para la
realizacion del
proyecto final.
2. Establecer
los topicos del
trabajo final.
Para la
realizacion de
un cuento
animado con
tema elaborado
por la
investigadora.

En esta sesion se finalizo la guia “El
taxista” durante los primeros 30
minutos, permitiendo a las
estudiantes cerrar el andlisis y
redaccion iniciados en sesiones
anteriores.

Posteriormente, se explico el
proyecto final, el cual consistira en
la creacion de un cuento ilustrado en
parejas. Las estudiantes fueron
informadas de que en la siguiente
sesion recibirdn una plantilla con la
estructura y especificaciones
necesarias para la elaboracion del

Material
didactico
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cuento. En la sesion de hoy se
presentaron dos posibles temas para
el proyecto: “Stper heroinas en la
escuela” y “Super heroinas en mi
barrio”, en los que las estudiantes
deben identificar y representar
problematicas reales desde una
perspectiva creativa.

Como parte del trabajo, cada
estudiante respondi6 las siguientes
preguntas:

1. Escribe 5 problematicas que
evidencies actualmente en tu
colegio y entorno educativo.

2. Describe cual es el origen de
esas problemadticas y quiénes
son los responsables.

3. Escribe 2 posibles soluciones
a cada una de las
problematicas que escribiste
en el punto anterior.

4. Describe como tu solucion
podria ayudar a toda la
comunidad.

Luego, se pas6 al componente
creativo de la actividad, en el que las
estudiantes debian:

1. Crear dos stuper heroinas que
podrian resolver una de las
problemadticas que escogiste.

2. Describir cudles son sus
superpoderes.

3. Responder:

(Quiénes son?

(Como se llaman?

(En donde viven?

(Como van a resolver

la problematica del

colegio?

ac o
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Posteriormente, también crearon a
los personajes antagonistas:

1. Crear dos enemigos.
2. Responder:

a. (Por qué estan en
contra de las super
heroinas?

b. (Por qué los
enemigos son los
responsables de las
problematicas del
colegio?

c. ¢Son poderosos?

Esta sesion permiti6 integrar el
pensamiento critico, el analisis
social y la creatividad narrativa,
sentando las bases conceptuales y
estructurales para el desarrollo del
cuento ilustrado que sera elaborado
en las proximas sesiones.




5. Guia Superheroinas en la escuela

NASAISRRECREN

SoEerheromas
.7~ en laescuela 7

escribe problematicas de tu colegio (bullying, contaminacién, perdida de materias, etc) y responden las
siguientes preguntas:

1. Escribe 5 problematicas que evidencies actualmente en tu colegio y entorno educativo.

2. Describe cudl es el origen de esas problematicas y quiénes son los responsables.

Escribe 2 posibles soluciones a cada una de las problematicas que escribiste en el punto anterior. Describe
c6mo tu solucién podria ayudar a toda la comunidad.

Después de haber realizado la descripcién de problematicas reales. Pasaran al lado creativo de la sesion,
respondiendo los siguientes items:

Crea dos superheroinas que podrian resolver una de las problematicas que escogiste.

Describe cudles son sus superpoderes. Responde

¢Quiénes son? ;Como se llaman? (En donde viven? ;Cdmo van a resolver la problematica del colegio?

Luego, deben crear dos enemigos y responder:

¢Por qué estan en contra de las superhercinas? ;Por qué los enemigos son los responsables de las
problematicas del colegio? ;Son poderosos?

6. Guia Superheroinas en mi barrio

88
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Sogerheromas
/Y- en mi barrio _-;

escribe probleméticas de tu barrio (inseguridad social, contaminacién, pobreza, etc) y responden los siguientes
preguntas:

1. Escribe 5 problematicas que evidencies actualmente en tu barrio y entorno.

2. Describe cudl es el origen de esas problematicas y quiénes son los responsables.

Escribe 2 posibles soluciones a cada una de las problematicas que escribiste en el punto anterior. Describe
como tu selucién podria ayudar a toda la comunidad.

Después de haber realizado la descripcion de problematicas reales. Pasaran al lado creativo de la sesién,
respondiendo los siguientes items:

Crea dos superheroinas que podrian resclver una de las problematicas que escegiste.

Describe cudles son sus superpoderes. Responde

¢Quiénes son? ;Cémo se llaman? ;En donde viven? ;Cdmo van a resolver la problematica del colegio?

Luego, deben crear dos enemigos y responder:

;Por qué estan en contra de las superheroinas? ;Por qué los enemigos son los responsables de las
problemdticas del colegio? ¢Son poderosos?
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7. Plantilla proyecto final
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8. Rubrica de evaluacion proyecto final
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Criterio 4 - Excelente 3 - Bueno 2 - Regular 1 - Malo
L . . . . ] El cuento tiene algunas .
Originalida || El cuento es muy original, con ideas | El cuento tiene ideas creativas  |f . . El cuento copia ideas o
. . ideas propias, pero es e .
dy innovadoras. Sorprende y mantiene | y algunas sorpresas. Es decibl repite formulas sin
L, : redecible o poco ..
creatividad || el interés en todo momento. interesante de leer. p - P mostrar creatividad.
imaginativo.
La historia tiene un desarrollo La mayoria del cuento es Algunas partes no estan El cuento es dificil de
Coherencia [| logico y fluido; las ideas estin bien | coherente, aunque hay leves bien conectadas; hay entender o no tiene una

conectadas.

saltos o repeticiones.

confusion en el desarrollo.

secuencia clara.

Trabajo en

Ambos estudiantes participaron
activamente, compartieron ideas y

La mayoria del trabajo fue
compartido y con buena

Uno de los estudiantes
participé mas que el otro o

No hubo una
colaboracion real o uno

areja ., hizo casi todo el
pare) colaboraron con respeto. colaboracion. hubo algunos desacuerdos. .
trabajo.
Proceso de Se notan avances claros en cada Se observan mejoras en el Se realizaron pocas mejoras || No hubo cambios ni
. ses1on: aplicaron correcciones y cuento, aunque no todas las 0 correcclones entre mejoras a lo largo de
mejora

mejoraron el cuento.

correcciones fueron aplicadas.

seslones.

las sesiones.




