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RESUMEN 

La presente investigación hace un estudio en el colegio La Merced IED en el grado 402 y 

502, y tiene como propósito analizar cómo se fortalece y desarrolla la escritura creativa por 

medio del aprendizaje cooperativo, viendo este último como una motivación y una 

estrategia pedagógica. Para ello, primero se realizó un diagnóstico para medir la habilidad 

de la escritura en entornos individuales y cooperativos, evidenciando una notable diferencia 

entre estos dos. Asimismo, se hace una revisión sobre los autores que han abordado estos 

conceptos, teniendo como referencia en el concepto de escritura a Álvaro Santiago Galvis 

(2023) de la Universidad Pedagógica Nacional y Johnson y Holubec (1994) en lo referente 

a la interdependencia positiva; estos conceptos se exploran con los hallazgos de la 

intervención de la secuencia didáctica, que fue diseñada con el propósito de mejorar la 

escritura creativa y la cooperatividad de las estudiantes. Finalmente, se demuestra cómo el 

trabajo colaborativo mejora los procesos de escritura creativa, a partir de la idea de que las 

estudiantes escriben y producen textos desde el diálogo, la comprensión mutua y la 

integración de ideas. 

Palabras clave: Escritura creativa, aprendizaje cooperativo, motivación, secuencia 

didáctica. 

 

 

 

 

 



5 
 

ABSTRACT 

This investigation studies the 402nd and 502nd grades of La Merced IED school. Its 

purpose is to analyze how creative writing is strengthened and developed through 

cooperative learning, considering the latter as both a motivation and a pedagogical strategy. 

To this end, a diagnosis was first carried out to measure writing skills in individual and 

cooperative environments, revealing a notable difference between the two. A review is also 

made of the authors who have addressed these concepts, taking Álvaro Santiago Galvis 

(2023) from the National Pedagogical University and Johnson and Holubec (1994) as a 

reference in the concept of writing regarding positive interdependence. These concepts are 

explored with the findings of the intervention of the didactic sequence, which was designed 

to improve students' creative writing and cooperativeness. Finally, it is demonstrated how 

collaborative work improves creative writing processes, based on the idea that students 

write and produce texts through dialogue, mutual understanding, and the integration of 

ideas. 

Key words: Creative writing, cooperative learning, motivation, didactic sequence. 
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CAPÍTULO I: PLANTEAMIENTO DEL TEMA A DESARROLLAR 

Desde el enfoque comunicativo cultural, la escritura creativa se presenta como un 

reto a superar desde diferentes estrategias para llegar a ella, y se comprende el trabajo o 

aprendizaje cooperativo como estrategia para fomentar y motivar la escritura creativa. Es 

así como el aprendizaje cooperativo se implementará en este proyecto para fortalecer las 

habilidades sociales e individuales, desde la necesidad de compartir con el otro y construir 

a partir de las relaciones interpersonales como estrategia que fomente la escritura creativa.  

1.1.Contextualización 

La presente investigación se desarrolla en el colegio La Merced IED de Bogotá, en 

Puente Aranda (Calle 13 # 42-52), en el barrio Gorgonzola, ubicado en la zona industrial de 

la localidad, cerca de una sede de la empresa COMAPAN y la estación de Transmilenio 

Carrera 43. 

Es un colegio distrital que ofrece educación a mujeres en jornada única, en 

educación preescolar, básica primaria, básica secundaria y media. Actualmente, cuenta con 

un Proyecto Educativo Institucional (PEI) que está estipulado para los años 2022 y 2023. El 

PEI, establece que su Visión al año 2030 es ser un referente a nivel local, distrital y 

nacional por su desempeño académico superior y la implementación de tecnologías que 

contribuyan al ser de las estudiantes. Por otro lado, la Misión establece que la institución 

está comprometida con la formación de generaciones de pensamiento crítico, creativo y 

propositivo, a su vez comprometidos con la sostenibilidad ambiental y la reconciliación de 

la sociedad colombiana, desde la dimensión socio afectiva y las competencias para el siglo 

XXI, en ámbitos tecnológicos sociales y culturales.  
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Se destaca de esta primera parte del PEI de la institución, la formación de 

habilidades tecnológicas en las nuevas generaciones. De este modo, la tecnología y los 

medios digitales representan un camino para la contribución y la transformación social, no 

desde la racionalidad instrumental que puede representar las nuevas tecnologías desde el 

“hacer”, sino desde una mirada más profunda directamente relacionada al “ser”. (PEI, 

2023) 

Por otro lado, es necesario conocer que la institución cuenta con una sección de 

Principios y Valores que se establecen en el PEI. Sus principios son el ser, el hacer, el 

conocer, el convivir, el comprender. En este sentido, establece como valores el sentido de 

pertenencia, el respeto, la responsabilidad, la honestidad, la justicia, la autonomía y la 

tolerancia. El PEI da sentido a la gestión de la institución, en este sentido se espera que las 

estudiantes hagan parte del colegio y convivan desde estos principios y valores. 

1.2. Caracterización 

1.3.Población Escolar  

La siguiente caracterización se sitúa en el ciclo dos de la institución educativa La 

Merced IED con un estimado de 25 a 30 estudiantes, la observación se realizó en la clase de 

español. Acorde con la observación, se evidencia que las clases de español a cargo del 

profesor son de modelo tradicional, donde las estudiantes están sentadas en filas mirando al 

tablero, con el profesor dictando información que ellas deben anotar en su cuaderno. Las 

estudiantes cuentan con televisor en el aula, que muy pocas veces ha sido usado, ya que, 

como se menciona, el profesor opta siempre por usar el tablero. 
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El aula es un espacio luminoso con ventanas grandes que permiten la vista del 

colegio. Las paredes están decoradas con carteles hechos por las estudiantes, del Horario, 

frases en inglés y las reglas del salón. 

El ambiente del aula es tranquilo, ya que las estudiantes siempre están sentadas en 

sus puestos y solo hablan cuando es necesario, cuando preguntan al profesor o desean 

participar. Ellas anotan en su cuaderno todo lo que el profesor dice en la clase o lo que 

anota en el tablero, regularmente al final de cada clase realizan la actividad del contenido 

que acaban de aprender o transcribir. 

Esta organización tradicional tiene aspectos positivos y negativos, por ejemplo, ya 

que es un salón numeroso, la organización de estar una tras la otra, facilita el orden y el 

enfoque en el profesor. Sin embargo, promueve un modelo centrado en el profesor, en 

donde las estudiantes escuchan más de lo que interactúan. También, afecta la motivación, 

ya que es una organización y un ambiente que es poco estimulante y no ayuda a la 

creatividad. 

Por otro lado, se evidencia que las actividades en grupo no son frecuentes en este 

salón de clases en la materia de español. Del mismo modo, en el ciclo dos, donde se 

desarrolla el proceso investigativo (402 y 502), tampoco se fomenta el trabajo cooperativo, 

lo cual limita la interacción y colaboración entre las estudiantes.  

1.4. Diagnóstico  

La prueba diagnóstica aplicada por la investigadora tuvo como eje central fomentar 

la escritura creativa, explorando cómo se manifiesta esta habilidad en contextos 
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individuales y grupales mediante la comprensión y creación de microcuentos (véase Anexo 

1).  

En la primera parte de la prueba diagnóstica, enfocada en el trabajo individual, las 

estudiantes desarrollaron los cinco puntos propuestos en la actividad. El primer punto 

consistió en una pregunta literal de la lectura El Caballo de Jairo Anibal Niño, los tres 

siguientes estuvieron enfocados en preguntas de tipo inferencial y crítico, mientras que el 

quinto proponía escribir un breve relato a partir de la lectura.  

Cada prueba se evaluó a partir de una rúbrica de evaluación que tiene en cuenta 

cinco criterios: Creatividad, cohesión de la escritura, profundidad, ortografía y redacción, 

seguimiento de instrucciones (véase Anexo 2). 

Figura 1 

Gráfica representativa de los resultados en el diagnóstico de cada estudiante 

 

Nota: Elaboración propia 
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Aunque sus respuestas fueron breves, en la sección dedicada a la escritura creativa, 

solo el 40% de las alumnas lograron ampliar la historia original con nuevos personajes, 

escenarios y emociones, incentivadas por la lectura inicial. Adicionalmente, solo el 25% de 

las estudiantes obtuvieron un puntaje mayor a 2 en el criterio de profundidad, lo que indica 

que no se evidenció aportes novedosos en su escritura ni un desarrollo elaborado de sus 

ideas. 

Por otro lado, se evidenciaron dificultades importantes en aspectos técnicos como la 

ortografía y la coherencia de las ideas. Si bien la mayoría de las estudiantes presenta un 

nivel aceptable de ortografía, este aspecto no garantiza la claridad comunicativa, ya que las 

ideas muestran limitaciones y no se ve una relación clara en cómo se puede conectar una a 

la otra.  

Por último, en el diagnóstico de escritura individual se evaluó la capacidad de cada 

estudiante para seguir las instrucciones correctamente de la actividad propuesta. En donde 

se encontró que solo el 15% de las estudiantes siguen correctamente las instrucciones de la 

actividad. Se evidencia que existe dificultades en el curso para el seguimiento de 

instrucciones, afectando directamente el rendimiento y los resultados de la actividad. 

En este sentido, cuando se les pide a las estudiantes que generen un nuevo contenido 

a partir de un texto dado, solo una estudiante obtiene un puntaje mayor a 3 en cada uno de 

los criterios y logra transformar el contenido y generar nuevas ideas para conectarlas a las 

del texto base, haciendo uso de una buena redacción y ortografía.  

La segunda parte se centró en la escritura colaborativa. Se les pidió a las estudiantes 

organizarse en grupos de tres o cuatro personas, con libertad para elegir a sus compañeras. 
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Este proceso resultó complejo, ya que muchas mostraron resistencia a trabajar con personas 

fuera de su círculo cercano, lo que dificultó la formación rápida de los equipos. 

Una vez organizados los grupos, se planteó como requisito que todas las integrantes 

aportaran ideas en los distintos puntos de la actividad, aunque solo una sería responsable de 

escribir. Sin embargo, surgieron serios inconvenientes relacionados con la concentración, la 

asignación de roles, el manejo del tiempo y la convivencia. Estas dificultades afectaron 

notablemente la producción escrita, que se caracterizó por su brevedad, falta de cohesión y 

escasa creatividad. 

Figura 2 

 Desempeño de cada grupo en los criterios de evaluación del diagnóstico para la 

escritura grupal 

 

Nota: Elaboración propia 

Como se puede evidenciar, existe una desigualdad significativa entre los grupos, 

mientras unos alcanzan unos niveles muy altos, el grupo 3 y 4 no obtiene buenos resultados 
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ya que su puntaje fue cero para cada uno de los criterios. Los principales retos se ubican en 

la creatividad y cohesión de la escritura grupal, aspectos fundamentales para el desarrollo 

de una escritura elaborada. 

Asimismo, el seguimiento de instrucciones se presentó como un factor limitante en 

la prueba diagnóstica, lo que refleja la necesidad de fortalecer la comprensión lectora de las 

estudiantes y su capacidad para resolver tareas específicas.  

Finalmente, se puede resumir que el entorno individual favorece más el desarrollo 

de la escritura creativa en comparación con el entorno grupal, donde las tensiones sociales 

y la falta de experiencia colaborativa dificultaron tanto la producción escrita como la 

dinámica entre compañeras. 

1.5. Delimitación del problema 

La escritura es una habilidad fundamental para la comunicación y contexto 

educativo, permite el desarrollo cognitivo y es esencial para el ciclo dos. Como lo señala 

Cassany (1993) escribir va más allá de ser un medio de comunicación, es un instrumento 

epistemológico de aprendizaje que nos permite aprender y comprender cualquier tema. 

Asimismo, escribir de manera creativa es importante para las niñas de este ciclo, ya que 

desde su infancia deben tenerse en cuenta sus ideas y ser reconocidas fuera de la escritura 

académica.  

De igual modo, el trabajo en equipo es importante para todas las áreas de la vida, ya 

que fomenta las habilidades de las personas, como la comunicación asertiva, el diálogo, la 

escucha activa, la empatía, entre otras. Por ende, es necesario que, desde edades tempranas, 

se involucren actividades grupales en la escuela y promuevan la interacción con el otro.  
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Los grupos suelen estar formados por personas con diferentes experiencias, 

habilidades y perspectivas; esta diversidad enriquece el proceso de resolución de problemas 

y fomenta la creatividad al exponer a los miembros del grupo a una variedad de enfoques e 

ideas. Por ende, para el proceso escritural resulta beneficioso tomar ideas y transcribirlas 

teniendo en cuenta más allá de una única percepción. 

El proyecto se justifica en la necesidad de fortalecer la escritura creativa y el trabajo 

cooperativo en el ciclo dos, integrando ambos procesos para potenciar el aprendizaje 

significativo. Fomentar la escritura como herramienta de expresión y construcción de 

conocimiento no solo contribuye al desarrollo cognitivo y comunicativo de las estudiantes, 

sino que también promueve su reconocimiento como productoras de ideas con valor propio. 

Implementar este proyecto favorece la participación equitativa, la cooperación y el 

fortalecimiento de la escritura creativa, sentando las bases para aprendizajes profundos y el 

desarrollo de competencias clave que serán útiles para su vida escolar y personal. 

1.6. Pregunta investigativa 

¿Cómo favorecer la escritura creativa mediante el trabajo cooperativo y la 

motivación en estudiantes del ciclo dos del colegio La Merced IED? 

1.7. Objetivo general 

• Considerar cómo el trabajo cooperativo y la motivación favorecen el desarrollo de 

la escritura creativa en las estudiantes del ciclo dos del colegio La Merced IED, con 

el fin de diseñar una secuencia didáctica que fortalezca sus habilidades expresivas, 

imaginativas y comunicativas. 
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1.8. Objetivos específicos 

2. Diagnosticar las fortalezas y dificultades en la producción escrita de las 

estudiantes, reconociendo la importancia de resignificar la escritura en el aula. 

3. Intervenir en el proceso de escritura creativa mediante la implementación de 

actividades cooperativas que favorezcan la coherencia textual y el buen uso de 

elementos narrativos y argumentativos. 

4. Evaluar el impacto del trabajo cooperativo en la motivación, la interacción 

social y la capacidad de las estudiantes para compartir ideas y enriquecer sus 

procesos escritores.  
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CAPÍTULO II: REFERENTES TEÓRICOS 

En este capítulo se hará una revisión de varios referentes teóricos que sustentarán el 

presente trabajo. Desde personas y grupos que han estudiado la escritura creativa hasta la 

motivación y el trabajo grupal para beneficiar las aulas de clase. 

2.1. Antecedentes 

2.1.1. Aportes nacionales 

             El primer documento que se revisó fue una Tesis de grado de Maestría. El Título 

del documento es La escritura creativa como estrategia para estimular la producción 

textual en niños de 2° grado en ambientes pedagógicos lúdicos, llevada a cabo por Kellys 

Tatiana Castro Ochoa, Janeth Cecilia Peña Ospino. Esta Tesis fue publicada en 2017 en 

Cartagena de Indias. Se usó este referente para ver el aporte qué ha tenido el tema a nivel 

nacional. 

Es una investigación cualitativa que busca desarrollar la producción textual y 

escritura creativa en básica primaria. Las autoras revisan y discuten sobre algunos de los 

autores más destacados que han estudiado sobre la escritura y los procesos elementales que 

se envuelven alrededor de estas, tal como Piaget, Ferreiro y Teberosky. También, se 

explora sobre la gramática de la fantasía por Rodari (1983), que comprende el 

reconocimiento de la imaginación y el desarrollo expresivo a través del lenguaje. 

El documento analiza la producción textual en el ámbito escolar desde enfoques 

críticos y lingüísticos, identificando necesidades, fortalezas y dificultades. Describe la 

metodología utilizada, la población estudiada y los instrumentos aplicados. Se abordan 

principios pedagógicos y propuestas didácticas centradas en la escritura creativa como 
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estrategia para mejorar la producción narrativa. La investigación evalúa los procesos de 

escritura antes y después de la intervención, evidenciando avances en las habilidades 

escriturales. Concluye que la escritura creativa resignifica el lenguaje en el aula, favorece 

su dimensión social y fortalece el desarrollo comunicativo de los estudiantes. 

La investigación hace un gran trabajo teórico, recorriendo la teoría de grandes 

referentes que han estudiado la pedagogía, el lenguaje y la escritura. Además, tiene impacto 

en la aplicación de los referentes teóricos. 

2.1.2. Aportes de la Universidad Pedagógica Nacional  

Otro de los documentos revisados, fue a nivel nacional pero situado en la 

Universidad Pedagógica Nacional en el año 2021, es un Trabajo de grado titulado 

Aprendizaje Cooperativo, Escritura Creativa y Cuentos de Ciencia Ficción por Natalia D.P 

González y dirigido por Andrés Tarcisio Guerra  

 Es una investigación cualitativa desarrollada en el contexto del COVID-19, por lo 

que la investigadora recurrió a investigaciones anteriores que hubiesen trabajado con el 

colegio IPN (Instituto Pedagógico Nacional), tuvo apoyo en encuestas que ayudaron a la 

recolección de información de dicha población. Por otro lado, caracteriza a la localidad de 

Usaquén para desarrollar su trabajo. Sin embargo, la propuesta se hace en Chiquinquirá-

Boyacá. 

El estudio identifica que los estudiantes presentan dificultades en la escritura debido 

a un abordaje inadecuado en la escuela y a la falta de interés. Resalta la importancia de 

trabajar esta habilidad desde etapas tempranas, ya que su ausencia puede afectar el 

desarrollo académico y personal. La investigación, basada en el modelo de cognición 
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creativa Geneplore, propone estrategias pedagógicas innovadoras, como la escritura de 

cuentos de ciencia ficción y el aprendizaje cooperativo, mostrando resultados positivos en 

la mejora de la producción escrita. Concluye que el contexto y la preparación del alumnado 

son factores clave para la eficacia de estas propuestas, especialmente en entornos virtuales. 

Finalmente, la autora explora y enlaza conceptos de manera novedosa, tal como la 

ciencia ficción y el modelo Geneplore. Motiva a indagar temas que puedan desarrollarse 

con la escritura creativa. 

2.1.3. Aportes internacionales 

En cuanto a los aportes internacionales revisados, se encontró una revista de 

investigación de España, con un estudio llamado La escritura creativa en las aulas del 

grado de primaria. una investigación-acción por Emilia Morote Peñalver. 

 La investigación se centra en fomentar en el maestro de Primaria la adquisición de 

modelos y didácticas, que hagan que la creatividad y la literatura sea parte integral de cada 

uno de los estudiantes, con el fin de aplicarlo en su futuro profesional. 

En esta investigación se trabaja desde un modelo de transposición didáctica, que 

fomente la creatividad en la escolaridad Primaria, atendiendo, además, a la intertextualidad, 

ya que se pretende que el alumno lea, interprete y relacione. Por otro lado, se pone en 

escena el taller, pero no desde el enfoque clásico positivista, sino desde una herramienta 

que ofrece la posibilidad de ser creativo y transformar.  

De igual modo, se contempla el trabajo grupal y colaborativo y el uso de las TIC 

para fomentar la creatividad y la reflexión, creando un ambiente formativo ideal para 

potenciar estas habilidades. 



23 
 

Para concluir, las herramientas usadas en esta investigación dieron muestra de que 

son efectivas para crear un buen clima pedagógico en las clases de Grado Primaria, 

motivando no solo al alumno, sino al docente en la enseñanza-aprendizaje. La investigación 

explora diferentes herramientas para motivar la escritura creativa en los estudiantes desde 

edades tempranas, por lo que es beneficioso para la presente investigación que se sitúa en 

grado cuarto.  

Adicionalmente, se revisó una tesis de Lima, Perú de la universidad Nacional 

Enrique Guzmán y Valle, titulada Escritura creativa como estrategia didáctica en la 

producción de textos en estudiantes de cuarto grado de educación primaria. 

Esta tesis se propone mejorar la escritura en la educación básica primaria tras haber 

evidenciado falencias en su lengua, de orden cognitivo, ortográfico, cohesión de ideas, 

entre otros. Asimismo, lo realizan por medio de un enfoque didáctico que propone mejorar 

su escritura creativa. 

Entre sus resultados más destacados, los investigadores de este trabajo encuentran 

que la escritura creativa permitió desarrollar el discurso significativamente entre sus 

estudiantes. Al igual que resaltan que la creatividad al ser un proceso tan complejo, se 

deben tener herramientas al alcance para que las ideas no se escapen durante el proceso.  

Finalmente, se revisó otra tesis titulada La escritura creativa como estrategia 

didáctica para la producción de textos narrativos en los estudiantes del 5to grado de Perú, 

en la ciudad de Cerro de Pasco, situada en la universidad Nacional Daniel Alcides Carrión.  

La tesis analiza las dificultades en la producción escrita de estudiantes de educación 

básica, destacando la falta de estrategias didácticas en la enseñanza de la comunicación, del 
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lenguaje y la lengua. A partir de fundamentos teóricos del lenguaje, la cognición y la 

escritura, se identifica que muchos docentes no están preparados para responder a las 

demandas actuales, lo que afecta directamente el desarrollo de la competencia escritora de 

los estudiantes. Se propone el uso de técnicas de escritura creativa como herramienta 

pedagógica para fomentar la expresión, la reflexión y la creatividad, y así mejorar la calidad 

de los textos producidos por los alumnos. 

En esta tesis se hizo una serie de clases enfocadas a la textualidad, en la que resaltan 

numéricamente los logros obtenidos después de aplicar la estrategia didáctica. Así mismo, 

señalan que los docentes de educación primaria debemos emplear diversas estrategias 

metodológicas activas y realizar actividades que tengan significación personal como 

experiencias directas, situaciones de juego, manipulación de material concreto y uso de la 

escritura creativo narrativo, condición primordial para que la actividad sea eficaz y la 

enseñanza y como consecuencia un óptimo resultado.  

Los aportes internacionales revisados ayudan a guiar esta investigación y la vez, 

ofrecen técnicas, recomendaciones y recursos que son aprovechados por esta investigación 

enfocada en la escritura creativa y la cooperatividad. 

2.2. Marco Teórico 

En este apartado se expone la base teórica y académica en la cual se fundamenta y 

respalda la presente investigación. Para ello, se revisa cada categoría de análisis y su 

relevancia para el contexto educativo de la investigación. 

2.3. Escritura 
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El lenguaje tiene diversos medios para llevarse a cabo, uno de ellos es la escritura. 

En este trabajo de grado, es necesario reconocer la escritura como una categoría amplia de 

la cual emergen muchas más. De acuerdo con Álvaro Santiago Galvis (2023), docente de la 

Universidad Pedagógica Nacional y autor del libro Aproximación a la escritura, Santiago 

(2023) menciona que: 

La escritura ha conquistado, desde sus orígenes, un lugar relevante entre los 

sistemas sígnicos de los que se vale el ser humano para representar y expresar sus 

conceptualizaciones, a la vez que interactuar con sus congéneres; de tal forma que 

se ha constituido en un recurso fundamental para que el individuo pueda participar 

de manera apropiada en las distintas esferas del acontecer sociocultural. (p. 65) 

 En este orden de ideas, la escritura es el medio por el cual el ser humano interactúa 

con la sociedad y consigo mismo, además, representa todo aquello que se piensa y se quiere 

decir, en suma, es un componente importante en la comunicación. 

Por otro lado, debe reconocerse que la escritura es un área fundamental en la vida 

del ser humano, de acuerdo con Santiago (2023): 

En la actualidad es innegable el valor de la escritura como instrumento para la 

transmisión cultural y el desarrollo de la sociedad y del individuo, pues, según lo 

expuesto, este sistema sígnico se encuentra presente en casi todas las actividades 

humanas y, por ello, en las esferas de organización sociocultural, de tal forma que 

su dominio se constituye en un aspecto fundamental para desempeñarse 

adecuadamente en una cultura que se ha tornado alfabética. (p. 87) 
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 De este modo, se afirma que la escritura es una habilidad que debe ser desarrollada 

de la mejor manera para superar exitosamente los retos y modos de vida sociales, 

académicos, entre otros. 

2.3.1 Escritura creativa 

Al mismo tiempo, es necesario revisar el concepto de escritura creativa para llevar 

a cabo esta investigación, a continuación, se presentará algunas de las nociones de este 

concepto por diferentes autores.  

Si bien no hay una definición establecida como tal para la escritura creativa, 

Caicedo, Vasquez y Ruiz (2023) mencionan que “Estos procesos requieren rigurosidad en 

el reconocimiento de la literatura creativa desde la originalidad inédita basándose en 

elementos esenciales; la creatividad de los imaginarios y la subjetividad.” (p. 293). La 

escritura creativa es un tema que está estrechamente relacionado con la subjetividad y la 

expresión, ya que desde las experiencias o gustos personales se puede dar vida a un sin fin 

de historias innovadoras y significativas. La subjetividad se manifiesta a través de la voz 

del autor, explorando su universo interno y las percepciones del mundo que lo rodea. 

Asimismo, se destaca que las dinámicas de escritura creativa cambian de acuerdo 

con el contexto social y se fortalecen cuando en el aula se implementan experiencias 

motivadoras y de interés para los adolescentes (p. 297). Esto demuestra que los factores 

sociales tienen un papel fundamental en la producción escrita, ya que, en muchos casos, los 

textos reflejan aspectos internos del ser humano y, según el contexto personal, pueden 

propiciar descubrimientos significativos. 
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Por otro lado, el artículo La Escritura Creativa en Colombia de la Universidad 

Nacional de Colombia, Orrantia, M (2012) menciona que, “con frecuencia los escritores 

curtidos asisten a talleres en los que exponen sus obras frente a otros para resolver 

inquietudes e involucrarse en un proceso creativo que va más allá de su propio proceso 

individual.” (p.2). Es importante tener en cuenta esta consideración ya que la presente 

investigación reconoce que la individualidad no es favorable para procesos creativos y que 

tampoco cuentan con un índice alto de motivación. Para los procesos escriturales es 

importante el reconocimiento y la socialización, ya que permite el diálogo, la 

retroalimentación y el estímulo social. 

Por otra parte, Alonso (2001, p.62) menciona que la escritura creativa consigna 

varios procesos al tiempo, como la percepción y la capacidad de ver más allá de lo que se 

plantea. Ambos procesos son un trabajo de la imaginación que se encarga de fantasear 

sobre hechos, frases, valores y principios. Así pues, en entiende que la escritura creativa es 

un proceso que requiere un esfuerzo mental para llevarlo a cabo, así como también supone 

la disposición de las personas para ir más allá de los tópicos planteados. 

2.3.2. Imaginación 

María Noel Lapoujade (1998) afirma en Filosofía de La Imaginación que “La 

imaginación es una función psíquica compleja, dinámica, estructural; cuyo trabajo consiste 

en producir imágenes, puede realizarse por motivaciones de diverso orden: perceptual, 

mnémico, racional, instintivo, pulsional, afectivo, etc” (p. 21). La imaginación actúa en 

diversos niveles y contextos. En la vida de vigilia participa en perceptos, recuerdos, 

conceptos, lenguaje..., en el ensueño, en el sueño, en la creación artística o en la invención 

científica” (p. 22).  
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Con lo anterior se puede decir que la imaginación es la capacidad de crear 

imágenes, ideas o conceptos en la mente que no están presentes en el momento actual. 

Además, la imaginación es un proceso natural de cada ser humano, cada persona tiene la 

capacidad mental de crear e inventar cosas en diferentes aspectos de la vida. Estas 

invenciones se hacen presentes por medio del lenguaje, la oralidad, etc. Por ejemplo, la 

literatura es el resultado de la imaginación de muchos autores que dejan sus invenciones 

plasmadas en libros.  

2.3.3. Originalidad 

Para este concepto se tuvo en cuenta una revisión teórica llamada Una revisión 

teórica de la creatividad en función de la edad por González, Arias Y López (2019). En 

donde se menciona que: 

 La creatividad es una compleja habilidad que permite la generación de ideas 

originales e innovadoras frente a la resolución de diversas situaciones en el día a día 

del ser humano, siendo, así, una capacidad imprescindible en el proceso de 

adaptación del individuo en una sociedad que cambia de manera acelerada (Cassotti, 

Camarda, Poirel, Houdé y Agogué, 2016, p. 125). 

 Por tanto, la originalidad es una característica intrínseca de la creatividad, es la 

capacidad de generar ideas nuevas en cualquier área. Además, tiene por consecuencia que 

no puede repetirse dicha idea anteriormente. 

2.4. Aprendizaje cooperativo 

Para situar lo que se pretende con esta investigación, se explorará sobre el 

aprendizaje cooperativo como segunda categoría de análisis. En primer lugar, se encontró la 
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noción de Spencer Kagan en su libro Aprendizaje Cooperativo, estructuras de Spencer 

Kagan (1994), donde argumenta que el aula es una situación y que, para cambiarla a la 

cooperatividad, se deben promover situaciones cooperativas, con el fin de contrarrestar el 

modelo tradicional en donde todo es individual, y promover la participación de todos como 

miembros importantes de un grupo.  

De este modo, el aprendizaje cooperativo se refiere a una serie de estrategias 

instruccionales que incluyen a la interacción cooperativa de estudiante a estudiante, sobre 

algún tema, como parte integral del proceso de aprendizaje. Más que contrastar al modelo 

tradicional, el modelo cooperativo supone muchas más cosas, como la interacción, el 

fortalecimiento de habilidades sociales, el compañerismo, empatía, entre otros. 

Por otro lado, este autor reconoce que, si bien el trabajo en grupo puede dispersar el 

salón, esto no quiere decir que sea algo negativo y existen algunas estrategias para 

promover el control del salón mediante este modelo. Por ejemplo, el control del tiempo por 

parte del maestro, la gestión de preguntas y la formación de equipos estables. 

Por otra parte, se considera el aporte de David y Roger Johnson y Edythe Holubec 

en su publicación El aprendizaje cooperativo en el aula (1994), quienes argumentan que 

“El aprendizaje cooperativo es el empleo didáctico de grupos reducidos en los que los 

alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demás”. (p. 65). 

Es de suma importancia reconocer la anterior definición, ya que permite identificar 

que para que este modelo sea provechoso, todos los miembros en un grupo reducido deben 

trabajar y aportar en este modelo. Además, los autores identifican la importancia de este 
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modelo, ya que lo contrastan con el aprendizaje competitivo, en el que cada alumno trabaja 

individualmente intentando superar a los demás para alcanzar la mejor nota. 

Por otro lado, la distribución de los grupos propuesta por estos autores expone que 

se puede organizar el grupo de diferentes modos. Como, por ejemplo: distribución al azar, 

distribución estratificada, seleccionados por el docente y seleccionados por los alumnos. La 

primera propone que los grupos pueden ser formados de manera aleatoria, sin importar el 

“nivel” en el que estén. El segundo, es de particular interés para la investigación ya que, 

según Johnson Y Holubec, “el docente se asegura de que en cada grupo haya uno o dos 

alumnos con ciertas características específicas (como determinado nivel de lectura, estilo de 

aprendizaje, orientación a la tarea o interés personal). Para distribuir a los alumnos en 

grupos de cuatro al azar, pero con una estratificación según el nivel de rendimiento” (p. 19).  

La segunda distribución es la que adoptará la investigación, ya que sin necesidad de 

categorizar estudiantes como “buenos o malos”, se opta por ver sus niveles de aprendizaje 

para la beneficencia y el correcto trabajo de los grupos cooperativos. 

Ahora bien, los autores tienen un punto en común sobre lo que supone el trabajo en 

grupo y, para que funcione, se deben organizar grupos reducidos, para que todos 

interactúen y puedan sacar el máximo provecho de este modelo. Además, cada miembro del 

grupo debe tener un rol dentro del grupo, por ejemplo, un líder, un generador de preguntas, 

entre otros. 

2.4.1. Interdependencia positiva 

En palabras de Johnson y Holubec (1994): 
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La interdependencia positiva vincula a los alumnos de tal modo que ninguno de 

ellos podrá cumplir la tarea a menos que todos lo hagan. Cuando los estudiantes 

comprenden con claridad qué es la interdependencia positiva, se dan cuenta de que 

el trabajo de cada miembro es indispensable para que el grupo logre sus objetivos 

(es decir, que nadie puede aprovecharse de los demás) y que cada uno de ellos tiene 

algo exclusivo que aportar al esfuerzo conjunto debido a la información con que 

cuenta, al rol que desempeña y a su responsabilidad en la tarea (es decir, que no 

pueden distraerse y perder el tiempo. (p. 33).  

 De este modo, se comprende que en el aprendizaje cooperativo cada estudiante 

tiene una responsabilidad específica que contribuye al éxito del trabajo en grupo. De no 

cumplirse dicha responsabilidad, el trabajo grupal se verá afectado. 

2.4.2. Roles 

Como propone Joan Domingo (2008) en el Aprendizaje Cooperativo, se menciona 

que “para que el trabajo sea en equipo debe haber roles” (p. 234).  La asignación de roles 

permite que cada integrante del grupo se involucre de manera activa desde su función. 

Además, definir reglas de trabajo en grupo desde el principio, donde se promueva el respeto 

mutuo, la escucha activa, la toma de decisiones colaborativa y las normas claras ayudan a 

prevenir conductas dominantes y la pasividad. 

Por otro lado, Domingo menciona que hay diferentes fases en las que se forma un 

grupo de trabajo, una de estas fases corresponde al reparto de roles y responsabilidades para 

cada miembro del equipo y que dentro de este debe haber un coordinador, en lo que esta 

investigación se denomina Vocero.  
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2.4.3. Escucha y participación activa 

Tanto Castro, Ezquerra y Argos como Cussiánovich coinciden en que promover 

una participación activa de la infancia en la escuela implica reconocer a los niños como 

sujetos con voz propia y con capacidad de incidencia en su entorno. Desde esta perspectiva, 

fomentar espacios donde puedan desarrollar proyectos personales y colectivos no solo 

fortalece su protagonismo social, sino que también contribuye a comprender y valorar a la 

infancia como un colectivo con poder y derecho a ser escuchado (p. 111) 

De esta manera, introduce el concepto de escucha y participación por parte del niño, 

pero supone un reto y es ¿Cómo el adulto o docente promoverá dicha participación?, habla 

de abandonar el “adultocentrismo” y escuchar a los niños y niñas desde el principio clave 

de que tienen el derecho a ser vistos y escuchados. 

Por otro lado, reconoce que esto se puede lograr mediante el reconocimiento de 

ellos mismos con el fin de lograr un sentido de protagonismo que permita que sean activos 

en su educación. 

2.5. Motivación 

Como se ha mencionado previamente, la motivación representa un aspecto clave 

para esta investigación. Por ello, se explorarán diversas definiciones del concepto desde la 

perspectiva de distintos autores. 

En primer lugar, desde un enfoque centrado en la productividad, el psicólogo 

estadounidense David McClelland (1998) define la motivación como el impulso por 

destacar, esforzarse en alcanzar metas o lograr el éxito. Para este autor, el concepto se 
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aborda desde una perspectiva individual, asociándolo a términos como "éxito", "logro" y 

"superación". 

Asimismo, en una revisión teórica titulada Motivación: Perspectivas Teóricas y 

Algunas Consideraciones de su Importancia en el Ámbito Educativo, elaborada por María 

Naranjo en 2009 para la Universidad de Costa Rica, se recopilan distintas 

conceptualizaciones relevantes para esta investigación. 

Tanto Allejo (2003) como Herrera, Ramírez, Roa y Herrera (2004) coinciden en que 

la motivación es un elemento central para comprender la conducta humana. Allejo la 

concibe como la base que impulsa el desarrollo de actividades significativas en las que la 

persona se involucra activamente, mientras que Herrera y sus colegas la destacan como una 

de las principales claves explicativas del origen y la dirección del comportamiento. En 

conjunto, estas perspectivas muestran que la motivación no solo sostiene el compromiso 

individual con acciones, sino también orienta su sentido y propósito. 

Del mismo modo, a partir de estas definiciones, puede identificarse un elemento 

central: la influencia de la motivación en la conducta y el comportamiento humano. Las 

distintas perspectivas coinciden en destacar el impulso que dirige nuestras acciones y 

decisiones, así como la conexión personal con las actividades que realizamos. Cuando 

existe deseo o agrado por una tarea, resulta más sencillo para el cuerpo llevarla a cabo, 

además de que se tiende a invertir mayor esfuerzo en la consecución de los objetivos 

planteados. 

Por otro lado, la iniciativa es un síndrome de conducta que hace que el individuo 

adopte un enfoque activo y autónomo en su trabajo y vaya más allá de lo que se exige 
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formalmente en un puesto determinado. (Frese, Fay, Hilburger, Leng y Tag, 1997). La 

iniciativa es clave en el entorno educativo y laboral, ya que fomenta la proactividad y la 

innovación. Las personas que muestran iniciativa tienden a buscar soluciones, proponen 

mejoras y asumen responsabilidades adicionales, lo que puede contribuir significativamente 

al éxito de un equipo. Adicionalmente, la iniciativa se construye desde el interés personal, 

ya que este impulso de iniciativa nace desde algún interés que tenga el individuo. 
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CAPÍTULO III: DISEÑO METODOLÓGICO 

3.1. Enfoque de investigación         

El enfoque de esta investigación es de tipo cualitativo, ya que tiene por objeto 

comprender conductas y contenidos que se dan en el aula a partir de un proceso de 

observación, uniendo diferentes conceptos con el fin de analizar y diseñar estrategias que 

mejoren las habilidades sociales y de la lengua, como el trabajo cooperativo y la escritura. 

Según Taylor Bogdan (1984) la metodología cualitativa se produce desde una investigación 

con datos descriptivos, las propias palabras de las personas y la conducta observable. Así 

pues, este enfoque es esencial para la investigación presente. 

Por otro lado, según Bogdan en este enfoque el investigador deja de lado sus propias 

creencias, perspectivas y predisposiciones, teniendo en cuenta que se deja de normalizar las 

conductas en el aula y se intenta entender por qué, para finalmente, ser tema de 

investigación. En esta investigación es importante comprender como las habilidades 

sociales pueden verse afectadas por el trabajo individual y cuestionar la tradicionalidad del 

aula, no desde una mirada neutral, sino con el fin de reflexionar y discernir desde un 

enfoque tradicional. 

Además, para el investigador cualitativo todos los escenarios y personas son dignos 

de estudio. Dentro de este enfoque, se valora la comprensión de los datos y el impacto en 

las vidas y escenarios que se investigan.  

3.2. Tipo de investigación 

El trabajo de grado en cuestión corresponde al tipo de investigación-acción 

educativa en la escuela propuesta por John Elliot (1990), porque aborda problemáticas 
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concretas y cotidianas experimentadas por los profesores en su entorno laboral. Estas 

problemáticas son consideradas, según los principios de la investigación-acción, como 

inaceptables en algunos aspectos, susceptibles de cambio y requieren respuestas prácticas. 

A través de esta perspectiva, la investigación no se enfoca en "problemas teóricos" 

abstractos, sino en los desafíos reales que los docentes enfrentan en su práctica educativa, 

los cuales pueden ser modificados mediante la reflexión y la acción dentro del contexto 

escolar. 

El propósito del estudio, al igual que en la investigación-acción, es profundizar en la 

comprensión de los problemas que afectan a los educadores, facilitando un diagnóstico que 

permita explorar y analizar sus situaciones particulares. No se busca imponer una solución 

única, sino ofrecer una visión general sobre las respuestas más adecuadas para cada 

situación específica, siempre fundamentadas en una comprensión detallada de los 

contextos. 

Asimismo, el trabajo adopta un enfoque teórico que resalta la necesidad de 

suspender las acciones inmediatas hasta que se logre una comprensión más profunda del 

problema práctico. A través de este enfoque reflexivo, se busca construir una narrativa que 

explique lo que ocurre en el entorno educativo, interrelacionando los hechos y las 

condiciones que los influyen, tal como sucede en un estudio de casos. Esta explicación se 

basa en descripciones concretas y naturales, en lugar de formulaciones abstractas de causas 

y correlaciones. 

Por último, la investigación interpreta los sucesos desde el punto de vista de los 

actores involucrados: los profesores y los alumnos, así como otros miembros de la 

comunidad educativa, reconociendo que sus acciones y transacciones son producto de sus 
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propias comprensiones y creencias sobre la situación. De esta manera, se considera la 

interacción humana y las condiciones que la sustentan, entendiendo que los problemas son 

más que simples hechos naturales, sino fenómenos sociales complejos que requieren un 

análisis contextualizado. 

3.3. Técnicas e instrumentos  

Para este apartado se consideran las técnicas del diseño etnográfico, principalmente 

el diario de campo para la observación y el diagnóstico mencionado. 

Según Valverde (1993): 

El diario de campo es un instrumento de registro de información procesal que se 

asemeja a una versión particular del cuaderno de notas, pero con un espectro de 

utilización ampliado y organizado metódicamente respecto a la información que se 

desea obtener en cada uno de los reportes, y a partir de diferentes técnicas de 

recolección de información para conocer la realidad, profundizar sobre nuevos 

hechos en la situación que se atiende, dar secuencia a un proceso de investigación e 

intervención y disponer de datos para la labor evaluativa posterior. 

Teniendo en cuenta lo anterior, el diario de campo permitió ver los detalles de las 

situaciones, con los datos recogidos se hace un ejercicio reflexivo y analítico que será el 

resultado de este.  

Por otro lado, el diagnóstico se diseñó considerando la caracterización del grupo 

para identificar los problemas con el trabajo en grupo de este curso, según Guerrero (2019), 

este tipo de prueba puede verse como una evaluación para obtener información sobre el 

grado de aprendizaje de una determinada población.  
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La prueba se elaboró a partir de dos microcuentos, el primero llamado El Caballo 

del escritor colombiano Jairo Aníbal Niño y el segundo Un Mar de Fueguitos del escritor 

uruguayo Eduardo Galeano. Ambos microcuentos cuentan con un lenguaje sencillo para la 

comprensión de las niñas teniendo en cuenta su nivel de lectura, su extensión no supera una 

página y el contenido es envolvedor y llamativo. Del mismo modo, las preguntas de ambos 

cuentos fueron sencillas y cortas para facilitar los resultados del diagnóstico. 

Como complemento al diagnóstico, se usaron rúbricas de evaluación para revisar 

objetivamente los resultados de todas las estudiantes, ya que son una herramienta eficaz 

para los profesores y los alumnos, la rúbrica es objetiva, evalúa la calidad de las tareas 

específicas asignadas y permite explicar con mayor facilidad los criterios (García Irles et 

al., 2011). 

(Ver diagnóstico completo y rúbricas de evaluación en los Anexos 1 y 2) 

3.4. Categorías de análisis y matriz categorial 

A partir del uso de diario de campo, el diagnóstico y las rúbricas de evaluación, se 

construyo una matriz categorial que organiza la información que se analiza en la 

investigación. Estas categorías se vinculan directamente con los indicadores observados en 

el diario de campo y los resultados del diagnóstico, facilitando una lectura crítica y 

estructurada de la realidad educativa del grupo. 
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Tabla 1  

Categoría Subcategoría Indicadores Instrumentos Autores 

Escritura Escritura creativa - Crea textos 

narrativos a 

partir de ideas 

propias, usando 

elementos 

fantásticos fuera 

de lo tradicional 

- Secuencias 

didácticas 

- Talleres 

- Producción 

escrita 

- Diarios de 

campo 

- Textos  

- Alvaro 

Santiago 

Galvis 

(2023) 

- Caicedo, 

Vasquez y 

Ruiz (2023) 

- Orrantia, M 

(2012) 

- González, 

Arias Y 

López (2019) 

Imaginación - Genera nuevas 

ideas y 

representaciones 

mentales 

Originalidad - Crea ideas 

auténticas  

Aprendizaje 

cooperativo 

Interdependencia 

positiva 

- Asume con 

responsabilidad 

el trabajo 

individual para 

beneficiar al 

grupal 

- David y 

Roger 

Johnson y 

Edythe 

Holubec 
- Joan 

Domingo 

(2008) 
- Castro, 

Ezquerra y 

Argos 

Roles - Aporta 

contenido 

valioso al grupo 

desde el rol 

establecido 

Escucha y 

participación 

activa 

- Presta atención a 

las 

intervenciones y 

se involucra de 

manera activa en 

las mismas 

Motivación Interés personal - Se interesa por 

los contenidos y 

las actividades 

realizadas en 

clase desde el 

gusto personal 

- David 

McClelland 

(1998) 
- María 

Naranjo 
- Herrera, 

Ramírez, 

Roa y 

Herrera 

Iniciativa - Propone ideas 

tanto para el 

trabajo grupa 

como el 

individual  
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Nota:  Elaboración propia 

3.5. Consideraciones éticas  

La presente investigación fue realizada con menores de edad, por lo que se recolectó 

la autorización de uso de datos personales por medio de consentimientos informados (véase 

Anexo 3), se tuvo en cuenta la resolución de Infancia y Adolescencia del año 2006.  Los 

datos recolectados fueron usados con objetivos netamente académicos para esta 

investigación, protegiendo el nombre de las estudiantes a lo largo de la investigación. 
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CAPÍTULO IV: PROPUESTA DE INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA 

En este capítulo se presenta la ruta didáctica realizada en el grado 402-502, dando a 

conocer cada uno de los talleres trabajados, sus objetivos y desarrollo. 

4.1. Estrategia didáctica: Secuencia didáctica 

Como propone Rodríguez (2014) en La Formación Situada Y Los Principios 

Pedagógicos De La Planificación: La Secuencia Didáctica: 

Las secuencias de actividades o secuencias didácticas consisten en una 

sucesión de actividades previamente pensadas que dan orden y lógica a los procesos 

de enseñanza y acompañados con modelos de aprendizaje dan sentido a la 

asimilación y comprensión de los contenidos diseñadas por el docente (p. 449).  

De este modo, la ruta que se presenta a continuación da orden a las necesidades 

educativas de las estudiantes, con el fin de acompañar su proceso de aprendizaje y mejorar 

el desarrollo de su escritura creativa 

Tabla 2 

ACTIVIDADES 

Fase de inspiración y exploración Actividad 1: Las estudiantes leen un cuento 

y crean una pieza artística de manera 

grupal sobre lo leído y reflexionado en el 

cuento. 

 

Actividad 2: Explicación sobre qué son y 

cómo funcionan los grupos cooperativos. 

Se forman los grupos y a cada uno se le 

entrega un cuento sin el final, con el 

objetivo de que cada grupo finalice el 

relato. 
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Actividad 3: Explicación sobre qué es la 

escritura creativa y lectura de cinco 

microcuentos para generar nuevas ideas.  

A cada grupo se le entrega una imagen 

para crear una historia a partir de esta, cada 

estudiante del grupo construye una parte de 

la historia turnando el papel. 

 

Actividad 4: En los grupos cooperativos, se 

entrega un tema a cada grupo, cada una de 

las estudiantes debe escribir un poema, 

cuento, fabula, o relato respecto al tema 

dado.  
TOPICOS: Amor, venganza, tristeza, 

animales, miedo, familia.  
Finalmente, las estudiantes trabajan en 

grupo para complementar el texto y luego 

buscar la manera de representarlo en teatro 

con sus compañeras. 

 

Fase de experimentación y producción 

creativa 

Actividad 1: Se llevan distintos elementos 

que permitan hacer uso de los sentidos, 

como el olor, el sonido, texturas, imágenes, 

etc.  

En parejas, construyen un texto sobre la 

experiencia sensorial y relacionan un 

elemento con algún suceso de su vida 

personal. 

 

Actividad 2: Realización de una guía 

diseñada por la investigadora denominada 

“Autobiografía fantástica”. En la cual las 

niñas deben escribir una breve 

autobiografía, desde una posición fuera de 

la humana, por ejemplo, podían elegir ser 

hadas, animales, heroínas, entre otros.  

 

Actividad 3: Las estudiantes crean mini-

historias rápidas con palabras al azar, luego 

continúan relatos de sus compañeras para 

formar historias colaborativas y, al final, 

inventan un personaje original con una 

pequeña aventura. 

 

Actividad 4: Las estudiantes leen en 

parejas el texto “Secretos de los maestros: 

15 claves para escribir mejor”, identifican 
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las ideas más importantes, explican cómo 

aplicar los consejos en su vida escolar y 

elaboran un mapa mental con las 15 claves. 

 

Actividad 5: Las estudiantes escriben un 

relato a partir de la premisa “Se pasó una 

hora buscando…” usando la ficha de 

ejercicios de Literautas, cuidando cohesión 

y ortografía. Luego entregan su trabajo 

para revisión y finalmente intercambian sus 

textos con compañeras para leerlos, 

fomentando la crítica lectora y el 

reconocimiento de distintos estilos 

narrativos. 

 

Actividad 6: Las estudiantes, en equipos de 

tres, escriben una historia usando tres 

palabras al azar. Primero redactan el inicio, 

luego intercambian textos con otros grupos 

para continuar el nudo y finalmente crean 

el desenlace incorporando nuevas palabras. 

Al terminar, reflexionan de manera 

individual sobre la experiencia 

colaborativa y proponen mejoras para 

futuras actividades. 

 

Actividad 7: Las estudiantes corrigen un 

texto sin signos de puntuación, aplicando 

puntos y comas para mejorar su claridad, y 

luego comparan su versión con la original 

correctamente puntuada. Después, en 

parejas, trabajan con la ficha “La venganza 

del taxista” respondiendo preguntas que 

guían la creación de una historia. 

Fase de producción, revisión y reflexión Actividad 1: Las estudiantes preparan el 

proyecto final de un cuento ilustrado en 

parejas. Primero identifican problemáticas 

de su colegio y su barrio, analizan sus 

causas, responsables y posibles soluciones, 

explicando cómo beneficiarían a la 

comunidad. Luego, diseñan dos súper 

heroínas con poderes para resolver una de 

esas problemáticas, describiendo su 

identidad, entorno y forma de actuar. 

Finalmente, crean dos antagonistas 

responsables de los conflictos, definiendo 

sus motivaciones y características. 
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Esta actividad se desarrolla en 5 sesiones a 

partir de unas guías dadas diseñadas por la 

investigadora. 
 

Nota: Elaboración propia 

(Ver ruta completa en Anexo 4)  

4.2. Descripción de la secuencia didáctica 

Como se puede ver en la tabla, la secuencia es progresiva y acorde al nivel de 

lectura y escritura de cada una de las niñas. Las primeras sesiones adoptaron un enfoque de 

trabajo grupal para la producción textual, pero en el desarrollo de las siguientes sesiones el 

enfoque fue individual. 

Por otro lado, el uso de diversos recursos didácticos como imágenes, vídeos, 

sonidos, elementos tácticos favoreció el desarrollo de las sesiones. La mejora del nivel de 

escritura fue notoria gracias a las diferentes actividades diseñadas, entre ellas la cohesión, 

la coherencia, ortografía, entre otras. Asimismo, el enfoque pedagógico abordado en esta 

investigación es el constructivismo, como lo menciona Romero (2009):  

Desde la concepción constructivista se asume que en la escuela los alumnos 

aprenden y se desarrollan en la medida en que pueden construir significados 

adecuados en torno a los contenidos que configuran el currículum escolar. Esta 

construcción incluye la aportación activa y global del alumno, su disponibilidad y 

los conocimientos previos en el marco de una situación interactiva, en la que el 

profesor actúa de guía y de mediador entre el niño y la cultura, y de esa mediación 

depende en gran parte el aprendizaje que se realiza. Este aprendizaje no limita su 



45 
 

incidencia a las capacidades cognitivas, sino que afecta a todas las capacidades y 

repercute en el desarrollo global del alumno. (p. 4)  

La escritura creativa mediada por el trabajo grupal permite construir ideas, voces, 

significados, experiencias y conocimientos. La interacción con el otro, además de 

desarrollar habilidades sociales, construye conocimiento global en el aula de clase guiado 

también, por el maestro y demás miembros de la comunidad educativa. 

4.3. Implicaciones Pedagógicas  

Las implicaciones pedagógicas de esta secuencia didáctica se relacionan 

directamente con el enfoque comunicativo-cultural, ya que promueve un aprendizaje 

significativo a través de la interacción, la cooperación y la producción creativa del lenguaje. 

Al centrase en la escritura y trabajo grupal, la propuesta fomenta que las estudiantes 

utilicen el lenguaje como medio para expresar ideas, emociones y perspectivas culturales, 

fortaleciendo así sus competencias comunicativas en contextos reales y colaborativos. La 

implementación de guías, actividades y orientaciones descritas en la secuencia permite un 

acompañamiento progresivo que potencia la autonomía, reflexión y creatividad en la 

producción escrita. De este modo, la estrategia no solo contribuye al desarrollo lingüístico, 

sino también a la formación integral de las estudiantes en su entorno educativo y social. 
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CAPÍTULO V: ANÁLISIS DE RESULTADOS 

En el presente capítulo se abordará los resultados y los respectivos análisis de las 

intervenciones realizadas en el Colegio La Merced IED con el ciclo dos, desde el 

diagnóstico hasta las últimas intervenciones en el curso. Las intervenciones se realizaron a 

partir de la metodología descrita en el capítulo 4 por Rodríguez (2014), siendo pensadas de 

una manera progresiva y acorde a las necesidades de las estudiantes mencionadas 

anteriormente.  

5.1. Fase de inspiración y exploración 

El diagnóstico fue el primer acercamiento para identificar el nivel de lectoescritura 

de cada estudiante y su capacidad para la creación de respuestas innovadoras, teniendo en 

cuenta que se buscó mejorar la capacidad creativa de cada niña. Para esta actividad, se les 

pidió hacer lectura de un fragmento corto y responder una serie de preguntas de manera 

individual.  

Como se puede observar en la Figura 4, las cuatro primeras respuestas dan cuenta de 

una lectura inferencial que se realizó con éxito. Sin embargo, en la quinta pregunta cuando 

se le solicita a la estudiante que elabore un breve relato a partir de lo leído en la historia, el 

texto construido presenta fallas en ortografía, redacción y cohesión. Por ejemplo, cuando 

escribe “volava” en lugar de “volaba”, “felisidad” en lugar de “felicidad”; además, el final 

del relato articula una idea nueva que no tiene contexto anterior y hace que el texto sea 

confuso. 
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Figura 3 

Prueba diagnóstica individual 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Prueba realizada por la investigadora 

Figura 4 

Resultado del diagnóstico de una estudiante  

Nota: Elaboración propia 
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La estudiante cumple con un nivel aceptable acorde a la rúbrica de evaluación en su 

diagnóstico, ya que cumple parcialmente con los criterios (véase Anexo 2).   

Por otro lado, en la segunda parte del diagnóstico se desarrolló una actividad grupal 

con la misma dinámica de la individual, en la cual las estudiantes se organizaron en grupos 

para resolverla.  

Figura 5 

Prueba diagnóstica grupal 

 

Nota: Elaboración propia 
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Figura 6 

Resultado de una prueba diagnóstica grupal 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Elaboración de unas estudiantes 

Como se mencionó en el capítulo uno, las pruebas diagnósticas grupales obtuvieron 

desempeños muy bajos debido a varios factores como, organización, responsabilidades 

individuales y grupales, desconcentración, entre otros. Como se evidencia en la Figura 6, el 

resultado en el punto cinco carece de cohesión y coherencia, las estudiantes no logran 
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articular sus ideas, ni escribir un texto similar al que se les presentó. El nivel es deficiente 

acorde a la rúbrica de evaluación de trabajo grupal (véase Anexo 2). 

De este modo, acorde a los Estándares Básicos de Aprendizaje en Lenguaje 

propuestos por el MEN, se reconoce que las estudiantes de cuarto a quinto producen textos 

escritos y comprenden diferentes tipologías textuales, así como aspectos formales, 

conceptuales, gramaticales para la creación de textos y hacen correcciones teniendo en 

cuenta las observaciones del profesor.  

Como se evidenció en el diagnóstico, varias de estas asimilaciones de los estándares 

para grado cuarto y quinto no se cumplen en totalidad por las estudiantes, por lo que se 

diseñó una secuencia didáctica que buscó mejorar las habilidades mencionadas en las 

categorías, tales como la escritura, el aprendizaje cooperativo y la creatividad, como se 

menciona en el objetivo específico 1 y 2. 

La primera intervención de esta fase inicial tuvo como objetivo fortalecer el trabajo 

cooperativo por medio de la lectura de un cuento corto y la creación de una obra artística 

que reflejará algún aspecto del cuento. Aunque las obras fueron destacables en su mayoría, 

la propuesta buscaba que las estudiantes reflexionarán juntas sobre la historia, pero en la 

creación de estas las estudiantes optaron por un enfoque individual, cada una quiso hacer su 

parte sola y luego ponerla en la hoja grupal. Lo que reflejó la ausencia del diálogo, 

colaboración y cohesión grupal. 

Como se observa en la figura 7 las estudiantes escriben reflexiones importantes 

acerca del cuento leído acordes a su edad, usando palabras como amistad y valentía. 
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Figura 7 

Resultado de la primera actividad de la fase de sensibilización grupal 

 

Nota: Elaboración de las estudiantes 

Por otro lado, las siguientes sesiones tuvieron como objetivo establecer los distintos 

roles de los grupos cooperativos que fueron conformados con la ayuda del profesor titular. 

Siendo así: 

1. Vocero: Responsable de representar al grupo durante las discusiones 

y presentaciones, asegurando que las ideas y opiniones del equipo sean expresadas 

de manera clara y coherente ante el resto de la clase. Además, se encargará de 

transmitir cualquier mensaje importante del profesor o de otros grupos. 

2. Secretario: Su función principal es tomar notas durante las reuniones 

del grupo, registrando las decisiones, ideas clave y tareas pendientes. También es 

quien organiza la información de manera escrita para que todo el grupo tenga 

acceso a los mismos datos y pueda dar seguimiento a los acuerdos. 
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3. Tiempo: Es la persona encargada de gestionar el tiempo dentro de las 

actividades grupales, asegurándose de que las tareas se completen dentro de los 

plazos establecidos. Además, coordina los tiempos de intervención de cada 

miembro, evitando que la discusión se extienda más de lo necesario y garantizando 

que todos los aspectos del trabajo sean cubiertos. 

4. Material: Se encarga de la preparación y manejo de los materiales 

necesarios para el trabajo grupal. Esto incluye la gestión de recursos como 

documentos, equipos de trabajo, presentaciones y cualquier otro material que se 

necesite para desarrollar las actividades, además de velar por su correcto uso y 

cuidado durante las sesiones. 

De esta manera, la asignación de roles buscó facilitar la organización y eficiencia 

del trabajo en grupo, permitiendo que todas las estudiantes colaborarán de manera 

equitativa y sin interferencias. Además, promovió la responsabilidad individual dentro del 

marco colectivo como lo señala la categoría de análisis interdependencia positiva por 

Johnson y Holubec (1994).  

En esta intervención, el trabajo se realizó con ayuda de unos poemas infantiles, en 

los que cada niña debía involucrarse activamente en la sesión, asumiendo su rol específico 

dentro del grupo. De esta manera, cada miembro contribuyó al desarrollo de la tarea de 

acuerdo con sus responsabilidades asignadas. Aunque en esta intervención no se obtuvo 

como resultado un escrito, la lectura grupal y la creación de dibujos sobre los diferentes 

poemas, permitieron un acercamiento a los roles de los grupos. 
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Posteriormente, en la siguiente intervención se familiarizaron con la escritura 

creativa. Aquí con ayuda de diferentes imágenes, las estudiantes debían trabajar 

grupalmente y crear una historia siguiendo estas mismas. Los resultados obtenidos en esta 

sesión fueron similares al de la primera, aunque ya se había establecido roles y fomentado 

la dinámica grupal, aún presentaban dificultades para entregar un texto escrito grupal. 

Figura 8 

Ejemplo de resultado del primer producto grupal de un equipo 

Nota: Elaboración de las estudiantes 

Como se observa en las figuras 8 y 9, los productos elaborados permiten apreciar el 

nivel de escritura alcanzado por las estudiantes. A través de sus textos, cada niña logró 

plasmar sus ideas de manera personal, lo que reflejó su disposición para participar en el 

ejercicio. 
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Figura 9 

Ejemplo 2 de resultado del primer producto grupal de un equipo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Elaboración de las estudiantes 

Sin embargo, es importante señalar que un trabajo de escritura creativa no solo 

implica la expresión de pensamientos, sino que también requiere la integración de 

componentes esenciales como la originalidad, el desarrollo progresivo de las ideas, la 
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coherencia de la trama, la inclusión de personajes diversos y el manejo de un lenguaje 

adecuado. Aunque aún se evidencian limitaciones en estos aspectos, el ejercicio muestra 

cómo cada estudiante aporta con su propio escrito, lo cual garantizó la participación de 

todas. 

La siguiente intervención se realizó con ayuda de dos guías denominadas “La piel 

del cocodrilo” y “La princesa de la sal” (véase Figura 10). La guía contiene un relato corto 

sin el final, al cual las estudiantes debían asignarle uno, siguiendo el hilo de la historia y 

con la posibilidad de incluir nuevos elementos. Por otro lado, estas guías se desarrollaron 

en grupos de dos personas, lo cual mejoró significativamente el desempeño de las niñas, ya 

que cada una tuvo la oportunidad de compartir ideas y colaborar estrechamente en la 

construcción del texto. 

Como se observa en la Figura 10, las estudiantes comprenden la narrativa de la 

historia del cocodrilo y continúan con la historia, incluyen emociones, colores y nuevos 

elementos. Tal como se menciona en capítulos anteriores, la escritura creativa está 

estrechamente relacionada a la subjetividad y los imaginarios, en el ejercicio se demuestra 

que la escritura es una actividad libre que permite dar sentido a una nueva historia 

significativa. De igual modo, como lo sugiere la subcategoría de originalidad, las 

estudiantes crean ideas auténticas a partir del texto dado. 
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Figura 10 

Resultado de la guía de una pareja de estudiantes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Elaboración de las estudiantes 

5.2. Fase de experimentación y producción creativa 

            Esta fase buscó desarrollar una serie de actividades planificadas, que dieran cuenta 

de una ruta para alcanzar los objetivos de esta investigación; como se anuncia en el objetivo 

específico número dos, mejorar la coherencia textual y el buen uso de elementos narrativos 

y argumentativos. 

Las estrategias utilizadas en esta fase se implementaron con el uso de diferentes 

guías, actividades sensoriales, actividades en grupos cooperativos, entre otras. Estas 

dinámicas buscaban activar la creatividad e imaginación de las niñas, convirtiendo el aula 
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de clase en un espacio que les permitiera expresar y plasmar sus ideas en cuentos e 

historias. 

La primera actividad de esta segunda fase buscó que las estudiantes recordarán 

algunas de sus vivencias pasadas por medio de sus sentidos. Se llevó al aula diferentes 

imágenes, texturas, olores y sonidos, por lo que a las estudiantes se les pidió que cerrarán 

sus ojos y se concentrarán en lo que estaban percibiendo para posteriormente, escribir una 

anécdota personal y agregar elementos fantásticos (véase descripción detallada de la 

actividad en Anexo 4). Por ejemplo, con el sonido de olas de mar, algunas estudiantes 

decidieron escribir sobre sus viajes familiares y recuerdos en estos.   

Como se puede observar en la figura 11, el texto de una estudiante relata algún 

recuerdo sobre el mar e incluye personajes fantásticos como la sirena. La estructura básica 

de este tipo de narraciones se puede evidenciar en esta producción y está acorde al nivel 

escolar, ya que cuenta con inicio, nudo y desenlace. Además, presenta una secuencia 

temporal con conectores como “un día”, “cuando” y “después”.  

Sin embargo, en la cohesión se presentan algunos errores con el uso de conectores, 

lo cual impide la fluidez de la historia y la comprensión del escrito. También, fallas 

ortográficas en palabras como “desidio” en lugar de “decidió”, “asia” en lugar de “hacia”, 

“convirtió” en lugar de “convirtió”, entre otras. 

Aunque la estudiante presenta errores en aspectos formales, la intencionalidad 

comunicativa es clara, ya que logra transmitir emociones, asombro, empatía y magia. 

Cumpliendo con el propósito de la actividad lo cual es relacionar lo cotidiano con lo 

mágico. 
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Figura 11 

Producción escrita de una estudiante en la sesión 1 de la fase de producción y 

expresión creativa 

 

Nota: Elaboración de las estudiantes 

Luego de haber obtenido mejores resultados con la reducción de los grupos, como 

última intervención del año 2024, se elaboró una guía en la que cada estudiante debía seguir 

unos pasos para crear una Autobiografía Fantástica. Cada niña se describió como un hada, 

un animal, una persona con poderes, entre otros. El objetivo de esta actividad que cada una 

de ellas reconociera su propia historia y creará eventos fantásticos a partir de esta. En la 

siguiente imagen se puede observar el resultado de una de las estudiantes. 
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Figura 12 

Resultado de una guía Autobiografía Fantástica 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Elaboración de una estudiante 

En la Figura 12 se puede observar que la estudiante logra escribir ideas originales 

como lo sugieren las categorías de análisis, relacionando su presente y realidad con 

elementos de ficción. Lo anterior permite que las estudiantes se involucren de manera 

activa en las clases trabajadas con el fin de fomentar su motivación como lo propone esta 

investigación. 
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Como lo menciona Alonso (2001), referenciado en el capítulo 2, la escritura 

creativa consigna varios procesos al tiempo, como la capacidad de ver más allá de lo que se 

plantea. Como ejemplo de lo anterior, en la Figura 12 se observa que la estudiante teniendo 

el ejemplo de una hada y elementos fantásticos, decide describirse como una araña y 

relacionar una anécdota real con las vivencias que podría tener una araña. 

La estudiante reflejó en su escrito esta característica esencial de los procesos de la 

escritura creativa, haciendo uso de originalidad e imaginación, lo cual fue muy pertinente 

para lo que se les solicitaba en la guía. Además, presentó una propuesta innovadora con su 

ejercicio, mostrando una voz propia, un estilo y su forma de ver el mundo. 

Figura 13 

Gráfica representativa de los porcentajes obtenidos por cada estudiante del curso 

 

 

 

 

 

Nota: Elaboración propia 

Como se evidencia en la Figura 13, el porcentaje general de creatividad es del 40%, 

lo que refleja que las estudiantes se encuentran en un nivel medio-bajo en esta categoría. 

Por otro lado, en el criterio de seguimiento de instrucciones, solo el 55% obtuvo un puntaje 
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mayor a 2, lo que demuestra que las estudiantes deben fortalecer su comprensión lectora 

para el mejor desarrollo de actividades como la propuesta. 

En el año 2025, se tuvo como fin seguir fomentando estas habilidades, desde 

enfoques individuales y grupales ya que había estudiantes nuevas en el proceso debido a 

cambios de curso en el colegio. De igual modo, las estudiantes nuevas lograron 

involucrarse activamente y mostraron interés por las actividades propuestas. 

En la Actividad 5 de esta fase, se propuso el desarrollo de una guía que consistía en 

construir una historia a partir de la premisa “Se pasó una hora buscando el calcetón rojo”. 

Esta premisa funcionó como un disparador externo para las estudiantes, con el fin de 

trabajar con ideas no convencionales o poco llamativas, logrando obtener diferentes 

resultados. En la Figura 14 se observa el resultado de una de las parejas. 

Figura 14 

Resultado de la guía “Se pasó una hora buscando el calcetín rojo” de una pareja 

de estudiantes. 

Nota: Elaboración de las estudiantes 
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La anterior figura muestra que la narración sigue un orden lógico y mantiene la idea 

central, el final tiene un tono humorístico, lo cual indica una intención comunicativa y el 

dominio de un cierre narrativo.  

Como lo expresa Santiago (2023), referenciado en el capítulo dos, la escritura es un 

instrumento que está presente en casi todas las actividades humanas, por lo que la premisa 

de la guía Se pasó una hora buscando el calcetín rojo, demuestra que, de ideas esporádicas 

y cotidianas, se puede trabajar y desarrollar la escritura creativa en las aulas.  

(Véase todas las actividades trabajadas en esta fase en la Tabla de Secuencia 

Didáctica del capítulo 4) 

5.3. Fase de producción, revisión y reflexión 

Las actividades de esta fase trazaron una ruta para desarrollar el proyecto final. En 

las primeras sesiones se desarrollaron dos guías llamadas Superheroínas en mi barrio y 

Superheroínas en la escuela (véase Anexo 5 y 6), en la cual cada pareja de estudiantes 

debía resolver una de ellas, mencionando los conflictos que existen en su colegio o en su 

barrio y crear superheroínas que resolvieran estas problemáticas.  

Esta planificación de problemáticas, personajes y trama permitió que la escritura 

fuese un proceso consciente y riguroso para elaborar un buen proyecto final. Como se 

observa en la figura 15, las estudiantes mencionan el bullying, el irrespeto, las malas 

amistades, la contaminación y el robo como problemas reales del colegio que afectan su 

entorno diario y el desarrollo de una buena convivencia. 

El objetivo de este diseño para el proyecto final, era demostrar que la escritura 

creativa no solo permea escenarios ficticios o utópicos, sino que es flexible y puede verse 
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en la vida cotidiana, reflejando que la realidad también es un tema del cual los niños 

pueden escribir e involucrarse. 

Figura 15 

Resultado de la guía Superheroínas en la escuela de una pareja de estudiantes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Elaboración de las estudiantes 

El desarrollo de esta guía fue la planificación para escribir el proyecto final. Este 

proyecto se realizó en las tres últimas sesiones de clase en una plantilla diseñada por la 

investigadora (véase Anexo 7), la cual constaba de varias páginas dividas por título: inicio, 

nudo y desenlace. También, con un espacio para realizar los dibujos, con el fin de que las 

estudiantes crearán un cuento corto ilustrado, teniendo en cuenta las problemáticas 

mencionadas y los personajes que se crearon previamente. 
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Figura 16 

Cuento corto El Bullying En El Galán 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Elaboración de las estudiantes 
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Como se observa en la Figura 16, las estudiantes escriben sobre problemas reales y 

articulan en el escrito situaciones y personajes ficticios. Es una propuesta innovadora y 

creativa, ya que las estudiantes crearon héroes para luchar en contra del acoso. Además, el 

texto cumple con la estructura del cuento: inicio, nudo y desenlace. 

Para la evaluación de este ejercicio, se creó una rúbrica que evaluaba 4 criterios: 

creatividad y originalidad, coherencia, trabajo en equipo y proceso de mejora. En una 

escala de 1 a 4, donde 4 es muy bueno y 1 es malo. (Véase rúbrica en el Anexo 8). 

La figura 17 muestra el resultado de las parejas de estudiantes, el 66,67% de los 

grupos demuestran un desempeño superior a 2 (regular) en el criterio de trabajo en equipo, 

la cual es una categoría importante en este proyecto final. Como menciona Johnson y 

Holubec, cada parte debe cumplir con sus responsabilidades individuales para no afectar el 

producto grupal. Acorde a los resultados, más de la mitad del curso cumplió 

satisfactoriamente con su responsabilidad durante el proyecto final. 

Figura 17 

Gráfica representativa de los resultados de cada pareja 

 

 

 

 

 

Nota: Elaboración propia 
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Adicionalmente, el 53,33% de las estudiantes, obtuvo un puntaje superior a 2 en el 

criterio de creatividad y originalidad. Demostrando que más de la mitad del curso logra 

producir textos de escritura creativa y expresar ideas originales. 

Por otro lado, el proceso de mejora fue un factor importante a analizar, ya que como 

se mencionó anteriormente, el proyecto final fue desarrollado en varias sesiones, de este 

modo, se esperaba que progresivamente hubiese mejoras en la escritura y cooperación 

grupal. El 40% de las estudiantes obtuvo un puntaje mayor a 2 en esta categoría, menos de 

la mitad de las estudiantes consiguió mejorar durante las sesiones de clase. 

La Autobiografía Fantástica y el proyecto final Superheroínas en mi barrio y en la 

escuela, fueron los dos productos que se analizaron en esta investigación con mayor 

detenimiento, debido a las instrucciones y a los procesos previos que se realizaron antes de 

cada una de las guías mencionadas. Como se puede evidenciar en la figura 13 donde se 

presentan los resultados de la autobiografía, los porcentajes en el criterio de creatividad son 

bajos. Teniendo en cuenta que esta guía fue realizada de manera individual, el resultado de 

cada estudiante fue menor significativamente frente a la guía Superheroínas en la escuela y 

en mi barrio, que fue desarrollada de manera grupal. 

El trabajo colaborativo presentó mejores resultados que el trabajo individual, ya que 

permitió que las estudiantes compartieran sus ideas, discutieran posibles enfoques y 

construyeran el texto desde diferentes puntos de vista. Esta motivación, como propone la 

categoría de análisis, promovió la creatividad y reflexión de las estudiantes frente a lo que 

es la escritura académica desde su interés personal.   
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CAPÍTULO VI: CONCLUSIONES 

El presente apartado tiene como propósito sintetizar los principales hallazgos 

obtenidos a lo largo de la investigación. A partir del desarrollo de las actividades 

propuestas y el producto escrito de cada estudiante se puede concluir que: 

La investigación logró cumplir con su objetivo general, ya que se fortalecieron los 

procesos de escritura creativa en el aula, resignificando el concepto de escritura hacia un 

proceso no académico sino de expresión personal, imaginación y construcción de sentido 

propio. 

Como se menciona en el objetivo, el aprendizaje cooperativo fue una estrategia 

pedagógica clave para motivar a las estudiantes en los procesos de escritura. Esta estrategia 

requiere de un control y supervisión continua, ya que, si no hay una organización correcta 

entre pares, el resultado no va a ser el esperado. 

A partir de lo establecido por Johnson y Holubec (1994), en los grupos cooperativos 

cada integrante debe tener una tarea específica para el correcto funcionamiento de este, 

desde la idea de que si todos cumplen con sus responsabilidades individuales, el grupo 

general obtendrá buenos resultados. 

Por otro lado, el reconocimiento previo del grupo antes de implementar una 

secuencia didáctica es esencial, ya que permite trabajar sobre las habilidades y fortalezas de 

las estudiantes durante un período de tiempo determinado. De este modo, el objetivo 

específico número 1 se cumplió exitosamente, ya que el ejercicio diagnóstico es una 

herramienta clave para diseñar un plan de acción en busca de la mejora de las estudiantes, 

en este caso en sus procesos creativos y escriturales. 
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Asimismo, este ejercicio previo permitió ver cómo las estudiantes no estaban a la 

par de lo que establecen los Estándares Básicos de Aprendizaje, donde se asume que las 

estudiantes en grado cuarto y quinto ya cumplen con procesos formales de escritura como 

una buena redacción, ortografía, coherencia, cohesión, entre otras. La presente 

investigación comprende que el aprendizaje no es un proceso lineal ni estándar, ya que 

requiere procesos complejos que muchas veces se ignoran o generalizan.  

En relación con lo anterior, todos los procesos de escritura no son iguales ni se 

pueden generalizar. En las intervenciones se demostró que la capacidad para usar la lengua 

en diferentes tipos de texto y situaciones comunicativas varía según las experiencias 

previas, intereses y el nivel de motivación de cada estudiante. De este modo, la escritura 

creativa se reconoce como un espacio flexible que permitió reconocer y valorar la 

diversidad de voces, estilos y formas de expresión que se presentan en el aula. 

Además, se encontró que las estudiantes que estuvieron en los dos semestres 

completos que se llevaron a cabo las intervenciones, fueron quienes resaltaron en procesos 

de mejora; mientras que las estudiantes que cambiaron de curso y llegaron nuevas al salón, 

encontraron dificultades durante el proceso. Lo anterior demuestra que cada estudiante debe 

estar sometido a una exposición constante en la habilidad que se desee mejorar, en este 

caso, la escritura creativa. 

Asimismo, la fase de experimentación y producción creativa y la fase de 

producción, revisión y reflexión, permitió que las estudiantes estuvieran en contacto 

permanente con la escritura. Como se mencionó anteriormente, las actividades realizadas 

en estas fases tenían como fin que las estudiantes comprendieran y desarrollarán un 

proyecto final que diera cuenta del proceso que se realizó durante el año 2024 y 2025. 
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El proyecto final demostró una gran capacidad crítica por parte de las estudiantes, al 

reconocer que viven en entornos y contextos difíciles y diferentes entre ellas mismas. La 

escritura y reconocimiento de estas problemáticas, es una estrategia para abordar los 

conflictos desde la reflexión, comprensión y transformación de la realidad por medio de los 

textos producidos. 

De este modo, se reconoce que la escritura se convierte en un medio para la 

resolución de los conflictos, la reflexión y el desarrollo de pensamiento crítico, ya que, a 

través de la escritura, las estudiantes de quinto grado pudieron expresar sus emociones, 

analizar situaciones cotidianas y proponer soluciones creativas. 

Para concluir, la presente investigación potenció competencias no solo 

comunicativas, sino también personales como la autonomía, responsabilidad y reflexión por 

medio del trabajo colaborativo. Finalmente, como docente en formación, este trabajo deja 

abierta la posibilidad de continuar explorando estrategias pedagógicas que integren la 

creatividad, colaboración y expresión personal como pilares fundamentales en la enseñanza 

de la lengua y la formación de sujetos críticos y sensibles ante su realidad.  
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Anexos 

1. Encuesta diagnostica a estudiantes 

Nombre: _________________________________________  

Lectura individual: 

El caballo 

- ¿Qué tienes en el bolsillo?  

Un caballo.  

– No es posible, niña tonta.  

Tengo un caballo que come hojas de menta y bebe café.  

– Embustera, tienes cero en conducta.  

Mi caballo canta y toca el armonio y baila boleros, bundes y reggae.  

- ¿Se volvió loca?  

Mi caballo galopa dentro del bolsillo de mi delantal y salta en el prado que brilla en la punta 

de mis zapatos de colegial. 

 – Eso es algo descabellado.  

Mi caballo es rojo, azul o violeta, es naranja, blanco o verde limón, depende del paso del 

sol. Posee unos ojos color de melón y una cola larga que termina en flor.  

– Tiene cero en dibujo.  

Mi caballo me ha dado mil alegrías, ochenta nubes, un caracol, un mapa, un barco, tres 

marineros, dos mariposas y una ilusión.  
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– Tiene cero en aritmética. 

 Qué lástima y que pena que usted no vea el caballo que tengo dentro de mi bolsillo. Y la 

niña sacó el caballo del bolsillo de su delantal, montó en él y se fue volando. 

Jairo Aníbal Niño (1941) 

Actividad:  

1. ¿Cuáles son los personajes de la lectura? 

2. ¿Cómo definirías la actitud de la profesora? 

3. ¿Cómo definirías la actitud de la niña? 

4. ¿Qué crees que significa el caballo? Explícalo en tus propias palabras. 

5. Escribe un pequeño relato a partir de esta historia. 

 

Lectura grupal: 

El mundo  

Un hombre del pueblo de Neguá, en la costa de Colombia, pudo subir al alto cielo. 

 A la vuelta contó. Dijo que había contemplado, desde allá arriba y que somos un mar de 

fueguitos. 

 – El mundo es eso –reveló–. Un montón de gente, un mar de fueguitos.  

Cada persona brilla con luz propia entre todas las demás. No hay dos fuegos iguales, hay 

fuegos grandes y fuegos chicos y fuegos de todos los colores. Hay gente de fuego sereno que ni se 

entera del viento, y gente de fuego loco que llena el aire de chispas. Algunos fuegos, fuegos bobos, 
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no alumbran ni queman; pero otros arden la vida con tantas ganas que no se puede mirarlos sin 

parpadear, y quien se acerca, se enciende.  

Eduardo Galeano (Uruguay 1940) 

Actividad: 

1. ¿Cuáles son los personajes de la historia? 

2. ¿Qué es el mundo, según la historia? 

3. En el grupo, conversen sobre qué tipo de fuego creen qué son acorde a la lectura y 

escriban sus respuestas. 

4. Comenten por qué creen que hay una relación entre el fuego y la luz propia. 

5. Creen un pequeño relato a partir de esta historia. 

 

2. Rúbrica de evaluación de los diagnósticos 

ESCRITURA INDIVIDUAL 

Criterio Excelente (4) Bueno (3) Aceptable 

(2) 

Deficiente 

(1) 

Puntaje 

Creatividad Cumple 

completamente 

con el criterio 

de forma 

destacada. 

Cumple con 

el criterio 

de forma 

adecuada. 

Cumple 

parcialmente 

con el 

criterio. 

No cumple 

con el 

criterio. 

 

Cohesión de 

la escritura 

Cumple 

completamente 

con el criterio 

de forma 

destacada. 

Cumple con 

el criterio 

de forma 

adecuada. 

Cumple 

parcialmente 

con el 

criterio. 

No cumple 

con el 

criterio. 

 

Profundidad Cumple 

completamente 

con el criterio 

de forma 

destacada. 

Cumple con 

el criterio 

de forma 

adecuada. 

Cumple 

parcialmente 

con el 

criterio. 

No cumple 

con el 

criterio. 
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Ortografía y 

redacción 

Cumple 

completamente 

con el criterio 

de forma 

destacada. 

Cumple con 

el criterio 

de forma 

adecuada. 

Cumple 

parcialmente 

con el 

criterio. 

No cumple 

con el 

criterio. 

 

Seguimiento 

de 

instrucciones 

Cumple 

completamente 

con el criterio 

de forma 

destacada. 

Cumple con 

el criterio 

de forma 

adecuada. 

Cumple 

parcialmente 

con el 

criterio. 

No cumple 

con el 

criterio. 

 

 

 

 

 

ESCRITURA GRUPAL 

Criterio Excelente (4) Bueno (3) Aceptable 

(2) 

Deficiente 

(1) 

Puntaje 

Creatividad Cumple 

completamente 

con el criterio 

de forma 

destacada. 

Cumple con 

el criterio 

de forma 

adecuada. 

Cumple 

parcialmente 

con el 

criterio. 

No cumple 

con el 

criterio. 

 

Cohesión de 

la escritura 

Cumple 

completamente 

con el criterio 

de forma 

destacada. 

Cumple con 

el criterio 

de forma 

adecuada. 

Cumple 

parcialmente 

con el 

criterio. 

No cumple 

con el 

criterio. 

 

Profundidad Cumple 

completamente 

con el criterio 

de forma 

destacada. 

Cumple con 

el criterio 

de forma 

adecuada. 

Cumple 

parcialmente 

con el 

criterio. 

No cumple 

con el 

criterio. 

 

Ortografía y 

redacción 

Cumple 

completamente 

con el criterio 

de forma 

destacada. 

Cumple con 

el criterio 

de forma 

adecuada. 

Cumple 

parcialmente 

con el 

criterio. 

No cumple 

con el 

criterio. 

 

Seguimiento 

de 

instrucciones 

Cumple 

completamente 

con el criterio 

Cumple con 

el criterio 

Cumple 

parcialmente 

No cumple 

con el 

criterio. 
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de forma 

destacada. 

de forma 

adecuada. 

con el 

criterio. 

 

3. Formato de consentimientos informados 

4. Secuencia didáctica 

 

Número de 

sesión y 

tema 

Objetivo (s) Actividad Recursos 

Sesión n. 1. 

Trabajo 

cooperativo y 

motivación 

1. Fortalecer el 

trabajo y 

aprendizaje 

cooperativo 

En esta sesión se trabajó la 

comprensión y apreciación literaria a 

través de la lectura individual y 

grupal de un cuento. Inicialmente, 

cada estudiante realizó una lectura 

silenciosa del texto “Cuento de 

niño” de Luis Mejeira, seguida de 

una relectura en voz alta dirigida por 

una compañera, fomentando la 

Cuento: Cuento 

de niño de Luis 

Mejeira. 

Carteleras, 

pinturas, colores, 

recortes y 

pegante. 
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participación activa y la escucha 

atenta.  

Luego, organizadas en grupos, las 

estudiantes crearon una obra o pieza 

artística que representara un suceso 

del cuento, utilizando materiales 

proporcionados. Finalmente, se 

realizó una socialización donde cada 

grupo presentó su creación, 

compartiendo su interpretación y 

fortaleciendo el trabajo en equipo, la 

expresión artística y la conexión con 

el texto literario. 

Sesión n. 2. 

Aprendizaje 

cooperativo 

1. Establecer 

roles de los 

grupos 

cooperativos.  

  
2. Promover el 

trabajo 

cooperativo 

desde los 

diferentes roles 

con la actividad 

propuesta. 

En esta sesión se trabajaron la 

comprensión poética y la escritura 

creativa a través de dinámicas 

colaborativas. En la primera parte, 

se conformaron grupos de cuatro 

estudiantes, asignando a cada una un 

rol específico: vocero, secretario, 

relojero, generador de 

preguntas/material y precursor. Cada 

grupo recibió un poema, el cual fue 

leído por el vocero, mientras el 

secretario y el relojero anotaban 

observaciones y controlaban el 

tiempo. A partir del contenido del 

poema, los grupos crearon un dibujo 

que representara visualmente su 

mensaje o tema principal. Una vez 

finalizado el tiempo (25 minutos), el 

vocero y el secretario socializaron la 

obra, explicando tanto el contenido 

del poema como la interpretación 

reflejada en el dibujo. Esta actividad 

cerró con una socialización general 

de los trabajos durante 10 minutos. 

En la segunda parte, los grupos se 

dividieron en subgrupos de dos 

personas. La encargada del material 

- Poemas 

- Cuentos 
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distribuyó cuentos incompletos, 

cuya tarea era terminarlos 

creativamente y luego ilustrarlos. 

Una vez concluidos, los subgrupos 

compartieron sus versiones dentro 

del grupo cooperativo, comentando 

los diferentes finales propuestos y 

las ilustraciones realizadas. Esta 

sesión fortaleció el trabajo en 

equipo, la expresión artística y la 

capacidad de análisis e 

interpretación literaria. 

Sesión n. 3. 

Escritura 

creativa en 

grupo 

1. Afianzar la 

lectura en voz 

alta y escritura 

en grupo. 

 En la actividad inicial, cinco 

estudiantes debían hacer lectura en 

voz alta de 5 microcuentos. Las 

demás, deben responder preguntas 

del microcuento para recibir un 

premio.  

Se explicó qué es la escritura y qué 

es la escritura creativa.  

 

Adicionalmente, en grupo cada 

estudiante recibió una imagen. A 

partir de esa imagen crearon una 

pequeña historia como las que se 

leyeron al inicio.  

Las estudiantes socializan sus 

historias en el grupo y eligen la 

mejor.  
 

En la segunda parte, cada grupo 

debía completar la historia desde 

una frase inicial, cada estudiante iba 

turnando el papel hasta completar 

una historia completa. Se debía tener 

en cuenta la coherencia y cohesión 

de la historia. 

Microcuentos 

Sesión n. 4. 

Escritura 

creativa en 

grupo 

1. Fomentar la 

escucha y 

participación. 

2. Incentivar el 

trabajo grupal 

En la primera parte hicimos una 

actividad rompehielos en filas, cada 

estudiante debía contribuir con una 

palabra para completar una historia. 

La estudiante que tenía el turno 
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por medio de la 

escritura. 

 

 

debía repetir –recordando- toda la 

frase y agregar una palabra final. 

Quienes no recordarán la frase o no 

recordarán la palabra rápidamente, 

perdían.   

 

Posteriormente, como actividad 

central se conformaron grupos 

cooperativos, se entregó un tema a 

cada grupo, cada una de las 

estudiantes debía escribir un poema, 

cuento, fabula, o relato respecto al 

tema dado. Una vez terminado el 

tiempo, se intercambiaron los relatos 

y se erigió el mejor por votación.  

Los tópicos eran: Amor, venganza, 

tristeza, animales, miedo, familia.  

Luego de haber elegido el mejor 

texto, las estudiantes trabajaron en 

grupo para complementar el texto y 

luego buscar la manera de 

representarlo en teatro con sus 

compañeras. 

Sesión n. 5. 

 

Escritura 

creativa desde 

el enfoque de 

trabajo 

individual 

1. Fortalecer la 

escritura 

creativa de 

manera 

individual a 

través de 

experiencias 

sensoriales. 

Se llevaron distintos elementos que 

permitan hacer uso de los sentidos, 

como el olor, el sonido, texturas, 

imágenes, etc.  

  
Olor: Incienso. 
Sonidos: Lluvia, sonido de circo, 

canción de rock alternativo. 

Imágenes: Bosque, habitación 

abandonada. 

Texturas: Algodón y cinta. 

 

Luego, se dio la indicación para 

formar parejas.  

Después, se explicó que deben elegir 

al menos dos cosas que les hayan 

llamado la atención de la 

experiencia sensorial, para 

relacionarlo con algún suceso de su 

vida y crear una historia teniendo en 

Material 
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cuenta la estructura del texto 

narrativo. Se puede añadir cosas 

fantásticas a la historia.   

 

Retroalimentación y lectura en voz 

alta. 
 

Evaluación  

En los textos se revisará:  
• Estructura del texto, cuenta 

con inicio, nudo y desenlace  

• Tienen en cuenta dos 

elementos incluidos de la 

experiencia sensorial.  

• Escriben textos originales, 

pero a su vez, coherentes.  

• Incluyen algún suceso de su 

vida en la historia, pero de 

manera autentica y creativa.   

Sesión n. 5.  

Autobiografía 

fantástica 

1. Producir 

textos 

autobiográficos 

que permitan 

ver la 

progresión de 

la escritura de 

las estudiantes. 

2. Reconocer el 

nivel de 

originalidad e 

imaginación 

para la 

producción de 

escritura 

creativa. 

 

La actividad abordada en esta sesión 

consistió en la realización de una 

guía diseñada por la investigadora 

denominada “Autobiografía 

fantástica”. En la cual las niñas 

deben escribir una breve 

autobiografía, desde una posición 

fuera de la humana, por ejemplo, 

podían elegir ser hadas, animales, 

heroínas, entre otros. Con el fin de 

mezclar elementos reales con 

imaginarios. 

Material 

didáctico 

Sesión n. 6. 

Historias 

Relámpago  

1. Fomentar la 

creatividad y 

mejorar la 

expresión 

escrita a través 

En la sesión de clase n. 6 se trabajó 

el desarrollo de la creatividad y la 

escritura a través de diversas 

actividades dinámicas. Se inició con 

“Historias Relámpago”, donde las 

Material 
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de ejercicios 

dinámicos. 

 

2. Recopilar los 

temas 

trabajados en 

las sesiones 

anteriores a 

partir de 

diagnóstico 

verbal. 

alumnas escribieron mini-historias 

rápidas usando palabras al azar, 

promoviendo la agilidad mental y la 

expresión espontánea. Luego, en “El 

Camino de la Historia”, 

construyeron relatos colaborativos al 

intercambiar sus escritos, 

fomentando el trabajo en equipo y la 

imaginación compartida. 

Finalmente, en “Personajes 

Extraños”, cada niña creó un 

personaje único y escribió una 

pequeña aventura, estimulando la 

invención de mundos y situaciones 

originales. A lo largo de la sesión, se 

valoró la participación, la reflexión y 

el aporte individual en la creación 

colectiva. 
Sesión n. 7. 1. Leer y 

reconocer 

aspectos 

importantes 

para la 

escritura 

creativa. 

 

En esta sesión de clase se trabajó la 

comprensión lectora y la aplicación 

de estrategias para mejorar la 

escritura. Las alumnas trabajaron en 

parejas con la lectura “Secretos de 

los maestros: 15 claves para escribir 

mejor”, realizando una lectura 

guiada que les permitió identificar y 

reflexionar sobre los consejos 

presentados. Luego, completaron 

una actividad en sus cuadernos 

donde seleccionaron la idea más 

relevante del texto, explicaron cómo 

podrían aplicar los consejos en su 

contexto escolar y elaboraron un 

mapa mental que sintetiza las 15 

claves. Esta actividad fomentó el 

trabajo colaborativo, la reflexión 

crítica y la organización de ideas de 

manera visual. 

Texto Secretos 

de los maestros: 

15 claves para 

escribir mejor  

Sesión n. 8. 1. Desarrollar 

el taller 

propuesto y 

compartir la 

lectura a partir 

En esta sesión, las estudiantes 

trabajaron de manera individual con 

una ficha de ejercicios del Blog 

Literautas, la ficha propone 

ejercicios a partir de la premisa “Se 

Ficha de trabajo 
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de las 

respuestas de 

las demás 

niñas. 

pasó una hora buscando el calcetín 

rojo”. Durante 60 minutos, 

elaboraron sus textos siguiendo las 

instrucciones de la guía, 

enfocándose en la cohesión, la 

ortografía y otros aspectos de la 

redacción. Al finalizar, entregaron 

su trabajo para su revisión 

individual. Posteriormente, 

realizaron un intercambio de fichas 

para leer las historias de sus 

compañeras, promoviendo así la 

lectura crítica y el reconocimiento 

de diferentes estilos narrativos. 

Sesión n. 9.  En esta sesión se promovió la 

escritura creativa colaborativa por 

medio de una actividad, en la que las 

estudiantes, organizadas en equipos 

de a tres, debían escribir una historia 

conjunta a partir de tres palabras al 

azar propuestas por ellas mismas. 

Cada grupo elaboró el inicio de una 

narrativa incorporando las palabras 

propuestas, luego intercambiaron sus 

textos con otros grupos para 

desarrollar el nudo y finalmente 

escribieron un desenlace, siempre 

integrando nuevos términos al 

relato. Posteriormente, de manera 

individual, reflexionaron por escrito 

sobre su experiencia en el trabajo en 

grupo, evaluando aspectos como la 

colaboración, la inclusión de sus 

ideas y posibles mejoras para futuras 

actividades 

 

Sesión n. 10. 

Cohesión de 

textos y 

escritura 

creativa 

colaborativa 

 En esta sesión se abordaron 

habilidades clave de redacción, con 

énfasis en la puntuación y la 

escritura creativa.  
En la primera parte, las estudiantes 

trabajaron individualmente en un 

ejercicio de puntuación, donde 

debían corregir un texto sin signos, 

Taller La 

venganza del 

taxista 



85 
 

aplicando lo aprendido sobre el uso 

adecuado de puntos, comas y otros 

signos. Luego compararon su 

versión con la versión correctamente 

puntuada, lo que permitió 

reflexionar sobre la importancia de 

la puntuación en la claridad del 

texto. 

 En la segunda parte, trabajaron en 

parejas resolviendo la ficha “La 

venganza del taxista”, propuesta por 

el Blog Literautas, en donde se 

buscó que las niñas partieran de esa 

premisa para responder diferentes 

preguntas que guiarán su escritura, 

tales como: 

¿De quién quiere vengarse el 

taxista? ¿Qué le han hecho para que 

quiera vengarse? Si el taxista 

finalmente emprende la venganza, 

¿cuándo lo hará y cómo? Cuando el 

taxista lleva a cabo (o intenta llevar 

a cabo) su venganza, ¿qué ocurre? 

¿Lo logra o fracasa?¿Qué 

consecuencias tienen sus actos? 
Estas preguntas permitieron que las 

niñas crearán una historia creativa. 

Sesión n. 11. 

Inicio del 

Proyecto 

Final: 

Superheroínas 

en mi Barrio y 

Superheroínas 

en la escuela  

1. Evaluar los 

grupos de 

trabajo para la 

realización del 

proyecto final.  

2. Establecer 

los tópicos del 

trabajo final. 

Para la 

realización de 

un cuento 

animado con 

tema elaborado 

por la 

investigadora. 

En esta sesión se finalizó la guía “El 

taxista” durante los primeros 30 

minutos, permitiendo a las 

estudiantes cerrar el análisis y 

redacción iniciados en sesiones 

anteriores.  

Posteriormente, se explicó el 

proyecto final, el cual consistirá en 

la creación de un cuento ilustrado en 

parejas. Las estudiantes fueron 

informadas de que en la siguiente 

sesión recibirán una plantilla con la 

estructura y especificaciones 

necesarias para la elaboración del 

Material 
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cuento. En la sesión de hoy se 

presentaron dos posibles temas para 

el proyecto: “Súper heroínas en la 

escuela” y “Súper heroínas en mi 

barrio”, en los que las estudiantes 

deben identificar y representar 

problemáticas reales desde una 

perspectiva creativa. 

Como parte del trabajo, cada 

estudiante respondió las siguientes 

preguntas: 

1. Escribe 5 problemáticas que 

evidencies actualmente en tu 

colegio y entorno educativo. 

2. Describe cuál es el origen de 

esas problemáticas y quiénes 

son los responsables. 

3. Escribe 2 posibles soluciones 

a cada una de las 

problemáticas que escribiste 

en el punto anterior. 

4. Describe cómo tu solución 

podría ayudar a toda la 

comunidad. 

Luego, se pasó al componente 

creativo de la actividad, en el que las 

estudiantes debían: 

1. Crear dos súper heroínas que 

podrían resolver una de las 

problemáticas que escogiste. 

2. Describir cuáles son sus 

superpoderes. 

3. Responder: 

a. ¿Quiénes son? 

b. ¿Cómo se llaman? 

c. ¿En dónde viven? 

d. ¿Cómo van a resolver 

la problemática del 

colegio? 
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Posteriormente, también crearon a 

los personajes antagonistas: 

1. Crear dos enemigos. 

2. Responder: 

a. ¿Por qué están en 

contra de las súper 

heroínas? 

b. ¿Por qué los 

enemigos son los 

responsables de las 

problemáticas del 

colegio? 

c. ¿Son poderosos? 

Esta sesión permitió integrar el 

pensamiento crítico, el análisis 

social y la creatividad narrativa, 

sentando las bases conceptuales y 

estructurales para el desarrollo del 

cuento ilustrado que será elaborado 

en las próximas sesiones. 
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5. Guía Superheroínas en la escuela 

 
6. Guía Superheroínas en mi barrio 
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7. Plantilla proyecto final 
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8. Rúbrica de evaluación proyecto final 

 

 

 


