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La territorialidad en los documentos oficiales para el area de ciencias sociales en
la educacion colombiana: posibilidades para una reflexion critica alrededor de la

construccion del sujeto

Resumen

En este articulo se presenta el analisis de tres documentos normativos sobre la
educacion en Colombia, desde la mirada de la relacidon de la pedagogia y la didactica
con los ejercicios posibles de territorialidad. A través del estudio de la Constitucion
Politica, la ley 115 de 1994 o Ley General de Educacion y los Lineamientos Curriculares
de Ciencias Sociales de 2002, el texto reconoce unas tensiones estructurantes de la
educacion entre territorialidades que se yuxtaponen, sugiriendo algunas vetas para una
acciéon que rescate lo que, a través del concepto de Haesbaert (2013), el texto expone

como multi territorialidad alternativa.

Conceptualmente, se rescata la idea de la escuela como espacio concebido, en el marco
de los procesos de produccion social del espacio (Lefebvre, 2013), para sugerir que es
necesaria una reflexion, particularmente desde las ciencias sociales, que pase por la
manera en que es concebido ese espacio y la forma de construir la territorialidad, y
contribuya asi a los campos de la didactica y la pedagogia. El documento trabaja ademas
dos funciones reconocidas por Haesbaert (2013) sobre la territorialidad: la funcién
politica mediante la dominacion y los ejercicios de control, y la funcién expresiva
mediante los ejercicios de apropiacion cultural. A partir de este marco de analisis, el texto
explora las disposiciones de la normatividad mencionada, para dilucidar las principales

tensiones.
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Introduccioén

Si asumimos que la pedagogia hace referencia a los procesos de formacién que
posibilitan el acontecimiento del saber y el pensamiento, en la relacion con el
conocimiento, la ciencia, el lenguaje, la ética, entre otras formas de relacionamiento con
el mundo, cabe preguntarse por los vinculos que se establecen entre la pedagogia y la
territorialidad, o la forma en que nos relacionamos con el territorio. Cabe preguntarse
entonces si la pedagogia aporta, mediante comprensiones implicitas o explicitas del
territorio, a diferentes tipos de construccion social del sujeto de acuerdo con las

diferentes légicas de comprensién del territorio.

Este texto expone los hallazgos de una exploracion documental, cuyo objetivo general
fue explorar la relacion entre la escuela y el territorio desde sus posibilidades y
determinaciones normativas en ciencias sociales. Entre los objetivos especificos, se
proponia identificar los lineamientos generales que constituyen la formacién pedagdgica
alrededor del territorio en ciencias sociales, asi como analizar la relacion entre los
discursos enunciados en la ley general de educacion y los lineamientos curriculares de

ciencias sociales del Ministerio de Educacion Nacional de 2002.

Para pensar el abordaje de la ensefanza en los colegios, hay dos tendencias culturales
recientes que vale la pena tener en cuenta, pues inciden en la relacién sujeto-objeto y
por esta via, en la relacion del ser humano con el territorio. En primer lugar, se encuentra
el debilitamiento de la lectura de textos y su paso a la vista de imagenes o de tecno
imagenes, para ser mas precisos. En su texto Un mundo codificado, Vilem Flusser (2018)
recalca que la ciencia es la mejor expresion de la apropiacién del cédigo lineal, valga
decir, de los textos, a través de conceptos. Alli mismo indica que, con la produccién
técnica de las imagenes se pierde o se toma distancia de los codigos unidimensionales,
trazados por el alfabeto y la linea, para dar paso a los codigos bidimensionales a través
de las superficies. Con este paso, se limita la capacidad de ‘concebir’ ideas que permite
la narrativa de la linea del texto, lo que constituye un paso mas alla de ‘imaginar’. La
pérdida de la elaboracion conceptual implica, nos dira también Flusser, una pérdida o

desvanecimiento de la conciencia historica, proceso que facilito la imprenta en favor de



la burguesia en su momento. Sensorialmente, podriamos complementar con McLuhan
(1996), el desarrollo técnico de las imagenes conlleva una vuelta al estado tribal

mediante la expansion del sistema nervioso por la via de la percepcion técnica.

La segunda tendencia, tiene que ver con los procesos de construccion de identidad. En
La era de la informacién, Manuel Castells (2004) destaca que hay una tendencia a
refugiarse en identidades primarias, ya sean religiosas o étnicas, identidades constituidas
en torno mas al ser y no al hacer. En una elaboracibn mas reciente, Byun Chul Han
(2021) destaca como un signo contemporaneo de la cultura la pérdida de la relacion
profunda con las cosas, para pasar a una relacion mediada por informacion que circula

a mayor velocidad.

Las dos tendencias, plantean un reto enorme de cara al ejercicio de la pedagogia, por
cuanto suponen una transformacion cultural en los procesos de constitucion del sujeto.
Se trata de dos procesos interdependientes, que sugieren una transformacién en las

relaciones con la materialidad del espacio social.

La practica pedagdgica constituye un objeto de reflexion central para la pedagogia, pues
es através de ella donde se sitlia la investigacion y se nutren las principales posibilidades
de llevar a cabo un ejercicio reflexivo sobre la educacion. Sin embargo, el analisis de
dicha practica pasa por el reconocimiento de las relaciones en las cuales se teje 0 se
entrelaza el ejercicio de la pedagogia. La escuela no es un lugar sin historia, como
tampoco estd desligada de los lugares que la rodean o de los planteamientos

estructurales que la determinan.

A propdésito de la escuela y la reflexidbn sobre la pedagogia como ejercicio que debe
abordar también lo historico, Tardiff y Nunez (2018) recalcan que se trata de un proceso
reflexivo que pasa por lo colectivo y que implica el reconocimiento de las diferentes
tendencias histéricas que han marcado el ejercicio de la pedagogia. De la mano con esta
reflexion, Castro y Serra (2021) argumentan la forma en que la escuela se constituye a

si misma como un espacio escolar instituido, a lo que podemos complementar con Tobio



(2019) que se trata de un espacio en tension, entre logicas hegemonicas y logicas

heterogéneas que subyacen y resisten.

Pese a que las investigaciones han analizado el concepto de territorio desde la
perspectiva de la ensefianza de la geografia (Acero & Cabeza, 2008; Jiménez Alzate,
2019; Maldonado Alvarado, 2017; Rodriguez Valbuena, 2010) y las formas de
articulacion de la escuela con el territorio (Ariza Rivera & Lozano Gonzalez, 2016;
Brisefio-Roa & Rockwell, 2022; Champollion, 2011; Diago Camacho, 2016; Jolly, 2009;
Jo-Silva & Zein, 2021; Longas et al., 2008; Morzilli, 2021; Regalsky, 2002), se encuentra
la necesidad de ampliar el conocimiento sobre la forma en que se plantea el ejercicio de
la territorialidad, tanto desde lo estructural como desde los contenidos simbdlicos, a partir
de la legislacion educativa en Colombia.

Bajo esa premisa, este texto pretende aportar a la comprension general que se tiene de
la articulacién entre escuela y territorio teniendo en cuenta el espacio social mismo de la
escuela y lo trabajado en la pedagogia de las ciencias sociales, lo que contribuird a la
generacion de otras propuestas reflexivas en los colegios como espacio de tension,
conflicto y posiblemente dialogo entre territorialidades que se encuentran. Asimismo,
desde Marin (2018), pueden considerarse unas dimensiones para conceptualizar la
practica desde la pedagogia, que atienden a los procesos de construccion de los
saberes, a los procesos de construccion del sujeto y a los procesos normativos. El
analisis se centrara en los procesos normativos como eje central para el analisis de los

otros dos procesos.

Apartado metodoldgico

Ya que la investigacion consistio en un analisis de la formulacion de la politica educativa,
el abordaje principal que corresponde con este proposito, segun el alcance del objetivo,
es un analisis documental. La eleccién del andlisis documental no eximioé al trabajo de
las preguntas acerca de la vigilancia epistemoldgica que conlleva una investigacion, para

apelar a los términos utilizados por Bourdieu, Passeron y Chamboredon (2008).



Ante la posibilidad de que la investigacion se limitara a una repeticion de significados
circulares que no salieran de los marcos de sentido de los documentos publicos, se
construyeron unos marcos conceptuales que permitieron problematizar las
construcciones encontradas, basadas en el analisis teorico de las categorias de territorio
y espacio, las cuales se relacionaron analiticamente con las categorias construidas a
partir de la lectura de los documentos publicos (Ver anexo 3, principales categorias

conceptuales) .

En este sentido, Alvesson y Skoldberg (2018) proponen la abduccion como la superacion
de la falsa dicotomia entre induccion y deduccion, pues los patrones hipotéticos
generales pasan por permanentes procesos de contrastacion empirica a través de
sucesivas investigaciones en procesos colectivos complementarios. Este control se
procurd a través de la revision de las investigaciones previas sobre el problema y de su

aporte al marco de analisis.

Otro eje de problematizacion, a propdsito de la vigilancia epistemoldgica, tiene que ver
con las impresiones del investigador sobre el problema. Asi sea un analisis documental,
su construccién analitica se nutre de la experiencia asociada directa o indirectamente
con el tema del andlisis. No se trata de negar esa experiencia personal, sino de reconocer
e identificar los lugares de enunciacion. Sobre la reflexividad, Bolivar y Domingo (2006),
reconocen la importancia de considerar lo biografico y lo narrativo como campos

centrales para problematizar la practica.

Operativamente, el registro diario constituye una manera de sustentar la reflexividad,
conservando dos lineas, una descriptiva y otra de interpretaciones en la construccion del
diario (Latour, 2008). Aunque suene extrafo, llevar un diario de campo para un analisis
documental puede resultar util, especialmente por el asunto que ocupa la investigacion.
El territorio, se pliega en las formas de habitarlo, y el diario permite leer esas formas
como textos que pueden tener relacion con los discursos que las tejen. Para esta
investigacion, se establecio una linea reflexiva de observaciones asociada al proceso de
lectura documental que incluia el reconocimiento de reflexiones personales del autor (Ver

columna 6 del Anexo 1, Citas palabras clave).



Respecto al analisis cualitativo de la informacion, Creswell (2021) propone algunos pasos
gue constituyen otro tipo de control, los cuales se asumieron en esta investigacion. Entre
estos pasos se rescata la organizacion de los documentos en formatos descriptivos; la
organizacion digital de los documentos para analizar en una aplicacion de lectura, a
través de hojas de calculo; la lectura completa de documentos y datos citando aspectos
centrales; la codificacion de las citas; la generacidon de familias de cédigos emergentes y
la creacion de vistas de red, destacando los datos mas fundamentados; y la generacion
permanente de comentarios vinculados a las de red, que se valieron también de las

reflexiones personales.

A partir de las tensiones enunciadas en el marco conceptual, se leyeron documentos de
politica publica sobre la educacion, entendidos como los documentos que orientan y
organizan la gestion de la educacién en Colombia. Desde el analisis pedagdgico y
didactico se abordaron tres documentos principales: la Constitucion Politica, la Ley
General de Educacion o ley 115 de 1994, y los Lineamientos Curriculares para las
Ciencias Sociales de 2002.

Después de las primeras lecturas y de destacar las principales citas de los documentos,
a cada cita se le otorg6 una palabra clave que tenia que ver, o con una categoria
emergente en el caso de palabras claves que se repetian, o con categorias analiticas
previamente dispuestas en atencion con el marco conceptual de andlisis. Luego de tener
esa clasificacién en una hoja de célculo, se procedié a identificar las categorias mas
relevantes de acuerdo con el nimero de citas que tenia asociadas (Ver anexo 2 Relacion
de citas general). Posteriormente, se realiz6 nuevamente una lectura analitica de las
citas de cada categoria, desde la cual, emergié el analisis principal que se
complementaria con los comentarios que acompafiaban la lectura de los documentos

desde la postura reflexiva.

Desarrollo teérico conceptual

Este texto aborda el analisis de la relacion entre pedagogia, territorio y didactica a partir

de la lectura de tres tensiones: las tensiones simbodlicas en torno a la constitucion del



sujeto; las tensiones politicas alrededor de las posibilidades de accion del sujeto; y las
posibilidades didacticas del saber constituido en torno a la territorialidad ligado a la

pedagogia.

En un libro del grupo Historia de la Practica Pedagdgica, se plantea que el propdsito

central de la pedagogia es la ensefianza, en tanto

“Ensenar es tratar contenidos de las ciencias en su especificidad con base en técnicas y
medios para aprender en una cultura dada con fines sociales de formacién del hombre.
La ensefianza es el espacio que posibilita el pensamiento y el acontecimiento del saber
gue define multiples relaciones posibles con el conocimiento, las ciencias, el lenguaje, el
aprender, con una ética, y es el momento de materializacion y de transformacion de los
conocimientos en saberes, en virtud de la intermediacién de la cultura” (Zuluaga et al.,
2003, p. 39-40)

La pedagogia, emerge entonces en el seno de una relacion con la cultura 'y con el saber,
valga decirlo, en una relacion dinamica. A propdésito del saber de la pedagogia, Zambrano

aporta lo siguiente:

“La naturaleza del saber pedagdgico es filoséfico y, por tanto, ético y moral. El apunta a
la realizacion plena del estudiante y hace critica de la razén educadora. Su base es la
libertad.” (Zambrano Leal, 2019, p. 82)

En ambos casos, las definiciones se enmarcan en una extensa argumentacion acerca
de las tensiones y encrucijadas en las que se encuentra la pedagogia. Una de las
tensiones centrales, tiene relacion con la instrumentalizacion de la pedagogia como
ciencia de la educacion, omitiendo todas las posibilidades reflexivas acerca de la

construccion del ser y relegando su papel a una funcion de transmision de la cultura.

Se considera aqui, que se trata de una tension vinculada con lo que se ha denominado

la doble hermenéutica. Con este concepto, se hace referencia a las intersecciones entre



marcos de sentido que se dan entre los conocimientos de las ciencias sociales y los de
las personas que no estan adscritas a este campo en su vida cotidiana (Giddens, 2011).
En las ciencias sociales, y podriamos decir que en general en el ambito de las ciencias,
se elaboran conceptos, que son apropiados en la vida cotidiana por diferentes procesos
de interseccion en la vida cultural. Este proceso, afecta de manera directa, tanto a las
concepciones sobre pedagogia como a las construcciones de sentido que se hacen

sobre el territorio.

La interseccidn entre pedagogia y territorio, abarca asi al menos dos puntos de
encuentro, que estan inmersos en las tensiones propias tanto de la pedagogia como de
las comprensiones del territorio. En primer lugar, se enuncian los procesos de
constitucién del sujeto y de lo objetivo, comprendiendo respectivamente, con Berger y
Luckmann (1998), la internalizacién que se hace de las interacciones en la vida cotidiana
y con la objetivacidn, que corresponde a las definiciones consensuadas de la realidad.
Segundo, se encuentra la reflexion sobre la identidad, determinada por los procesos
reflexivos que el sujeto elabora sobre sus riesgos y sobre su posicién en la estructura,
en el marco de contextos articulados con mayor eficacia entre lo local y lo global
(Giddens, 1997).

Desde la perspectiva del gedgrafo brasilero Rogerio Haesbaert, el territorio se refiere a
las relaciones de poder enmarcadas en el proceso de produccién social del espacio,
donde confluyen configuraciones culturales, politicas, técnicas, entre otras, que se
resumen en un sistema de acciones y en un sistema de objetos. El sistema de acciones
proporciona dinamica y transformacién al espacio social mediante la creacion y la
transformacion del sistema de objetos (Santos, 2000). Nos referimos aqui al analisis de
la produccién social del espacio generado por Henry Lefebvre, a propésito del estudio de
las ciudades, donde destaca como, a proposito de la reflexion sobre Venecia como obra
o producto, el espacio producido se constituye en una relacion entre lo que los grupos
construyen y la relacion con las fuerzas productivas que eso permite, comprendiendo la

complejidad de relaciones que enmarcan y el ejercicio imaginativo de los grupos. El



espacio social producido es lo bastante amplio para concretar multiples configuraciones,

a la vez que constituye construcciones historico-sociales concretas:

“Ni la naturaleza—el clima, el lugar—ni la historia previa pueden explicar
suficientemente un espacio social. Ni siquiera la <<cultura>>. Es mas, el
crecimiento de las fuerzas productivas no conlleva la constitucién de un
espacio o de un tiempo particular de acuerdo con un esquema causal. Las
mediaciones y los mediadores se interponen: la accién de los grupos, las
razones relativas al conocimiento, la ideologia o las representaciones. El
espacio social contiene objetos muy diversos, tanto naturales como
sociales, incluyendo redes y ramificaciones que facilitan el intercambio de
articulos e informaciones. No se reduce ni a los objetos que contiene ni a
Su mera agregacion. Esos «objetos» no son Unicamente cosas sino
también relaciones. En calidad de objetos, poseen particularidades
discernibles, formas y contornos. El trabajo social los transforma y los sitta
en otra configuracién espaciotemporal, incluso cuando no afecta a su
materialidad ni a su estado natural (como en el caso de una isla, un golfo,

un rio o una montanfa, etc.).” (Lefebvre, 2013, p. 134)

Sobre esa complejidad del espacio social, el centro de interés de esta investigacion se
encuentra en la materialidad asociada al poder que instaura la territorialidad, a través de

procesos de dominacion funcional y de expresién o apropiacion cultural.

Al respecto, resulta pertinente la definicion de poder. “Entiendo el poder al mismo tiempo
en el sentido mas concreto de dominacion politico econdmica, como dominacion

funcional, y en el sentido mas simbdlico, de apropiacion cultural” Haesbaert (2013, p. 26)

La dominacién funcional se puede asociar a los controles ejercidos en el espacio social
(mecanismos de entrada y salida, instauracién de fronteras, entre otras formas), cuyas
practicas constituyen la territorialidad. Por la funcion simbdlica o de apropiacion cultural

se puede comprender la funcion expresiva del territorio.

Cabe aclarar, que no solo el control o la estabilidad puede asociarse al territorio, sino

también la movilidad. Las practicas de movilidad de los grupos humanos también



configuran un territorio, como los recorridos periddicos de algunas guardias comunitarias
sobre determinada montafia o laguna, algunas rutas migrantes, entre otros. Reconocer
la movilidad territorial da lugar a reconocer también algunos elementos de las lecturas
territoriales, como los flujos de movilidad y los polos, que pueden constituir redes; y las
zonas, que pueden estar constituidas por mallas y redes. En linea con Haesbaert, podria
pensarse que, al principio, vemos un territorio representado como una zona 0 un gran
tejido, pero cuando nos enfocamos en el detalle podemos verlo como un gran entramado

de redes y mallas constituidas por flujos y puntos, como la piel.

Como se puede reconocer, no son iguales los flujos de migrantes a través de las fronteras
qgue los vuelos de turistas o de negocios de politicos o empresarios. Tampoco seran
iguales los procesos de movilidad de determinados grupos étnicos dependiendo del
territorio. Desde la perspectiva de Haesbaert, concebir el territorio reconociendo los
procesos de movilidad implica que constantemente se estan configurando procesos de
des-re-territorializacion. La desterritorializacion y la re-territorializacion son procesos
permanentes, por lo que se trata de un movimiento siempre dindmico. Ademas, como se
mencionaba, se trata de un proceso relacional, en el que viene bien tener un foco
interseccional, considerando las trayectorias de clase, étnicas y de género, por
mencionar algunas. Este punto es muy importante porque entre las trayectorias que

generalmente hace falta mencionar, se cuentan las relacionadas con la edad.

Es necesario aclarar que los procesos de des-territorializacion y re-territorializacion no
necesariamente estan vinculados con la movilidad fisica. Puede haber procesos de
desterritorializacion/reterritorializacion ligados a cambios sensibles o afinidades que se
transforman o se orientan de otra manera. Histéricamente, grupos subalternos atraviesan
procesos que se han llamado de desterritorializacion, pero que bien pueden
comprenderse como procesos de precariedad de sus funciones de dominacion y de sus
funciones expresivas sobre el territorio, ante lo cual generalmente emergen procesos
simultaneos de re-territorializacion que configuran de otra manera estas funciones. Aqui
la escuela encuentra un lugar central, pues, la funcién expresiva y el control sobre el
territorio pueden reposicionar sectores con una territorialidad precarizada, o continuar

perpetuando lineas de precarizacion territorial.



Sobre la complejidad de los procesos de des-re-territorializacion actual, Haesbaert nos
propone el concepto de multiterritorialidad, que vale la pena abordar para comprender
mejor las posibilidades de la pedagogia con grupos como las infancias: “La
multiterritorialidad es la posibilidad de tener la experiencia simultanea y/o sucesiva de

diferentes territorios, reconstruyendo constantemente el propio” (Haesbaert, 2013, p. 35)

Se trata de un concepto que abstrae el proceso general de la cultura actual respecto a la
espacialidad, en el cual la multiterritorialidad como proceso se forja mediante un poder
soberano y un poder disciplinario (en el sentido de Foucault al que apela Haesbaert) y
mediante redes y lugares. El poder soberano, puede verse expresado en la experiencia
simultanea a través de la configuracion de sitios de diferentes niveles, como el individual,
el local, regional, nacional, cuya base clasica es la propiedad privada. El poder
disciplinario, puede rastrearse a través de la experiencia sucesiva en micro territorios

como el cuarto, la escuela, la fabrica. Sobre las alternativas, nos recuerda el autor:

“El gran dilema de la reconfiguracion territorial en nuestros dias no es la

desterritorializacion, sino el refuerzo simultdneo de la multiterritorialidad
segura para unos pocos —para la élite globalizada—, y la precarizaciéon y/o
contencion territorial para muchos—/los “sin tierra”, los “sin techo™, en su
resistencia y lucha por un territorio minimo cotidiano, su minima e
indispensable seguridad al mismo tiempo funcional y afectiva en este
mundo.” (Haesbaert, 2013, p. 40)

La educacion entonces se encuentra inserta en esta tension, pues se presenta como una
posibilidad para construir tejidos alternativos sobre el territorio y a partir de este, de

manera funcional y afectiva, o para reproducir la precarizacion territorial.

La base de esta concepcién de territorio, atravesada por la lectura sobre el poder, es que
se encuentra inserto en una produccién social del espacio. Esta concepcién, nos invita a
reconocer al menos tres logicas de construccion del espacio: la del espacio percibido, la
del espacio concebido y la del espacio vivido (Lefebvre, 2013, p. 15). Puede
comprenderse la l6gica del espacio percibido, como las practicas espaciales o la
experiencia material del espacio, que vincula lo material con lo cotidiano. Por espacio

concebido, podemos entender las representaciones del espacio, que incluyen las de los



expertos, los planificadores urbanos, entre otros. Por el espacio vivido, se hace
referencia a la imaginacion y lo simbdlico en una existencia material, a la busqueda de
otras posibilidades, al acontecimiento, la pasion y la accion en la vida cotidiana. Se trata
de tres l6gicas que se yuxtaponen. El cuerpo, se teje entonces como una escala territorial

construida relacionalmente a partir de estas logicas.

A nivel didactico, se retomd lo propuesto por Herndndez, Merchan y Lopez (2022) en
torno a las dimensiones relacionadas con el conocimiento de la materia para la
ensefanza a partir del modelo del consenso refinado, tomando como base el modelo de

Park y Oliver (2008) y teniendo siempre presente lo relacionado con territorio y espacio.
Resultados o hallazgos

Tal como se expuso en el apartado metodologico, las citas sobre las lecturas de los
documentos fueron agrupadas a partir de su clasificaciébn en palabras clave, que bien
podian ser parte de categorias conceptuales o podrian constituir categorias emergentes.
Las principales categorias conceptuales de acuerdo con el nimero de citas asociadas,
en orden descendente, siendo la primera la que mayor niumero de citas tiene, son las
siguientes: sistema de acciones; sistema de acciones, didactica; sistema de acciones,
pedagogia; dominacién funcional; espacio concebido; multiterritorialidad subalterna;
sistema de acciones, espacio concebido. Para facilitar el analisis de las categorias
conceptuales, se agruparon aquellas que tenian que ver con el sistema de acciones
sobre la educacion y la pedagogia, por una parte, aquellas que tenian que ver con el
espacio concebido, la dominacion funcional y la multiterritorialidad subalterna; y las que
tenian que ver con el sistema de acciones y la didactica. La primera agrupacion
corresponde a las transformaciones generales en torno a la educacion; la segunda
agrupacion corresponde a las que mayor relacién tienen con la espacialidad y la tercera
agrupacion corresponde directamente a las orientaciones didacticas en torno a la

territorialidad y el espacio social.

Las principales categorias emergentes de acuerdo con el numero de citas asociadas, en

orden descendente, son las siguientes: fines de la educacion; condiciones de



permanencia en la profesion; relacion colegio-entorno; retos de las ciencias sociales
frente a los problemas emergentes; condiciones de ingreso a la profesion; gobierno
escolar y acciones comunitarias; heterogeneidad y diversidad organizativa,
interdisciplinariedad; funciones de la presidencia sobre la educacion; funciones del
congreso sobre la educacion. En este caso, se generaron tres grupos: fines de la
educacion y retos de las ciencias sociales, pues permitia rastrear las orientaciones
generales sobre la educacion y la pedagogia y su proceso de transformacion; funciones
de presidencia y congreso, interdisciplinariedad y condiciones de ingreso y permanencia
de la profesion, pues permitia comprender como estaban dados los roles o el poder en
torno a la educacidn; y relacion colegio entorno, gobierno escolar y acciones
comunitarias y diversidad organizativa, pues permitia comprender las relaciones entre el

colegio y el territorio.

Luego del analisis de cada categoria y de cada grupo de categorias, se organizaron los
principales elementos de discusion y se considerd la mejor manera de proceder con su
exposicion, definiendo que era mejor acatar cierto orden cronoldgico en la exposicion

gue permitiera comprender el proceso de transformacién de manera general.

Pedagogia y didactica desde el analisis de la relacion escuela-territorio en los

documentos orientadores de la educacidn en ciencias sociales

En esta seccion, se relaciona la pedagogia con las directrices para educar, a partir de
los planteamientos de la Constitucion Politica, la Ley general de Educacién y Los
Lineamientos de Ciencias Sociales [CS] para encontrar las referencias a las

concepciones espacio territoriales de la educacion vigentes.
Orientaciones generales de la Constitucion Politica de 1991

Las transformaciones en la relacion con el entorno son reconocidas como una dinamica
general que debe promoverse a partir de la Constitucion Politica de 1991. Respecto al
territorio, en el articulo 102 queda claro que el territorio y sus bienes son propiedad de la
nacion, y en el articulo 103 se determinan los mecanismos de patrticipacion y el fomento

a procesos comunitarios para la gestion publica por parte del Estado.



En el articulo 79, la Constitucion reconoce, por ejemplo, el ambiente sano como derecho
de todas las personas y la necesidad de la participacion de la comunidad en las
decisiones que lo afectan. Ademas, determina que el Estado debe fomentar una
educacion con ese propésito. En la misma linea, el articulo 95 menciona entre los
deberes de la ciudadania la participacion en la vida civica y comunitaria, sin embargo,
en el articulo 99, en el cual se establecen los mecanismos de participacion ciudadana,
no se contemplan los mecanismos de participacion de menores de 18 afios en la vida

politica.

En el marco de los derechos econémicos, sociales y culturales, la Constitucion Politica
establece los fines de la educacion, caracterizando esta, en el articulo 67, como el acceso
a bienes y valores de la cultura, al trabajo y la recreacion, ademas de un mejoramiento
cultural, tecnolégico y la proteccion del medio ambiente. La educacién se concibe
entonces como formacion y acceso a la cultura, y se espera la contribucion a una cultura

nacional.

La ley 115 de 1994 o ley general de educacién: la preponderancia de la perspectiva

nacional y los lineamientos sobre la corporalidad

La ley 115 de 1994, plantea la educacién como un proceso de formacion permanente,
centrado en la dignidad de la persona, que tiene entre sus propdsitos reivindicar la

soberania nacional y hacer frente a los problemas del pais.

En el articulo 92, la Ley hace referencia al desarrollo personal enfocado en el acceso a
la cultura y valores para promover una actividad uatil vinculada al desarrollo

socioeconémico del pais.

A laluz de la mencidn constante a lo nacional e incluso a los simbolos patrios como parte
de los fines de la educacién, podria pensarse que se trata de un discurso etnocéntrico,
capaz de instituir también una funcién expresiva hegemonica sobre el territorio-cuerpo.
En su articulo 20, dentro de los objetivos, se encuentra: “b) Desarrollar las habilidades
comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse

correctamente.” (Ley 115 de 1994) Visto desde una perspectiva étnica, de clase, o



regional, hablar correctamente puede consistir en la reproduccion de patrones coloniales

de imposicion cultural.

La utilidad es otro signo del perfilamiento del cuerpo que subyace a la ley, tanto por la
referencia al aprovechamiento del tiempo libre como por la orientacién al desarrollo socio
econdmico del pais, lo cual también esta relacionado con el discurso de las
competencias, asociado no pocas veces a las habilidades, al saber hacer. En este
sentido, la ley contribuye al perfilamiento de cuerpos para fortalecer la capacidad
productiva nacional, asumiendo, en la diversidad de funciones y objetivos propuestos,
una diferenciacion de clase, con una educacion que asume una funcién reproductiva para

unos y creativa para otros, con el discurso de lo nacional como base comun.

En relacion con la administracion de los cuerpos que integran la poblacién, la ley declara
que los fines de la educacion son diversos, pues reconoce una educacion tanto para la
investigacion y la creacion cientifica y artistica, como una educacion orientada a
favorecer la higiene y la salud para prevenir “problemas socialmente relevantes”
(Numeral 12 del articulo 5 de la ley 115 de 1994) mencionando la educacion fisica, la
recreacion y el deporte de tal manera que se genere un “aprovechamiento del tiempo

libre”.

Por otra parte, en los articulos de laley 115, la familia y la nacién son los pilares centrales
de la educacion, la cual orienta hacia una disposicion corporal que pueda responder a la
sociedad, el trabajo y la familia.

En este caso, se puede ver adicionalmente que el perfilamiento del cuerpo no solo llega
hasta el lugar del educando, pues en el articulo 104 establece que el educador debe
orientarse hacia las expectativas de la familia y la sociedad, buscando acciones de
mejora a través de los canales directivos de las instituciones, como son el consejo
directivo y el consejo académico. Sobre el cuerpo del educador recae también, una
funcion expresiva del territorio, acorde con las disposiciones culturales asociadas a lo

familiar y lo social.



Alcances pedagogicos del lineamiento curricular de Ciencias Sociales respecto al

territorio

El lineamiento hace un recorrido por las transformaciones en las reflexiones de las
ciencias sociales durante las ultimas décadas, destacando la suspension de la fe en el
estado como agente de modernizacion y bienestar econémico, lo que conlleva, entre los
retos de estas disciplinas, el reconocimiento de otros saberes y la incorporacién del futuro
y las utopias como un campo propio de sus reflexiones. El cuestionamiento al Estado
como via de accion sugiere una crisis también en la legitimidad de su ejercicio de
dominacion funcional, acarreando una crisis de las fronteras establecidas por el Estado
en los territorios que ha instituido. Esta observacion es necesaria, si se relaciona la
tension entre una educacion tradicional que da la espalda a la realidad y una pedagogia
gue se dispone al andlisis de la realidad, lo que marca los principales debates alrededor

de las ciencias sociales como proyecto de estudio.

En el lineamiento, se mencionan especificamente tres retos de las ciencias sociales de
cara a esa suspension de la fe en el Estado: la integracion disciplinar, el equilibrio entre
la universalidad de las ciencias y los saberes y culturas populares y la generacién de
alternativas globales para modelos mas complejos de comprension de los fendbmenos
sociales. Asi, se marca la comprension de los fenbmenos sociales a partir de otros
saberes, otras disciplinas y otras areas del conocimiento mediante el reconocimiento de
problemas, lo que sugiere la necesidad de desbordar o integrar los entornos de los
colegios al proceso reflexivo en el camino de aproximacion a las ciencias sociales. Tal

como esta en el lineamiento, los retos son:

“ Analizar la conveniencia de mantener la division disciplinar entre las
distintas Ciencias Sociales, o abrirse a las nuevas alternativas que ofrece la

integracion disciplinar.

» Buscar alternativas globales que, sin desconocer las diferencias entre las
ciencias de la naturaleza, las de la sociedad y las humanidades, permitan

ofrecer modelos mas amplios de comprension de los fendbmenos sociales.



» Encontrar un equilibrio entre la universalidad, a la que aspiran las ciencias,
y el valor e importancia que se concede cada vez mas a los saberes y culturas

populares y locales.” (Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales, 2002)
Es sobre este ultimo reto que se centrara posteriormente el analisis.

Por otra parte, el lineamiento expone un recorrido historico para identificar los principales
propoésitos de formacidn en ciencias sociales en el pais, destacando que se ha formado
para la identidad nacional; para formar en valores patrios; para la ensefianza de la
historia patria; para adquirir conocimientos, habilidades, destrezas y actividades para ser
trabajadores capaces y competentes, para hacerse conscientes de la realidad del pais y
transformar problemas sociales. Se trata de orientaciones que corresponden a los
cambios incorporados por la Asamblea Nacional Constituyente y los propdsitos de la
Constitucion de 1991:

“lgualmente, la Asamblea Nacional Constituyente y la Constitucion Politica de
1991, llevaron al centro de la discusion nacional la necesidad de avanzar en
la construccién de un nuevo pais, entendido como un Estado Social de
Derecho, capaz de trascender la democracia representativa a una democracia
participativa, y donde se rescate la educacion como un servicio publico y de
calidad.” (Lineamiento curricular de Ciencias Sociales, 2002. En 1.4 Las

orientaciones de las ciencias sociales en el curriculo escolar colombiano)

En ese recorrido historico y con la mencién al proceso constituyente de 1991, se
comprende entonces que hay una relacion directa entre las transformaciones politicas y
las transformaciones pedagdgicas en el pais. En otras palabras, no solo la educacién
esta pensada para promover un espacio imaginado referido siempre a una escala
nacional, sino que esa escala nacional esta acorde con un espacio y cuerpo concebido,
acorde con los requerimientos politicos que se van construyendo a lo largo de los
periodos. Se reproduce en ese recorrido la formacion para lo que podriamos llamar la
‘vida social’, entendida como los valores de comportamiento del momento, que coincide
con lo ya mencionado en la ley 115 acerca del ‘hablar correctamente’. Habria que

reconocer entonces, bajo qué mirada se instituye la ‘vida social’ para la que se quiere



formar en la educacion, pues puede tratarse de una reproduccion del poder disciplinario

a través de la multiterritorialidad secuencial escuela-fabrica.

En cuanto a las definiciones que toma el lineamiento frente al area de ciencias sociales
en la educacion, lo primero que aclara es que no es el objetivo formar cientificos sociales,
pero si brindar unos conceptos basicos, métodos y técnicas de las ciencias sociales,
como el analisis de fuentes y la ubicacion cartografica. Los estudiantes, menciona, deben
adquirir conocimientos técnicos y cientificos avanzados y conocer sus derechos y sus
deberes. Ademas, se deben formar en el analisis critico del conocimiento cientifico, en
la comprension de la realidad nacional y el desarrollo de actividades democréticas,
responsables, tolerantes, justas y éticas. Como fin Ultimo se plantea el conocimiento, la

comprensién y la capacitacion para vivir activamente e interactuar en la sociedad.

En relacion con estas definiciones, en otro apartado, entre los fines de la educacion

propios de las ciencias sociales se mencionan:

‘Ayudar a comprender la realidad nacional (pasado-presente) para
transformar la sociedad en la que las y los estudiantes se desarrollan -donde

sea necesario -.

» Formar hombres y mujeres que participen activamente en su sociedad con
una consciencia critica, solidaria y respetuosa de la diferencia y la diversidad

existentes en el pais y en el mundo.

* Propiciar que las personas conozcan los derechos que tienen y respeten sus

deberes.

* Propender para que las y los ciudadanos se construyan como sujetos en y

para la vida.

* Ayudar a que las y los colombianos respondan a las exigencias que plantean
la educacion, el conocimiento, la ciencia, la tecnologia y el mundo laboral”
(Lineamiento curricular de Ciencias Sociales, en 2. El area de ciencias

sociales en la educacion basica y media 2.1 Generalidades.)



El sentido de estos fines se puede elaborar a partir de otra caracteristica que quiero
destacar de la propuesta de los lineamientos en esta linea, que es la reflexividad,

enunciada de la siguiente manera por el lineamiento:

‘De este modo, ninguna epistemologia, corriente tedrica o metodoldgica
puede proclamarse como poseedora de la verdad absoluta sobre los hechos
gue estudia; sus hipdtesis e interpretaciones siempre seran parciales y
parcializados, susceptibles de critica, de complementacién y superacion. Mas
aun en el caso de las Ciencias Sociales, cuyo objeto es la propia vida social a
la cual pertenece el investigador: él forma parte del objeto que investiga, y su

objeto esta interiorizado en él.

Reconocer dicha paradoja, implica sustituir el postulado de la objetividad (el
objeto es exterior e independiente del sujeto) por el postulado de reflexividad,
gue plantea que el proceso de conocimiento es un sistema compuesto por un
sujeto y la realidad que el sujeto busca conocer.” (Lineamiento curricular de
Ciencias Sociales, en 3.2 Nuevos aportes epistemolégicos en Ciencias

Sociales).

El cuestionamiento a la supuesta objetividad y neutralidad de las ciencias sociales, como
cuestionamiento también al paradigma positivista, recalca la importancia de tener en
cuenta la reflexividad sobre los lugares de enunciacion y produccion del conocimiento.
Puesto en la perspectiva de las orientaciones para la ensefianza del contenido, se trata,
diriamos, de un metaconocimiento del proceso didactico, en el que se explicitan y se
reflexiona sobre los intereses y los lugares de enunciacién del conocimiento para avanzar

en la comprension de las complejas relaciones entre conocimiento y poder:

“Tales propuestas de investigacion de caracter participativo, buscan articular
produccion de conocimiento, emancipacion social y reconocimiento cultural; a
la vez que pretenden superar las dicotomias positivistas entre sujeto y objeto,
teoria y practica, reflexién y accion, procuran que la investigacién potencie la

capacidad de las poblaciones para actuar autbnomamente.



Los estudios culturales, postcoloniales y subalternos, han ido mas alla, al
plantear que la relacion poder-conocimiento es indisoluble: toda practica de
produccion de conocimiento es un acto de poder; por ello se han ocupado de
reconocer y cuestionar las “politicas de conocimiento” presentes en las
disciplinas sociales y en otras practicas discursivas y sociales, asi como
explorar otras formas alternativas de produccion cultural.” (Lineamiento
curricular de Ciencias Sociales, en 3.3 Los aportes de la tradicion

interpretativa.)

Este reconocimiento puede significar otra apertura al entorno local en el que se encuentra
la escuela, lo que se relaciona con la preocupacion del lineamiento por la perspectiva de
los estudiantes. El documento retoma los resultados de un proceso de indagacion con la
comunidad educativa de diferentes lugares del pais para recoger las principales
percepciones frente a las ciencias sociales. En las conclusiones de este apartado, se
destaca que tradicionalmente se imponen temas que dificultan la reflexion sobre el
mundo actual y los problemas a afrontar, por lo que sugiere la necesidad de pasar de lo
tematico a lo analitico. Se trata de una imposicion que se da en las instituciones, a pesar
de las reformas impulsadas, segun comenta el documento. El documento resalta

entonces las percepciones de los estudiantes sobre este punto:

‘Desde hace muchos afios —exactamente desde el siglo XIX— se viene
reclamando acercar el mundo y las experiencias de las y los estudiantes a la
escuela; sin embargo, llama poderosamente la atencidbn que cien afos
después, la denuncia sistematica de las y los estudiantes siga siendo la misma
en todas partes: “los estudiantes ven la educacion en general —los temas que
estudian — como algo sin sentido que no se relaciona con sus vidas..., es
como un cheque que hay que cobrar muchos afios después”(Lineamiento
curricular de Ciencias Sociales, en La estructura escolar y el disefio curricular
en el pais, 2002)

El lineamiento reconoce entonces una necesidad sentida de los estudiantes, acerca de
la poca relacién que tiene la educacion con la vida cotidiana y con sus entornos mas

cercanos. Los colegios como territorio fungen como un espacio concebido enmarcado



en el desconocimiento de los cuerpos sensibles que lo habitan, reproduciendo asi los
modelos de educacion tradicional heredados que dan la espalda a la realidad proxima 'y

a la sensibilidad de quienes participan en el proceso.

Ademas de reconocer que hay problemas que trascienden lo disciplinar, el lineamiento
sugiere que, en el actual contexto, hay una negociacién continua de las ciencias con
otros actores que no hacen parte de la academia, como los gobiernos, la industria o
diferentes grupos sociales, lo que resalta la relacién entre conocimiento y acciéon y la
proyeccion social que debe tener el ejercicio de lo social en favor de los sectores sociales
marginados. Enuncia entonces la praxis como una reflexion permanente y critica sobre
las practicas sociales, lo que puede darle un sentido distinto a la educacién y sugiere un
quiebre con la idea general de lo nacional, aunque no reconoce la emergencia de lo

comunitario:

“ El conocimiento es producido en contextos dinamicos de aplicacion. No
se trata tanto de la definicion de problemas dentro de la logica de las
disciplinas en particular, sino en torno a la solucion de problemas
concretos; no se trata de conocimiento basico aplicado sino de
conocimiento demandado que busca ser Gtil para alguien, sea la industria,
el gobierno o grupos sociales especificos; ello implica para los cientificos,

una negociacion continua con otros actores “no académicos”.

Esta conexion entre conocimiento y accion es una de las caracteristicas de
las ciencias critico-sociales, en la medida en que reconoce el interés
practico de todo conocimiento y su necesaria proyeccion social en funcion
de las demandas y problemas de los amplios sectores sociales marginados

del poder.

Por ello es importante revalorar la categoria “praxis”, entendida como la
reflexion permanente y critica sobre las practicas sociales.” (Ibid., en 3.4

Los nuevos modos de produccion del conocimiento social)

De esta manera, es posible rastrear también una orientacion pedagdgica que podria ser

divergente y que sugiere también la formacion del sujeto vinculada a la practica reflexiva



sobre el espacio concebido. Sin embargo, la marcada preponderancia de lo nacional
como centro de las reflexiones, incluso aquellas que atraviesan la praxis bajo la
comprension que se ha expuesto, indica un vacio frente a las reflexiones y posibilidades
de transformacion comunitaria desde ese proceso de transformacién de la pedagogia al

gue invita el lineamiento.

La estructura general que se plantea frente al curriculo estd dada por unos ejes
generadores, preguntas problematizadoras, ambitos conceptuales, desarrollo de
competencias y una estructura flexible, abierta, integrada y en espiral. “Sélo desde este
logro educativo —formar ciudadanos capaces de pensar y argumentar por si mismos —,
podran las sociedades poner los medios de comunicacion al servicio de una sociedad
multicultural.” (Ibid., en 5.4.7 Las distintas culturas como creadoras de diferentes tipos

de saberes valiosos (ciencia, tecnologia, medios de comunicacion))

Tal como se presenta en el lineamiento, la opcién por lo comunitario y el territorio local
en la resolucion de la praxis, aparece como una posibilidad en el marco de la autonomia
de las instituciones educativas, aunque subsumida a la preponderancia de un sentido
critico de lo nacional desde la perspectiva individual, que no es contradictorio. Las
competencias, se articulan de esa manera a la formacion de esa perspectiva critica, en
el marco de una ciudadania que responde a las necesidades de escalas globales y

nacionales de interpretacion.
El problema didactico con la crisis de las ciencias sociales

El lineamiento, en linea con la propuesta de interdisciplinariedad, reconoce una
ampliacion de enfoques y métodos que contemplan la existencia de nuevas miradas
integradas a la realidad, que van més alla de las limitaciones tradicionales ligadas a la

enseflanza de la historia y de la geografia y que responden al contexto.

La incorporacion de nuevas miradas supone también el reto de incorporar nuevas
dimensiones de la vida que van mas alla de los marcos interpretativos de las disciplinas,
procurando la integracion de saberes y las miradas transdisciplinares desde las cuales
se generen respuestas contextualizadas a problemas y exigencias de la sociedad desde

perspectivas holisticas.



“Podria decirse, de algun modo, que el pensamiento construido por algunos
tedricos de las Ciencias Sociales ha entrado en un proceso de crisis y
replanteamiento, que obliga a construir nuevos paradigmas de interpretacion
social, que sean mas incluyentes y menos hegemaonicos, teniendo en cuenta
la emergencia y reconocimiento de nuevos actores sociales y nuevas visiones
(étnicas y culturales) sobre la forma de abordar y construir la sociedad del
presente y el futuro.” (Lineamiento curricular Ciencias Sociales. 1.2 Crisis y

replanteamiento de las ciencias sociales)

Sobre el replanteamiento de las ciencias sociales y sus retos, emergen entonces tres
claves a partir de lo propuesto por el lineamiento. Primero, se resalta la necesidad de
incluir antes que segregar en una perspectiva no hegemonica; segundo, debe pasar por
el reconocimiento de nuevos actores sociales y, finalmente, debe considerar nuevas
visiones, conformadas por la diversidad étnica y la diversidad cultural. Reconociendo
estas necesidades, el lineamiento afirma la necesidad de contemplar nuevos campos de
conocimiento, entre los que se cuentan los estudios de género, los estudios culturales,

de juventud, de pobreza, entre otros.

La emergencia de estos nuevos campos de conocimiento, en coherencia con la critica a
lo disciplinar, sugiere pensar nuevamente el concepto de lo disciplinar en la ensefianza

de las ciencias sociales.

A propdsito de lo disciplinar, el documento hace un analisis de antecedentes sobre lo
gue podriamos llamar, en coherencia con el planteamiento de Park (2006), las
orientaciones sobre la ensefianza del contenido. Destaca el Congreso Pedagogico de
1987, cuando se resaltd el desarrollo de estos contenidos mediante analisis
interdisciplinarios y mediante procesos pedagdgicos innovadores. En el caso de la ley
115 de 1994, el lineamiento reconoce los avances incorporados al reconocer educacion
formal y no formal, el proyecto educativo institucional, el gobierno escolar y la
participacion estudiantil, aunque sefala las limitaciones de las areas obligatorias que
establece la ley. Pese a la incorporacion de democracia, la ética y lo ambiental, ademas

de las siguientes céatedras incorporadas como lineamientos en ciencias sociales, las



areas obligatorias constituyen cierta camisa de fuerza para el desarrollo de las ciencias

sociales en la escuela, desde la perspectiva del lineamiento.

El abordaje de problemas actuales constituye un punto de encuentro con el
reconocimiento de los entornos locales en la territorialidad de los colegios, contraria a la

tendencia de fragmentacién tiempo/espacio que critica Haesbaert (2013).

Se reconoce entonces una propuesta que menciona el lineamiento frente a lo que desde
una perspectiva didactica se puede llamar estrategias de ensefianza de la materia, que
hacen parte de los consensos colectivos que constituyen la labor docente. Asi, la
propuesta curricular de acuerdo con el lineamiento nos hablaria de preguntas
significativas con tres fines en el educando: la formacion social, la comprension de la
vida social y la construccion consciente como sujetos. En este sentido, el saber no es
exclusivo de las disciplinas sociales, sino que reconoce otros lugares de produccion del
saber, como la literatura, el cine y uno que quiero resaltar por su pertenencia en los

territorios locales préximos a los colegios: la sabiduria popular.

El lineamiento reconoce entonces otras fuentes y formas de trabajo desde otras practicas
y lenguajes a partir de ejes generadores. En este punto, el lineamiento ubica la
enseflanza en medio de dos tensiones: la de seguir la l6gica interna de las disciplinas y
la de la psicologia que plantea los requisitos y construcciones a través de los cuales el
conocimiento es reconstruido en los aprendizajes escolares. Entre esta tension se ubica
la labor de la docencia. Es justo en esta tension donde lecturas como las del
conocimiento didactico del contenido y sus componentes pueden enriquecer la labor en

el marco de la transformacion de las ciencias sociales.

Puntualizando, los ejes generadores o tematicas y los conceptos y ambitos conceptuales,
deben tener, desde la propuesta de lineamiento, una funcionalidad social, relacionada
con un mejor conocimiento del pasado y el presente, y con una mejor actuacion de los
estudiantes en el mundo social. En los abordajes del lineamiento se observa, desde la
didactica, como el desarrollo de las ciencias sociales requiere, por la l6gica misma de la
materia comprendida en un sentido amplio, de acercamientos contextualizados que

hagan frente a la realidad, aunque los territorios locales quedan como una opcién. El



conocimiento local, también aparece de manera latente, como uno de los conocimientos

validos en el marco del contexto de transformacion de las ciencias sociales.

Conclusiones y posibilidades

A partir del analisis de la Constitucion Politica, el primer hallazgo de esta investigacion
tiene que ver con la sujecion y orientacion de la educacion hacia el Estado y lo nacional,
correspondiendo también con una propuesta de ciudadania enmarcada en el Estado
Social de Derecho en el que se fundamenta la Constitucion. A partir de la Constitucion
se concibe ya un marco normativo que establece una tensién entre una educacion
orientada hacia la escala nacional y global, por una parte, y el reconocimiento de los
procesos culturales diversos y locales, por otro, predominando discursivamente la
primera tendencia, en lo que se caracterizo en la investigacion como el predominio de la

funcidn expresiva territorial de un grupo étnico y de clase especifico.

En la ley 115 de 1994, la escuela se estructura en torno a unas competencias y
necesidades especificas que reproducen la tension explicita en la Constitucién y el
predominio de la funcién expresiva que se menciond, dejando una grieta para la accion
a través de algunos mecanismos locales de funcionamiento que si bien pueden
reproducir ese orden establecido, también podrian en dado caso generar las condiciones
para articular multi territorialidades alternativas desde ejercicios locales diversos de
construccion. Algunos de los elementos que contribuyen en esa direccion, tienen que ver
con los organos locales de direccion escolar, como el Consejo Directivo y el Consejo
Académico y el principio de autonomia y libertad de catedra en la formulacion

pedagdgica, pese a las areas establecidas en la ley.

Ubicados ahora especificamente en el campo de la pedagogia de los lineamientos
curriculares de ciencias sociales, la reflexion epistemoldgica que avanza este documento
reconoce la necesidad de una orientacion diferente en la formacion del sujeto en relacion
con la reproduccion cultural en las nuevas generaciones. Esto se expresa mediante la
crisis epistemoldgica centrada en la pretension de objetividad y neutralidad valorativa de

las ciencias sociales, lo que sugiere la relevancia de los lugares de enunciacion de los



sujetos en el proceso de construccion del conocimiento. Ademas, el documento expone
la crisis de los proyectos estatales como agentes de resolucién de problemas y conflictos,
lo que supone un cuestionamiento también a la hegemonia nacional que viene de los
marcos normativos generales y el reconocimiento de los procesos de agencia de otros
sujetos, los cuales suelen desbordar los marcos politicos tradicionales establecidos para

la accién social.

El reconocimiento de las dos crisis, implica al menos tres tensiones relacionadas con la
formacion pedagogica del sujeto en la escuela, frente a las cuales, si bien el lineamiento
Nno asume una postura clara, deja abierta una grieta para la accion. La primera tensiéon
tiene que ver con la formacién para la ‘vida social’ a la que tradicionalmente se ha referido
la pedagogia de las ciencias sociales, pues ademas del proyecto de ciudadania nacional,
se presentan la multiplicidad de proyectos de cara al ejercicio de esa vida social
encaminada a la intervencion de los espacios concebidos, incluida la escuela entre estos,
mediante una praxis que pasa por una espacialidad vivida disruptiva del sujeto en la
escala local.

La segunda tension esté relacionada con la vida cotidiana de los estudiantes y los
problemas que enfrentan a diario, la cual puede ser asumida como un asunto emocional
ligado a procesos psicoldgicos personales, o como la posibilidad para el reconocimiento
de lineas de incidencia en la vida cotidiana a través del ejercicio de otras formas de
territorialidad, funcional y expresiva, que pasan por el reconocimiento de la construccion

de la subjetividad mediante una praxis vinculada a las tensiones territoriales locales.

La tercera tension tiene que ver con lo que el lineamiento enuncia como el sentido de
compromiso critico de la realidad que debe marcar la formacion en ciencias sociales,
pues en general el documento plantea dicho compromiso frente a lo nacional, aunque
deja abiertas las puertas a las reflexiones en torno a procesos de agencia en escalas

locales.

Finalmente, respecto a la didactica, el cuestionamiento que propone el lineamiento en el
campo de las ciencias sociales también supone una crisis de los saberes establecidos
por la ciencia tradicional, o que implica el reconocimiento de otros saberes, incluidos

aquellos saberes populares y locales, de acuerdo a como los nombra el documento.



Aunqgue no es el sentido primordial en el documento, nuevamente se encuentra aqui una
tension entre las dinamicas globales y los ejercicios de reconocimiento local de saberes,
gue deja abierta una posibilidad para la accion en favor de ejercicios territoriales locales
para construcciones didacticas que reconozcan otras posibilidades de relacionamiento

con el conocimiento y por esta via con la formacion del sujeto.

La lectura y la incorporacion de los territorios en el curriculo, se plantea como una
alternativa frente a la crisis del contenido de las ciencias sociales y su posterior apertura
a otros problemas que el lineamiento reconoce, lo que implica también el reconocimiento
de otros saberes. Esto sin embargo, constituye una posibilidad de aproximar otras
relaciones, multi territoriales, entre la escuela y el territorio, que sin embargo depende de

la estructura de gobierno de los colegios.

En sintesis, se conserva una linea entre la Constitucion Politica, la Ley 115 de 1994 y
los lineamientos curriculares de Ciencias Sociales, que presenta garantias para
ejercicios autonomos locales en medio de unas condiciones en las que siguen
predominando las directrices nacionales que se han enunciado. Las posibilidades de una
orientacion distinta, enfocada en el reconocimiento de los ejercicios de poder territorial
local como linea de construccion de una multi territorialidad alternativa, siguiendo la
propuesta de Haesbaert (2013), pasan por ejercicios de construccion autonoma de las
comunidades educativas y procesos de reflexion profunda sobre la perspectiva que aqui

se plantea.

En cualquier caso, esta senda se presenta como una posibilidad rica para la formacién
en ciencias sociales, pues en medio de una crisis generalizada, aboga por un ejercicio
del sujeto que enfrenta, mediante la construccién imaginativa del espacio social, su
capacidad de agencia en la territorialidad local y el reconocimiento del otro como parte

constitutiva de si mismo.
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DOCUMENTO
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. DECRETO 2277 DE 1979

-

. DECRETO 2277 DE 1980

N

. DECRETO 2277 DE 1981

-

. DECRETO 2277 DE 1982

-

. DECRETO 2277 DE 1983

N

. DECRETO 2277 DE 1984

N

. DECRETO 2277 DE 1985

-

. DECRETO 2277 DE 1986

N

. DECRETO 2277 DE 1987

N

. DECRETO 2277 DE 1988

1. DECRETO 2277 DE 1989

Constitucién Politica de Colombia

Constitucién Politica de Colombia

PAGINA Y/0 SECCION

Articulo 1. Definicién

Articulo 2. Profesion
docente

Articulo 5. Nombramientos

Articulo 6. Provision de
cargos

Capitulo IV. Carrera
Docente. Principios
generales

Capitulo V. Derechos,
estimulos, deberes,
prohibiciones y régimen
disciplinario. Seccion 2 a
Estimulos

Seccién 3 Deberesy
prohibiciones

Seccion 4 Mala conducta o
ineficiencia profesional

Seccién 5 Sanciones

Capitulo 1. De los derechos
fundamentales.

Capitulo 2. De los derechos
sociales, econémicos y
culturales.

CITA PALABRA CLAVE REFERENCIA CONCEPTUAL

régimen especial para regular las condiciones de ingreso, ejercicio, estabilidad, ascenso y retiro de las personas que desempefian la profesion docente

en los distintos niveles y modalidades que integran el Condiciones de ingreso de la

sistema educativo nacional, excepto el nivel superior que se regira por normas especiales. profesion Dominacién funcional
Se entiende por profesion docente el ejercicio de la ensefianza en planteles oficiales y no oficiales de educacion en los distintos niveles de que trata este

decreto. Igualmente incluye esta definicién a los docentes que ejercen de direcciony inacion de los planteles educativos de supervision

ei ion escolar, de pr ony itacio iva, de consejeria y orientacion de de ion especial, de izacion de

adultos y demas actividades de educacion formal autorizadas por el Ministerio de Educacion Nacional en los términos que determine el reglamento

ejecutivo. Profesion docente Dominacién funcional

Articulo 5. NOMBRAMIENTOS. A partir de la vigencia de este decreto s6lo podran ser nombrados para ejercer la docencia en planteles oficiales de
educacion quienes posean titulo docente o acrediten estar inscritos en el escalafon nacional docente, de conformidad con los siguientes requerimientos Condiciones de ingreso de la

para cada uno de los distintos niveles del sistema educativo nacional: profesién Dominacién funcional
Condiciones de ingreso de la

Para nivel basico-secundario: peritos o expertos, técnicos o 0 en 0 en ciencias de la i6n o post-grado en este p - Nivel basico

nivel, o personal clasificado como minimo en el cuarto (4) grado del escalafén, con experiencia o formacion docente en este nivel. secundario Dominacién funcional

Articulo 6. PROVISION DE CARGOS. Cada aio la autoridad educativa competente sefialard la planta de personal de los establecimientos educativos

oficiales bajo su jurisdiccion para la respectiva vigencia. Los cargos que fueren incluidos en dichas plantas seran los tnicos

susceptibles de ser provistos por la autoridad nominadora. Condiciones de ingreso de la

Las plantas de personal a que se refiere este articulo deberan ser aprobadas en todos los casos por el Gobierno Nacional. profesion Dominacién funcional
Articulo 29. DESTITUCION POR ORDEN DE AUTORIDAD COMPETENTE. La destitucion del cargo procederd sin el requisito previo de la exclusion del

escalafén, cuando la solicitud a la autoridad nominadora provenga de juez competente o de la Procuraduria General de la Nacion, en ejercicio de las

Observaciones/comentarios

20-04-2024: Se comprenden las condiciones de ingreso,
desde la en el marco

como el control funcional de quién puede o no estar en las
institucionesy, en este caso, en el aula, especificamente
desde la perspectiva del docente en este caso.

facultades que al respecto contemplan la Constitucion Politica y las leyes de Colombia. Condiciones de
Proferida la destitucion, la junta respectiva procedera a excluir al docente del escalafén. permanencia en la profesién Dominacién funcional
Articulo 37. Asimismo, las nuevas plazas en secundaria, seran provistas de preferencia con educadores licenciados que prestan sus servicios en la Condiciones de Espacio concebido. Funcion simbdlica Entiendo por condiciones de permanencia también las
ensefanza primaria. permanencia en la profesién o apropiacion cultural. posibildiades de ascenso

Condiciones de Funcién simbélica o apropiacion
Articulo 44. b) Inculcar en los educandos el amor a los valores historicos y culturales de la Nacion y el respeto a los simbolos patrios: permanencia en la profesion cultural.

Condiciones de Funcién simbélica o apropiacion
Articulo 46. Causales de mala conducta. b) ELt homosexualismo o la préctica de aberraciones sexuales; permanencia en la profesién cultural. Espacio concebido.

Funcién simbélica o apropiacion La pauta aqui marca, tanto una practica que se quiere

e) La aplicacion de castigos i ofisicos a los Condiciones de permanencia culturaly Dominacién funcional eliminar, como una jerarquia establecida.
Articulo 48. SANCIONES POR INFRACCION DE DEBERES Y PROHIBICIONES.
1. Amonestacion verbal;
2. i6n escrita, con 6n en la hoja de vida, en la cual deben quedar igualmente
consignados los descargos presentados por el inculpado;
3. Multa que no podra exceder de la sexta parte del sueldo basico mensual;
4. Suspension en el ejercicio del cargo hasta por quince (15) dias sin derecho a remuneracion;
La primera sancion serd impuesta por el inmediato superior. La segunda por el inmediato superior administrativo. La tercera por la autoridad Condiciones de Dominacion funcional; Sistema de Se amplia el rastreo de la jerarquia establecida en la
nominadora. La cuartay la quinta igualmente por dicha autoridad, pero previo concepto de la iva junta i de 6 permanencia en la profesiéon acciones organizacion escolar

Sobre las acciones en los
Articulo 27. El Estado garantiza las libertades de A p izaje, il igacion y catedra. colegios Sistema de acciones

ARTICULO 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud y la seguridad social, la alimentacién equilibrada, su

nombre y nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educacién y la cultura, la recreacion y la libre expresion de su

opinién. Seran protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica o moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacién laboral 0 econémicay

trabajos riesgosos. Gozardn también de los demds derechos consagrados en la Constitucion, en las leyes y en los tratados internacionales ratificados por

Colombia.

La familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacion de asistir y proteger al nifio para garantizar su desarrollo armdnico e

integraly el ejercicio pleno de sus derechos. Cualquier persona

puede exigir de la i su imi yla sancion de los infractores. Los derechos de los nifios prevalecen sobre los derechos de los Prevalencia de los derechos

demas. de los nifios Dominacién funcional

Ubico la prevalencia como dominacién funcional por la
asignacion del cuidado que establece este tipo de relacion
sobre lo que se cuida. No necesariamente desde una
perspectiva peyorativa, sino, apelando a lo propuesto por
Rita Laura Segato en torno a las otras formas de poder no
reconocidas, el cuidado como una forma de poder
alternativa.
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Constitucion Politica de Colombia
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Constitucién Politica de Colombia

Constitucién Politica de Colombia

Constitucién Politica de Colombia

Constitucién Politica de Colombia

Constitucién Politica de Colombia

Capitulo 3. De los derechos
colectivos y del ambiente

Capitulo 4. De la proteccion
y aplicacién de los derechos
Capitulo 5. De los deberes y
las obligaciones.

Titulo Il De los habitantes y
del territorio

Capitulo 2. De la
ciudadania.

Capitulo 4. Del territorio.

Titulo IV. De la participacion
democraticay de los
partidos politicos. Capitulo
1. De las formas de

ARTICULO 67. La educacién es un derecho de la persona y un servicio piblico que tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento,
alaciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la
pazy ala democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, 0 y para la pi i6n del ambi

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera
como minimo, un afo de preescolary nueve de educacién basica.La educacién sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de
derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al Estado regulary ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacién con el fin de velar por su calidad, por

el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y

asegurar a los menores las condiciones necesarias para su accesoy en el sistema
La Nacidn y las entidades territoriales participaran en la direccion, financiacion y administracion de los servicios educativos
estatal es, en los términos que sefalen la Constituciony la ley Fines de la educacion Sistema de acciones

ARTICULO 79. Todas las personas tienen derecho a gozar de un ambiente sano. La ley garantizara la participacién de la comunidad en las decisiones que

puedan afectarlo.

Es deber del Estado proteger la diversidad e integridad del ambiente, conservar las areas de especial importancia ecolégica y fomentar la educacion para

el logro de estos fines. Relacion colegio - entorno Sistema de acciones

Se mencionan los derechos a la tutelay a la accion popular.

ARTICULO 95. La calidad de colombiano enaltece a todos los Relacion colegio - entorno  Sistema de acciones
miembros de la comunidad nacional. Todos estan en el deber de

engrandecerla y dignificarla.

El ejercicio de los derechos y libertades reconocidos en esta

C itucion implica ili

Toda persona estd obligada a cumplir la Constitucion y las leyes.

Son deberes de la persona y del ciudadano:

1. Respetar los derechos ajenos y no abusar de los propios; 2. Obrar conforme al principio de solidaridad social, respondiendo con acciones

humanitarias ante situaciones que pongan en peligro la vida o la salud de las personas; 3. Respetar y apoyar a las autoridades democraticas

para laindependenciay la integridad nacionales
4. Defender y difundir los derechos humanos como fundamento de la convivencia pacifica;
5. Participar en la vida politica, civicay ia del pais; 6. Pt allogroy Il de la paz; 7. Colaborar para el buen funcionamiento

de la administracién

de lajusticia; 8. Proteger los recursos culturales y naturales del pais y velar por la conservacion de un ambiente sano; 9. Contribuir al financiamiento de
los gastos e inversiones del

Estado dentro de conceptos de justicia y equidad.

PARAGRAFO. Mientras la ley no decida otra edad, la ciudadania se ejerceré a partir de los dieciocho afos.
ARTICULO 99. La calidad de ciudadano en ejercicio es condicion previa e indispensable para ejercer el derecho de sufragio, para ser elegido y para
desempenar cargos publicos que lleven

anexa autoridad o jurisdiccion. Relacion colegio - entorno Sistema de acciones
ARTICULO 102. El territorio, con los bienes publicos que de él
forman parte, pertenecen a la Nacion. Relacion colegio - entorno Sistema de acciones

ARTICULO 103. Son mecanismos de participacién del pueblo en ejercicio de su soberania: el voto, el plebiscito, el referendo, la consulta popular, el
cabildo abierto, la iniciativa legislativa y la
revocatoria del mandato. La ley los reglamentara.

par

Titulo V. De la organizacién d

Titulo VI. De larama
legislativa. Capitulo 3. De
las leyes.

El Estado contribuird a la organizacion, promocion y itacion de las iaci pr civicas, sindi itarias, juveniles,
benéficas o de utilidad comuin no guber sin i de su ia con el objeto de que i i aticos de
en las diferentes instancias de participacion, concertacion, controly vigilancia de la gestién publica que se establezcan. Relacion colegio - entorno Sistema de acciones
Marco general de funciones
ARTICULO 123. Son servidores publicos los miembros de las i publicas, los y j es del Estado y de sus entidades de los docentes y
descentralizadas territorialmente y por trabajadores de los colegios
servicios.
Los servidores publicos estan al servicio del Estado y de la comunidad; ejerceran sus funciones en la forma prevista por la Constitucion, la ley y el
reglamento.
La ley determinara el régimen aplicable a los particulares que i publicas y regulara su ejercicio Sistema de acciones
ARTICULO 150. Corresponde al Congreso hacer las leyes. Por
medio de ellas ejerce las siguientes funciones:
1. Interpretar, reformar y derogar las leyes.
2. Expedir cddigos en todos los ramos de la legi: i6n y reformar sus di: 3
3. Aprobar el plan nacional de desarrollo y de inversiones publicas que hayan de [ i con la inacion de los recursos y
apropiaciones que se autoricen para su ejecucion, y las medidas necesarias para impulsar el cumplimiento de los mismos.
4. Definir la division general del territorio con arreglo a lo previsto en esta Constitucion, fijar las bases y condiciones para Funciones del Congreso

crear, eliminar, modificar o fusionar enti territoriales y sus sobre la educacién Sistema de acciones

Através de la interpretacion de la ciudadania puede
rastrearse el lugar de lo politico, en los escenarios de
participacion repr iva, y las li i

la minoria de edad y especificamente a los nifios y
adolescentes como agentes de transformaciones en su
entorno.

Se expresa aqui el poder soberano y la disposicion de
pertenencia del territorio para la nacion.



Constitucién Politica de Colombia

Constitucién Politica de Colombia

Constitucion Politica de Colombia

Constitucion Politica de Colombia

Ley 115 de 1994. Ley general de
educacion

A pesar de que la ley contempla
diferentes modalidades de la
educacion, como la educacién para
adultos, la rural, entre otras, no concibe
la educacion para jévenes en extra
edad.

Titulo VII. De larama
ejecutiva.

Titulo XII. Del régimen
econdémico y de hacienda
publica. Capitulo 1. De las
disposiciones generales.

Titulo |. Disposiciones
preliminares.

ARTICULO 152. Adicionado. Acto Legislativo 2 de 2004. Articulo 4°
Mediante las leyes estatutarias, el Congreso de la Republica regulara las siguientes materias:
a) Derechos y deberes fundamentales de las personasy los procedimientos y recursos para su proteccion;

La ley estatutaria como
mecanismo de regulacion de
la eduacion Sistema de acciones
ARTICULO 157. Ning(n proyecto sera ley sin los requisitos

siguientes:

1. Haber sido publicado oficialmente por el Congreso, antes de

darle curso en la comision respectiva.

2. Haber sido aprobado en primer debate en la correspondiente comision permanente de cada Camara. El reglamento del

Congreso determinard los casos en los cuales el primer debate se surtird en sesién conjunta de las comisiones permanentes de ambas Camaras.
3. Haber sido aprobado en cada Camara en segundo debate.

4. Haber obtenido la sancién del Gobierno

Funciones del Congreso

sobre la educacion Sistema de acciones

ARTICULO 189. Corresp al Presi de la Republica como Jefe de Estado, Jefe del Gobierno y Suprema Autoridad Administrativa:
21. Ejercer la inspeccion y vigilancia de la enseianza conforme a la ley

Funciones de la presidencia

sobre la educacion Sistema de acciones

Articulo 336. (...) ELGobierno enajenara o liquidara las empresas monopolisticas
del Estado y otorgard a terceros el desarrollo de su actividad

cuando no cumplan los requisitos de eficiencia, en los términos

que determine la ley. (...)

Funciones de la presidencia

sobre la educacion Sistema de acciones

ARTICULO 1o0. Objeto de la ley. La educacién es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.

La presente Ley sefiala las normas generales para regular el Servicio Publico de la Educacién que cumple una funcién social acorde con las necesidades
e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad. Se en los principios de la Ci ion Politica sobre el derecho a la educacion
que tiene toda persona, en las libertades de i p je, i y catedray en su caracter de servicio publico.

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica, define y desarrolla la i onyla ion de la formal en sus niveles
preescolar, basica (primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios y jévenes en edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos
étnicos, a personas con limitaciones fisicas, i y psiqui con i y a personas que requieran rehabilitacion social.
La Educacion Superior es regulada por ley especial, excepto lo dispuesto en la presente Ley.

Fines de la educacion Sistema de acciones

ARTICULO 2o0. Servicio educativo. El servicio educativo comprende el conjunto de normas juridicas, los programas curriculares, la educacion por niveles

y grados, la no formal, la informal, los i lasi sociales o privadas) con funciones

educativas, culturales y recreativas, los recursos humanos, materiales, ini; ivos y fi articulados en

procesos

y estructuras para alcanzar los objetivos de la educacién. Sistema de acciones
del Estado. los

ARTICULO 3o. Prestacién del servicio educativo. El servicio educativo sera prestado en las institucione
particulares podran fundar imiento ivos en las que para su creacion y gestion establezcan las normas pertinentes y la

reglamentacion del Gobierno Nacional.

De la misma manera el servicio educativo podra prestarse en instituciones educativas de caracter comunitario, solidario, cooperativo o sin animo de

lucro. Sistema de acciones

ARTICULO 4o. Calidad y cubrimiento del servicio. Corresponde al Estado, a la sociedad y a la familia velar por la calidad de la educacién y promover el

acceso al servicio publico educativo, y es responsabilidad de la Nacién y de las entidades territoriales, garantizar su cubrimiento.

El Estado debera atender en forma permanente los factores que favorecen la calidad y el mejoramiento de la educaci especialmente velara por la

cualificacién y formacion de los educadores, la promocion docente, los recursos y métodos i lai ion e il igacio iva, la

orientacion ivay pr i la iony del proceso i Calidad

Sistema de acciones

A pesar de que en el capitulo se habla de las facultades de
la Constitucion para que el Estado pueda garantizar el
manejo de los servicios publicos y otras actividades de
interés comun, en este apartado deja también abierto el
movimiento para la cooptacion privada de empresas
publicas bajo el criterio de eficiencia.

La educacion aparece mediando los intereses de las
personas, de la familia y de la sociedad. Sugiero que desde
esta concepcion se educa sin tener muy presente la
relacién con el entorno.

Siempre se estd pensando en lugares especificos
destinados para la funcion educativa, mas que en procesos
que articulan diferentes redes alrededor de la educacion,
aln cuando se r las distinci entre

formal, informal y no formal.

de fuga con una larga cola en la educacién que no
contempla la pertinencia en perspectiva de la relacién con
el territorio, lo que puede relacionarse con lo propuesto por
Ahumada en torno ala i6 éntica o el

que establece la critica a los sistemas de evaluacion.




Titulo II. Estructura del
servicio educativo. Capitulo
1. Educacion formal.
Seccién primera.

se desarrollara atendiendo a los siguientes fines:
1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso
de formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civicay demas valores humanos.
2. Laformacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los principi a , de
solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. Laformacion para facilitar la par que los afectan en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la
Nacién.

ia, pluralismo, justicia,

de todos en las

4. Laformacion en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura nacional, a la historia colombiana y a los simbolos patrios.
5.la isicion y de los y técnicos mas avanzados, humanisticos, histdricos, sociales, geograficos y estéticos,
mediante la apropiacién de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.
6. ELestudio y la comprensidn critica de la cultura nacionaly de la diversidad étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacionaly de su
identidad.
7. Elacceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion
artistica en sus diferentes manifestaciones.
8. La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacionaly para la practica de la solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con
latinoaméricay el Caribe.
9. Eldesarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento culturaly de la calidad de la vida de la de alternativas de solucién a los problemasyy al
progreso social y econémico del pais.
10. La adquisicién de una conciencia para la conservacion, proteccién y mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de
los recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura ecolégica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la Nacion.
11. La formacién en la practica del trabajo, i los asi como en la valoracién del mismo como fundamento
del desarrollo individual y social.
12. La formacién para la promocion y preservacion de la salud y la higiene, la prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la educacion
fisica, la recreacion, el deporte y la utilizacion adecuada del tiempo libre, y
13. La promocion en la personay en la sociedad de la capacidad para crear, investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de
desarrollo del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo.
ARTICULO 60. Comunidad educativa. De acuerdo con el articulo 68 de la Ct
establecimientos educativos, en los términos de la presente Ley.
La comunidad educativa esta conformada por [ padres de familia o de los

i d tesy escolares. Todos ellos, seglin su competencia, participaran en el disefio, ejecucion y evaluacion del Proyecto
Educativo Institucional y en la buena marcha del r imi i
ARTICULO 7o0. La familia. A la familia como ntcleo fundamental de la sociedad y primer responsable de la
educacion de los hijos, hasta la mayoria de edad o hasta cuando ocurra cualquier otra clase o forma de
emancipacion, le corresponde:
a) Matricular a sus hijos en i quer asus
establecidos en la Constitucién, la ley y el proyecto educativo institucional;
b) Participar en las asociaciones de padres de familia;
c) Informarse sobre el rendimiento académico y el comportamiento de sus hijos, y sobre la marcha de la institucién educativa, y en ambos casos,
participar en las acciones de mejoramiento;
d) Buscar y recibir orientacion sobre la educacion de los hijos;
e) Participar en el Consejo Directivo, asociaciones o comités, para velar por la adecuada prestacion del servicio educativo;
f) Contribuir solidariamente con la institucion educativa para la formacion de sus hijos, y
g) Educar a sus hijos y proporcionarles en el hogar el ambiente adecuado para su desarrollo integral.

ala parti enla

técnicosy

Fines de la educacién Sistema de acciones

participara en la direccion de los

Politica, la

Sistema de acciones

para que reciban una educacion conforme a los fines y objetivos

Sistema de acciones
ARTICULO 8o. La sociedad. La sociedad es responsable de la educacion con la familia y el Estado. Colaborara con éste en la vigilancia de la prestacion
del servicio educativo y en el cumplimiento de su funcién social.
La sociedad participara con el fin de:
a) Fomentar, proteger y defender la educacion como patrimonio social y cultural de toda la Nacién;

b) Exigir a las i elct 1to de sus conla
c) Verificar la buena marcha de la educacién, especialmente con las autoridades e instituciones responsables de su prestacion;
d) Apoyary ibuir al de las i i

€) Fomentar instituciones de apoyo a la educacioén, y

f) Hacer efectivo el principio constitucional segtin el cual los di h sobre los de los demds.

de los nifios p Sistema de acciones

ARTICULO 10. Definicion de educacion formal. Se entiende por educacién formal aquella que se imparte en establecimientos educativos aprobados, en Sistema de acciones. Dominacion

DI

funcional

una ia regular de ciclos lectivos, con sujecién a pautas curriculares progresivas, y conducente a grados y titulos.

ARTICULO 11. Niveles de la educacion formal. La educacién formal a que se refiere la presente Ley, se organizard en tres (3) niveles:

a) El preescolar que comprenderd minimo un grado obligatorio;

b) La educacion bésica con una duracién de nueve (9) grados que se desarrollard en dos ciclos: La educacion bésica primaria de cinco (5) grados y la
educacion basica secundaria de cuatro (4) grados, y

c) La educacién media con una duracién de dos (2) grados.

La educacién formal en sus distintos niveles, tiene por objeto desarrollar en el
cuales las personas puedan fundamentar su desarrollo en forma permanente.

aptitudes y valores mediante los
Sistema de acciones

Los fines de la educacion estan centrados en el individuo y
orientados hacia una idea general de sociedad, sin
detenerse en elementos del entorno inmediato ni los
procesos colectivos o comunitarios de los lugares donde se
lleva a cabo.

Enla
el entorno comunitario del colegio.

no se

el procceso con

Elpapel de la familia se percibe como enmarcado en un
sistema de correponsabilidad sobre el cuerpo del
estudiante.

La sociedad en general como seguimiento al control social
de la educacion. La funcion social de la educacion aparece
como la disposicion del individuo hacia las instituciones
sociales.

Se lo que i el
establecimiento educativo como frontera dentro de la cual
se aplica el sistema de acciones y de grados sobre el que se
establece la formacion del individuo.



Seccion tercera

ARTICULO 13. Objetivos comunes de todos los niveles. Es objetivo primordial de todos y cada uno de los niveles educativos el desarrollo integral de los
educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a:

a) Formar la i yla de asumir con r il y ia sus derechos y deberes;

b) Proporcionar una sélida formacion éticay moral, y fomentar la practica del respeto a los derechos humanos;

c) Fomentar en la institucion educativa, practicas democraticas para el aprendizaje de los principios y valores de la participacion y organizacion
ciudadanay estimular la autonomia y la responsabilidad;

d) Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y la autoestima, la construccion de la identidad sexual dentro del respeto
por la equidad de los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una vida familiar armonicay responsable;

e) Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional;

f) Desarrollar acciones de on escolar, pi y

g) Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, y

h) Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos. Fines de la educacion Sistema de acciones

ARTICULO 14. Ensenanza obligatoria. En todos los establecimientos oficiales o privados que ofrezcan educacion formal es obligatorio en los niveles de la
educacion preescolar, basica y media, cumplir con:
a) Elestudio, la comprension y la practica de la Constitucion y la instruccion civica, de conformidad con el articulo 41 de la Constitucion Politica;
b) El aprovechamiento del tiempo libre, el fomento de las diversas culturas, la practica de la educacion fisica, la recreacion y el deporte formativo, para lo
cual el Gobierno promovera y estimulara su difusion y desarrollo;
c) La ensefianza de la proteccion del ambiente, la ecologia y la preservacion de los recursos naturales, de conformidad con lo establecido en el articulo
67 de la Constitucion Politica;
d) La educacién para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacién en los valores
humanos, y
e) La educacion sexual, impartida en cada caso de acuerdo con las necesidades psiquicas, fisicas y afectivas de los educandos segun su edad.
PARAGRAFO PRIMERO. El estudio de estos temas y la formacion en tales valores, salvo los numerales a) y b), no exige asignatura especifica. Esta
formacion debe incorporarse al curriculo y desarrollarse a través de todo el plan de estudios.
PARAGRAFO SEGUNDO. Los programas a que hace referencia el literal b) del presente articulo seran pi por los
estatales a las Secretarias de Educacion del i ipio 0 ante el i que haga sus veces, para su financiacion con cargo a la
participacion en los ingresos corrientes de la Nacion, destinados por la ley para tales areas de inversion social Fines de la educacion Sistema de acciones
ARTICULO 19. Definicién y duracion. La educacién basica obligatoria corresponde a la identificada en el articulo 356 de la Constitucién Politica como
primariay ia; comp nueve (9) grados y se estructurard en torno a un curriculo comutn, conformado por las dreas fundamentales
del conocimientoy de la actividad humana Fines de la educacion Sistema de acciones

ARTICULO 20. Objetivos generales de la educacion basica. Son objetivos generales de la educacion basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa, al cor i cientifico, ogico, artistico y ht isticoy de
sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su
vinculacion con la sociedad y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente;

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento légico y analitico para la interpretacién y solucién de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida

cotidiana;

d) Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la

solidaridad, la ia, la ia, lajusticia, la i ia social, la i6n y la ayuda mutua;

e) Fomentar elinterés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa, y Sistema de acciones. Funcién
f) Propiciar la formacién social, ética, moral y demas valores del desarrollo humano. Fines de la educacion expresiva del territorio.

La familia y la nacion se leen como dos discursos
recurrentes asociados a los fines de la educacion.

En cuanto al aprovechamiento del tiempo libre, se lee una
educacion pensada para la disposicién corporal hacia el
trabajo, la sociedad y la familia.

Serecalcala i de expresarse cor 3
como parte de la funcién expresiva del control sobre el
cuerpo, en este caso de las infancias. Asimismo, la
preparacion para el vinculo con la sociedad y el trabajo.



Titulo V. De los educandos.

Capitulo 1. Capacitacién y
formacion.

Titulo VI. De los
educadores.

Capitulo 1. Generalidades.
Pasar a titulo 7 de los
establecimientos
educativos

ARTICULO 22. Objetivos especificos de la educacién basica en el ciclo de secundaria. Los cuatro (4) grados subsiguientes de la educacién basica que
constituyen el ciclo de secundaria, tendran como objetivos especificos los siguientes:

a) EL dela i para p textos y expresar correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como
para entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua;

b)La ion y util i6n de la lengua como medio de expresion literaria y el estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo;

c) Eldesarrollo de las i parael logico, i el dominio de los sistemas numéricos, geométricos, métricos, logicos,

analiticos, de conjuntos de operaciones y relaciones, asi como para su utilizacion en la interpretacion y solucién de los problemas de la ciencia, de la
tecnologia y los de la vida cotidiana;

d) Elavance en el i cientifico de los fené fisicos, quimicos y biol¢ d la p on de las leyes, el i de
problemasy la observacion experimental;
e) EL de actitudes al i iony conservacion de la naturaleza y el ambiente;

f) La comprension de la dimension practica de los conocimientos teéricos, asi como la dimension tedrica del conocimiento practico y la capacidad para
utilizarla en la solucién de problemas;

g) Lainiciacion en los campos mas avanzados de la tecnologia moderna y el entrenamiento en disciplinas, procesos y técnicas que le permitan el
ejercicio de una funcién socialmente dtil;

h) El estudio cientifico de la historia nacional y mundial dirigido a comprender el desarrollo de la sociedad, y el estudio de las ciencias sociales, con miras
al anélisis de las condiciones actuales de la realidad social

i) El estudio cientifico del universo, de la tierra, de su estructura fisica, de su division y organizacion politica, del desarrollo econémico de los paises y de
las diversas manifestaciones culturales de los pueblos;

j) La formacion en el ejercicio de los deberes y derechos, el imi delaC on Politicay de las r i inter

k) La apreciacion artistica, la pi 6n estética, la , la familiarizacion con los diferentes medios de expresién artistica y el conocimiento,
valoracion y respeto por los bienes artisticos y culturales;

lLa p iony i de enuna lengua jera;

m) La valoracion de la salud y de los habitos relacionados con ella;
n) La utilizacién con sentido critico de los distintos contenidos y formas de informacién y la blisqueda de nuevos conocimientos con su propio esfuerzo, y

) La educacion fisica y la practica de la recreacion y los deportes, la participacion y or ion juvenily la utilizacio del tiempo libre Sistema de acciones
ARTICULO 23. Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la educacion basica se areas obli iasy

del conocimiento y de la formacién que necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional.
Los grupos de areas obli iasyfu que comp! an un minimo del 80% del plan de estudios, son los siguientes:

1. Ciencias naturales y educacion ambiental.

2. Ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia.

3. Educacion artistica.

4. Educacion éticay en valores humanos.

5. Educacion fisica, recreacion y deportes.

6. Educacion religiosa.

7. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.

8. Mateméticas.

9. Tecnologia e informatica.

PARAGRAFO. La educacion religiosa se ofrecera en todos los establecimientos educativos, observando la garantia constitucional segun la cual, en los
establecimientos del Estado ninguna persona podrd ser obligada a recibirla.

ARTICULO 91. El alumno o educando. El alumno o educando es el centro del proceso educativo y debe participar activamente en su propia formacién

integral. EL Proyecto Educativo Institucional reconocera este cardcter. Fines de la educacion Sistema de acciones
ARTICULO 92. F ion del La ion debe favorecer el pleno desarrollo de la personalidad del educando, dar acceso a la cultura, al

logro del conocimiento cientifico y técnico y a la formacién de valores éticos, estéticos, morales, ciudadanos y religiosos, que le faciliten la realizacion de

una actividad util para el desarrollo socioeconémico del pais.

Los establecimientos educativos incorporarén en el Proyecto Educativo Institucional acciones pedagégicas para favorecer el desarrollo equilibrado y

armonico de las habilidades de los educandos, en especial las capacidades para la toma de decisiones, la adquisicion de criterios, el trabajo en equipo,

la administracion eficiente del tiempo, la asuncion de responsabilidades, la solucién de conflictos y problemasy las habilidades para la comunicacion, la

negociacion y la participacion. Fines de la educacion Sistema de acciones

ARTICULO 104. El educador. El educador es el orientador en los establecimientos educativos, de un proceso de formacion, ensefanza y aprendizaje de
los educandos, acorde con las expectativas sociales, culturales, éticas y morales de la familia y la sociedad.
Como factor fundamental del proceso educativo:

a) Recibird una itaciony izacion p

b) No sera discriminado por razén de sus ias filosofi politicas o religiosas;

c) Llevara a la préctica el Proyecto Educativo Institucional, y

d) Mejorara el proceso i i elaporte de ideas y sugerencias a través del Consejo Directivo, el Consejo Académico y las Sistema de acciones. Funcion
Juntas Educativas Fines de la educacion expresiva del territorio.
ARTICULO 139. O izacif en la institucio iva. En cada imi ivo se promovera por

parte del Consejo Directivo la organizacién de asociaciones de padres de familia y de estudiantes vinculados a la
iva institucié iva que di icen el proceso ivo instituci Sistema de acciones

Centrado en la persona en relacién con la sociedad en
general, no relacionado con el entorno.

Se retoma el concepto de utilidad detras del méaximo
desarrollo de las capacidades.

Perfilamiento del cuerpo del educador



Lineamientos para la Ciencias Sociales
(2000-2002)

Titulo VIl De los
establecimientos

educativos. Capitulo Il

Gobierno escolar.

ARTICULO 142. Conformacién del gobierno escolar. Cada establecimiento educativo del Estado tendra un gobierno
escolar conformado por el rector, el Consejo Directivo y el Consejo Académico.

Las instituci privadas anensur un gobierno escolar para la participacion de
la comunidad educativa a que hace referencia el articulo 68 de la Constitucion Politica. En el gobierno escolar
seran consideradas las iniciativas de los estudiantes, de los educadores, de los administradores y de los padres

de familia en aspectos tales como la adopcion y verificacion del reglamento escolar, la organizacion de las
actividades sociales, deportivas, culturales, artisticas y comunitarias, la conformacion de organizaciones juveniles
y demds acciones que redunden en la practica de la participacion democratica en la vida escolar.

Los voceros de los itutivos de la iva, podran p sugerencias para la
toma de decisiones de caracter financiero, administrativo y técnico-pedagégico.
Tanto en las instituciones educativas publicas como privadas, la iva debe ser i para

permitir una participacion seria y responsable en la direccion de las mismas.

ARTICULO 144. Funciones del consejo directivo. Las funciones del consejo directivo serdn las siguientes:

a) Tomar las decisiones que afecten el i de la institucion y que no sean de otra
autoridad;

b) Servir de instancia para resolver los conflictos que se presenten entre docentes y administrativos con los
alumnos del plantel educativo;

c) Adoptar el de la institucion, de con las normas vigentes;

d) Fijar los criterios para la asignacion de cupos disponibles;

e) Asumir la defensa y garantia de los derechos de toda la comunidad educativa, cuando alguno de sus miembros
se sienta lesionado;

f) Aprobar el plan anual de actualizacion del personal de la institucion presentado por el rector,

g) Participar en la planeacion y evaluacion del Proyecto Educativo Institucional, del curriculo y del plan de estudios
y someterlos a la consideracion de la Secretaria de ion re iva o del que haga sus veces
para que verifique el cumplimiento de los requisitos;

h) Estimular y controlar el buen i delail

i) Establecer estil y i para el buen y social del alumno;

j) Participar en la evaluacion anual de los docentes, directivos docentes y personal administrativo de la institucion;
k) criterios de participacion de la institucion en activi itari P y
recreativas;

1) Establecer el procedimiento para el uso de las it i en activi i recreativas,
deportivas y sociales de la respectiva comunidad educativa;

m) las r i de tipo deportivo y cultural con otras instituciones educativas;

n) Aprobar el presupuesto de ingresos y gastos de los recursos propios y la forma de recolectarlos, y

) Darse su propio reglamento.

ARTICULO 145. Consejo Al émico. EL Consejo y presidido por el rector o director, estard
integrado por los directivos docentes y un docente por cada drea o grado que ofrezca la respectiva institucion. Se
reunira periédicamente para participar en:

a) Elestudio, modificacién y ajustes al curriculo, de conformidad con lo establecido en la presente ley;

b) La organizacién del plan de estudio;

c) La evaluacion anual e institucional, y

d) Todas las funciones que atafien a la buena marcha de la institucién educativa.

Art. 148 Funciones del Ministerio de Educacion

b) Disefar los lineamientos generales de los procesos curriculares;

c) Proponer el ajuste del situado fiscal, conforme a la evaluacién anual de recursos financieros;

d) Establecer los indicadores de logros curriculares y en la educacion formal, fijarlos para cada grado de los niveles
educativos;

e) Fomentar las il

curriculares y

b) Fijar los criterios técnicos para el disefio de la canasta educativa;
e) Definir criterios pedagégicos que sirvan de guia para la construccion y dotacion de instituciones educativas;
se desarrolla en la familia, en el establecimiento

La educacion en el ambiente es aquella que se practica en los espacios pedagégicos diferentes a los familiares y

TITULO XI ARTICULO 204. ionen el El proceso
Di varias en el ambiente y en la sociedad.
CAPITULO 1°

Disposici

Introduccion

la utilizacion del tiempo libre de los educandos.
Son objetivos de esta préctica:
a) Ensenar la utilizacion constructiva del tiempo libre para el perfeccionamiento personaly el servicio a la
comunidad;
b) Fomentar actividades de recreacion, arte, cultura, deporte y semejantes, apropiados a la edad de los nifios,
jovenes, adultos y personas de la tercera edad, y
c) Propiciar las formas iati para que los la
los establecimientos educativos.

ofrecida en la familiay en

La presente orientacion curricular busca superar el enfoque reproductivo e informativo de la adquisicion de datos; pretende promover
la apropiacion social de viejos y nuevos saberes, para centrarse en la tarea prioritaria de formar ciudadanos criticos, democraticos y

solidarios frente a los problemas y a sus posibles soluciones.

Gobierno escolary acciones Sistema de acciones
comunitarias

Gobierno escolary acciones Sistema de acciones
comunitarias

Gobierno escolary acciones Sistema de acciones
comunitarias

Lo curricular Sistema de acciones - Politico
normativo

Slstema de objetos

Disposicion para otras formas de

habitar el espacio

Propésito pedagégico Sistema de acciones

En este articulo queda claro que hace parte de las
funciones del Consejo Directivo, tanto la apertura de las
i del colegio para ia:
como la definicion de los criterios de participacion en las
actividades comunitarias del entorno.

Recae en el consejo directivo lo relacionado con el
curriculo

Orienta también lo relacionado con la canasta educativa, lo
que sugiere una posibilidad de relacién con el entorno
desde ese lugar.

Ademds, el ministerio define la guia para la construccién de
lainfraestructura educativa.

Se presenta aqui un cambio en el tipo de pedagogia
orientado, desde las ciencias sociales, a la identificacion de
problemas y la construccion de soluciones.



Asi, a lo largo de los siglos XVIIl y XIX los saberes se fueron organizando en una triple perspectiva epistemoldgica: en primer lugar, las

Ciencias Naturales (matematicas, fisica, qu imica, biologia); en el otro extremo, las humanidades (filosofia, literatura, pintura, escultura,

1. La construccion histérica musica) y en un medio ambiguo, las Ciencias Sociales (historia, econom ia, sociolog ia, politica y antropologia).
de las ciencias sociales y

sus implicaciones

educativas

1.1 Eldevenir histdrico de

las ciencias sociales y su

configuracion disciplinar

Hacia la segunda mitad del siglo XX, se evidencian las limitaciones de las Ciencias Sociales, para comprender y explicar la vida social
desde una i idisciplinary en 1cia, se amplian los enfoques y métodos de ellas, abriéndose a nuevas miradas
integradas de la realidad.

Las Ciencias Sociales enfrentan en la actualidad el desafio de incorporar nuevas dimensiones de la vida de los seres humanos

(violencias, problemas ambientales, de la cultura, etc.), que desbordan los marcos interpretativos de las disciplinas; por tanto requieren

de la integracion de saberes, miradas transdisciplinares, que ofrezcan i alos y exij ias de la
sociedad.
Los diversos estudios que se han desarrollado en el mundo y en Colombia, en distintos campos sociales, como los relacionados con la
violencia, la comunicacin, la pobreza, el deterioro ambiental, las relaciones de género, el lenguaje, la literatura, etc., dan cuenta de la
imperiosa necesidad que tienen las Ciencias Sociales de innovar y desarrollar enfoques de caracter holistico para generar
y iencias mas sif como dice Restrepo “integran distintas disciplinas, manejan altisimos niveles de
ei i0 i lo itativoy lo lo estructuraly lo historico y despliegan refinadas teorias, métodos y

técnicas”
1

Podria decirse, de algin modo, que el pensamiento construido por algunos teéricos de las Ciencias Sociales ha entrado en un proceso
de crisis y replanteamiento, que obliga a construir nuevos paradigmas de interpretacion social, que sean mas incluyentes y menos
1.2 Crisis y replanteamiento hegemaénicos, teniendo en cuenta la emergencia y reconocimiento de nuevos actores sociales y nuevas visiones (étnicas y culturales)
de las Ciencias Sociales sobre la forma de abordar y construir la sociedad del presente y el futuro.

1.3 Nuevos retos a las
ciencias sociales y la Paradojas multiples que han sido retomadas por nuevos campos de conocimiento, que no necesariamente son disciplinares. Por
educacion ejemplo, los estudios de género, culturales, sobre juventud y sobre pobreza, etc.

* Ampliar su énfasis tradicional, el Estado, porque hoy no es el Ginico escenario donde tienen
los conocimientos que se producen en las distintas disciplinas sociales.
Dos son las razones basicas para esto: en primer lugar los estados han perdido su aspecto promisorio como agentes de la

y el bienestar émico. Y en segundo lugar, como dice Wallerstein, “Las transformaciones del mundo han servido
para alimentar en la mayor parte del globo un profundo escepticismo sobre hasta d 6nde las mejoras prometidas pueden ser realmente
factibles, y en particular sobre si las reformas del estado provocan mejoras reales; la calidad natural del estado como unidad de

de desarrolloy

analisis se ha visto seriamente ‘pensar actuar ’ es un lema que muy deliberadamente excluye al
estado, y representa una suspension de la fe en el estado como mecanismo de reforma”
2

* Reconocer los saberes de las culturas no occidentales, y aceptar el aporte de las minorias dentro de los distintos paises para
promover una ciencia que reconozca lo “multicultural” y lo intercultural; un reto que tendran que asumir las Ciencias Sociales, es
incorporar otras visiones de mundo en otras sociedades, por ejemplo, el manejo del aguay la tierra que tienen las comunidades
indigenas.

* Incorporar el futuro como objeto de las Ciencias Sociales. Frente a esta exigencia, Wallerstein, aporta la siguiente reflexion: “las
utopias forman parte del objeto de estudio de las Ciencias Sociales, lo que no puede decirse de las Ciencias Naturales; y las utop fas
desde luego tienen que basarse en tendencias existentes. Si bien ahora tenemos claro que no hay certeza sobre el futuro ni puede
haberla, sin embargo, las im dgenes del futuro influyen en el modo en que los seres humanos actdan en el presente. Los conceptos de
utopias estan relacionados con ideas de progreso posible, pero su no depende sil del avance de las Ciencias
Naturales como muchos pensaban, sino mas bien del aumento de la creatividad humana y de la expresion del ser en este mundo
complejo”.

3

Ambiguedad de las ciencias ~ Sistema de acciones
sociales

Retos de las ciencias Sistema de acciones. Didactica
sociales frente a los

problemas emergentes y

frente a la necesidad de

desarrollar una perspectiva

holistica

Retos de las ciencias Sistema de acciones. Didactica
sociales frente a los

problemas emergentes y

frente a la necesidad de

desarrollar una perspectiva

holistica

Retos de las ciencias

sociales frente a los

problemas emergentes y

frente a la necesidad de

desarrollar una perspectiva

holistica Sistema de acciones. Didactica

Cuestionamiento frenteal  Sistema de acciones. Pedagogia.

Estado como via de accion

Hayunr i de los limi del
desde una perspectiva didactica

En esta cita se recalca una perspectiva de ruptura con la
vision tradicional de la dominacién funcional del Estado,
basado en su legitimidad asociada a la capacidad de
tramitar soluciones.



1.4 Las orientaciones de las
ciencias sociales en el
curriculo escolar
colombiano

2. El4rea de ciencias
sociales en la educacion
bésicay media

2.1 Generalidades

* Analizar la iencia de la divisién
que ofrece la integracion disciplinar.

* Encontrar un equilibrio entre la universalidad, a la que aspiran las ciencias, y el valor e importancia que se concede cada vez mas a
los saberes y culturas populares y locales.

* Buscar alternativas globales que, sin desconocer las diferencias entre las ciencias de la naturaleza, las de la sociedad y las
humanidades, permitan ofrecer modelos mas amplios de comprension de los fendmenos sociales.

* |dentificar la coinvestigacion

4

entre las distintas Ciencias Sociales, o abrirse a las nuevas alternativas

como posible camino para superar la tension entre objetividad-subjetividad en Ciencias Sociales. ntendida como la practica donde confluyen distintos

saberes, perspectivas e intereses de los actores en torno a la finalidad de comprender y poder
argumentar ante un fenémeno social.

Un recorrido hist érico por los objetivos que se han sefalado para la ensefianza de las Ciencias Socialesé muestra que ellos han girado
en torno a: identidad nacional; formar en valores patrios; ensefianza de la historia patria; adquirir il

y actitudes para llegar a ser j capacesy formacién de un hombre consciente que conozca la realidad y
conocimiento de la realidad nacional e internacional para la transformacion de los problemas sociales.

Una estrategia importante que sefial 6 este Congreso para sacar de la crisis a las Ciencias Sociales, era la necesidad de fundamentar
el desarrollo de éstas en un analisis interdisciplinario, propuesta que empez6 a ser asumida por diversas experiencias pedagégicas
innovadoras, gestadas al calor del Movimiento Pedag 6gico, que ha sido considerado como una de las actividades de mayor
movilizacion ciudadana y social, para la transformacion de la educacion

Igualmente, la Asamblea Nacional Constituyente y la Constitucion Pol itica de 1991, llevaron al centro de la discusion nacional la
necesidad de avanzar en la construccién de un nuevo pa is, entendido como un Estado Social de Derecho, capaz de trascender la
i auna ia partici y donde se rescate la educacién como un servicio publico y de calidad.

Como resultados de esta nueva decision politica y legal, vale la pena mencionar los avances que se han dado en materia educativa:
precision de los fines educativos, definicion de las diversas modalidades de educacion (formal, no formal e informal), Proyecto
Educativo Institucional (PEI), Gobierno Escolar, reconocimiento de espacios de participacién estudiantil (Consejo y Personero).
Aunque la Ley General de ion, centra la fi de las Ciencias Sociales en las dos disciplinas de mayor peso

y tradicién en la educacion colombiana (historia y geograf ia), sugiere la ampliacién temética del drea a partir de la ensefianza de la

C itucion Politicay la ia, la 6 i la ética y en valores; aspectos todos, requeridos por la
sociedad, ante la ausencia de i y con la esencia
de la Constitucion.

Si bien, el articulo 23 de la Ley 115, limita la ensefianza de las Ciencias Sociales a estas areas obligatorias, hay que resaltar que los
fines establecidos por la ley para la educacion, amplian considerablemente el radio de accién para la ensefianza de las Ciencias
Sociales. Ademas, posteriores decretos i0: gi en otros li curriculares-, abrieron ain mas el panorama,
debido a que son teméticas afines al 4rea, y no corresponden a ninguna asignatura en particular (ética, valores, ambiente, etc.).

criticos y participati p idos con las i

Tambi én, estos lineamientos retoman aportes y directrices que el Plan Decenal de Educacion (1996 - 2005) establece, y son
pertinentes para el drea:

* Lograr que la educacion sirva para el establecimiento de la democracia, el fomento de la
la convivencia pacifica.

* Formar cii que utilicen el cientificoy

sea, al desarrollo sostenible del pais, y a la preservacién del ambiente.
* Promover e impulsar la ciudad educadora para la educacion extraescolar.

yla ion de

para contribuir desde su campo de accion, cualquiera que

Lo primero que se concreto, y que rapidamente quedo claro, es que el objetivo del area de Ciencias Sociales en la Educacion Basica y
Media no es formar o ayudar a estructurar cient ificos sociales: historiadores, gedgrafos, sociélogos, economistas, entre otros, porque
esa es una labor o funcion especifica de la Educacion Superior.

Sin embargo, el MEN es consciente que durante la Educacién Bésica y Media es importante y necesario que se forme en los conceptos
bésicos y se practiquen métodos y técnicas propios de las diversas disciplinas que conforman las Ciencias Sociales. Por ejemplo, un
educando que curse la basica y la media, no seré un historiador, pero debe aprender a manejar y seleccionar fuentes, que es algo
basico en el conocimiento histérico; o aunque no sea un geégrafo debe manejar elementos claves de cartografia.

Que lasylos “ y generen imit ientificos y técnicos mds avanzados”2 que son
pertinentes para el contexto mundial que hace exigencias en cuanto a ciencia y tecnologia, y al tiempo, se promueva
una educaci 6n integral y digna del ser humano que le permita conocer sus derechos y sus deberes3.

Retos de las ciencias
sociales frente a los
problemas emergentes y
frente a la necesidad de
desarrollar una perspectiva
holistica

Sistema de acciones. Pedagogia.

Propuesta alternativa para  Sistema de acciones.
abordar el entorno

En esta cita hay una propuesta de trabajo frente al analisis
de la situacion de las ciencias sociales desde la educacion.

Sistema de acciones. Pedagogia.

Caracterizacion de los
principales objejtivos de la
ensefanza de ciencias
sociales hasta 2002
Congreso Pedagégico de
1987

Sistema de acciones. Didactica

Transformacion politica Sistema de acciones. Educacién
concebida relacionada con
la transformaccién
pedagogica

Lectura de la ley 115 de
1994

Sistema de acciones. Didactica

Aparece la perspectiva de Espacio concebido
ciudad educadora

Elconcepto de ciudad educadora denota la disposicion que
se esperaba del sistema educativo hacia la ciudad y la
i Criti podria i e como la
de una iva jer enlacualla
institucion escolar orienta y general las directrices para que
la ciudad se eduque.

Conceptosy metodologias  Sistema de acciones. Pedagogia.

Sistema de acciones. Pedagogia. En todos los casos, los objetivos suenan a vivir en sociedad,
ante lo cual habria que preguntarse si necesariamente la

escuela actualiza eso en el contexto tecnoldgico actual.



La estructura escolary el
disefio curricular en el pais

3. Las ciencias sociales: un
conocimiento abierto
3.1 La tradicion positivista

3.2 Nuevos aportes
epistemolégicos en
Ciencias Sociales

3.3 Los aportes de la
tradicion interpretativa

Que lasy los estudiantes afronten “de manera critica y creativa el i cientifico, 0 artisticoy Sistema de acciones. Pedagogia.

humano que se produce...”; “que comprendan la realidad nacional y desarrollen actitudes democraticas, responsables,
tolerantes, solidarias, justas y éticas "4

Sistema de acciones. Pedagogia.

En otras palabras, lo que se afirma, es que el fin dltimo de la ones el i la p iony itacion, para vivir
activamente en el mundo e interactuar con calidad en él; planteamiento este que histéricamente es inherente a las Ciencias Sociales,
porque estas dimensiones han sido y son asociadas a este campo del conocimiento5.

Sistema de acciones. Pedagogia.

Ayudar a comprender la realidad nacional (pasado-presente) para transformar la sociedad en la que las y los estudiantes se
desarrollan -donde sea necesario -.

* Formar hombres y mujeres que participen activamente en su sociedad con una consciencia critica, solidaria y respetuosa de la
diferenciay la diversidad existentes en el pa isy en el mundo.

* Propiciar que las personas conozcan los derechos que tienen y respeten sus deberes.

* Propender para que las y los ciudadanos se construyan como sujetos en y para la vida.

* Ayudar a que las y los i T a las exif ias que plantean la educacion, el conocimiento, la ciencia, la tecnologia y
elmundo laboral

Seimpulsa la Sistema de acciones. Pedagogia.
Sin embargo, gran parte de las propuestas formuladas en los ultimos afos de autonomia escolar siguieron siendo desintegradas, transformacion de la
alejadas del mundo que viven las y los estudiantes, porque lo que se planteaba era temas y temas de estudio, que cada vez promulgacion tematica a la
resultaban mas extensos para cubrir7, impidiendo que desde la escuela se estimule la reflexion seriay se involucre a las y los promulgacién analitica y de
estudiantes como miembros activos de una sociedad en permanente construccion. sentido social.
En otras palabras, podria decirse que la misma dindmica e importancia que se le da a las Ciencias Sociales, se esta negando o
anulando en el quehacer pedagégico que se vive en las instituci yaque no se que i p yp
hagan { pertinentes y sobre el mundo actual, sobre los problemas que afrontan y deben afrontar.
Interdisciplinariedad Sistema de acciones. Didactica
En la pr 4ctica actual, los problemas sociales i einter i para su comprension y solucion, de analisis
complejos, donde se contemplan aspectos econ dmicos, antropol dgicos, iol6 politicos, Ogil iol6 etc., enton
¢por qué seguir analizandolos desde una sola mirada, cuando en el mundo de la era global i a inar las icacis
interdisciplinares?
* La ldgica disciplinar, en muchas i impide como campos de estudio problemas practicos o vitales Interdisciplinariedad Sistema de acciones. Didactica
que afectan a los seres humanos, como la violencia, las guerras, el deterioro ambiental, la convivencia, el desarme,
etc.; en general, los temas que podriamos llamar de actualidad.
Interdisciplinariedad Sistema de acciones. Didactica

Debido a todos los anteriores puntos, el MEN considera que continuar con propuestas curriculares, para la Educacion Bésica y Media,
basadas en temas, en dreas aisladas o apoyadas en una o dos disciplinas -que ademds conserven su logica interna-, no es lo mas
conveniente a nivel pedagégico y did actico para el pais, porque con ellas se estan ignorando las exigencias que hace elmundo a la
educacion y a las Ciencias Sociales en la actualidad

Necesidad de reconocer los  Sistema de acciones. Pedagogia.

intereses de los estudiantes
Desde hace muchos afios -exactamente desde el siglo XIX- se viene reclamando acercar el mundo y las experiencias de las y los
estudiantes a la escuela; sin embargo, llama poderosamente la atencién que cien afos después, la denuncia sistematica de las y los
estudiantes siga siendo la misma en todas partes: “los estudiantes ven la educacién en general -los temas que estudian - como algo
sin sentido que no se relaciona con sus vidas..., es como un cheque que hay que cobrar muchos afos después”19 .
Estos enfoques, conocidos como hermen éutico, interpretativo y critico, asi como el debilitamiento de las fronteras entre las distintas Fundamentos del Sistema de acciones
disciplinas de las Ciencias Sociales durante las (ltimas décadas del siglo XX y los comienzos del actual, fundamentan la propuesta replanteamiento curricular
curricular que se desarrolla en los capitulos siguientes.

Sobre la epistemologia de las Sistema de acciones. Didactica
De este modo, ninguna epistemologia, corriente teérica o 6gica puede como de la verdad absoluta
sobre los hechos que estudia; sus hipdtesis e interpretaciones siempre ser an parciales y parcializados, susceptibles de critica, de
complementacion y superacién. Mas atn en el caso de las Ciencias Sociales, cuyo objeto es la propia vida social a la cual pertenece el
investigador: él forma parte del objeto que investiga, y su objeto estd interiorizado en él6.
Reconocer dicha paradoja, implica sustituir el postulado de la objetividad (el objeto es exterior e independiente del sujeto) por el
postulado de reflexividad, que plantea que el proceso de imi es un sistema por un sujetoy la realidad que el
sujeto busca conocer.

Le lectura sobre las ciencias  Sistema de acciones. Didactica
sociales llega hasta las
posturas decoloniales.

Tales propuestas de investigacion de carécter participativo, buscan articular produccién de conocimiento, emancipacion socialy

reconocimiento cultural; a la vez que pretenden superar las dicotomias positivistas entre sujeto y objeto, teor iay pr actica, reflexiony

accion, procuran que la i igacion potencie la i de las i para actuar

Los estudios culturales, postcoloniales y subalternos, han ido mas all, al plantear que la relacién poder-conocimiento es indisoluble:

toda pr actica de produccién de conocimiento es un acto de poder; por ello se han ocupado de reconocer y cuestionar las “politicas de

en las disciplinas sociales y en otras practicas discursivas y sociales, asi como explorar otras formas

En los intereses de los estudiantes va necesariamente
ligada la pregunta por su entorno, que serd determinante en
la apertura de la educacion a la territorialidad.



3.4 Los nuevos modos de
produccion de
conocimiento social

Importancia del lugar de Sistema de acciones. Pedagogia.
produccion del

conocimiento y de su

intencionalidad

*EL i es producido en indmicos de
No se trata tanto de la definicion de problemas dentro de la ldgica de las disciplinas en particular, sino en torno a la solucion de
; no se trata de i basico aplicado sino de conocimiento demandado que busca ser Util para alguien,

p
sea la industria, el gobierno o grupos sociales especificos; ello implica para los cientificos, una negociacion continua con otros actores
“no académicos”.

Esta conexion entre conocimiento y accion es una de las caracteristicas de las ciencias critico sociales, en la medida en que reconoce
elinterés préctico de todo conocil ysu ia proyeccion social en funcion de las demandas y problemas de los amplios
sectores sociales marginados del poder.

Por ello es importante revalorar la categoria “praxis”, entendida como la reflexién permanente y critica sobre las pr acticas sociales.

Transdisciplinariedad Sistema de acciones
* Transdisciplinariedad
ElModo 2 es algo mas que el trabajo colaborativo de especialistas en frente a la solucion de pi ificos; la il
en contexto requiere construir consensos especificos en torno a sus presupuestos conceptuales, sus practicas metodoldgicas y sus
implicaciones practicas. La transdisciplinariedad, a diferencia de la iplinari y la interdisciplinari implica una
verdadera creatividad, pues articula teor ias, métodos y p imi p i de las disciplit pero en funcion de la
especificidad de los problemas por resolver.
En este punto coincide plenamente con Dogan y Parhe22 , quienes plantean que el fenémeno actual mas innovador en las Ciencias
Sociales es la “interseccion” entre disciplinas, que complementa el previo proceso de iony i on disciplinar que
ha caracterizado la segunda mitad del siglo XX.
Lar inacio entre i y ipli en torno a problemas situados en las fronteras de las Ciencias
Sociales, esta dando lugar a zonas “hibridas ” que exigen la combinacién de teorias, conceptos, métodos y técnicas provenientes de
diferentes tradiciones disciplinares. Es el caso, por ejemplo, de los estudios sobre violencia, sobre la juventud, sobre pobreza y sobre
los efectos de la globalizacion.
Transdisciplinariedad Multiterritorialidad subalterna
situada.

Ello implica trabajo en equipo, permanente di alogo y sensibilidad frente al contexto; por ello, la comunicacion de los resultados no esta

dirigida tanto a las comunidades disciplinares, sino hacia aquellas instituciones que han participado en la investigaciény a las

poblaciones que se beneficiar an con la misma.

Ademas de esta “interseccion fragmentaria entre disciplinas ”, también han surgido campos tedricos e investigativos no disciplinares e

incluso antidisciplinares, como es el caso de los estudios de género, los cultural studies, los estudios postcoloniales y los estudios

subalternos, que parten de cuestionar las politicas de conocimiento de las disciplinas sociales, puestas al servicio de la dominacion

patriarcal, estatal, colonial y hegemonica, respectivamente23.
Heterogeneidad y diversidad Multiterritorialidad subalterna
organizativa

of idad y
Los retos del Modo 2 de produccién de conocimiento, no provienen tanto del balance critico del saber acumulado por una disciplina,
como de problemas desafiantes, muchas veces azarosos. En ia, se caracteriza por la i ion de lugares

en los que se puede generar imi més all & de las uni i y sus centros de investigacion: centros de consultor ia,

laboratorios empresariales, instituciones de gobierno, Organizaciones No Gubernamentales.
La vinculacion entre estos nuevos ambitos se da a través de diferentes redes de comunicacion. Ello exige una flexibilidad en los.
modos de organizacion y en sus formas de trabajo; los grupos estan menos institucionalizados, los equipos y redes son muchas veces

los roles y distribucion de r ili s0n menos rigidos.
Wallerstein, ha sefialado que “ser histérico no es propiedad de los historiadores, es una obligacién de todos Heterogeneidad y diversidad Multiterritorialidad subalterna
los cientificos sociales; ser socioldgico no es una obligacion exclusiva de ciertas personas llamadas soci6logos... no creemos que organizativa

existan monopolios de la sabidur ia ni zonas de conocimiento reservadas a personas con determinados titulos profesionales”24.
Heterogeneidad y diversidad Multiterritorialidad subalterna
organizativa

Més a Un, se considera que el saber sobre la vida social no es patrimonio exclusivo de las Ciencias Sociales, sino que forma parte de

otras practicas culturales como la literatura, el teatro, las artes plasticas y los medios masivos; por el hecho de tener el mundo social

por objeto y pretender una interpretacion veraz del mismo, las Ciencias Sociales deben competir con otros campos de produccién

simbdlica que buscan imponer su vision de la sociedad25.

Las ciencias sociales como campo de disputa



3.5 Implicaciones
curriculares y didacticas

4. Propuesta de
organizacion curricular

4.1Elérea de Ciencias
Sociales a través de un

* Responsabilidad y reflexividad social

La creciente sensiblizacion de la opinion publica y la demanda en torno a temas relacionados con el ambiente, la pauperizacion, las
discriminaciones raciales y sexuales, etc., ha esti el i delap ion de i en el Modo 2. Los cientificos
sociales trabajan junto con los cientificos naturales, los ingenieros y abogados, porque asi o exige la naturaleza de los nuevos
problemas.

Ello aumenta la sensibilidad de los cientificos y tecndlogos. Hace que todos los participantes se vuelvan mas reflexivos y se planteen
interrogantes acerca de las implicaciones éticas y politicas de su trabajo, p i alas i

* Control social de calidad
Mientras que en la ciencia social con énfasis disciplinar, el control de calidad es llevado a cabo exclusivamente por los pares

académicos desde los par dmetros, criterios y ias Ct i alos i i en el Modo 2, se
involucran otros actores y criterios de validez, de caracter econémico, pol itico y social. Esto no significa que la calidad alcanzada sea
menor; por el contrario, los criterios son tambi én ati pues ai como:

* ;Ser aviable y rentable la propuesta?

¢Tendra impacto social?

+ ;Contribuira a fortalecer los procesos sociales en curso?

* ; Posibilitara que los sujetos involucrados afiancen sus sentidos de pertenencia y su capacidad para incidir en los procesos que los
afectan?

Estos interrogantes son pertinentes en la produccién de imi en como el que se planteaen la
presente propuesta curricular.

Elreconocer dentro del ambito escolar, laimportancia de la cultura, el lenguaje y el universo simbélico, enriquecera la lectura del
mundo social de las y los estudiantes, y estimulara su capacidad para recrearlo y transformarlo.

* Alo largo de su historia, las Ciencias Sociales han generado una amplia gama de i ypr i para
indagar la vida social; por eso, es ilusoria la creencia en un tinico método cient ifico de validez universal; la resolucion de problemas de
conocimiento especificos, requiere del uso creativo y estratégico de imi i igativos ya cor e, incluso, de la

invencién de otros.

Este es otro de los pilares de la propuesta curricular: los estudiantes y el profesor deben hacerse preguntas significativas que permitan
construir imi parasu ion social, para una mejor comprension de la vida social y hacer consciente su
construccién como sujetos.

* Elsaber sobre lo social no es exclusivo de las disciplinas sociales; por ello, la investigacién social debe acudir a otras fuentes y
formas de saber social como la literatura, el cine y la sabiduria popular.

Es importante incorporar como fuentes y formas de trabajo otras préacticas y lenguajes sobre lo social, mas pertinentes para tratar las
diversas aticas y problem aticas idas en los ejes es.

* Conocimiento y poder estan estrechamente relacionados en las Ciencias Sociales; por ello, es importante reconocer los intereses
extracognitivos que orientan cada investigacion social y es deseable definir con claridad las opciones éticas de los investigadores.

La formacién en valores como el iso, la il y la solidarit social, entre otros, puede lograrse haciendo reflexivas
las précticas de generacion de conocimiento que se susciten desde las clases: los estudiantes y profesores deberan definir la
relevancia social o cultural que tiene el tratamiento de los problemas que se formulen.

Teniendo como pautas los anteriores puntos, el MEN propone en estos i i curriculares que la fi del drea de
Ciencias Sociales en la Educacion Bésica y Media se aborde a trav és de:

* Ejes Generadores

* Preguntas problematizadoras

enfoque p i ,  » Ambitos
abierto, flexible, i y D de
en espiral * Con una estructura flexible, abierta, integrada y en espiral

4.2 Fundamentaci 6n
pedagdgica de la
orientacion curricular para
las Ciencias Sociales en

la Educacion Basica y Media
4.2.1 ;Por qué a través de
ejes generadores?

Las ultimas i igaci a nivel ogico, en la psi ia cognitivay en la didéctica para la ensefianza de las Ciencias Sociales
en la Educacion Bésica y Media, permiten plantear este nuevo enfoque.

Iniciando el siglo XX, el pedagogo Ovide Decroly hablaba de la percepcién global de las y los nifos y, basandose en ella, propuso
como herramienta pedag 6gica trabajar en las clases con los denominados “centros de interés”, con el objetivo de llamar la atencién o
curiosidad de las y los estudiantes, y facilitar que ellos i isfici algunas de sus

Responsabilidad y
reflexividad social

Control social de calidad

Otros problemas y otras
fuentes

Relacién con la ética

Centros de interés

Sistema de acciones

Multiterritorialidad subalterna

Sistema de acciones

Sistema de acciones

Sistema de acciones. Didactica

Sistema de acciones. Didactica

Sistema de acciones. Pedagogia

Sistema de acciones

Reconocimiento del entorno escolar como parte de los objetos de las cie



4.2.1.1 Criterios que deben
cumplir los ejes

Las ideas de Decroly fueron retomadas posteriormente por expertos en pedagogia y did ctica3y sirvieron como base para dar origen a
los llamados ejes generadores; los cuales superan ampliamente a los denominados “centros de interés”, porque son decodificadores
de la realidad, multiparadigmaticos, permiten trabajar a partir de la multicausalidad y pueden reunir diferentes “centros de interés”,
debido a que no solamente son interesantes o llamativos para las y los estudiantes, sino que también interesan a las y los profesores.

* Posibilitan el estudio de problemas actuales y vitales para la humanidad (“retomando ” los centros de interés) dentro de los cuales se
pueden los béasicos. Al enla los ejes permiten conectar el rea de Ciencias Sociales con
los intereses de las y los estudiantes, haciendo de su estudio algo interesante tanto para alumnos como para expertos en el area, ya
que renuevan y dinamizan su quehacer pedagégico.

* Permiten trabajar en un sentido diacronico, debido a que un problema o caso ejemplar se puede relacionar o contrastar con hechos
similares, tanto pasados como presentes, evitando la linealidad o sincronia temporal que en la mayor ia de los casos es lo que ha
impedido llegar al estudio de la problemética social actual.

criterios basicos que ellos deben cumplir para lograr una

4.2.2Llas

p iva, activa, i y transformadora de la realidad social

* Deben proyectarse con una vision de futuro, sin que esto implique que se deje a un lado la comprension de su evolucion historica o el
an alisis de la realidad en la que se lasylos i

* Posibilitan la coil igacion en el aula y que en la practica debe
orientarse para comprender, mejorar y transformar -si es necesario- la realidad del mundo en que se vive.

« Estan enmarcados en una perspectiva critica, que facilita, de manera obligatoria y primordial, el estudio de los problemas que en la
actualidad afectan a la humanidad e impiden lograr una sociedad mas justa y una humanizacién mas digna.

* Permiten aprendizajes valiosos, facilitando la ilustracion de las y los estudiantes respecto al modo de cambiar sus vidas y acceder a
una nueva comprension de la arqueologia de su ser, teniendo en cuenta sus condiciones objetivas y subjetivas, sociales y personales.

un nuevo cor

problematizadoras

4.2.1.1 Caracteristicas de
las preguntas
problematizadoras

4.2.3 La seleccion de los
ambitos conceptuales en
Ciencias Sociales

Las i como su nombre lo dice, son preguntas que plantean problemas con el fin, no sélo de atraer la
atencion de las y los estudiantes -porque se esbozan de forma llamativa o interesante-, sino que, su principal objetivo es fomentar la

investigacion constante y generar nuevos conocimientos en la clase. Podria decirse que ellas son “motores” que impulsan la b (squeda

y creacion de un nuevo saber en el aula.

* Facilitan elingreso de temas nunca antes abordados o sencillamente relegados por no corresponder claramente a ninguna
asignatura, -las culturas juveniles, la construccion de sujetos, la problematica ambiental, etc.-, pero no por ello menos interesantes y
validos para la humanidad. En otras palabras, permiten que la escuela se acerque a la vida de los miembros que se forman y
construyen en ella.

El estudiar problemas, entenderlos y buscar las posibles soluciones, no solamente implica que las y los estudiantes se involucren mas
y se sientan copart icipes de la construccién de su sociedad, sino que esti un i en cambio del
reproductivo o memor istico que tradicionalmente ha promovido la escuela.

* Pueden conectarse con los intereses y la vida cotidiana de las y los estudiantes.

Después de la Segunda Guerra Mundial, es recurrente encontrar en la literatura cientifica curricular la permanente polémica sobre qué
ensefiary cuando ensefarlo, discusiones que al referirse al &mbito escolar giran concretamente en torno a dos vertientes:

* La légica interna de las disciplinas.

* La psicologia, que pone su acento en los requisitos y
aprendizajes escolares.

los cuales el imi esr ido en los

Los conceptos en su conjunto, permitir an a las y los estudiantes percibir la complejidad y problem atica del mundo en que viveny se

realizan los distintos tipos de sociedades 15. En otras palabras, tanto la
los &mbitos de estos li i p alafur social que ellos tienen, a los aportes que

pueden ofrecer para un mejor imi (pasado-p y en el mundo social por parte de las y los estudiantes.

de los ejes ti como la de los que

De centros de interés a ejes ~ Sistema de acciones
generadores

La actualidad
problematizada en
diferentes escalasy
temporalidades permite
desbordar la espacialidad
escolar, a través de las
multiples posibilidades
metodolégicas de las
ciencias sociales en didlogo
con el reconocimiento de
otras fuentes

Espacio imaginado

Multiterritorialidad subalterna

Sistema de acciones. Pedagogia

Sistema de acciones

Sistema de acciones

Sistema de acciones Se plantea como una posibilidad la problematizacién de la

vida cotidiana, lo que pondria en juego el espacio vivido.

Tensiones propias sobre qué Sistema de acciones. Didactica
ensefiar

Sistema de acciones. Didactica

Acordes con la ley



4.2.3.1 Los contenidos en el
érea de Ciencias Sociales

4.2.3.2 Pautas de secuencia
en los dmbitos

Sistema de acciones. Espacio
concebido

Partiendo de los anteriores puntos, los &mbitos conceptuales, y por ende los conceptos fundamentales, se seleccionaron bajo los

siguientes criterios:

* Pueden y deben ser abordados o enjuiciados desde diversas Ciencias Sociales.

* Deben estar acorde con los procesos del desarrollo psicogenético de las y los estudiantes, al igual que las competencias.

* Facilitan miradas alternas sobre la realidad, para propiciar transformaciones en todo aquello que impida el desarrollo del individuo y la

sociedad.
* Deben permitir un proceso de ony ji , para ir acercandose al pensamiento formal propio de
la comprensiodn cientifica de la sociedad. Criterios de los conceptos
Sistema de acciones. Espacio vivido.
El érea de Ciencias Sociales no sélo debe i los procesos epi: ogil y los cambios propios de las
disciplinas, sino que debe analizar la problem atica en ist6 particulares; por ello la ensefianza del drea

en la actualidad debe incluir en sus tematicas los cambios locales, nacionales y globales, para que tengan funcionalidad, pertinenciay

vigencia social.

En el dmbito disciplinar los conceptos recurrentes son tiempo, espacio, sujeto, familia, sociedad, Estado, poder, entre otros; y en el Sistema de acciones. Espacio
plano did 4ctico son nuicleos organi: los de ilitud-di ia, i bio, flict do, conflicto de valores y concebido

creencias, interrelacién-comunicacién, identidad-alteridad, entre otras21.

Sistema de acciones. Espacio
concebido

Los i “codigos i se refieren a: “aquellos discursos, textos y texturas que sirven para interpretar como un todo

la sociedad en su conjunto con miras a su integracion, pero ejercidos desde posiciones de etnia, de género, de grupo o de clase para

articular al conjunto de la sociedad seg (n intereses y visiones determinadas”22

Diversas aproximaciones al ~ Sistema de acciones. Espacio
concepto de contenido concebido

Elconcepto de “contenido” tradicionalmente ha sido visto con un sentido o caracter estético. Sin embargo, esto no es ciertoy en la

se pueden cuatro interpr de dicho

a. Desde el campo pedagdgico, que identifica los contenidos como el conjunto de incipios, p! imi iones,

interacciones individuales y sociales que se realizan y forjan en el proceso educativo.

b. Desde una vision cientifica, que considera los i como i que actiany itan un campo; es decir, “como

direcciones que delimitan el campo en el que ellas actian”26.

c. En el campo funcional, los i se como el de larelacion, entre lo que se desea ensefary el conjunto

de relaciones orientadas a desarrollar 6ptimamente los procesos de ensenanza y de aprendizaje. Desde esta perspectiva de

i deben claramente las inter { didacti Ogil que lasy los docentes planteen

para dichos procesos, respetando la sustantividad de cada una de las Ciencias Sociales, ya que sin ella las relaciones tendr ian un

car acter vacio.

d. La cuarta se refiere a la consi 6n del ido como un central para el aprendizaje de las Ciencias Sociales, que

crea diversas “rutinas perceptivas” o “esquemas de percepcion” (esquemas de percepcion que condicionan y conforman el objeto

percibido).

Tipos de contenidos Espacio concebido

Actualmente, se habla de cuatro grandes tipos de contenidos, asimilables a las cuatro competencias, que el MEN propone se deben
promover desde las Ciencias Sociales27:

* El primero se refiere a los hechos y principios. Los hechos y son mas idos, pero es preciso clarificar, que
se entiende por principios. Ellos son, enunciados que describen coémo los cambios que se producen en un objeto o situacion, se
relacionan con los cambios que se producen en otro objeto o situacién (por ejemplo, el principio de ofertay demanda).

* El segundo se refiere a los pr i como { itivas que se ifi en una serie de acciones o actividades
orientadas a la consecucion de un quehacer ifico (como partes itutiy se emplean también términos como destrezas,
técnicas o estrategias).

« Elterceroy cuarto se refieren a los valores de tipo intrapersonal (del sujeto) o interpersonal (de lo social). Puede ser peligroso
estipular unos valores referidos a todas y todos las y los estudiantes; pero, por una parte, esto ya ocurre en el curriculo oculto que se
practicay, por otra, la explicitacion curricular posibilita que los campos planteados se sometan a la consideracion critica de las y los
estudiantes, en contextos que crean sentido y significado.

Como ya se dijo, el problema de fondo radica en que las Ciencias Sociales, aunque plantean problemas comunes, no tienen hoy por Sistema de acciones
hoy un conjunto estructurado y sistémico de i i por ello, fue i i unos iscipli

y unos organizadores did acticos, para conformar, con miras a alcanzar los objetivos planteados para el area, por la Constitucion y la
Ley, un cuerpo de imit social ible de ser ! y api ido, al menos desde una didactica compatible con los
problemas del actual conocimiento social.

En primera instancia, se i on cinco grandes : Nivel Cognitivo, Vivencias o Experiencias, Manejo de Conceptos, Sistema de acciones. Espacio
Perspectiva Temporal y Tiempo Histdrico, que permanecen durante todo el procesos educativo. En torno a ellos, se establecid la concebido

para el rea de Ciencias
Sociales

del &rea, y se indica de forma aproximativa, de donde se parte y a donde se espera llegar.

Pese a las caracteristicas intrinsecas de las ciencias
sociales sefialadas en el documento, siempre estd presente
la pregunta acerca de ;qué ensefiar?, lo que suugiere tanto
una intencionalidad politica en la construccién de
lineamientos como una espectativa funcional del
profesorado relacionado.



Curriculo

Los cinco i i parala i en el rea, se pueden concretar asi:
* En el literal A, domina la secuencia en funcion de la que parte de activi i descriptivas pasando a
reflexiones y comprensiones de mayor nivel, tratando de manejar en la ion Media i jasy iti

* En el literal B, se refiere a las vivencias, prima la secuencia que parte de o ya conocido para abordar lo desconocido; en la Basica
Primaria inicia desde sus experiencias mas cercanas para ampliar su vision sobre otros (Basica Secundaria y Media), lo que implica
una ordenacion temética en la que unos contenidos pueden ser requisito para comprender los posteriores.

* En el literal C, predomina una secuencia integrada. Se parte de los preconceptos en todos los niveles y a medida que se desarrolla el
proceso educativo la integracion es mayor. En esta dindmica, los métodos y procedimientos propios de cada disciplina se respetan a
pesar de la articulacion o integracion en el ambito conceptual.

* En el referente temporal, pre-domina la pasado-p te-futuro. Esta secuencia es ideal desarrollarla a partir
de la realidad contextual, y aunque en la gr &fica se sefiala un énfasis espec ifico para la educacion Basica o en la Media, no es estricto;
la divisién se hizo, por la dificultad que lasy los i para p los hechos ocurridos en tiempos y

espacio lejanos. Es importante fortalecer la tension entre pasado-presente-futuro en un sentido diléctico para construir una conciencia

histérica en los educandos (literal D).

* En cuanto al tiempo histérico, los fendmenos se estudian con un predominio diacrénico, donde las y los nifios parten de secuencias sincronicas, hasta
llegar a manejar los acontecimientos sociales en un sentido diacrénico que es mas complejo (literal E).

Toda la estructura curricular maneja una secuencia en espiral, de modo que los i aparecen rec alolargodela

etapa i desde di i grado de p! y distinto i isciplit Sistema de acciones
4.2.4 Hacia un desarrollo
por competencias
4.2.4.1 Los planteamientos ¢ Es igualmente claro el objeto de tal tipo de 0 “las ias de los estudiantes en contextos disciplinares e Elpaso a las competencias ~ Sistema de acciones

4.2.4.2 El problema de las

como un saber hacer en contexto... circunscritas a las acciones de tipo interpretativo,
argumentativo y propositivo que el estudiante pone en juego en cada uno de los contextos disciplinares, que hacen referencia al
conjunto movil de teorias, historia epi: dgica, ambitos y ejes articuladores, reglas de accion y procedimientos
especificos que corresponden a un area determinada "31.
La propuesta evaluativa para el rea de Ciencias Sociales critica el excesivo énfasis en temas, y el poco acercamiento de los
programas a la cotidianidad de la escuela; invita a “privilegiar el an 4lisis y la critica de los conocimientos y fen 6menos sociales
reconociendo e involucrando la complejidad social y cultural”32.
Ademas, concibe las Ciencias Sociales “como ciencias de la comprensién cuyo car acter hermenéutico constituye la base de la

de las i i por el hombre en su situacion histdrica, y de las construcciones te éricas elaboradas en
torno a ellas... son pues ciencias de la discusion ya que la interpretacion que realizan sobre los contextos sociales, a partir de diversas
interacciones, se desarrolla a través de la confrontacién argumentada de los saberes, de los contextos especificos y, en general, de
los diversos sentidos que circulan en la vida social. Este di dlogo supone un proceso argumentativo que permite al hombre participar en
la construccién de la sociedad... en este proceso de significacién y construccion de sentido mediado por la relacion intersubjetiva,
cada actor social pone en juego sus competencias "33

La cuesti 6n de fondo es ;cémo se pasa del saber social juici deseos, il i intereses, creencias, Sistema de acciones

al saber disciplinar de las Ciencias Sociales, y mas exactamente a las competencias sociales en el contexto escolar?
Competencias sociales que se aplican constantemente tanto en el ambito disciplinar (en la escuela) como en la cotidianidad.

Sistema de acciones

Los primeros indicios de competencia social, surgen con Thorndike que habld de inteligencia social (separada de los objetos fisicos y
concretos) definida “como la capacidad de comprender y manejar a las personas”; luego los aportes de Guilford cuando ampliaron el

concepto de “inteligencia social” al de “contenidos comportamentales” donde ingresan los imi méviles,
intenciones, que puedan afectar la conducta social del individuo.
Posteriormente, aparecen los estudios derivados de las escuelas pi: ( que i que el cor i social es en parte

genético y en parte elaborado; los aportes realizados por las escuelas vigotskianas sostienen que en el desarrollo de la inteligencia
social, la parte fundamental es el trabajo de socializacion entre pares que se da en las interacciones humanas con el apoyo del
profesor.

Todas estas revisiones permiten visualizar que el de imi anivel social no es aun tan claro, no sélo
porque no puede ubicarse simplemente en un tipo de habilidad especial de los sujetos, sino y sobre todo, debido a las desigualdades
que experimentan las personas para contar con las experiencias y recursos necesarios para el desarrollo de sus posibilidades
latentes36 .

De fondo aqui la pregunta es si la educacion en ciencias sociales debe pr

Ademas esto sugiere un problema frente al planteamiento reciente del PC



4.2.4.3 La postura de los line

4.2.5 Una estructura
abierta, flexible, integrada y
en espiral

Abordaje del problema de las Sistema de acciones
Partiendo de lo anteriormente analizado, los presentes li i plantean que la i de desarrollar i competencias
curriculares supone, mas que entrar a la problem ética tedrica planteada o en los procesos evaluativos propuestos, es ubicarse en el
horizonte de los cambios socioculturales que requiere el pa is y en la formacién de seres humanos que se precisan para su
viabilizacién.

Sistema de acciones. Pedagogia
Para estos lineamientos las competencias se sittian en la tension dialéctica entre una nueva visién de sociedad, economiay cultura, y
una perspectiva ética-politica que priorice el respeto por la vida humana, el cuidado del ambiente y la participacion ciudadana
democratica.
Dialéctica que debe asumirse desde un analisis critico, que permita un di alogo (en la globalizacién contemporanea) y afronte la

Sistema de acciones. Pedagogia.

Espacio concebido

necesidad de desarrollo, sin ignorar las caracter isticas y contextos del pais; desde una opcion cultural (partiendo de nuestra
plurietnicidad) que posibilite la practica de valores basicos (solidaridad, justicia, honestidad, creatividad, creencias) y un continuo
aprender comprensivo-reflexivo.

Las competencias, deben procurar un actuar ético, eficaz y personalmente significativo, sobre aspectos de la realidad social, natural,
cultural e individual.

Es probable que esta caracterizacion se salga de la que usualmente se maneja -un saber hacer en contexto - pero con ella se quiere
resaltar los siguientes aspectos:

* No es solo la escuela sino toda la sociedad la que es educadora o deseducadora.

* Lo educativo no se agota en la institucion escolar; es una tarea de toda la vida que exige una accién politica multisectorial.

* Se requiere una asimilacion continua (habito) que involucre la reflexion sobre los propios procesos de aprendizaje.

* Las competencias, en sentido pleno, implican siempre un saber “qu €” (significados -conceptos), un saber “como” (procedimientos-
estrategias), un saber “por qué” (valores -sentidos) y un saber “para qué” (intereses-opciones-creencias).

Sistema de acciones

* Competencias Cognitivas: estan referidas al manejo conceptual y sus aplicaciones en &mbitos y contextos particulares. Dichas
aplicaciones se concretan en el contexto social -cultural, y los ambitos se enmarcan en torno del conocimiento disciplinar. Por tanto,
estas competencias son necesarias tanto en el &mbito académico como en el cotidiano para buscar alternativas y resolver problemas.
* Competencias procedimentales: referidas al manejo de técnicas, procesos y i i para buscar, i )
organizary utilizar i on signifi ifi y ifi Ci ias necesarias para afrontar de manera eficiente la
resolucion de problemas en diferentes contextos y perspectivas.

* Competencias interpersonales (o socializadoras) : entendidas como la actitud o disposicién de un individuo para interactuary
comunicarse con otros, y ponerse en el lugar de esos otros, percibiendo y tolerando sus estados de animo, emociones, reacciones,
etc., -capacidad de descentracién-. Todo ello para crear una atmoésfera social posibilitante para todas y todos los involucrados en un
contexto. Competencias que son vitales para los seres que nos creamos y desarrollamos en sociedad.

*C ias i (o valorativas): I como la i de i sobre uno mismo, lo cual permite
descubrir, rep y si izar sus propios imi y

Sistema de acciones

Flexible, tanto porque un problema o pregunta puede ser estudiado en forma sincrénica o diacrénica en distintos espacios y
sociedades, cuanto porque pude afrontase desde distintas i isciplinares i ifi y las relaciones que se
producen entre ellas.

Abierta, porque permite el andlisis y la reflexion seria sobre los problemas criticos que afectan a la humanidad y a la poblacién
colombiana; abierta a la reflexion sobre los desafios que debe afrontar el pais y los educandos (como ciudadanos copart icipes de una
sociedad nacionaly si se quiere, incluso global) en un futuro préximo; abierta porque posibilita el ingreso de teméticas actuales de
interés para estudiantes y docentes y desde las cuales se generan, hacia el pasado, el presente o el futuro, preguntas que obliguen a
replantearse los supuestos que individual o socialmente se manejan como connaturales.

Integrada, no en el sentido de una integracién de las disciplinas cient ificas que redunde en las areas curriculares (mateméticas, inglés,
sociales, espanol, etc.), sino de una i ion disciplinar intra-area, j con problemas que integren historia, geografia, civica,
econom ia, sociologia, antropologia, etc.; problemas en los cuales se integren las distintas versiones de las Ciencias Sociales y
humanas41.

Elenfoque critico de estos lineamientos aporta a una critica
del espacio concebido tradicional de la escuela.

Se permite vincular procesos locales y de la actualidad de los estudiante:



Sistema de acciones

Otra ventaja sustancial de la integracion es que permite trabajar mas sobre procesos que sobre contenidos, especialmente en los
grados de la basica primaria. Sin embargo, aligual de lo que se sefiald en el aparte de las preguntas problematizadoras (4.2.2),

muchas propuestas curriculares integradas de manera equivoca han privilegiado los procesos en detrimento de los contenidos (lo que
los expertos llaman “psicologizacion del curriculo”).

Alrespecto Jurjo Torres nos dice: “tales modelos educativos sélo estan obsesionados en comprobar si las y los nifios adquieren o no,
por ejemplo, la conservacion, el desarrollo de la nocién de nimero, la de on, etc., i sin embargo, los
contenidos culturales a través de los cuales se tal i Loimp para ellos son los procesos y no los
contenidos. Por tanto, este modelo sigue manteniendo una concepcion ahistérica y asocial de la infancia, cuya consecuencia logica es
el desarrollo de una perspectiva pol itica propicia a posturas conservadoras”45.

Sistema de acciones

n Espiral, desde hace casi 30 afios ha sido usual que el rea de Ciencias Sociales, se trabaje en el aula, de acuerdo con los niveles

de relacién o proximidad a la experiencia inmediata del alumno: familia, escuela, comunidad cercana, municipio, departamento, region,
pais, continente, el mundo.

Sin embargo, estudios realizados por el MEN y la experiencia de otros paises que hab ian elaborado propuestas similares 46, mostraron
que seguir esa secuencia de forma rigida y lineal por grados, generaba ivacion y desi ésenlasy los

Por ello, a partir de la reforma del 84 empez6 a priorizarse el estudio de los procesos socioculturales en distintos niveles de
complejidad, como totalidades ubicadas en distintos tiempos, espacios y contextos, y como sistemas con una estructura sociocultural
conformada por diversos tipos de relaciones, poderes y saberes, los cuales muchas veces est an en conflicto.

Esta orientacion curricular retoma muchas de as experiencias realizadas en el pais, encauzando el abordaje del area de Ciencias

Sociales en dos sentidos: el primero, enfatiza la prioridad de lo i como i de las diversas ipli el segundo
toma en forma recurrente (o en espiral), la problematica social que plantean los ejes, para observar, reflexionar e interactuar desde
diversas pregl y i isciplil en los distintos grados.

Por tanto, mas que estudiar la “proximidad” de las vivencias de las y los estudiantes, estos lineamientos plantean el acercamiento a la
comprension de los fen 6menos sociales, partiendo en la Basica Primaria de relatos o narraciones fundamentales, para ir acercadose
p i hacia la estr ion de un i formal, con un manejo mas interiorizado y significativo de los ambitos
conceptuales, los cuales se trabajan en cada grado de la Bésica Secundaria y Media, teniendo en cuenta la evolucion sociocognitiva
de los estudiantes.

Sistema de acciones

A partir de un enfoque curricular flexible, abierto, integrado y en espiral del drea de Sociales, la escuela puede abandonar la vision

fragmentada del conocimiento que hasta ahora ha proporcionado, y abrirse a interpr holisticas e isciplinares acordes
con los planteamientos del mundo actual; se hace, entonces, realidad -y no una eterna utopia- la posibilidad de estudiar y reflexionar
sobre los temas que interesan a las y los jévenes, permitiendo una mayor significativi enelcon i y a enla

problematica mundial, nacional y local actual, que casi nunca es cubierta en el quehacer pedagégico.

Es importante recordar -como ya se hab ia dicho en otros capitulos- que para lograr aprendizajes significativos y pertinentes, los
expertos en estructura curricular sostienen que es necesario que las estrategias y los contenidos de los proyectos curriculares tengan
en cuenta los intereses de las y los estudiantes, sin olvidar el contexto hist drico y cultural especifico en el que ellos y ellas se
desenvuelvend?7 .

En este apartado queda clara la critica a las competencias llevadas al ext

Lo local habia sido trabajado como una etapa de
acercamiento, pero no como algo a lo que se pudiera
acceder en cualquier momento del proceso, como plantea
el lineamiento al referirse a la forma de espiral.

Relevancia pedagdgica del estudio del entorno



4.3 Fundamentacién
didactica de la orientacién
curricular para el area de
Ciencias Sociales

5. Implementacion de los
lineamientos curriculares
para el érea de Ciencias
Sociales

5.1 Implicaciones y
exigencias de la
implementacién

Trabajo desde la pregunta

“En efecto, el problema de cémo ensefar no puede obviar los aspectos conceptuales y ogi deuna
epistemol 6gicos) ni las formas particulares como esos se enlosi icol6 asi como las
caracteristicas de quien ensena, esto es de los profesores. De esta forma, una ia de caracter i basadaenla

i 0 i de conocil del profesor a los alumnos, dificilmente puede garantizar el equilibrio y coherencia de

este circuito. Asi mismo, las denominadas metodologias ‘activas’ en donde los aprendizajes se producen gracias a la realizacion de
muiltiples actividades por parte de los alumnos, sin necesidad de una contextualizacién conceptual por parte del profesor, ha mostrado
que el alumno no percibe unidad y coherencia sino actividades diversas e inconexas sin un horizonte conceptual claro”48.

Teniendo en cuenta estos puntos y enel delas i i intrapersonal e
interpersonal), las cuales deben ayudar a consolidar el rea de Ciencias Sociales en la Educacion Basica y Media, trabajar con un
enfoque probl émico apoyado en &mbitos delas inas sociales es una excelente herramienta
diddctica para ser llevada al aula.

Elmanejo de los problemas -donde se trabajan los &mbitos conceptuales- propicia que las iasy pi

por las y los profesores en las clases sirvan de puentes o redes conectivas entre los conceptos fundamentales de las diversas
disciplinas de las Ciencias Sociales y los procesos, nociones y representaciones especificas o propias del dominio cognitivo social.
Hay varias metodologias desde donde se puede promover una educacion por competencias; se escogi 6 el enfoque problematizador -
o de preguntas problematizadoras- por la riqueza y dindmica que el ofrece en la parte educativa.

Como dice Freire: “Las preguntas ayudan a iniciar procesos interactivos de aprendizajes y solucién de problemas, lo mismo que
mantenerlos hasta cuando se logran los objetivos y se planteen nuevos problemas y nuevas situaciones de aprendizajes en este
continuo trasegar que es la vida”; “con la pregunta nace también la curiosidad, y con la curiosidad se incentiva la creatividad. Con la
educacion tradicional, se castra la curiosidad, se estrecha la imaginacion y se hipertrofian los sentidos”49.

Usualmente se ha trabajado desde el predominio de las respuestas en la educacion y no desde la pregunta que promueve la

g i6n de nuevos i llevando esto a tener un aula donde no se pregunta qué, por qu &, para qué, cémo... preguntas
que trascienden toda forma de conocimiento dogmatico que se imparta en las instituciones educativas.

Co investigacion

s consciente también, de que una alternativa como esta, necesita una escuela coinvestigadora; donde no se llegue al aula con todas
las preguntas ya resueltas, sino que por el contrario, ese espacio sea el lugar adecuado para reflexionar, discutir, consensuar, disentir,
generar nuevas preguntas y tentativas de soluciones.

Un salén de clase que incite a la bu de nuevasii i y visiones, que fi los que se manejan -si
es necesario -, por parte de estudiantes y docentes; en conclusion, un aula que ensefe que la experiencia educativa y la misma vida,
es un continuo “aprender a aprehender

Reconocimiento de

necesidad de cambio de las
practicas educativas frente a
practicas investigativas

Se habla de “incertidumbre” porque maestras 0 maestros no saben exactamente y con claridad a dénde los llevara la resolucion de los
problemas planteados -construccién y reconstruccion de conocimiento que se genera en el salén de clase-; y “guiada” en el sentido
en que ellas o ellos son los tutores u orientadores del proceso de ensefianza, en cuanto tienen una formacién académica disciplinar
mayor que sus estudiantes, pueden sefalar rutas que a ignificati

El Ministerio reconoce que asumir p| i una labor de i igacion, b isqueday izacion implica tiempo y dedicacion
para las y los docentes del pais, y que por tanto, muchas practicas educativas actuales deben cambiar.

Sistema de acciones

Sistema de acciones

Sistema de acciones



5.2 La malla curricular (un
ejemplo de
implementacion)

Enfoque problematizador de  Sistema de acciones

5.3 Los ejes e

5.4 Losejesysu
fundamentacion

lamalla

Se denomina malla curricular a toda la estructura donde se organiza el ejemplo de cémo podria implementarse la ensefianza del drea
de Ciencias Sociales para la Educacion Basica y Media, a partir de un enfoque problematizador; organizacion base que se da a
manera de ejemplo, ya que puede y debe ser adecuada al contexto donde se desarrolle.
La alegoria de “malla” se hace porque al disefarse la organizacion de problemas, ambitos eincluso los
posibles que se manejarian en un aula de clase, fueron pensados, tejidos y estructurados con una trama tanto vertical como horizontal.
Lasy los docentes del pais, encontraran que si se hace una mirada por grado (horizontal) muchos de los ejes se enlazan dando
unidad al afio escolar, y facil al pasar de un eje a otro, retomar o complementar conceptos basicos de las Ciencias
Sociales.
Al ser una estructura curricular flexible, no hay ninguna secuencia u orden obligatorio entre los ejes, siendo posible iniciar por
cualquiera y luego cambiar a otro, de acuerdo a lo que la o el profesor considere mas adecuado o pertinente para su trabajo escolar; el
orden en la malla ponde a un mero acto
La unidad en la malla tambi én se puede notar al observar los ejes en sentido vertical, a medida que se avanza de la basica primaria a
la educacién secundaria y media, se van tornando mas jos (forma espiral), el nivel cognitivo de lasy los

i Los y los ambitos pueden volverse a retomar en distintos grados, diferenciandose por los
contextos, la profundidad y el anélisis que se haga de ellos.
*Los ilibrios entre on de recursos y sati ion de i humanas basicas. Problemas actuales Espacio concebido
* Las posibilidades y limites de un ejercicio democratico mas participativo y de mayor eficacia.
ela ionalidad de la ia en las {
* Las desigualdades socioeconémicasy la urgencia por superarlas.
* Poder, conflicto y cambio social; el poder y los cambios que promueven los medios de comunicacion.
 Laidentidad cultural: las identidades individuales y colectivas y sus interacciones en los procesos de globalizacion.
* La marginacion creciente de un nimero cada vez mayor de seres humanos, privados de la posibilidad de un modo de vida digno
(salud, educacién, empleo...).
* Los problemas generados por la globalizacién y el nuevo orden mundial.
* El papel de la ciencia y la tecnologia en las sociedades actuales.
1. Incluyen Cre ogicos: pasado/| p pasado, p futuro. F inauna i Secuencia logica de primero  Sistema de acciones
temporal pasado -presente-futuro. aundécimo
2. Establecen escalas espaciales: cercano/lejano, lejano/pasado.
3. Generalizan o particularizan de acuerdo a la tematica estudiada: van del todo a la parte y de la particularidad a la
generalidad (todo/parte, particular/general).
4. Establecen procedimientos de aproximaci 6n al imi como:
5. Se complejizan de acuerdo al desarrollo itiy concreto,
descripcié icacid ion. Domina la ia en funcién de la complejidad que parte de lo concreto y de lo
descriptivo para llegar a lo abstracto y o explicativo/valorativo.
6. Parten del imiento previo: i ido, desconocido. ido. Prima la ia que parte de loya
conocido para abordar lo desconocido.
7. Integran varias discipli iscipli transdisciplinar. ina la ia que arranca de i integrados
o di isciplit para ir progresis ite é mas integral en el ambito conceptual.
8. Permiten la recurrencia conceptual en di niveles de pr i piral/lineal, lineal/espiral. iaen
espiral, de modo que los i aparecen recur alo largo del proceso educativo con diferentes
planteamientos, grado de profundidad y distinto tratamiento disciplinar
1. La Defensa de la condici 6n humanay el respeto por su diversidad: multicultural, étnica, de género y opcién personal Sistema de acciones

de vida como recreacion de la identidad colombiana.

2. Sujeto, Sociedad Civily Estado comprometidos con la defensay promocién de los deberes y derechos humanos,
como i para construir la iay buscar la paz.

3. Mujeres y hombres como guardianes y beneficiarios de la madre tierra.

4. La necesidad de buscar desarrollos econémicos sostenibles que permitan preservar la dignidad humana.

5. Nuestro Planeta como un espacio de interacciones cambiantes que nos posibilita y limita.

6. Las construcciones culturales de la i como dei i y

7. Las distintas culturas como creadoras de diferentes tipos de saberes valiosos (ciencia, tecnologia, medios de
comunicaci 6n).

8. Las organizaciones politicas y sociales como estructuras que canalizan diversos poderes para afrontar necesidades
y cambios.

¢Puede haber un enfoque placentero o de goce, en relacion con el espac



Sistema de acciones. Se pasa de la nocién de dar cabida a la de un proyecto

Multiterritorialidad subalterna. abierto.
Desde el punto de vista educativo, la obligacién de dar cabida en la escolarizacién a minorias sociales, étnicas y culturales, plantea por
una parte el problema de la educacion multicultural y por otra, el mas amplio y significativo, de la dela ion para
acoger la diversidad.
5.4.1 La Defensa de la Ambos problemas abren una pregunta basica “;hasta qué punto puede hacerlo la escuela sin modificar los patrones culturales que
condicién humanay el tienden a la i ony ala normali: on?".5
respeto por su diversidad:  Profundizando en la cuestion nos damos cuenta que debemos reenfocar el asunto, planteando que la mentalidad, la estructuray el
multicultural, curriculo escolar hay que elaborarlos y desarrollarlos no sélo para una minoria cultural, sino para hacer de la escuela un proyecto
étnica, de g éneroy opcion  abierto en el cual quepa una cultura que sea un espacio de di alogo y de comunicacion entre colectivos sociales diversos.
personal de vida como Podemos vernos asi, en la deuna on que cuyo final é en un pasado,
recreaci 6n de laidentidad  viviendo en un presente que tenemos que modificar y buscando crear mejores futuros.
colombiana En definitiva nuestra especie es la tinica que se caracteriza por intentar prever el futuro: somos futurizos (prospectiva).6
Elhombre nace como posibilidad pero debe hacerse como sujeto irrepetible y tnico, necesita crearse como ciudadanay ciudadano, es Espacio concebido
decir como persona que “se atreve a pensar por si misma” en solidaridad con otros sujetos, actuar respetando las reglas que
5.4.2 Sujeto, Sociedad Civil eljuego atico, y i los valores éticos que justifican las finalidades de la identidad humana y del pais.7

y Estado comprometidos
con la defensay promoci 6n
delos

deberes y derechos
humanos, como
mecanismos para construir
lademocraciay buscar la

paz
Sistema de acciones

La accién individual del sujeto, sélo se puede explicar en un contexto social, pero tal contexto sélo puede comprenderse a través de la

conciencia y el comportamiento de los individuos.

Una problem &tica del mundo moderno ha sido centrar el ser humano en su i0 ivi de propi io, p [ )

convirtiéndolo asi en un sujeto abstracto de derechos y deberes, que ignoraba el ser persona concreta.

La declaracion Universal de los Derechos Humanos es una clara experiencia de concertacién de unos minimos acuerdos, que le han

permitido a la humanidad contar con un cédigo de ética que le permita poner freno a los abusos contra la dignidad humana, y detener

las guerras nacionales y mundiales que han sembrado dolor y muerte en la vida de los seres humanos.
5.4.3 Mujeres y hombres Espacio concebido En la concepcion nacional del espacio subyace, en la
como guardianes y i6n, el discurso ista de la ion como
beneficiarios de la madre Educar en la compresion y valoracion del ambiente y en la importancia de conservar nuestros recursos naturales, no es solamente una derecho para el ciudadano nacional, en formacion para ser
tierra cuesti 6n de tomar opciones pedagdgicas, es mas bien un acto de compromiso y responsabilidad de la escuela con la permanencia de parte de los nichos de trabajo corporativo.

nuestra culturay la vida en la tierra.

La educacién y las Ciencias Sociales deben coadyuvar a adquirir la conciencia de nuestros limites como seres dependientes del

i no las dif i fisicas y biologi de €, sino introduciendo activamente los aspectos

econdmicos y socioculturales10

La humanidad se ve enfrentada al reto de replantear los “modelos de desarrollo” basados exclusivamente en la idea de progreso, Sistema de acciones Incapacidad de salir del discurso del modelo de desarrollo.
5.4.4 La necesidad de debido a que han ocasionado profundos deterioros que comprometen el futuro ambiental del planeta. Es necesario que la humanidad Subsiste una perspectiva poco critica frente al sistema
buscar desarrollos innove modelos de desarrollo econdmico que no comprometan el bienestar de las generaciones futuras.11 colonialy las racionalidades impuestas a partir de la
econémicos sostenibles ia epi: Ogit 6
que permitan preservar la
dignidad humana

La tradicional concepcion de que el hombre es el duefio del planeta se ha venido desde diversas i ientifi Espacio concebido Falso dilema entre duefio y peligro.

5.4.5 Nuestro planeta como para casi llegar a lo opuesto: el hombre es el gran peligro para el planeta.
un espacio de interacciones
cambiantes que nos
posibilita y limita
Sistema de acciones Discurso de moderacion como supuesta salida a la crisis

Ademas, debe evitar los peligros de sobreexplotacion de los recursos que parece ser la causa fundamental del creciente aumento de
las catdstrofes naturales que estamos padeciendo (inundaciones, sequ ias, cambios climaticos, derrumbes, hambrunas); igualmente,
debemos limitar el tipo de consumismo que estamos il si los paises emp idos captaran sil la mitad de
recursos -agua, energia, alimentos, tecnologia, etc.— que consumen los paises ricos en los actuales momentos, el sistema tierra
colapsaria13.




Sistema de acciones. Espacio
concebido.

La Cultura supone una creacién negociada entorno de los valores y reglas del juego que van a ser consideradas como prioritarias y

que van a comprometer a todas y todos, y a cada unay uno de las y los ciudadanos en un tipo de solidaridad que, sin ignorar los

intereses particulares, los trasciende.

En esa creacion, los conflictos son una parte necesaria tanto para continuar creando, como para empezar a destruir. Por ello, las crisis

en las culturas deben ser vistas como posibilidades y riesgos, las cuales atrav és de negc iones acuerdosy
5.4.6 Las construcciones aunan voluntades en torno de ideales superadores del conflicto inicial.
dela La ion por tanto debe asumir, como una de sus tareas formadoras, la p ionen el i de yenel
como generadoras de manejo de negociaciones, tanto en ambito del aula como en el ambito de las através de los i de
i y i participacio previstos por la ley.16

5.4.7 Las distintas culturas
como creadoras de
diferentes tipos de saberes
valiosos (ciencia,
tecnologia, medios de
comunicacién)

5.4.8Las i ne

Solo desde este logro educativo -formar ciudadanos capaces de pensar y argumentar por si mismos -, podran las sociedades poner
los medios de comunicacién al servicio de una sociedad multicultural.

Por ello las politicas y sociales creadas por la humanidad: Estado, partidos politicos, organismos de control, sindicatos,
politicas y sociales como iaci p i civicas, culturales, artisticas, de género, juveniles, infantiles), movimientos sociales y
de izaci inter deber an ser y -sies -en funcion de un objetivo

estructuras que

diversos
poderes para afrontar
necesidades y cambios

5.5. Problematizar para alcar

fundamental: la dignidad humana.

Llamado a la accién de la Sistema de acciones

sociedad civil

Dada la situacién del pais, es ap afrontar que la debe tener sentidos y significados sociales: es decir, debe hacer
posible la existencia de una auténtica y operante sociedad civil que asuma sus responsabilidades, inspirada en una ética y unos
valores civicos, procurando un pais mejor en medio del conflicto.

Sistema de acciones. Pedagogia.

Espacio concebido

Colombia necesita personas que, en cambio de negar la vida y la diferencia, creen gozosamente alternativas de coexistencia; que en
cambio de competir excluyentemente, se solidaricen incluyendo; que mas que instruirse para poseer, se formen para sery crecer
personaly colectivamente; que mas que buscar ideologias seguras, afronten la incertidumbre de la pregunta critica; que en cambio de
buscar exclusivamente la autonom fa individual, asuman la moral de la responsabilidad civica para con sus conciudadanos.

Por ello, el MEN plantea, explicitamente, que estos lineamientos estén dirigidos a lograr un desempefio competente y con calidad;
entendido como la busqueda y el compromiso colectivo de los actores ivos, i la de hallar ivas que
hagan viable, en distintos niveles, una sociedad mejor, mas equitativa, solidaria y critica, comprometida civicamente -en una forma
dialdgica y respetuosa de la vida y las diferencias- con el bien publico.

El Ministerio sabe que no hay un modelo tnico para alcanzar un saber competente, sino que, sea cual sea laimplementacién

pedag 6gicay did 4ctica que adopte cada institucion, debe prioritariamente propiciar y desarrollar aprendizajes para un desempefio
social con calidad.

Sistema de acciones. Pedagogia

Delimita el aula y el afuera, omitiendo el territorio, el
entorno o el contexto como parte de la relacion con el
conflicto.

Las criticas no se plantean como juicios al documento,
enmarcado en un proceso histérico concreto, sino como
observaciones desde la visita posterior, pasadas con los
insumos posteriores en el didlogo de las ciencias sociales
en general.

Sistema de acciones. Espacio concebic Visién antropocéntrica.













































Ken la didactica, entorno a la icion didactica del ido cientifico, pues con este planteamiento de competencias sociales no quedaria muy clara su necesidad o su forma de plantearlo.















REFERENCIA CONCEPTUAL Cuenta de CITA

Disposicion para otras formas de habitar el espacio 1
Dominacion funcional 7
Dominacion funcional; Sistema de acciones 1
Espacio concebido 6
Espacio concebido. Funcion simbdlica o apropiacién cultural. 1
Espacio imaginado 1
Funcion simbdlica o apropiacién cultural y Dominacién funcional 1
Funcion simbdlica o apropiacién cultural. 1
Funcion simbdlica o apropiacién cultural. Espacio concebido. 1
Multiterritorialidad subalterna 6
Sistema de acciones 65
Sistema de acciones - Politico normativoSIstema de objetos 1
Sistema de acciones. 1
Sistema de acciones. Didactica 14
Sistema de acciones. Dominacion funcional 1
Sistema de acciones. Educacion 1
Sistema de acciones. Espacio concebido 5
Sistema de acciones. Espacio concebido. 2
Sistema de acciones. Espacio vivido. 1
Sistema de acciones. Funcion expresiva del territorio. 2
Sistema de acciones. Multiterritorialidad subalterna. 1
Sistema de acciones. Pedagogia 4
Sistema de acciones. Pedagogia. 11
Sistema de acciones. Pedagogia. Espacio concebido 2
(en blanco) 3
Total general 140



REFERENCIA CONCEPTUAL Cuenta de CITA
Sistema de acciones 65
Sistema de acciones. Didactica 14
Sistema de acciones. Pedagogia.

Dominacion funcional

Espacio concebido

Multiterritorialidad subalterna

Sistema de acciones. Espacio concebido

Sistema de acciones. Pedagogia

(en blanco)

Sistema de acciones. Pedagogia. Espacio concebido

Sistema de acciones. Espacio concebido.

Sistema de acciones. Funcion expresiva del territorio.

Funcion simbdlica o apropiacién cultural. Espacio concebido.
Espacio concebido. Funcién simbdlica o apropiacion cultural.
Funcion simbdlica o apropiacién cultural y Dominacion funcional
Sistema de acciones. Espacio vivido.

Disposicion para otras formas de habitar el espacio

Sistema de acciones. Multiterritorialidad subalterna.

Espacio imaginado

Funcién simbélica o apropiacion cultural.

Sistema de acciones. Dominacion funcional

Dominacion funcional; Sistema de acciones

Sistema de acciones. Educacion

Sistema de acciones - Politico normativoSIstema de objetos
Sistema de acciones.

Total general 140
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PALABRA CLAVE Cuenta de CITA

Total general 140
(en blanco) 51
Condiciones de permanencia en la profesion 6
Relacion colegio - entorno 5

Condiciones de ingreso de la profesion

Gobierno escolary acciones comunitarias

Heterogeneidad y diversidad organizativa

Interdisciplinariedad

Funciones de la presidencia sobre la educacién

Funciones del Congreso sobre la educacion

Abordaje del problema de las competencias

Acordes con la ley

Ambiguedad de las ciencias sociales

Aparece la perspectiva de ciudad educadora

Calidad

Caracterizacion de los principales objejtivos de la ensefianza de ciencias sociales hasta 2002
Centros de interés

Coinvestigacion

Conceptos y metodologias

Condiciones de ingreso de la profesion - Nivel basico secundario

Congreso Pedagogico de 1987

Control social de calidad

Criterios de los conceptos

Cuestionamiento frente al Estado como via de accion

Curriculo

De centros de interés a ejes generadores

Diversas aproximaciones al concepto de contenido

El paso a las competencias

Enfoque problematizador de la malla

Fundamentos del replanteamiento curricular

Importancia del lugar de produccién del conocimiento y de su intencionalidad
La actualidad problematizada en diferentes escalas y temporalidades permite desbordar la espacialic
La ley estatutaria como mecanismo de regulacién de la eduacion

Le lectura sobre las ciencias sociales llega hasta las posturas decoloniales.
Lectura de laley 115 de 1994

Llamado a la accién de la sociedad civil

Lo curricular

Marco general de funciones de los docentes y trabajadores de los colegios
Necesidad de reconocer los intereses de los estudiantes

Otros problemas y otras fuentes

Prevalencia de los derechos de los nifios

Problemas actuales

Profesién docente

Propdsito pedagdgico

Propuesta alternativa para abordar el entorno

Reconocimiento de necesidad de cambio de las practicas educativas frente a practicas investigativas
Relacion con la ética

Responsabilidad y reflexividad social
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Se impulsa la transformacidn de la promulgacion tematica a la promulgacién analitica y de sentido sc
Secuencia ldgica de primero a undécimo

Sobre la epistemologia de las ciencias sociales

Sobre las acciones en los colegios

Tensiones propias sobre qué ensefar

Tipos de contenidos

Trabajo desde la pregunta

Transdisciplinariedad

Transdisciplinariedad situada.

Transformacion politica concebida relacionada con la transformaccion pedagogica
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