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Resumen ejecutivo

La presente investigacion-accion buscaba contribuir en los procesos de compresion de
lectura de los estudiantes del grado primero B de la IED Anibal Fernandez de Soto, a partir
de la implementacion de un plan lector de aula disefiado teniendo en cuenta los intereses
literarios de los estudiantes, y que contemplaba diversas estrategias como: la lectura en voz
alta, guias de exploracion y actividades de creacion como el dibujo, la pintura y diferentes
representaciones artisticas como la construccion de titeres, mascaras, murales.

Este proyecto estaba fundamentado en autores como: Emilia Ferreiro, Isabel Solé,
Celestin Freinet, y los lineamientos curriculares para la ensefianza de la lengua del Ministerio
de Educacion Nacional. Durante la aplicacion del plan lector, se encontré6 que los nifios
desarrollaron procesos de comprension de lectura a nivel literal, inferencial e incluso a nivel

critico de manera natural y utilizando formas distintas a la escritura para dar cuenta de ello.

Palabras clave: Comprension de lectura, plan lector de aula, lectura, lectura en voz

alta.



Abstract
This research-action project, sought help in the reading comprehension processes of
students in the first grade at Anibal Fernandez De Soto School. To achieve this objective, it
was applied a Reading in the Classroom Plan, that was designed from the student’s literary
preferences and contemplated several kind of strategies such as reading aloud, exploration
guides and creative activities like drawing, painting, and artistic buildings; puppets, masks

and murals between others.

This project was based on authors such as Emilia Ferreiro and Ana Teberosky,
Celestine Freinet, Isabel Solé and the curriculum guidelines for teaching language of the

National Education Ministry.

During the implementation of this Reading Plan, it was found that children developed
reading comprehension processes at the literal and inferential levels, and even at the critical

one, in a natural way and using other different than writing forms to account for it.

Key words: Reading comprehension, writing, classroom project, reading aloud.
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2. Descripcion

El presente trabajo presenta la investigacion-accion realizada en el grado 22 B de la IED Anibal
Fernandez de Soto, jornada de la mafana, a partir de la implementacion de una propuesta
pedag6gica basada en un plan lector de aula, con el fin de contribuir en los procesos de
comprension de lectura de los nifios. Se observé que el aprendizaje de la lectura se basa en
cartillas o guias elaboradas por la profesora. Ocasionalmente la profesora lee a los estudiantes
cuentos en voz alta, y para verificar la comprension realiza preguntas orales o escritas, 0 les pide
que hagan un dibujo sobre lo que mas les gustd del cuento. Casi nunca se consulta con ellos para
escoger las lecturas que se van a leer en la clase. Por eso es importante que en la escuela, para
desarrollar los procesos de comprension de lectura de los nifios de los grados iniciales se organice

un plan lector de aula partiendo de los intereses de los nifios, y se contemplen estrategias ludicas y




de lectura en voz alta. Un plan lector de aula, ademas de desarrollar los procesos de lectura y
escritura, acerca a los nifios a la literatura como una actividad de goce y como un medio de

aprendizaje.
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4. Contenidos

Este trabajo de grado se divide en siete capitulos. El primero corresponde al problema donde se
presenta la contextualizacion relacionada con una breve descripcion de la localidad y el barrio
donde se ubica la institucion, la caracterizacion del colegio y de los estudiantes, asi como el

planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion.

En el segundo capitulo, se encuentra el marco de referencia que contempla el estado del arte con
las investigaciones, articulos y estudios relacionados con el tema de esta investigacion, y el marco
tedrico con los autores en los que se apoyd esta investigacion. El tercer capitulo presenta el disefio
metodoldgico, relacionado con el tipo y enfoque de investigacién, y las técnicas e instrumentos
utilizados para recoger la informacion, al igual que la poblacidon se llevo a cabo el proyecto. En el
cuarto se mencionan las fases desarrolladas en la investigacion de acuerdo con las fases que
propone la investigacion-accion, y se describe la propuesta de intervencion. El quinto capitulo
describe la organizacion y andlisis de la informacion. En el capitulo seis se exponen los resultados
obtenidos a partir de la implementacion de la propuesta pedagogica. Y en el siete se presentan las

conclusiones y recomendaciones.

5. Metodologia

Esta investigacion es de tipo cualitativo, desde el enfoque de la investigacion-accion, ya que busca
contribuir en los procesos de comprension lectura de la poblacién participante, a partir de la
implementacion de un plan lector. Se utilizo la técnica de observacion no participante, los diarios
de campo, las encuestas y las pruebas diagndsticas para recoger la informacion que sirvio para

definir el problema de investigacion y disefiar la propuesta de intervencion.




1. Conclusiones

La implementacion de un plan lector que tenga en cuenta los intereses de los estudiantes y utilice
estrategias como la ludica, las artes y la lectura en voz alta, favorece los procesos de compresion
de lectura de los estudiantes de los grados iniciales.

La lectura en voz alta, utilizando matices de la voz, y dandole un efecto de relato, se convierte en
una estrategia que disfrutan mucho los nifios. Al escuchar los cuentos, se estimula su imaginacion,
se desarrolla su atencion y se contribuye a que los nifios identifiquen la informacion explicita del
texto.

Los textos ricos en imagenes, favorecen en los nifios los procesos de lectura tanto literal como
inferencial, pues la imagen en el nivel literal les proporciona los elementos que les permiten
identificar la informacion explicita del texto, caracteristicas de los personajes y de los espacios.
Utilizar otras formas de representacion de las comprensiones diferentes a la escritura, como las
artes plasticas y el dibujo, permite que los nifios evidencien la comprension de lectura a nivel

literal e inferencial de manera creativa y motivada.
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1. Capitulo I problema
1.1. Contextualizacion
1.1.1 Localidad
Esta investigacidn-accion se llevo a cabo en el colegio Anibal Fernandez de Soto IED
ubicado en la localidad 11 de Suba, la cual se encuentra ubicada en el sector noroccidental de
la ciudad; limita al norte con el municipio de Chia, al sur con la localidad de Engativa y
Barrios Unidos, al oriente con la localidad de Usaquén y al occidente con el municipio de

Cota.

Esta es una localidad heterogénea, con estratos que van desde el 1 hasta el 4. Su
ambiente esta marcado por su riqueza natural e hidrica; el Parque Mirador de los Nevados, un
espacio cultural y deportivo que cuenta con auditorios y plazoletas para la recreacion; el
humedal Tibabuyes o Juan Amarillo, compartido con la localidad de Engativa por su gran
extension y con el resto de la ciudad por el rio Arzobispo; el rio Funza y el rio Juan Amarillo
junto a una parte de los Cerros. Los colegios de la localidad ascienden a 72 en 44 colegios en
contrato, 26 oficiales y 2 en concesion. (http://www.suba.gov.co/)

1.1.2 La institucion

La institucion esta localizada en el barrio Prado Pinzén, en cual se encuentran un
comercio a pequefia escala de lavaderos de carros, bodegas de cerdmicas, almacenes de
construccién, supermercados, droguerias, tiendas de comestibles, viveres, miscelaneas, sitios
de internet, bares y billares. En lo educativo, cuenta con un colegio distrital, cuatro colegios
privados, un jardin del Bienestar Familiar y un jardin privado.

El colegio ubicado en la carrera 59b no 129-45, es una institucion publica, mixta que
ofrece los niveles de preescolar, basica primaria y secundaria, en la jornada de la mafiana y la

tarde. La institucion presta sus servicios en dos sedes: en la sede A funciona el bachillerato y
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la sede B la primaria. La sede A, es una construccién amplia de una sola planta, en donde se
ubican varios salones de primaria, una pequefia bodega donde se guardan los refrigerios,
amplios bafios para nifios y nifias que son también de uso de toda la comunidad educativa y
una oficina administrativa.

El salon de clase del curso primero B; poblacion con la cual se llevo a cabo esta
investigacion, es un espacio que a pesar de ser amplio, no cubre las necesidades de los
estudiantes, pues son 34 alumnos distribuidos en pupitres de a dos, los cual hace que queden
pegados unos a otros. Asi, no es posible hacer actividades de mesa redonda o algun ejercicio
que impliqgue mucho movimiento pues el espacio no es suficiente. El aula cuenta con un
tablero de acrilico grande y un televisor en la parte frontal, donde estad también ubicado el
escritorio de la docente y un locker donde se guardan algunos elementos de los estudiantes.
Posee un ventanal grande lo que lo hace un sitio muy iluminado, esta decorado con dibujos
de personajes de Disney, frases en inglés y las letras del alfabeto. En general es un sitio
agradable para trabajar.

1.1.3 Lo académico: proyecto educativo institucional (PEI)

El PEI de la institucion, se basa en el fortalecimiento de valores como el
emprendimiento y la cultura para el trabajo. Forma estudiantes en valores como el respeto, la
responsabilidad, honestidad y solidaridad. El proceso de formacién integral de los estudiantes
implica capacitarlos en la comunicacién para lograr una verdadera cultura de convivencia
donde primen criterios éticos, morales y de responsabilidad social. Por tanto, su mision tiene
como objetivo formar personas autdbnomas, analiticas, criticas, justas y honestas, mediante el
énfasis en valores y cultura para el trabajo que les permita un desempefio solidario y
comprometido con la proyeccion y el mejoramiento de si mismo, su familia, su entorno y su
nacién. Y su vision; en el término de 12 afios, busca formar personas capaces de construir su

proyecto de vida, aplicando la pedagogia significativa y la ensefianza para la comprension,
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sustentada en los valores institucionales y en la busqueda constante de la transformacion
social.
1.2. Caracterizacion de los estudiantes

La caracterizacion de la poblacion para este proyecto se realizo a partir de un proceso
de observacion realizado entre los meses de febrero a junio del afio 2015. En este se
identificaron algunos aspectos relacionados con el desarrollo de la clase. Ademas, se llevo a
cabo la aplicacion de una encuesta que constaba de 5 preguntas de seleccién mdltiple, cada
una con tres opciones de respuesta representadas en un dibujo, que los estudiantes debian
sefialar con una X. En las preguntas 3, 4 y 5 existia la posibilidad de marcar mas de una
opcidén. (Ver anexo 1). Con la encuesta se buscaba indagar por aspectos tales como su lugar
de residencia, la conformacién de su nacleo familiar, en manos de quien estaba el cuidado de
los nifios en la casa, si tenian ayuda o no con sus deberes escolares, sus gustos e intereses y
sus habitos de lectura.

De acuerdo con los datos obtenidos, se encontré que el grupo estaba conformado por
34 estudiantes, 20 nifias y 14 nifios entre los 5 y 6 afios de edad, entre los cuales el 62%
vivian en el barrio, el 24% en barrios aledafios a la institucion y un 4% en otros barrios un
poco mas alejados del plantel. Con respecto al aspecto familiar, el 80% de los estudiantes
pertenecia a hogares nucleares, y el 20 restante a hogares monoparentales o vivian con algin
otro familiar que se encargaba de su cuidado. En cuanto al acompafiamiento en las tareas
escolares, el 55% las realizaban ayudados por sus abuelos o cuidadores pues sus padres
trabajan en el dia, el 35% lo hacia ayudado por hermanos mayores o primos y el 5% las
realizaban solos. Entre las actividades realizadas en casa, la encuesta arroja que el 100% de
ellos ven television en las tardes y s6lo un 3% de la poblacion tienen la lectura como una de

sus actividades en el tiempo libre.
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En el ambito escolar, el 100% de los estudiantes encontr6 gusto en actividades como
dibujar, colorear, pintar y todo lo relacionado con la creatividad y el arte. Ademas de disfrutar
de las lecturas realizadas en clase, aunque todavia se encuentran en el proceso de
alfabetizacion, disfrutan de los libros con imégenes y de alguien que lea por ellos.

En cuanto a los procesos de lectura y escritura se observo que el ejercicio de escritura
se centra en actividades de copiar del tablero; notas, ejercicios y tareas, lo que causa en los
estudiantes angustia por el hecho de demorarse copiando. En el aspecto literario, la docente
lee cuentos a los estudiantes antes de empezar la clase y al final del cuento se discute un poco
al respecto de la historia. Aparte de esto, los estudiantes son muy receptivos a las canciones;
todos los dias cantan dos o tres que tienen que ver con lo visto en clase, por ejemplo con las
vocales, aunque existe otro tipo de canciones usadas por la docente para mantener el control
de la clase, entre ellas unas que invitan a hacer silencio a respetar etc.

En cuanto a la disciplina, esta se mantiene siempre y cuando la docente esté presente
en el aula, los nifios son muy activos pero en general se quedan en sus puestos haciendo su
trabajo. La relacion entre ellos es buena y de respeto, a veces hay desacuerdo en el préstamo
de materiales como el borrador o el tajalapiz, pero lo resuelven solos y de buena manera. La
relacion de la docente y sus alumnos es de respeto y cordialidad mutua, pues en su mayoria
son estudiantes trabajadores que a pesar de las distracciones propias de su edad, cumplen con
el trabajo asignado en la clase.

Con el fin de conocer como era el nivel de comprension lectora de los estudiantes a
nivel literal (se evalud solamente este nivel debido a su corta edad y a que era la primera vez
que se evaluaban en este campo, por eso, los niveles inferencial y critico no se tuvieron en
cuenta en esta prueba, revisar anexo 2) se aplic6 una prueba a partir del cuento Pipo
encuentra un amigo de Alejandra Lopez Portillo, acompafiado de un cuestionario de cuatro

preguntas de seleccion multiple, cada una con tres opciones de respuesta representadas en
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dibujos para mayor comprension de los estudiantes quienes como es normal a su edad se
encuentran en el proceso de apropiacion del cédigo escrito.

La primera pregunta indaga sobre quién era Pipo, el personaje principal y aparecia el
dibujo de un nifio, un perro y un sefior. La segunda pregunta indagaba sobre qué comia Pipo;
los dibujos usados fueron una caneca con basura, una pizza y un hueso. La tercera pregunta
iba dirigida a dénde habian llevado a vivir a Pipo, las imagenes esta vez eran una playa, una
ciudad y un campo. Por ultimo se cuestiond sobre donde dormia ahora Pipo y se mostraron
las imagenes de una cama una casa para perro y una caja. La instruccion era que de manera
individual, debian marcar en un circulo la respuesta que de acuerdo a la lectura previa
consideraran fuera la indicada.

De acuerdo con los resultados de la prueba, se evidencio que la falta de atencion a la
instruccion influyd en que los estudiantes presentaran ciertas dificultades para desarrollarla,
pues las instrucciones de la prueba tuvieron que ser dadas varias veces, después de varios
intentos mas del 60% seguian preguntado sobre qué era lo que tenian que hacer. Esto se vio
reflejado en que en el desarrollo de la prueba el 90% de los estudiantes hablaban y se
preguntaban entre ellos, y copiaban las respuestas de sus compafieros que en algunos casos
no eran las correctas. Ademas, el 76% de ellos sefialé6 mas de una respuesta en preguntas que
eran de respuesta Unica.

Con respecto a la comprension del texto, se evidencio que el 65% de los nifios y nifias
mostraron cierta dificultad para recuperar la informacion explicita en el texto. En la primera
pregunta habia tres dibujos; un nifio, un perro y un campesino. La pregunta era: ;quién era
pipo? (el perro). En ésta, sélo el 50% de los estudiantes identific el personaje y lo relaciond
con la respuesta. En la segunda pregunta los dibujos eran: una caneca con basura, una pizza y
un hueso. La pregunta era ¢qué come Pipo? (Hueso). Sélo el 43% de los estudiantes sefiald la

respuesta correspondiente. En la tercera pregunta los dibujos eran una playa, una ciudad y el
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campo. La pregunta era: ¢donde vive Pipo? (en el campo). Solo el 48% de los estudiantes
indicaron la respuesta que era. Por Gltimo, en la cuarta pregunta los dibujos eran una cama,
una casa para perro y una caja. En ésta Gltima, el 85% de los estudiantes respondieron la
respuesta correcta.

De acuerdo con estos resultados, se evidencio que los estudiantes tenian dificultades
con el nivel de comprension de lectura literal, toda vez que mas del 50% de ellos no lograron
recuperar la informacion explicita en el texto. De los 31 nifios solo 2 recuperaron la
informacidn en su totalidad, mientras que los restantes, marcaron mas de una respuesta, no
marcaron ninguna o se dedicaron a colorear los dibujos. Esto revela que predomina en los
nifios el gusto por el arte, pues el 100% de ellos colorearon los dibujos de la prueba,
prestando mas atencion a esta actividad que a las mismas respuestas que debian completar.
Conclusion

De acuerdo con los resultados, se evidencid que los estudiantes todavia no lograban
identificar la informacion explicita en el texto a pesar de que se utilizaron imagenes en las
respuestas que se les presentaban. Su atencion se enfocaba sobre todo en colorear las
iméagenes y no en relacionarlas con las preguntas que se les formulaba en la prueba.

1.3. Planteamiento del problema

Uno de los retos para las docentes de los grados iniciales, es acercar a los nifios a los
procesos de lectura y escritura, la preocupaciéon de la mayoria es que los estudiantes logran
reconocer y decodificar el cddigo. Desde esta perspectiva, es usual observar que los
profesores consideran que los nifios no tienen ningun conocimiento sobre la lengua escrita al
ingresar en la escuela formal y que por eso se debe empezar desde cero. Segun Ferreiro esto
responde a que se tiene “una imagen empobrecida del nifio que aprende, lo reducimos a un

par de 0jos, un par de oidos, una mano gque toma un instrumento para marcar y una aparato
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fonatorio que emite sonidos. Detras de eso hay un sujeto cognoscente, alguien que piensa,
que construye interpretaciones, que actda sobre lo real para hacerlo suyo” (1979, pp. 27).

Desde esta concepcidn sobre la ensefianza de la lengua escrita, no se tiene en cuenta la
experiencia que traen los nifios sobre la lengua, fruto de su interaccion con un contexto rico
en textualidad: letreros en la calle, envases y empaques comerciales, propagandas en la TV,
carteles etc., segin Ferreiro, “el nifio ve mas letras fuera que dentro de la escuela” (1979, pp.
26). A pesar de que el nifio posee esta experiencia, de acuerdo a la autora, prevalece entre los
docentes, el enfoque que centra el proceso de aprendizaje mas en la decodificacién y no en la
comprension, esto revela que “los adultos ya alfabetizados tienden a reducir el conocimiento
del lector al conocimiento de las letras y de su valor sonoro convencional” (1979, pp. 23).
Esto significa, que se ignora el nifio como sujeto que aprende, “trata de comprender el
sistema de escritura y para ello realiza actividades de interpretacion y produccion” (1979, pp.
25).

De otro lado, el acercamiento de los nifios con materiales que les permitan una
experiencia de lectura, se da solamente a partir del uso de la cartilla o de guias que en
ocasiones son descontextualizadas. Otras veces, los docentes realizan actividades de lectura
en voz alta de cuentos y luego se hacen algunas preguntas de comprension. En estas
actividades no se tiene en cuenta los intereses y conocimientos previos de los nifios si no que
se parte de lo que el docente supone que necesitan los estudiantes. Es decir las actividades de
ensefianza se organizan desde lo que dice Ferreiro una “visién adulto céntrica del proceso”
(1979, pp. 23).

Los estandares para la ensefianza de la lengua castellana propuestos por el MEN de
Colombia, enfatizan en que “la produccion de lenguaje no sélo debe limitarse a emitir textos
orales o escritos, sino iconograficos, musicales, gestuales, entre otros. Asi mismo, la

comprension linglistica no debe restringuirse a los textos orales o escritos, sino que se lee y,
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en consecuencia, se comprende todo tipo de sistemas signicos” (2006, pp. 28). Es decir, a
través de la lectura se pueden explorar muchos campos de representacion. Sin embargo, en la
realidad de la escuela los espacios para esta practica son insuficientes.

En lo anteriormente expuesto, se evidencié que dentro de las actividades realizadas
por la docente en el curso primero B del colegio Anibal Fernandez de Soto, estaba la lectura
en voz alta de un cuento escogido al azar entre las existencias de dotacion del curso,
asignados dentro del proyecto del plan de lectura y escritura propuesto por el MEN, pero en
ningin momento se consultaba a los nifios sobre qué les gustaria que les leyeran. De igual
manera las actividades de compresion de lectura se limitaban a preguntas de tipo literal y no
se utilizaban en el ejercicio otro tipo de estrategias como la dramatizacion, la expresion
corporal, ni artistica.

De otra parte, la encuesta realizada a los estudiantes evidencié la poca disposicion de
tiempo de los padres para con sus hijos, en actividades como llevarlos a la biblioteca o
compartir momentos para leer cuentos infantiles que pudieran enriquecer los procesos de
lectura de los nifios o sélo por disfrutar del goce que representa esta actividad. Por el
contrario, la experiencia de los nifios con la literatura se daba a partir de algunos programas
de television como los cuentos de los hermanos Grimm o en el cine.

Otros hallazgos encontrados en la prueba que se aplicé a los estudiantes, mostraron
que los nifios tenian ciertas dificultades en sus procesos de comprensién de lectura en el nivel
literal pues sus respuestas evidenciaban que no lograban recuperar la informacion explicita en
el texto. Por ejemplo en preguntas en las que se les pedia que identificaran al personaje del
cuento, solo el 50% de los estudiantes identificd el personaje y lo relacion6 con la respuesta.
O en la que se les preguntaba sobre lo que comia el personaje, sélo el 43% de los estudiantes
respondieron que era lo que comia el personaje. Igualmente, en la pregunta en la cual se les

pedia que sefialaran el lugar donde vivia el personaje, sélo el 48% de los estudiantes
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contestaron el lugar que era. Por el contrario, en la pregunta en la que se les pedia que
indicaran donde dormia el personaje, 85% de los estudiantes sefialo la respuesta adecuada. En
general, se evidencid que los nifios muestran un gusto por las actividades artisticas ya que en
los ejercicios se dedicaron mas a colorear los dibujos que a tenerlos en cuenta para responder
las preguntas.

De acuerdo con la anterior, si no se tienen en cuenta los intereses y conocimientos de
los nifios en el acercamiento al aprendizaje de la lectura y la escritura, esto genera desde los
grados iniciales una apatia hacia estas actividades, reflejada luego a lo largo de su formacion
académica. Por tal motivo, frente a lo descrito anteriormente surge la pregunta, si elaborar un
plan de lectura teniendo en cuenta los intereses de los nifios y utilizando estrategias ludicas y
artisticas para desarrollarlo puede contribuir en los procesos de comprensién de lectura de los
estudiantes. Un plan lector que parta de la lectura de cuentos del interés de los nifios y que
involucre ademas otros formatos como peliculas y videos, permitiria que ellos tengan un
acercamiento a la lectura comprensiva utilizando como principal herramienta de trabajo la
literatura infantil; cuentos, fabulas, poemas, adivinanzas entre otros, sumado a la
implementacion de talleres ludicos y artisticos donde puedan dar cuenta de lo leido y
expresar sus ideas de una manera creativa.

1.4. Pregunta problema

¢De qué manera el desarrollo de un plan lector en el aula contribuye en los procesos

de comprension de los estudiantes del grado primero B del colegio Anibal Fernandez de

Soto?
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1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo general

Establecer la incidencia de un plan de lector de aula, elaborado a partir de los intereses
de los nifios, en los procesos de comprension de lectura de los estudiantes del grado primero
B del colegio Anibal Fernandez de Soto.

1.5.2. Objetivos especificos
1.5.2.1. Identificar el nivel de compresion de lectura de los estudiantes a partir de una prueba
de comprension.
1.5.2.2. Disefiar un plan de lectura que involucre estrategias lGdicas y artisticas, que
contribuyan en los procesos de comprensién lectora de los nifios.
1.5.2.3. Evaluar el impacto que genera la implementacion de la propuesta de intervencion con
base en el proceso de los estudiantes y su comprensiéon lectora en el nivel literal.
1.6. Justificacion

Respondiendo al proyecto planteado por el gobierno colombiano, con su plan nacional
de lectura y escritura con el cual se busca que todos los nifios y jovenes del pais cuenten con
libros y materiales de lectura de calidad, que les ayuden a fortalecer sus procesos de
aprendizaje y a mejorar sus competencias en lectura y escritura. Se piensa en la idea de
adelantar un proyecto lector en el grado primero B del colegio Anibal Fernandez de Soto,
cuya pertinencia radica en que ademas de mejorar los procesos anteriormente mencionados
les ayudara a fortalecer su habilidad de comprension lectora y sus procesos de escritura.
Ademas, los acercara a la literatura e incrementara su capacidad de darle significado a sus
lecturas y ampliara su vison de mundo.

Se entiende que comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condicién
indispensable no sélo para superar la escolaridad obligatoria, sino para desenvolverse en la

vida cotidiana. Esta habilidad trae beneficios tanto en el &mbito educativo como en el
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personal, familiar y social. Es por ello, que trabajar sobre la comprension lectora con los
estudiantes de primero B es relevante, pues es claro que comprender lo que se lee sirve para
desenvolverse en el mundo, siendo una herramienta que les permite cuestionar la informacion
que se les presenta y desarrolla en ellos la capacidad de ir mas alla de lo literal, de ser sujetos
creativos, interpretativos y criticos.

El plan lector propuesto el MEN ofrece unas lineas generales en las cuales, el mayor
reto es dotar a las escuelas de libros de calidad que estén al alcance de todos los nifios y en
general de la comunidad educativa. Es decir el proyecto se dirige hacia la cobertura de textos.
Nuestro proyecto lector en el aula en cambio, es diferente en la medida que esta basado en la
lectura de cuentos infantiles, partiendo desde los intereses de los nifios y organizado con un
objetivo determinado; dirigido a reforzar los procesos de comprension lectora y de paso a
fortalecer su produccion escrita y oral a través de guias didacticas y diferentes formas de
representacion como el dibujo, la pintura y el arte.

El plan de lectura, a través de su aplicacion, va a permitir a los estudiantes ir
enriqueciendo su repertorio linguistico y su vision de mundo. De esta manera trabajar desde
unidades tematicas dirigidas a temas especificos, les posibilitara no s6lo mejorar sus procesos
de compresién sino también aprender nuevo léxico, preguntarse, cuestionar y proponer.
Ademas, les ayudard a leer su realidad y a comprenderla, utilizando sus conocimientos

previos, haciendo relaciones, comparando y dando significado a lo que ven y lo que leen.
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2. Capitulo Il marco de referencia
2.1. Antecedentes (estado del arte)

La lectura es una fuente de conocimiento y de aprendizaje; contribuye a pensar y a
aprender. De ahi la importancia, de llevar a cabo en los grados iniciales, procesos de
ensefianza que permitan a los estudiantes adquirir practicas de lectura y escritura, no sélo del
reconocimiento del codigo escrito, sino también de procesos de comprension y significacion.
Teniendo esto en cuenta, la presente investigacion se propone disefiar un plan de lectura
partiendo de los intereses de los nifios e involucrando estrategias artisticas para contribuir en

sus procesos de comprension de lectura y escritura.

Con este proposito, se llevé a cabo una busqueda de investigaciones relacionadas con
la ensefianza de la lectura y la escritura en los grados iniciales, y las metodologias utilizadas
para fortalecer los procesos de comprension de los estudiantes. Asi, se revisaron quince tesis
de grado, nueve de caracter nacional y seis internacionales de paises como Espafa y Perd, de

las cuales nueve eran de pregrado, tres de postgrado y tres de maestria.

La revision realizada evidencio que la mayoria de las investigaciones utilizaron el
enfoque de investigacion accion, la cual proponia una intervencién pedagdgica para
contribuir en los procesos de lectura y escritura de la poblacion con la cual trabajaron. Sin
embargo, no todas utilizaron el mismo método para hacerlo. Por consiguiente estas se han

organizado en tres grupos:

En el primer grupo la estrategia comun fue el uso de textos argumentativos, fabulas e
iméagenes. Chaves (2010) en su estudio, utilizaba lecturas a partir de las cuales se proponian
una serie de tareas, entre ellas, se pedia a los estudiantes responder preguntas, completar la
Gltima palabra en una frase y completar la parte final del texto. De acuerdo a su autora estas

actividades se proponian apoyar lo visto en clase por los estudiantes y tenian en cuenta el
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antes, durante y después de la lectura. Por su parte, Espitia (2011), utilizo las fabulas como
una herramienta o recurso fundamental en el fortalecimiento, no sélo de la comprension
lectora, sino de todas las habilidades comunicativas, por su valor, contenido y mensaje. La
investigadora, considera que “en el pensamiento, los nifios deben ir desarrollando habilidades
para realizar inferencias en diferentes niveles, las cuales le permitirdn predecir acciones a

partir de situaciones, explicar fendbmenos y manejar causalidad entre eventos” (2011, pp. 18).

El segundo grupo, se valio del arte y el juego para trabajar la comprension de lectura
en los estudiantes y sus habilidades comunicativas. Silva (2009), en su trabajo buscaba
incentivar el nivel de argumentacion de los nifios en el contexto de las artes visuales haciendo
uso de la pintura como forma de expresion desde el saber previo de los nifios. El propdsito de
usar el arte en las intervenciones de las clases de espafiol, les permitia a los estudiantes
ampliar sus posibilidades expresivas y comunicativas, ademas las imagenes trabajadas les
posibilitaban representar su mundo interior y su experiencia particular como seres humanos,
en ellas, ademas, los estudiantes podian plasmar sus ideas y emociones participar y discutir

sobre el trabajo creado por otros comparieros.

Por su parte Oquendo (2008), utilizd juegos de roles; los estudiantes debian hacer de
detective o de periodista para indagar sobre datos de las lecturas, responder adivinanzas,
describir personas, alargar finales, crear cuentos colectivos entre otras actividades. En este
ejercicio en particular se determiné que el objetivo de la lectura no es que los nifios repitan la
informacion obtenida de los textos y los docentes nos centremos en la tarea de controlar y
corregir las respuestas que dan a las preguntas de comprension, sino que a traves del juego se
daba un proceso de construccion de significado en la que el lector debia esforzarse, aportar
conocimientos previos y hacer un analisis global del texto de manera sencilla, puesto que el

trabajo se hizo con estudiantes de cursos iniciales.
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A diferencia de las anteriores Grill (2014), us6 como herramienta las TIC, para
realizar actividades como la presentacion de cuentos animados Yy ejercicios interactivos
después de los cuales se determinaban los aspectos mas relevantes de las historias. En este
trabajo se determinGd el valor de esta nueva herramienta tecnologica de ensefianza-
aprendizaje, pues gracias a ella se mitigaba la apatia y poca motivacion de los estudiantes
hacia la lectura, pues con historias de hechos ficticios y la participacion del estudiante en el
desarrollo de estos ejercicios, se mejoraba la comprension lectora y por ende su competencia
comunicativa. Asi, la lectura cumplia un papel significativo como préctica social y el uso de
las TIC lograban un ambiente de formacion que captaba la atencidn de los estudiantes al ser

dindmica, flexible, llamativa, con variados recursos y herramientas

Por altimo, algunas investigaciones usaron un proyecto de lectura en el aula, entre
ellas Rojas (2009), en su proyecto “Leer para construir”, permitio la elaboracion de criterios
propios en los estudiantes a través de la lectura y se centrd en la animacion y promocion de la
misma, no solo en el aula sino en la institucion en la que se realiz6 el proyecto. La
investigadora detectd que las précticas de lectura de los estudiantes eran exclusivamente
actividades de tipo académico, a los maestros de las diferentes areas les faltaba encender la
chispa a la lectura a través de la palabra, la mdsica y las artes visuales y de igual manera

reconocer los diferentes tipos de textos.

Por otro lado Mamani (2009), en su proyecto lector “Lectura es vida” tuvo como
finalidad mejorar el desarrollo de la comprension lectora, considerando que los nifios del
nivel primario, se encuentran en la base de todos los conocimientos. Con este trabajo,
pretendia incrementar los niveles de comprension lectora teniendo en cuenta la edad del
educando, sus intereses y necesidades. El disefio, la aplicacion y evaluacion de estos dos

proyectos lectores, tuvo como objetivo propiciar situaciones de lectura auténticas, definidas
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por proyectos de aula que promovieran actos de lectura verdaderos, que ademas de favorecer
en los estudiantes el desarrollo de su capacidad de comprension, les ayudaria a descubrir el
placer por comprender un texto. De acuerdo a estos trabajos, la tarea del educador, consistiria
en ayudar a los educandos a construir senderos del placer por la lectura, y no la de obligarlos

a sentirlos.

Como se sefial6 anteriormente, la tendencia general en las tesis consultadas se basé en
la idea de mejorar la comprension lectora de los estudiantes de los primeros grados de
primaria. Esto, mediante una intervencion en la cual se realizaron aplicaciones de talleres de
lectura, teatro y de guias didacticas que dieran cuenta de la comprension de textos de los
estudiantes, utilizando diferentes tipos de literatura como cuentos, textos argumentativos,
libro 4lbumes y nuevas herramientas tecnoldgicas que debian ser analizados e interpretados
por los estudiantes. En los trabajos consultados la mayoria de los autores empez6 por
presentar las causas de la falta de comprension lectora y citd a varios teéricos en los cuéles
basd su proyecto. Entre algunos de esos autores recurrentes encontramos a Piaget, Bruner,

Ausubel, Vygotsky, Freire, Zubiria, Petit y Ferreiro entre otros.

En resumen, lo que buscaban la mayoria de los autores de las tesis consultadas, era
que los estudiantes reflexionaran sobre las lecturas y a la vez estas despertaran su interés
literario. Algun aspecto que podria considerarse como nuevo en estos trabajos es que
buscaban involucrar a las familias de los estudiantes en el proceso de lectura, pues es en el
hogar donde los nifios pasan la mayor parte del tiempo. Lo mas valioso de las monografias
consultadas es que buscaban desarrollar no solo la comprension lectora sino ademas
pretendian mejorar la capacidad critica y el pensamiento autbnomo en los estudiantes desde

edades tempranas.
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Por ltimo, la importancia que tuvo para este proyecto la revision de las anteriores
tesis de grado, radicé en que reforzo la idea de que trabajar la comprension lectora en los
nifios de grados iniciales no es sélo una ayuda para rendir en las labores escolares sino que es
una herramienta de vida. La lectura comprensiva les permite a los estudiantes desarrollar sus
habilidades comunicativas, mejorar su concentracion y su memoria, ampliar su vision de
mundo, aumentar su capacidad de aprendizaje, entre muchos otros beneficios. Aparte de esto,
la revision permitié acceder a la bibliografia de las investigaciones y hallar autores
recurrentes que han trabajado el tema de la comprensién y que han hecho propuestas sobre el

mismo.

2.2. Marco tedrico

La alfabetizacion en los primeros grados de escolaridad representa un reto para los
docentes. Algunos tratan de implementar diversas estrategias, como juegos, canciones y
cuentos. Otros, se enfocan mas en la decodificacion, transcripcion, repeticion, memorizacion
de las letras y sus combinaciones. Estas Ultimas précticas se enmarcan en los métodos
sintético, silabico y fonético en los cuales se privilegian la memorizacion y el descifrado de
signos aislados, sin considerar las relaciones que guardan los estudiantes con la escritura y la

lectura provenientes de su medio.

Esta perspectiva, segun Ferreiro (1979) “revela una concepcion de nifio en los
primeros grados de escolaridad, como un sujeto pasivo y sin ninguna experiencia con el
lenguaje” (p. 22). La autora afirma ademas que los procesos de alfabetizacion implican
mucho mas que la adquisicion de una técnica de transcripcion y los sujetos de esos procesos
poseen un pensamiento sobre la escritura que la educacion no puede ignorar; “la escritura no
es copia pasiva, sino interpretacion activa de los modelos del mundo adulto” (Ferreiro, 1979

p.40). De esta manera ignorar la experiencia y conocimiento que tienen los nifios sobre la
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escritura cuando inician su escolarizacion, trae como consecuencia que los nifios encuentren
que el aprendizaje de la escritura es complejo e incomprensible, porque no tiene nada que ver
con el conocimiento y el uso que €l le da la lengua. Ferreiro afirma ademas que “los procesos
de lectura y escritura en los nifios empiezan antes de lo que la escuela imagina y de maneras
insospechadas (1979, p. 9). En palabras de la autora, “A los cuatro afios los nifios son capaces
de diferenciar cuando un trazo es dibujo y cuando es escritura, estableciendo diferencias entre
imagen y texto, ademas, en un cuento son capaces de reconocer que el dibujo y el texto estan
relacionados” (p. 333). Es decir, si bien es cierto que los nifios de edades tempranas no “leen”
los grafemas como tal, su relacién con el medio los va adentrando en un proceso de

conocimiento y aprendizaje de las letras que se podria reconocer como empirico.

Hallyday (1977), por su parte considera que “una sociedad que sabe leer y escribir,
ofrece a los nifios una variedad de material impreso que les permite comprender que el
lenguaje escrito es una manera de construir significado” (p. 92). Esto evidencia que los nifios
comienzan desde muy temprano a responder a lo impreso y a asignarle significado, por
ejemplo  reconociendo logotipos y signos como una manera de identificar lugares y
productos. Es asi, como algunos nifios incursionan en la lecto-escritura antes de ingresar a la
escuela escribiendo notas, cartas, listas del mercado etc., leyendo avisos; McDonald’s, Exito,
entre otros. Por esa razon al ingresar a la educacion formal los nifios leen y escriben de una
manera mas 0 menos convencional gracias al aprendizaje que han construido a través de sus

experiencias con su medio.

En esta misma perspectiva, Ferreiro y Teberosky (1979) basadas en la teoria de
Piaget, definen al nifio como “un sujeto activo que compara, excluye, ordena, categoriza,
reformula, comprueba, crea hipotesis y reorganiza” (p. 352). Las autoras, conciben el proceso

de aprendizaje de la lectura y la escritura desde una perspectiva constructivista, donde el nifio
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juega un papel dindmico y es quien construye sus conocimientos mediante la interaccion con
su medio (p. 340). El entorno entonces les proporciona diversidad de textos como carteles,
anuncios de television, marcas de objetos, sefiales de transito, avisos comerciales, etc., que
estimulan un aprendizaje espontaneo de la escritura y dicho aprendizaje puede ser potenciado

a través del uso de la literatura en las aulas desde el comienzo de la escolaridad.

Un plan lector de aula que contribuya en los procesos de comprension de lectura y por
ende de la escritura de los nifios, a través de la literatura, tiene en cuenta el plan nacional de
lectura y escritura, propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional para el desarrollo de
estos procesos en los grados iniciales, Leer es mi cuento. Con esta propuesta, el MEN, busca
promover la lectura como medio de aprendizaje, a través del fortalecimiento del papel de la
escuela y de la familia en la formacion de lectores y escritores. Este proyecto ademas va
encaminado a dotar las bibliotecas escolares para dar acceso a diferentes materiales de
lectura, formar a los docentes para que se reconozcan a si mismos como lectores y escritores
e involucrar a los miembros de la familia como mediadores de lectura. Se plantea en este
proyecto que “Es importante tener en cuenta que el Plan busca impactar a toda la sociedad y
no sélo a quienes estan dia a dia en la realidad de la escuela. Asi, la familia se vincula como

un agente central en la formacion de lectores y escritores” (Colombiaaprende.edu.co, 2014).

Sin embargo, y a pesar de estos esfuerzos por acercar a los nifios a la literatura, en la
practica evidenciamos que el plan de lectura del gobierno no tiene mucha repercusion en el
proceso de ensefianza de los estudiantes. Si bien es cierto que existen en el aula ejemplares de
cuentos, no se ha organizado un plan lector que contemple unas estrategias y unos recursos
que partan de los intereses de los nifios; todo ello, enfocado a promover los procesos de
lectura, escritura y comprension de los estudiantes, y concibiendo al nifio como un sujeto que

contribuya en su proceso de aprendizaje y no como un simple espectador.
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Rincon (2006) define un proyecto de aula como “una construccion colectiva que hace
el maestro con sus estudiantes a partir de un problema o interés que surge del grupo y genera
una variedad de acciones en donde la interaccion social y el reconocimiento del contexto
sociocultural son el fundamento para la construccion y reconstruccion de nuevos saberes. (p.
34). En este tipo de proyectos, segun esta autora, “priman actividades que tengan relacion
con las preferencias de los nifios, se desdibuja la verticalidad del maestro, se relaciona la
realidad sociocultural de los estudiantes con los contenidos y ademas permite integrar

diferentes areas del aprendizaje (p.15).

Los trabajos por proyectos ademas, se basan en ciertas estrategias, una de ellas es la
estrategia de globalizacién. Esta se refiere a las propuestas pedagdgicas que alrededor de un
tema, proyecto o problema “interesante” para el nifio o nifia, permiten trabajar durante un
tiempo relativamente largo, diferentes campos del conocimiento asi como las diferentes
dimensiones. Las estrategias de globalizacién se proponen para trabajar con todo el grupo y
el tiempo de duracion esta determinado por el interés de los nifios y nifias en el tema y la
importancia que pueda tener el desarrollo del mismo para el trabajo escolar (Fandifio, 2007 p.
1). Teniendo esto en consideracion, esta investigacion, busca contribuir en los procesos de
comprension de los estudiantes, tenido en cuenta, en su planeacion y aplicacion los gustos
literarios de los estudiantes en temas especificos y su gusto por las labores artisticas y de

creacion.

“El proyecto surge de los intereses de los nifios. Intereses que tienen que ver con su
vida cotidiana en la que participan sus padres, familiares, etc.” (Fandifio, 2007 p.6). De
acuerdo a esta autora, un proyecto es toda una oportunidad para dibujar, pintar, modelar y
demas expresiones plasticas pues las artes en general tienen una funcién expresiva, emotiva

y los temas a trabajar en ellas deben contemplar en diferentes dimensiones. De igual manera,
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el trabajo por proyectos promueve interacciones entre los mismos nifios en donde se
confrontan sus saberes, sus hipotesis, sus resultados. Los nifios participan en todos los pasos
del proyecto, desde la eleccion del tema hasta la evaluacion del mismo. ElI maestro por su
parte, actia como un planificador, observador y orientador, que promueve la participacion de
los estudiantes. La evaluacion se plantea como un proceso constante a traves de todo el

proyecto.

Desde estos planteamientos, el Plan lector en el aula concibe a los nifios como sujetos
dindmicos, que se encuentran en una etapa donde la fantasia, la creatividad y la imaginacion
son inherentes a ellos, y en la cual la literatura puede aportar de manera significativa en su
proceso de alfabetizacion. Desde esta perspectiva, el Plan se organizara a partir de los
intereses de los nifios, tal como se concibe en los proyectos de aula. Se promoveran los
procesos de comprension e interpretacion que se evidenciardn a traves de la produccién
textual, el discurso oral u otras maneras de representacién; dibujo, pintura, construcciones

artisticas.

Uno de los fines de aplicar este plan lector, radica en reconocer en los estudiantes
sujetos cuyo aprendizaje no depende sélo de la transmisién de conocimientos del maestro.
Sino que estan en constante relacion con un medio determinado, del cual provienen gran
parte de sus conocimientos y los cuales se pueden potenciar por medio de la literatura, en este
sentido, Ferreiro, plantea que “el maestro no es el tnico que sabe leer y escribir en el salon

de clase, todos pueden leer y escribir, cada quien a su nivel” (1979, p. 27).

Con el fin de aplicar este proyecto de lectura es necesario basarnos en unas estrategias
gue nos permitan alcanzar nuestro proposito; contribuir en la comprensién de lectura de los
nifios. Se entiende la lectura, segin Isabel Solé, que implica un proceso de comprension que

se va dando en tres fases: un antes, durante y después de la lectura:
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En el primero, se activan los conocimientos previos y se exponen ideas sobre el texto
a leer, lo que podria llamarse como fase de motivacién. En esta etapa los nifios establecen: un
contacto libre con el texto, un proposito para la lectura, van prediciendo a partir de las
iméagenes que acompafian al texto, los titulos, los personajes, los colores, el tipo de letra, etc.
“Hay que suscitar en los estudiantes la necesidad de leer...convertirlo en todo momento en un
lector activo, en alguien que sabe por qué lee, y aporta sus conocimientos, experiencias,

expectativas e interrogantes” (Solé, 1992 p. 99).

En el segundo, durante la lectura; se da un reconocimiento que familiariza al lector
con el contenido general del texto. En esta etapa es importante plantear preguntas acerca del
texto, es decir, formular predicciones, verificarlas y rechazarlas. Por ejemplo: “;Qué le va a
ocurrir al personaje? Aclarar posibles dudas, como palabras desconocidas e intentar construir
el sentido global del texto haciendo uso de las imégenes. “El tipo de texto, los titulos, las
ilustraciones, la informacion del profesor, y del propio lector aportan material para generar

hipétesis o predicciones” (Solé, 1992, p. 101).

Finalmente en el después de la lectura es donde se les propone a los estudiantes la
elaboracion de esquemas, resimenes, comentarios, dibujos etc. relacionados con el texto y es
en donde se puede dar cuenta de la comprension del mismo. En esta etapa se pueden realizar
preguntas de comprension literal o inferencial del texto. Ademas resumir y sintetizar la
informacion, formularse opiniones sobre lo leido, expresar experiencias y emociones
personales referentes al contenido de la lectura, relacionando las ideas del texto con nuestro
contexto. “Formular y responder preguntas, no solo sirve para evaluar. El lector que es capaz
de formularse preguntas pertinentes sobre el texto, estd méas capacitado para regular su

proceso de lectura y podra por tanto hacerla mas eficaz” (Solé, 1992, p 137).
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Este proceso de lectura con los nifios de los grados iniciales, es un proceso mediado,
en el cual la lectura en voz alta es fundamental. Al respecto, Pennac, plantea que la lectura en
voz alta, dibuja al lector, las situaciones, los decorados, encarnado los personajes, subrayando
los temas, acentuando los matices, como si fuera un revelador fotogréafico, (1993, p.p. 104) ).
De esta manera, la lectura en voz alta, llena de contrastes la narracion, lo que hace posible
llevar la imaginacion a otro nivel, en el que el texto escrito se convierte en imagen, en

exploracion emocional y en fuente de placer.

Es asi como evidenciamos que la literatura es un camino de multiples posibilidades;
les permite a los estudiantes exagerar lo que conocen, ampliar sus capacidades imaginativas;
volar, hablar con los animales, hacerse invisibles, entre otros. La literatura ofrece amplios
ejemplos de distintos niveles de realidad. Teniendo en cuenta todas la posibilidades que
ofrece la literatura, el plan lector se constituye en un medio de exploracién a través de los
cuentos y en un medio de aprendizaje constante, que permitira a los estudiantes salir de su rol
pasivo en el aula, y los conducird a expresar sus comprensiones e interpretaciones de las
lecturas a través de dibujos, escritos u oralmente, asi, se espera que influya de manera

positiva en sus procesos de lectura, escritura y comprension.

Actualmente, el primer contacto de los nifios con la literatura se da a traves de la
television o las peliculas, este conocimiento previo es muy valioso en el aprendizaje, el cual
puede utilizarse como un predmbulo para iniciar el contacto directo con los libros. El trabajo
en esta direccion consiste en advertir a los estudiantes que esas historias que conocen,
salieron de los libros, y asi como un autor imagin6 esos cuentos llenos de personajes, lugares
y situaciones diferentes, de la misma manera ellos pueden ser constructores de sus propias
historias y plasmarlas a través de un ejercicio escrito, un dibujo, o alguna otra forma de

representacion.
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Los procesos de produccion escrita, para el presente Plan Lector, se basan en los
planteamientos de Freinet (1967) quien propone como principio pedagdgico la expresion
libre de los nifios a través de la escritura; lo que ¢l llama “el texto libre”. Esta es una técnica
de practica educativa, que posibilita al estudiante analizar la realidad en la que vive y
expresar lo que piensa y siente. De acuerdo al autor “El texto libre permite un aprendizaje
natural de la lectura y la escritura, formula ideal para la pedagogia” (1967, p.29). Este puede
ser un instrumento para construir conocimientos y para el aprendizaje de la lengua, tanto en
su manifestacion escrita como en la expresion oral. Freinet estipula como base psicoldgica de
su propuesta educativa, la idea del "tanteo experimental”, considerando que los aprendizajes
se efectlan a partir de las propias experiencias, de la manipulacion de la realidad y de la

expresion de sus vivencias.

Este método ademas, parte de entender al nifio como un ser que cuenta con una serie
de conocimientos y experiencias previas al ingreso escolar y cuya tendencia natural es a la
accion, a la creacion y a la expresion espontanea en un marco de libertad. El principio que
guia el método de Freinet considera que “el nifio tiene propuestas espontaneas, los trabajos
deben ser tareas Utiles para él y el aprendizaje no proviene del maestro si no del propio nifio;
de su trabajo individual y colectivo” (1976, p.94). Es decir, el tanteo experimental es un
método natural a través del cual el nifio aprende basado en el ensayo-error y en

aproximaciones sucesivas.

La propuesta de este autor, puede considerarse como uno de los ejes del presente
proyecto pues lo que busca es que los nifios salgan un poco de la rutina de copiar del tablero,
y mediante ejercicios practicos y usando como herramienta los cuentos infantiles, se atrevan a
plasmar sus ideas en un escrito, dibujo, representacion artistica u oralmente, si asi lo

prefieren. Estas actividades, van dirigidas a comprender lo que se lee y asi construir
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conocimiento, ampliar su vocabulario, vision de mundo, creatividad e imaginacion entre

muchos otros beneficios y por supuesto a fortalecer sus procesos de lectura y escritura.
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3. Capitulo Il disefio metodoldgico

3.1. Tipo de investigacion

El presente proyecto de investigacion se enmarca en el tipo de investigacion
cualitativo, dado que se estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede,
interpretando los fendmenos de acuerdo a los significados que le dan las personas implicadas
(Rodriguez, 1999 p. 32). En esta investigacion, se buscaba indagar por los procesos de lectura
en el grado inicial, a partir de reconocer como se daban en el contexto del aula del grado 1°B.

La investigacion cualitativa es una aproximacion sistémica que permite al
investigador ver los acontecimientos, acciones, normas valores etc., desde la perspectiva de la
poblacién investigada ademas, involucra el interés por comprender los significados que los
individuos construyen, es decir, como toman sentido de su mundo y de las experiencias que
tienen en él. Por otra parte, esta perspectiva sigue una estrategia de investigacion
principalmente inductiva, por lo que el producto de estudio es ricamente descriptivo. En la
investigacion cualitativa el investigador es el principal instrumento en la obtencion y analisis
de los datos (Merriam, 1998).
3.2. Enfoque de investigacidén-accion

El enfoque utilizado en esta investigacion es el de la investigacion accion, pues se
buscaba a partir de la implementacion de un plan de accion solucionar una situacion
educativa y social. En esta investigacion se pretendia contribuir en los procesos de
comprension de lectura de los nifios de 2°B a partir de implementar un plan lector de aula,

organizado a partir de los intereses de los nifios.

La investigacion-accion segun Elliot (1990) es un ciclo de etapas. La primera de ellas
consta de una fase preparatoria; en esta se realiza una reflexion y se disefia una propuesta

teniendo en cuenta la experiencia del investigador, la vida cotidiana, la practica educativa
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diaria, las experiencias significativas entre otros aspectos. La segunda fase estd constituida
por el trabajo de campo; en esta se hace un muestreo y seleccion de sujetos de investigacion,
ademas se recoge Y se registra informacion pertinente. En la tercera fase; la analitica, se hace
un analisis de los datos y de la obtencion de resultados, ademas, se verifican los hallazgos y
se obtienen algunas conclusiones. Para la ultima fase; la informativa, se ofrece un resumen de

los hallazgos y se presentan y se difunden los resultados. (Elliot, 1990).

3.3. Técnicas

El método de investigacion accion se caracteriza por integrar una variedad de
técnicas. Para el presente proyecto se hizo uso de tres de ellas; la observacion no participante
la encuesta y la entrevista. De acuerdo con Hernandez y Garcia en la observacion no
participante el observador se limita a recoger informacion del objeto de la investigacion sin
interactuar con €l y sin participar de forma activa dentro del grupo que observa. El
observador entra en contacto con la realidad o hecho a estudiar permaneciendo ajeno a ella,

adquiriendo el papel de un espectador (2008, p. 2).

Por otro lado, la encuesta es una técnica empleada para el analisis de las dimensiones
culturales, simbdlicas y materiales de la realidad humana sometida a la investigacion
mientras que la entrevista es una formulaciéon de preguntas que permite coleccionar datos
sobre un aspecto concreto, como la opinion del entrevistado. Existen varios tipos de
entrevistas; estructuradas, semiestructuradas, en profundidad y entrevistas especiales. Para
esta investigacion se utilizo la entrevista estructurada consistente en formular una serie de
preguntas definidas por el investigador en funcion de profundizar en cuestiones relevantes

para la investigacion (2008, p.4).



38

3.4. Instrumentos
De acuerdo con el tipo de metodologia y enfoque que se seleccion6 para elaborar el
presente trabajo investigativo, los instrumentos para recolectar la informacién que

eventualmente se analizara serén los diarios de campo y un taller diagndstico.

El diario de campo es uno de los instrumentos que nos permite sistematizar nuestras
practicas investigativas, mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas. Segin Bonilla y
Rodriguez “el diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del
proceso de observacion. Puede ser especialmente util al investigador pues en él toma nota de
aspectos que considere importantes para organizar, analizar, e interpretar la informacion que
esta recogiendo” (1997, p. 129). Por su parte la prueba diagndstico es una evaluacion que se
hace con un objetivo especifico antes de iniciarse una intervencién, para determinar
fortalezas, debilidades, carencias o potencialidades. Permite un diagnostico de lo que los
nifios han aprendido o de lo que pueden estar fallando. Da pistas claras sobre el proceso de
aprendizaje y sirve como material de reflexion y uso en el aula de clase para ser trabajado por

docentes y estudiantes.

3.5. Categorias de analisis y matriz categorial
En la matriz categorial presenta las categorias que se plantean en el objetivo general y
que se desarrollan desde autores como: Ferreiro (1979), Solé (1992), Freinet (1978) y

Fandifio (2007).
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Tabla 1. Matriz categorial

EJE CATEGORIA SUBCATEGORIA FUENTE

Graciela Fandifio
Proyecto lector Globalizante
-Relacional
-Contextual
-Interdisciplinario

©
% Comprension Emilia Ferreiro
p= -Literal
2 -Inferencial Isabel Solé
S
é— Lectura En voz alta Daniel Pennac
S o
-Predecir, anticipar
-Antes
FASES -Leer, releer
-Durante
-Comprender,
-Después  reforzar, producir
Escritura
-Texto Libre Celestin Freinet
-Tanteo Experimental
3.6. Poblacion

El presente proyecto de investigacion se llevd a cabo con estudiantes del grado
primero-segundo B del colegio Anibal Fernandez de Soto, conformado por 34 nifios y nifias
entre los 6 y 7 afos de edad, estrato 3, residentes en su mayoria en el barrio Prado Pinzéon de

ubicado en la localidad de suba.
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4. Capitulo 1V fases del proyecto
4.1 Fases desarrolladas
El desarrollo del presente proyecto investigativo tuvo lugar durante el primer y
segundo periodo del 2015 y el primer periodo del 2016 y se dividié en concordancia con las

fases de investigacion accion propuestas por Elliott (1990).

Etapa de Reflexion e Identificacion; en esta se realizd un proceso de observaciéon a la
poblacidn escogida para el proyecto de investigacion. Se aplicé una encuesta y una prueba de
comprension lectora en el primer semestre del afio 2015, con el fin conocer el nivel de lectura
de los estudiantes. Basados en los resultados de la encuesta y en entrevistas generales se
disefia un plan de lectura que partiera de los intereses de los estudiantes y que involucrara
estrategias ludicas vy artisticas, que contribuyeran en los procesos de comprension lectora de
los nifios. Se hace una revisién de investigaciones y se define los objetivos de la

investigacion.

En la fase del trabajo de campo o plan de accién, se implementa el plan lector entre el
segundo semestre del 2015 y entre los meses febrero y marzo del 2016. En esta fase se
realizaron actividades guiadas por la docente que incluian guias de comprension, ejercicios

de lecturas en voz alta y escritura libre, asi como

En las fases analitica e informativa se presentaron las conclusiones de la intervencién
pedagdgica y se dio cuenta del impacto generado por la implementacion de la propuesta con
base en el proceso y en el desempefio general de los estudiantes. En esta Gltima fase se reviso
si se cumplieron o no los objetivos del proyecto y si sus resultados tuvieron un impacto
positivo en los estudiantes y en la comunidad educativa en general dando cumplimiento al
tercer objetivo especifico planteado al comienzo de la investigacion, este proceso se llevo a

cabo durante el mes de abril del afio 2016.
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Cronograma del desarrollo de la investigacion

El cronograma muestra las fases de desarrollo de la investigacion durante el periodo

comprendido entre 2015-1 y 2015-2 y 2016-1.

Cronograma por meses

FASES Afio 2015 Afio 2016
o £ L c o
—_ o —_
S 1E iz lglg |2 |8 (2.2 |fel2 | I3
= @ + (5]
e (= |2 |2 |3 |3 | |8s5|6 |25|¢ |= |<

Reflexién e X X X X X X
Identificacién

trabajo de X X X X
campo o plan

de accion

analitica e X X X X X X X

informativa

4.2. Propuesta de intervencion

La propuesta de intervencion pedagdgica responde a la pregunta de investigacion y se
orienta desde autores como: Ferreiro (1979), Solé (1992), Freinet (1993) y Fandifio (2007). El
plan lector se organizo6 con la participacion de los estudiantes, a partir de una lluvia ideas se
definieron los temas sobre los cuales los nifios querian leer cuentos. Estos temas fueron
precisamente los que constituyeron los nucleos del plan lector. Cada nucleo planted un
objetivo y unos logros. Ademas, lo conformaron unas estrategias que se evidenciaron en las
actividades propuestas: lectura en voz alta, talleres guiados, ludica, artistica; y unos recursos

gue en este caso son los cuentos relacionados con los temas que los nifios propusieron.

Antes de definir con los nifios los temas que constituyen los ndcleos del Plan Lector, se
realizd un acercamiento a los nifios a la propuesta a partir de una serie de preguntas para
conocer las practicas de lectura y gustos literarios de los estudiantes:

1. ¢ Te gusta leer libros en casa?, ¢ Que tipo de textos prefieres?



2. ¢Qué cuentos conoces? ¢En qué lugares acostumbras a leer?
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3. ¢ Visitas las bibliotecas? ¢ Cual ha sido tu experiencia en este sentido?

4. ¢ Te llaman la atencion las historias de; animales, seres fantésticos, lugares lejanos etc.?

5. ¢ Te gustaria que en las diferentes clases se implemente mas la lectura de diferentes tipos

de textos a través de talleres animados tanto en el salon de clase y en la biblioteca escolar?

Luego de recoger las opiniones se leyeron tres cuentos: Esteban y el escarabajo de Jorge

Lujan, Un monstruo debajo de la cama de Angélica Glitz y El viaje de Lisa de Paul Maar.

Una vez leidos los cuentos se definieron los temas para conformar los ndcleos que se

trabajarian en el plan lector.

NUCLEO

LOGROS

ACTIVIDADES

EL MAR

-Plasmar las caracteristicas
fisicas de los personajes del
mar de manera artistica y
hablar del rol del personaje
en la historia, dando cuenta
de la comprension literal de
la misma.

-ldentificar ~ caracteristicas
generales en las historias y
escribirlas usando la guia
entregada por la docente.

-Interpretar  imégenes y
fortalecer los procesos de
comprension de las mismas.

-Realizar comentarios
después de leer las historias,
ver los videos o las peliculas,
en pro de fortalecer los
procesos comunicativos.

-Participar  en  diélogos
abiertos en el cuales se hable
de lo que sabiamos, y lo que

Rondas de preguntas sobre
sus habitos de lectura a los
estudiantes, sus preferencias
literarias, lo que conocen, lo
que les llama la atencion,
sobre temas, personajes, tipos
de cuentos etc.

-Lecturas en voz alta de
cuentos variados de literatura
infantil.

-De acuerdo con las historias
leida, los estudiantes
construiran titeres, murales,
mascaras, coronas, etc., de
acuerdo a los elementos
representativo de la historia y
a las caracteristicas de los
personajes y lugares.

-Realizacion de guias
didacticas en donde mediante
una escritura libre, sin copiar
del tablero, contando con sus
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aprendimos a partir de la
historia leida.

CASTILLOS, MUNDOS
LEJANOS, PRINCIPES Y
PRINCESAS

-ldentificar las situaciones
mas relevantes de la historia
y el desarrollo de las mismas.
Ademéas de sus personajes
principales y su papel en la
historia.

-Disefiar  personajes, de
acuerdo a las caracteristicas
que estos poseen
mencionadas en el cuento.

ANIMALES

f\?ﬁcf Y //‘”\\
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-Realizar  actividades de
prediccion y de construccion
de hipotesis.

-Desarrollar actividades de
produccion oral, escrita y
utilizando diferentes modos
de representacion, el dibujo,
la pintura, construcciones
artisticas para evidenciar la
comprension

PIRATAS

-Colaborar en la creacién de
un murales utilizando los
personajes construidos.

-Comprobar la manera en la
cual los libros nos permiten
conocer lugares lejanos de
manera precisa.

-Evidenciar que la
comprension lectora se puede
expresar a través de

diferentes medios distintos a

propias palabras, hablen de
las historias, las relacionen
con su contexto o creen una
nueva version.

.-De manera voluntaria, los
estudiantes  hablaran  del
cuento y sus diferentes
caracteristicas y su relacion
con ellos, con sus
conocimientos y su mundo
real.

.-Se proyectaran peliculas
con el fin de complementar
lo visto en las historias de los
cuentos y que los estudiantes
utilicen los medios visuales
como medio de aprendizaje.

-Utilizando diferentes
materiales, como  platos
desechables, papel de
colores, escarcha, pegante,
cinta, cartulinas, objetos
reciclables, hacer

construcciones artisticas de
las caracteristicas de los
cuentos, Sus  personajes,
lugares, situaciones etc.

-Utilizar los conocimientos
previos para construir nuevo
conocimiento 'y establecer
relaciones entre el mundo
imaginario y el real.

-Dar cuenta de la
comprension del texto
dibujando  los  aspectos
cuestionados en la guia.

-Contar a sus compafieros,
que dibujaron y por qué. (Por
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la escritura, tales como la | qué implica, dar apartes y
oralidad y/o las expresiones | descripciones de la historia e
artisticas. imaginar que hubiera pasado
si), con el fin de explorar el
componente inferencial y
critico en cada uno de los

-ldentificar aspectos | ejercicios.
relacionados con el mar que
es el tema principal y los
piratas

-Desarrollar  procesos de
comprension, a traves de la

lectura de imagenes
ayudados por guias de
exploracion.

RECURSOS

-Esteban y el escarabajo de Jorge Lujan

-Un monstruo debajo de la cama de Angélica Glitz
-El viaje de Lisa de Paul Maar.

-Pelicula Buscando a Nemo.

-Video cuento El tiburén y sus amigos de Miss Rossi.
-El libro de la selva de Libro de Rudyard Kipling.
-La tortuga gigante de Horacio Quiroga

-El principito de Antoine de Saint- Exupéry

-la gallina de los huevos de oro, Félix Maria De Samaniego
-El pastorcito mentiroso de Esopo

-El lobo y las 7 cabritas de Los hermanos Grimm

-El rey Midas, mito griego.

Entre otros.
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5. Capitulo V organizacion y analisis de la informacion
5.1 Organizacion de la informacion

En la investigacion cualitativa se recauda gran cantidad de informacion de carécter
textual, producto de entrevistas, diarios de campo y material grafico. En el anélisis de los
resultados el investigador debe examinar los datos de todos los modos posibles; leerlos
reiteradamente, seguir las intuiciones o ideas que surgen en el camino, identificar los temas
emergentes, leer material bibliografico etc. Después de esto analizar los datos segin su
semejanza desarrollando categorias de codificaciéon, Herndndez (1991). El analisis de estos
datos consiste en la realizacion de varios procedimientos a los que el investigador somete la
informacién con el fin de verificar si fueron alcanzados los objetivos propuestos en el
proyecto.

2.1.1 Categorizacion y codificacion

Rodriguez (1999), considera que “el analisis de los datos cualitativos se caracteriza
por apoyarse en tareas como la categorizacion y la decodificacion” (p. 105). En la
metodologia cualitativa los datos recogidos deben ser traducidos en categorias con el fin de
realizar comparaciones y posibles contrastes. La categorizacion facilita la clasificacion de los
datos y propicia su simplificacion. Las categorias pueden ser de tipo deductivo o inductivo.

El método deductivo es aquel que parte de las variables presentes en el objetivo de la
investigacion, que se apoyan en la categorias del enfoque tedrico que se haya asumido. . El
método inductivo por el contrario, va de lo particular a lo general. Empleamos el método
inductivo cuando en la observacién de los hechos particulares obtenemos proposiciones
generales, como es el caso de la presente investigacion.

Para categorizar de manera Inductiva los datos se fraccionan y se organizan en subconjuntos,

a los cuales se les va asignando un codigo, Bonilla y Rodriguez (2005). Las categorias
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inductivas en este trabajo emergieron de los datos recogidos en los diarios de campo y en los
trabajos de los estudiantes y dan cuenta de los diferentes procesos que se relacionan con la
comprension lectora, representados en ejercicios de escritura, guias de exploraciéon y
construcciones artisticas de los participantes. Para hallar estos resultados, se construyeron
matrices de agrupacion de datos, de los cuales surgieron varias categorias que facilitaron el
analisis de los hallazgos encontrados, como lo muestra la siguiente tabla.

Tabla 3. Categorias Inductivas de los Diarios de Campo y Trabajos de los Estudiantes

ELEMENTOS DE CATEGORIA

Realizan descripciones particulares,
refiriéndose a la apariencia de los
personajes lugares y hechos de la
historia.

Tienen en cuenta colores, formas,
tallas, pesos etc.

Reconocen quién es el personaje
principal y su papel en la historia.
Ademés centran en este, sus
descripciones 'y las representan
mediante dibujos.

Reconocen cudndo sucede la historia.
No dando fechas exactas sino
representando las estaciones del afio
en sus dibujos; invierno y verano
principalmente.

Reconocen donde sucedieron los
hechos; la ciudad, el campo, un
castillo, un bosque etc.

Describen 'y los representan los
sucesos a partir de las caracteristicas
gue se presentan en la historia.
Hablan de los personajes desde sus
caracteristicas.

Identifican las cualidades de los
personajes por su comportamiento.

CATEGORIA
LECTURA
LITERAL

Realiza
descripciones
particulares y
detalladas

Reconoce las
caracteristicas de los
personajes

Identifica el tiempo
en eventos del clima

Describen  espacios
de acuerdo a sus
caracteristicas.

Identifican  detalles
explicitos de los
personajes.

CODIGO

REALIZ-DESCRP-PART-

DETALL

RECON-CARACT-DE-

PERSON

IDENT-TIEM-EVENT-CLIM

DESCR-ESPA-CARCT

IDENT-INFOR-EXPLI-PERSO



Representan los personajes a partir
de lo que escuchan.

Representan a los personajes a partir
de colores.

Representan los lugares de acuerdo
con lo que escuchan.

Realizan secuencias de dibujos para
resumir la historia.

Representan los personajes de las
historias mediante titeres, mascaras y
carteles.

Resumen 'y narran  oralmente
aspectos generales del cuento.
Resumen el cuento y lo expresan
mediante un texto corto.

Prefieren los dibujos a la escritura
para representar los datos del cuento.

las
los

Identifican los nombres vy
caracteristicas principales de
personajes y las escriben.

INFERENCIAL

Relacionan sus conocimientos
sociales con el tema de la historia.
Reconocen y representan aspectos
como la belleza y la condicién social
de los personajes.

Describen la actitud de los
personajes del cuento basados en lo
gue conocen; los buenos son nobles,
honestos, bonitos. Los malos son
feos, mentirosos, peligrosos etc.
Hacen relaciones de los personajes
del cuento, con otros que conocen
del cine o la televisién; super héroes,
figuras de accion, personajes
fantésticos etc.

Utilizan su imaginacién y lo que
conocen o han escuchado sobre el
tema del cuento, para representarlo.
Seres de otros planetas, animales que
hablan, personas que vuelan etc.

Relacionan sus experiencias literarias
con el cuento.

Representar los
personajes de la
historia basados en
lo que ven o
escuchan del cuento.

Resumir por medio
de imagenes
Representar
personajes por medio
del arte

Resumir y narrar el
cuento

Presentar resimenes
escritos

Reemplazar el
ejercicio escrito por
dibujos

Identificar nombres
de personajes y sus
caracteristicas

Relacionar
conocimientos
previos  con
nuevos

los

Describir desde su
experiencia

Relacionar los
cuentos con cine y
televisién

Utilizan su
imaginacion para
representar
situaciones,
personajes, lugares
etc., del cuento.
Relacionar
experiencias
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REPRES-PERSON-ESCUCH

RESUM-MED-IMAG

REPRES-PERS-MED-ART

RESUM-NARR-CUENT

PRES-RESUM-ESCRIT

REEMPL-ESCRIT-POR-DIB

IDENTIF-NOMB-CARACT-

PERS

RELAC-CONOC-PREV-AL-

CUENT

DESCR-DESDE-EXPER

RELAC-CUENT-CINE-TV

UTILIZ-IMAG-EN-SUS-

REPRES



Relacionan sus emociones,
sentimientos, percepciones, ideas
etc., con las de los personajes del
cuento.

Infieren  caracteristicas de los
personajes de la historia, basados en
sus concepciones culturales.

Infieren eventos 0 situaciones
basados en la descripcion de los
personajes en el cuento. Suefios,
expectativas, temores etc.

Realizan hip6tesis basados en lo que
conocen o0 han visto.

Predicen el tema de la historia a
través de la imagen de la portada o
del titulo del cuento.

Se anticipan a acciones de los
personajes y predicen sus
consecuencias a medida que

escuchan la historia.

Reinterpretan las caracteristicas de
los personajes y les afiaden colores y
formas diferentes a sus
representaciones.

Expresan sus gustos mediante las
formas, colores y texturas de sus
creaciones.

-Acuden a nombres de protagonistas
de peliculas o series de television
para designar los personajes que
elaboran, como Vegueta, Goku, Leah
etc. Asi no tengan que ver con la
historia.

Recrean los personajes basados en el
cuento, sin embargo afiaden rasgos
de sus preferencias, por ejemplo
colores distintos de cabello u otra
ropa.

Hablan sobre las imagenes del texto
y su relacion con la historia
Adicionan o invierten partes al texto.

literarias

Sus experiencias, se
ven reflejadas en
algunas acciones de
los personajes

Inferir desde
conocimientos
culturales.

SuUs

Inferir a partir de la
descripcion del texto.

Sus  conocimientos
culturales les ayudan
a crear hipotesis
Predecir mediante de
imagenes

Anticipar  acciones
de personajes

Reinterpretar
caracteristicas

Expresion de gustos
mediante el arte

Acuden a su
contexto para
nombrar sus obras

Creacion de nuevos
personajes

Relacionar imagenes
con la historia
Adicionan partes al
cuento
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RELAC-EXP-LIT-TEX

RELAC-VIVENC-CON-EL-

TEXT

INF-PART-DESCR

INF-DESD-LA-DESCRIP-DEL-

TEXT

CRE-HIPOT-DESDE-CULT

PRED-MED-IMAG

ANTIC-ACC-PERS

REINTERP-CARACT-PERS

EXPRES-GUST-MED-ART

ACUD-CONT-NOMB-PERS

CREA-NUEV-PERS

RELAC-IMAG-AL-CUENT

ADIC-PART-AL-TEXT
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Proponen finales alternos al cuento, Proponer finales PROP-FIN-ALT
utilizando sus conocimientos sobre alternos
otras historias o sobre programas de
television y los escriben.
CRITICO

Verifican hipotesis anteriores y Verificar  hipotesis VERIF-HIPOT-MED-RAZ
explican las razones en las que se mediante razones

apoyan.
Opinan sobre la historia, si fue de su Dar su opinion sobre OPIN-SOB-CUENT
gusto 0 no y por que. el cuento

5.2. Analisis de la informacion

A partir de la organizacion de la informacién, se identificaron algunos eventos
importantes para resaltar en cuanto al proceso de compresion de lectura de los estudiantes. La
implementacion del Plan Lector en el Aula, arrojo que a través de las lecturas de cuentos en
voz alta, la escritura y la construccién de elementos artisticos, tomando en cuenta las
preferencias literarias de los estudiantes y sus experiencias previas, se contribuye en el
desarrollo de sus procesos de comprension de lectura a nivel literal e inferencial.

En el siguiente diagrama se presenta la organizacion y las caracteristicas del Plan

Lector:
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Animales |~ Temas Estrategias

A N

Viajes Princesas

Matices de la
Voz

Iméagenes
Contar los
cuentos =

Donde

Gréfica 1. Proyecto lector en el aula

Se puede decir que en cuanto al nivel literal los estudiantes reconocian y centraban su
atencion en el personaje principal de la historia (RECON-CARACT-PERS-PRINC) y eran
capaces de representarlo en un dibujo o de hacer una descripcion escrita del mismo. De igual
manera reconocian el tiempo en el cual ocurrian los hechos de la historia (RECON-
MOMENT-CUENT), representado las estaciones del afio o el clima del que se hablaba en el

cuento, de esa manera lo representaban con dias soleados, Iluviosos, colores claros, oscuros
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etc., segun fuera el caso. Ademas, daban cuenta de los lugares de los acontecimientos de la
historia (RECON-SIT-ACONTEC), haciendo descripciones de manera oral y escrita. Daban
ademas detalles puntuales sefialados por el texto (RECON-DETALL-PUNT), refiriendo
nombres propios, representando personajes, lugares y situaciones con colores, formas, tallas,
pesos y en general todo tipo de caracteristicas de manera mas o menos precisa, (IDENTIF-
INFO-EXPLIC-TEXT).

Esta caracteristica del trabajo de los nifios se hacia mas evidente a la hora de
representar la forma que le daban a sus creaciones; titeres con ojos grandes, pelo largo, garras
afiladas etc., (OTR-FORM-REPRES-PERSON). Sin embargo, era precisamente en las
creaciones donde aprovechaban sus capacidades artisticas para improvisar y mezclar colores
o formas distintas a las planteadas por el texto (REINTERP-CARACT-PERSON). Algunas
de estas variaciones en las caracteristicas de sus creaciones tenian que ver con los materiales
con los que contaban los estudiantes, si carecian de algun material, lo reemplazaban por uno
que si tuvieran, (color negro en vez de café, rosado en vez de rojo y asi). Aparte de titeres,
los estudiantes representaban a los personajes de las historias mediante mascaras, murales,
carteles y en general mediante imagenes, (REPRES-MEDIANT-IMAG). Los estudiantes
tenian preferencia por el dibujo mas que por la escritura (REEMPL-ESCRIT-POR-DIB), sin
embargo, eran capaces de hacer resimenes cortos de las historias, capturando de manera
acertada la mayoria de las caracteristicas narradas en las historias. Respondian a preguntas de
cdémo, cuando, donde, quién, cuantos etc. dando cuenta de los datos textuales de los cuentos.
(IDENTIF-INFO-EXPLICIT-TEXT).

El siguiente grafico describe como se daban algunos de los procesos de comprension

literal en los estudiantes, como se describio6 en los parrafos anteriores.
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Con respecto a la comprension a nivel inferencial, los estudiantes basaban sus
hipdtesis, anticipaciones y predicciones en sus conocimientos culturales, sociales, académicos
y en general lo que vivian en su contexto. (CREA-HIPOT-DESD-CULT).

Para representar la comprension a nivel inferencial los estudiantes relacionaban lo que
conocian de su medio con sus escritos o dibujos (RELAC-DESD-SU-EXPER), en ellos
simbolizaban sus conceptos de belleza, nobleza, honestidad, bondad, maldad etc. Ademas, se
identificaban con los personajes buenos de la historia, los describian de manera escrita u oral
como valientes, honestos, simpaticos y con varios calificativos positivos asi no hubieran sido
nombrados en el texto, (RELACION-VIVENC-EMOC-SENT-CON-TEXT). Opuesto a esto
a los personajes malos los sefialaban como feos, mentirosos, malgeniados y los pintaban con
colores oscuros, con dientes grandes, pelo alborotado etc., (RELAC-DESD-EXPER-CULT).

Los nifios comparan las historias de los cuentos, con las historias que conocen por la
television y los cuentos llevados al cine, (RELAC-CUENT-CINE-TV). Ademas, reconocen
el concepto de héroes y en especial los varones le otorgan a sus representaciones artisticas
nombres como Spiderman, Goku, Vegueta entre otros, (ACUD-CONT-PAR-NOMB-
PERSON). Ademas, relacionan sus vivencias, emociones y sentimientos con ciertas partes de
las historias, (RELAC-VIVENC-AL-TEXT). Hablando de lo que ellos harian al estar en
ciertas situaciones, (Si yo me encontrara a un 0so...saldria corriendo...lo enfrentaria...le
daria miel etc.).

Los estudiantes realizan hipotesis de lo que paso antes de lo que la historia empieza a
contar, (CREA-HIPOT-DESD-CULT); (Si vivia en una choza...era una persona pobre),
hacen predicciones sobre lo que podria pasar al final de la historia o en situaciones concretas
dependiendo de sus gustos, temores, expectativas, concepciones etc. (PREDIC-SIT-

CONCR). Estas predicciones ademas, provienen de algunas de las imagenes del texto
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(PRED-MED-IMAG). Dichas imagenes les permiten anticipar algunas de las acciones que
describe la historia.

Otra de las caracteristicas del nivel inferencial es la reinterpretacion que los nifios le
dan al aspecto de los personajes, lugares y hechos de las historias, (REINTERP-CARACT-
PERSON), ademas, afiaden rasgos de sus preferencias a los resimenes o creaciones que
realizan; adicionan o invierten caracteristicas del cuento, proponen finales alternos basados
en otras historias que ya conocen, (ADICION-PART-AL-TEXT). Se encontr6 ademas, en el
ejercicio de intervencion que los nifios llevan su comprension de los textos a un nivel mas
avanzado; el critico. En el trabajo realizado, ellos verificaban algunas de las hipotesis
iniciales y justificaban sus respuestas. Adicional a eso, daban su opinion sobre la historia y

decian si la historia habia sido de su gusto o no, (OPIN-SOBR-CUENT).
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6. Capitulo VI resultados
De acuerdo con los datos obtenidos del anélisis de la informacion, se encontrd que la
implementacién del Plan Lector contribuyd en los procesos de comprension de lectura de los
estudiantes. Las estrategias y actividades propuestas influyeron en la lectura a nivel literal e

inferencial, ayudandoles también a avanzar en la lectura critica.

De acuerdo con las etapas de lectura que propone Solé (1992), en el proceso lector de
los nifios, cada estrategia cumplid un papel en el desarrollo de cada nivel de lectura, por
ejemplo, la lectura en voz alta, que casi siempre se utilizd en la etapa del antes, fue
fundamental en el nivel literal, pues el uso de matices en la voz, el énfasis en algunos
aspectos de los cuentos y el acompafiamiento de esta lectura con las imagenes de los mismos,

influyeron para que los nifios identificaran informacidn explicita del texto.

La comprension a nivel literal se empez6 a evidenciar en la etapa del durante, cuando
a partir de la estrategia de la pregunta, se llevd a los nifios a que enfocaran su atencion en
aspectos de la historia a través de interrogantes como: qué, como, cuando, donde y
respondieran a ellos. En esta etapa los estudiantes daban cuenta de la informacion textual y la
contextualizaban a partir de sus experiencias y conocimientos literarios obtenidos en la
escuela o provenientes de los medios audiovisuales, como se aprecia en las siguientes
graficas, donde se puede notar como los nifios incorporan personajes como Superman,
Batman y los tipicos principes y princesas de los cuentos y las peliculas en sus descripciones

y creaciones,
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Ya en la etapa del después se verifico la comprension de los nifios por medio de
diferentes modos de representacion: la escritura, el discurso oral o a través de la estrategia
artistica. En esta etapa ellos expresaban la informacion explicita del cuento, presentandola a
manera de descripcion de los personajes en sus caracteristicas fisicas o en los espacios y
situaciones del texto. “Juan era un nifio que vivia en una casa muy vieja con su mama”

(Descripcion oral de los estudiantes sobre el cuento Juan y las habichuelas magicas).

Ademas, en algunos de estos ejercicios los estudiantes reemplazaban palabras del
cuento por sindénimos como se ve en las siguientes imagenes: casa por cabafa, lefia por
arboles, arbusto por arbol, inutil por bruto y asi. Sin embargo la idea general concordaba con

la del cuento y continuaba siendo una descripcion literal.
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En el proceso de intervencidn se encontré que una de las formas de dar cuenta de la
comprension literal en los estudiantes se notaba en los trabajos en los que ellos realizaban una
copia textual de la historia. Para ello, presentaban la informacion que veian y/o escuchaban
de manera fiel a la referida en los cuentos como se ve en el siguiente trabajo: “Habia una vez
una maméa cabra que tenia 7 cabritas, un dia la mama les dijo...” La descripcion del
estudiante no sélo es literal en el ejercicio escrito sino que el dibujo representa a los

personajes del cuento en nimero y caracteristicas.

Otra evidencia de la comprensién a nivel literal, se presentaba cuando los nifios re-creaban
los cuentos, es decir; creaban historias a partir de las que ya existian. Esto se evidenciaba por ejemplo
en los cuentos que contenian nombres como Nemo; personaje de una pelicula o historias en las que El
Principito o un nifio cualquiera salian de un planeta, pero con la variacion que lo hacian utilizando un
avion, o en lugar de ser un hombre el protagonista de la historia, este, era una mujer, etc. Como se

muestra en los siguientes trabajos de los estudiantes.
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Aparte de esto, se pudo observar que tanto para el nivel literal como para el inferencial en el

antes de la lectura los estudiantes se valian del titulo del libro y/o de la imagen de la portada
para reconocer los personajes de los cuentos y algunas de sus diferentes caracteristicas. De
esta manera y partiendo de estos dos elementos los nifios hacian predicciones sobre los

hechos y lugares de la historia.

Sin embargo, se notaba que el uso del titulo y la portada era méas eficaz para el nivel
inferencial pues les permitian a los nifios relacionar lo que veian con lo que conocian y de
esta manera realizan anticipaciones e hipétesis acerca de los personajes, y eventos del cuento
que serian comprobadas o descartadas en el después de la lectura. Alli salian a relucir
conceptos de belleza, fealdad, bondad, maldad etc. Ademas, se podian hacer una idea del
tema de la historia, de quién era el personaje y atribuirle caracteristicas que este podria tener

0 no.
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En el nivel inferencial también se evidenci6 que los nifios copiaban y recreaban como

en el literal, pero, ademas creaban, esta fase de creacion se daba en el después de la lectura y
en ella surgian representaciones de ideas propias de los estudiantes. Para ello partian de los
datos de la historia o de su experiencia cultural y/o académica y construian nuevas versiones.
En estas casi siempre ellos eran el personaje principal o tenian alguna participacion. (Si yo

fuera...Si yo estuviera...).
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Asi, a partir de algunas de las estrategias planteadas en el plan lector para el antes,

durante y después de la lectura, en pro de fortalecer los procesos de comprension, se verificd
que la lectura en voz alta, el uso de cuentos infantiles ricos en imagenes y el trabajo con las
guias de exploracién ayudaron a los estudiantes a captar detalles tanto explicitos como
adicionales en el texto, por ejemplo, rasgos de los personajes o caracteristicas que no se
formulaban en el cuento, que podian ser predichos por los nifios incluso antes de empezar la

lectura en voz alta, valiéndose de la portada y el titulo como ya se menciono.

Se puede decir ademas que, en los dos niveles; literal e inferencial los procesos de
comprension lectora de los estudiantes dependian en gran medida de sus relaciones
intertextuales establecidas a partir de sus conocimientos literarios muchos provenientes de
los medios de comunicacion y de su contexto en general. Es decir, los estudiantes establecian
relaciones de significado entre su experiencia con la literatura y el conocimiento que iban

adquiriendo a lo largo de las diferentes actividades desarrolladas.
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En el ejercicio de intervencion se encontré ademas, que los nifios llevaban su comprension de
los textos a un nivel mas avanzado; el critico. En este a través de preguntas y respuestas
verificaban algunas de las hipotesis hechas inicialmente las respectivas explicaciones.
Ademas, daban su opinion sobre la historia y si habia sido de su gusto o no. De la misma
manera se evidencio que la lectura de un cuento contribuye a un mejor acercamiento a otros
cuentos. Asi, se puede decir que el ejercicio de lectura es como una cadena que se va tejiendo
y va a su vez ampliando la visién de mundo de los nifios a través de las comprensiones

literales inferenciales o criticas que ellos realicen.

De acuerdo con los resultados de la intervencion, se puede decir que los saberes escolares y
culturales de los nifios son definitivos en su comprension literal e inferencial de textos.
Mediante estos, ellos pueden reconocer aspectos tales como; si una historia se recrea en el
campo o la ciudad, inferir sobre posibles comportamientos de los personajes de acuerdo a sus
vivencias, crear hipotesis sobre el desarrollo o el final de los cuentos, basados en lo que
conocen y en definitiva, ver mas alla de lo que muestra la imagen, o de lo que dice el texto en

si mismo.
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7. Capitulo VII Conclusiones y recomendaciones

La implementacion de un plan lector que tenga en cuenta los intereses de los
estudiantes y utilice estrategias de acuerdo con la edad de los nifios, como: la ladica, las artes,
las lectura en voz alta, favorece los procesos de compresion de lectura de los estudiantes de
los grados iniciales.

Trabajar con los temas de interés de los nifios, garantiza que participen con
entusiasmo, activen sus conocimientos tanto escolares como culturales y sociales.

La lectura en voz alta, utilizando matices de la voz, y dandole un efecto de relato, se
convierte en una estrategia que disfrutan mucho los nifios. Ademas al escuchar los cuentos, se
estimula su imaginacion, desarrollan su atencion y contribuye a que los nifios identifiquen la
informacidn explicita del texto.

Los textos ricos en imagenes, favorecen en los nifios los procesos de lectura tanto
literal como inferencial, pues la imagen en el nivel literal les proporciona los elementos que
les permiten identificar la informacion explicita del texto, caracteristicas de los personajes y
de los espacios. Ya en el nivel inferencial la imagen les posibilita construir hipotesis,
predicciones y anticipaciones, sobre las acciones de los personajes y el desenlace de las
historias. Influye en este proceso, la estrategia de las preguntas, ya que a través de estas se
lleva a los estudiantes a que identifiquen el mensaje implicito que proyecta el texto, y a que
establezcan relaciones con su conocimiento escolar y cultural.

Utilizar otras formas de representacion de las comprensiones diferente a la escritura,
como las artes plasticas y el dibujo, permite que los nifios evidencien la comprension de
lectura a nivel literal e inferencial. El dibujo, el uso de composiciones con materiales como

plastilina, temperas colores, permite evidenciar las comprensiones a nivel literal: realizando
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descripciones tanto de los personajes como de los espacios. A nivel inferencial, establecen
relaciones con personajes de otros cuentos que han leido o de series de T.V. recreando las
caracteristicas de los personajes y espacios.

Al comparar los resultados de la prueba inicial con las guias realizadas a lo largo de la
intervencion se puede evidenciar que los estudiantes que participaron en el desarrollo del
trabajo de investigacion, enfocado al fortalecimiento de la comprension lectora consiguieron
alcanzar un avance no sélo en el nivel literal logrando dar cuenta de lo que hablaba el texto,
reconocer personajes, escenarios, significados de palabras, expresiones y detalles generales
del texto leido. Sino ademaés, a nivel inferencial mostrando su capacidad de establecer
relaciones, identificar caracteristicas que no estaban especificadas en el texto y hacer
deducciones generales de las lecturas. Como logro representativo se percibi6 el inicio hacia
una comprensién critica, puesto que los estudiantes daban su opinidn sobre los cuentos
leidos y daban las razones y por qué les habia gustado la historia o no.

La idea de aplicar un plan lector para el fomento de la lectura y el desarrollo de las
habilidades de comprension lectora de los estudiantes del curso primero B del colegio Anibal
Fernandez de Soto fue efectivo en la medida que les permitio a leer su mundo, visualizarlo,
compararlo y representarlo en las diferentes lecturas. Ademas de aportar sus conocimientos
previos en las actividades, hacer relaciones, contrastar, dar significados y utilizar no sélo la
escritura y la oralidad para dar cuenta de su comprension sino formas de representacion de su
agrado y en las cuales por su edad son muy habiles y por ende disfrutan como el dibujo, la
pinturay en general la creacién y el arte.

Si bien es cierto que hubo un progreso significativo en los procesos de comprension
lectora de la poblacion participante, queda mucho por hacer. Es importante sefialar que la
comprension es un camino que se va construyendo a medida que se avanza en la etapa de

desarrollo de los nifios y es necesario crear estrategias que continten fortaleciendo estos
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procesos en aras de formar lectores autdbnomos, capaces de enfrentarse de manera efectiva a
textos mas complejos conforme vayan avanzando en su vida escolar, social y cultural.

Cabe mencionar que a pesar de dificultades administrativas que no nos permitian
empezar la practica pedagdgica al mismo tiempo del inicio del afio escolar de los nifios, los
resultados obtenidos a lo largo del trabajo con los estudiantes fue muy positivo. Se not6é un
progreso significativo en sus procesos de comprension incluso mas alla de lo presupuestado.
Ademas, sus procesos de escritura salieron de lo convencional, no se limitaron a copiar del
tablero o de libro, sino que cada uno, a su ritmo y con lo que sabia fue capaz de plantear ideas
y representarlas utilizando el codigo. Aparte de esto, se enriquecieron de forma significativa
sus habilidades comunicativas, hubo participacion e interés por parte de los estudiantes en las
lecturas y por ende en las actividades desprendidas de las mismas, lo que demuestra que entre
mAas en cuenta se tengan las opiniones de los nifios en sus procesos de aprendizaje se generara
en ellos mayor motivacion y se veran mejores resultados.

Esta investigacion aporta a la linea de la préactica, la pedagogia y didactica, una
propuesta de organizacion de planes de lectura de aula que pueden contribuir en los procesos
de lectura en los grados iniciales a partir de la literatura y en especial de cuentos infantiles,
para que las practicas de lectura no se limiten solo al uso de cartillas y guias para el
reconocimiento del cddigo, porque la lectura de literatura les permite a los estudiantes ir mas
alla de la simple decodificacion y méas aln si se aplica a estudiantes de los primeros cursos de
escolaridad.

Teniendo en cuenta los resultados, se recomienda que para favorecer los procesos de
comprension de lectura de los nifios de los grados iniciales, se organice un plan lector de aula,
a partir del cual se pueden articular las actividades de las otras areas. Procurando utilizar
cuentos ricos en imagenes y que resulten consecuentes con la etapa de aprendizaje en la que

se encuentran los estudiantes.
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Ademas, concertar con los estudiantes el tema de los cuentos, para que de esta manera
no sientan la imposicion de leer, sino por el contrario vean en la literatura una herramienta de
aprendizaje que estimula su imaginacion, fomenta y refuerza en ellos valores como el
respeto, la cooperacion, la amistad etc.

Igualmente crear un ambiente y una cultura de respeto por la palabra que motive la
participacion de los estudiantes en la clase; los nifios tienen mucho que decir y guardan
muchos conocimientos provenientes de su contexto que pueden enriquecer las clases.

Se recomienda proponer visitas a la biblioteca como un lugar de recreacion y
exploracion donde los estudiantes pueden enriquecer sus habilidades lectoras y ademas
disfrutar de la variedad de mundos de fantasia que proponen los libros. Asimismo crear un
ambiente en el aula donde los nifios puedan disfrutar de uso de las artes plasticas para
expresar sus comprensiones.

Involucrar a los padres de familia en el proceso de alfabetizacidn de sus hijos para asi
fomentar buenos habitos de lectura en casa. Convertirlos en promotores de lectura, en
contadores de cuentos e historias para los nifios y proponer la lectura como una actividad
permanente en casa.

Reconocer que el habito de lectura es un proceso y es el resultado de un conjunto de
factores que deben darse tanto en el hogar como en la escuela. Motivar a los estudiantes,
indagar sobre sus gustos y preferencias lectoras, dotarlos de material interesante de lectura y

promover un clima agradable que los invite a leer por placer.
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Anexos
1. Encuesta

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Nombre: Edad:

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS NINOS DE GRADO PRIMERO DEL COLEGIO
ANIBAL FERNANDEZ DE SOTO, SEDE B JORNADA MANANA.
El objetivo de ésta encuesta es conocer algunos aspectos de los estudiantes del grado primero,
para hacer un diagndstico general del curso. En ésta, se encontrardn 6 preguntas de caracter
cerrado, cuyas respuestas se daran a través de dibujos considerando la edad de los estudiantes
y el hecho de que su habilidad de la lectura y escritura no esta del todo desarrollada.
-Marcar con un circulo la respuesta que corresponda a cada pregunta.
1. Parair al colegio lo hago... (Esta pregunta va dirigida a saber si los nifios pertenecen

a la comunidad o por el contrario, viven en zonas alejadas del colegio)

dibujoscolongs




2. Vivo con...(el objetivo de ésta pregunta es medir e informarnos sobre el nicleo

familiar de los estudiantes)

Otro familiar

3. Mis tareas las hago con: (Conocer si el entorno familiar de los nifios, les ayuda y/o

participa en su proceso de aprendizaje)

Otro familiar

4. En el colegio me gusta: (El propdsito de ésta pregunta s medir los intereses y gustos

de los estudiantes en el aula)
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5. Cuando estoy en casa: (El fin de ésta pregunta es conocer algunos los habitos de los

nifios en la casa)

2. Prueba diagnostica
El objetivo de la siguiente prueba es medir los niveles de comprension lectora en los

estudiantes del grado primero del colegio Anibal Fernandez de Soto jornada mafiana.
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Pipo encuentra un amigo

Pipo era un perrito blanco que no tenia duefio. Vivia solo en la calle y comia
restos de basura. Algunas veces Pipc se sentia muy triste por no tener un amigo.
Un dia, un nifio llamado Pablito recogid a Pipo y se lo lievo a vivir a su casa, en
el campo.

Pipo y Pablito jugaban todos los dias y eran muy felices juntos.

Ahora Pipo tiene un collar, comida y una linda casita para dormir, porque su
amigo lo quiere mucho.

Marca la respuesta correcta encemando el dibujo que cormesponde

1. Pipoeraun......




3. Diarios de campo
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES

PRACTICA AUTONOMA

DEPARTAMENTO DE LENGUAS

Diario 1
TEMA EJE ACTIVIDAD LOGRO RECURSOS
ESTANDA
R
- -Literatura -La  docente | -Elabora y | -Didlogo  abierto entre la
Acercami dirigira socializa docente y los estudiantes en el
ento a las | ~ | preguntas a los | hipotesis cual ellos iran dando sus
preferenc | COMPrension | estydiantes sencillas, sobre | opiniones acerca de sus
ias e|® | sobre sus | el contenido del | preferencias lectoras y su
intereses | INtErPretacio | hapitos de | cuento. experiencia con la literatura de
literarios | N textual lectura,  sus manera libre.
de los preferencias | “Plasma  las _
estudiant literarias,  lo | caracteristicas | -Cuento  No nos pillaras de
es. que conocen, | fisicas de Igs Daniela Kulot-Frisch.
personajes e )
- :?amaque IT: manera artistica | -Bolsas de pan, ojos, bocas y
Recopilac atencion. sobre | Y habla del rol | orejas de papel, lana para los
ion de temas, ’ del personaje en | Pigotes de los animales, tijeras
datos personajes, la historia, | Y Pegante, colores etc.
sobre tipos de | dando cuenta de
lecturas cuentos etc. la~ comprension
anteriores literal de Ia
-Los datos | misma.
recopilados,
-Temas Seran  escritos -Constrl_Jye un
de en el tablero, | PErsonaje a
|nt(_ere_zs, éstos  serviran | partir de los
actividad de guia para la datos de un
es escogencia de | CUeNto
prefe_rldas los tipos de Utiliza "
relaciona cuentos ideales | .0 m
das con la para  trabajar hl eratura tCO do
literatura. con log | NEframienta de

estudiantes. De
esta manera las
lecturas no
seran una
imposicion de
la docente,

aprendizaje vy

relaciona  ese
Nnuevo
conocimiento
entorno.

-Distingue ideas
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sino un
acuerdo  que
tenga en
cuenta la

opinion de los
lectores.

-Se hard la
lectura de un
cuento  corto

llamado No
nos pillaras de
Daniela Kulot-
Frisch.

-De acuerdo a
la historia
leida, los

estudiantes
construiran un
titere,
escogiendo
uno de los tres
personajes del

cuento y
plasmaran en
él sus

caracteristicas
fisicas.

-Luego de
construir  los
titeres le

asignaran  un
nombre y de
manera
voluntaria
algunos
estudiantes
hablardn sobre
su creacion y
sobre el rol que
jugaba ese
personaje en la
historia.

principales de
secundaras Yy
entre hechos
fantasticos vy
reales
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OBSERVACION
Cuento No nos pillaras de Daniela Kulot-Frisch.

La primera actividad fue activar los conocimientos previos de los estudiantes con preguntas
como ¢Que les gusta leer?, ¢cual fue el ultimo cuento leido?, (qué personajes son sus
favoritos?, ¢han ido a la biblioteca? ; Quiénes tienen como habito leer? si lo hacian o0 no en casa,
entre otras.

Entre las respuestas mas comunes estaban, que a todos les gusta leer, (a pesar que mas de la
mitad del curso no descifra aun el codigo). Ademas, sus personajes de cuentos favoritos, eran
los animales, personajes fantasticos como los dragones, los principes y princesas y los guerreros
0 héroes

La instruccion para la clase era construir un titere con el personaje que ellos escogieran, usando
como materiales bolsas de pan, ojos, bocas y orejas de papel, lana para los bigotes de los
animales, tijeras y pegante.

La idea era que a partir de la historia leida, los estudiantes escogieran uno de los personajes y en
el titere plasmaran sus caracteristicas fisicas. El color de sus ojos, boca, orejas y pelo. Debian
asignarle un nombre y de manera voluntaria hablar un poco, sobre lo que ese personaje hacia en
la historia. Esto con el fin de dar cuenta si los estudiantes habian comprendido la historia y
habian recuperado alguna informacién literal sobre la misma.

Ademas, se hicieron preguntas como; porqué ese era el titulo de la historia, que podria haber
pasado si los personajes hubieran actuado de manera diferente, cuél pudiera ser otro final o
como hubiera podido cambiar la historia si... tal cosa hubiera sucedido etc. Esto con el fin de
recopilar informacion inferencial.

RESULTADOS

-Los estudiantes disfrutan de las lecturas en voz alta puede ser debido a que relacionan la
actividad con los cuentos que escuchan en la casa.

-Relacionan algunas partes del cuento con su contexto, en la medida que relacionan
comportamientos, actitudes o situaciones de los personajes con su vida diaria; expresiones de
miedo, de amistad, inseguridad etc. representadas en el cuento, han sido vividas por ellos, por
tal razén es fécil expresarse sobre lo que ya conocen. De esta manera la comprension del cuento
es propiciada por sus conocimientos previos, sobre situaciones que han vivido.

-En el durante la lectura, planteaban hipotesis sencillas de lo que iba a suceder; predecian
basados en la portada del cuento, sobre el posible tema de la historia. Ademas a través de la
lectura, las imagenes les contaban el cuento y les permitian predecir un posible desenlace, lo
que estd relacionado con una comprensién inferencial de la historia. Los nifios usan estos
personajes como referente de una actitud o comportamiento correcto.

-Por lo general los estudiantes se identificaron con los personajes buenos del cuento.
Probablemente porque son ellos quienes ensefian comportamientos que se deben imitar y
valores como la amistad, honestidad etc.

-La idea en principio era que el personaje que construyeran, se pareciera fisicamente a la
descripcion del cuento y de esta manera dar cuenta de una comprension literal del mismo. Sin
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embargo, algunos nifios los hicieron utilizando colores a su gusto; le ponian pelo negro en vez
de café o ropa de diferentes colores a las nombradas por el cuento. Esto quizas debido a que las
construcciones artisticas son una forma de expresion que ellos de verdad disfrutan y utilizar
ciertos colores o formas seria para ellos una forma de limitarse.

-A pesar de esto al momento de hablar sobre su personaje y presentar su titere, los estudiantes
hablaron de caracteristicas puntuales de cada personaje (Era el malo, era el amigo, era el
miedoso etc.) Lo que constata que efectivamente hubo una comprension literal del cuento a
pesar de no haberlas plasmado en su creacion artistica.

-El ejercicio de lectura capté la atencion de los estudiantes. Posiblemente debido a que entre sus
actividades cotidianas no esta la de leer un cuento y menos hacer titeres en clase de espafiol. La
actitud de trabajo es diferente a la de una clase cotidiana, quizas les estimula saber que en
actividades de creacion son muy talentosos.

-Los estudiantes fueron capaces de organizar sus ideas y hablar de manera abierta sobre el
personaje que crearon y su rol en la historia haciéndolo de manera secuencial: Primero estaban
en el bosque, después aprecio el perro...se los queria comer etc. Narrando los hechos dieron
cuenta de comprension literal.

-La idea de no buscar una calificacidn, ademas el gusto de mostrar a los demas su obra artistica,
hace que ellos quieran participar y no se intimiden al mostrar su creacion.

Diario 2
TEMA EJE ACTIVIDAD LOGRO RECURSQOS
ESTANDAR
-Para
empezar con _ o
el tema del | -Da cuenta de | - Video cuento El tiburdn y
mar, ge | UN tex,to leido, | sus amigos de Miss Rossi.
plantearan expresandolo de
-Literatura preguntas de | Manera oral.
conocimient
0S  previos _
sobre  este | -Elabora y -Guias de comprension lectora
EL MAR E:om rension lugar: socializar y produccién escrita.
o P ¢Quienes hipotesis
, .| han visitado | sencillas, sobre
interpretacion '
textugl este lugar?, | el contenido del
¢COmo  es | cyento.
este  sitio?
¢Qué
-Produccion animales Utili |
textual viven alli? -Vliliza a
literatura como
-La docente | herramienta de
les aprendizaje vy
presentara un | relacion con
video-cuento
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llamado El | nuestro entorno.
tiburdén y sus
amigos  de
Miss Rossi.

- La docente
entregard a
los
estudiantes
una guia en
la cual por
parejas
identificaran
los
personajes
de la
historia.

-De manera
voluntaria,
los
estudiantes
relataran lo
sucedido en
el cuento.

OBSERVACIONES
Cuento El tiburdn y sus amigos de Miss Rossi.

La clase dio inicio a las 6:45am, empezamos entre todos a recordar lo visto la clase pasada, que
tenia que ver con la invitacion de viajar por medio de la literatura. Ese viaje como se dijo
anteriormente empezaria en el mar, puesto que ninguno de los nifios lo conocia (ni siquiera yo)
y recalcar que uno de los valiosos aportes de los libros en nuestra vida es permitirnos conocer
lugares inimaginables, reales, ficticios etc.

Asi que se empezO por preguntarles, las caracteristicas del mar ;Cémo era? ;Ddnde se
ubicaba? ¢Qué color y sabor tenian? ¢Si su agua se podia beber 0 no? ;Qué animales vivian al
interior del mar? ¢Qué actividades se hacian en él? Entre otras preguntas donde los nifios
participaron activamente, pues a pesar de no conocerlo como tal si habian escuchado sobre el
mar y sus caracteristicas. Los estudiantes dieron respuesta como azul, salado, bonito etc.

Asi, después de recordar lo realizado la clase anterior y activar los conocimientos previos de
los estudiantes se paso a entregarles una guia donde se veian algunos animales del mar, entre
ellos un pez payaso, ballena, tiburon, pez globo, medusa entre otros, la instruccion fue escoger
los que ellos conocieran 0 mas le llamaran la atencion y escribir su respectivo nombre y alguna
caracteristica del animal. Después del ejercicio escrito todos pidieron colorear a los animales a
lo que se dijo que si. En esta actividad escrita, se torn6 un poco frustrante, (algunos decian: No
sé, no puedo, ¢Como se escribe?) Eso quizas porque sus practicas de escritura se limitan en
buena parte a copiar del tablero o del libro y el hecho de escribir sin copiarse, sino plasmando
lo que saben, lo que piensan , lo que les parece, requiere un esfuerzo mayor que creen que no
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son capaces de cumplir. Para esto, hay que estar pendiente, se les dice que levanten la mano su
necesitan ayuda o que el compafiero les puede ayudar (ayudar, més no hacer por ellos)

Como siguiente ejercicio, se les puso el video del cuento El tiburdn y sus amigos de Miss
Rossi. En el cual los protagonistas eran el tiburon Marcelo y el delfin Joaquin. Después de ver
el video y hacerles notar a los estudiantes que los libros también los podemos leer de manera
virtual, se les hicieron preguntas de comprension literal como ¢quiénes eran los protagonistas
de la historia? ;Qué pasé en la misma? ¢Por qué la actitud de los personajes? ¢Cual era el final
de la historia? Entre otras preguntas realizadas estuvieron las de caracter inferencial como por
ejemplo, que creen que pensaba el tiburon para actuar de esa manera, por qué creen gque era
importante tener buenos amigos? ¢Por qué pensaban que las personas temian a los tiburones?
entre otras. Las respuestas se dieron de manera voluntaria y expresadas oralmente, todas ellas
correspondian a la ldgica sin embargo unos cuantos advirtieron que ellos no temian a los
tiburones y serian capaces de nadar con ellos e incluso meter la mano en su boca, puesto que no
temian a nada. Quizas para llamar la atencion.

La siguiente parte de la actividad, consistia en dibujar en la parte de atras de la hoja un animal
marino que les llamara la atencion, no importaba si no estaba entre los que ya habiamos visto,
esto con el fin que ellos produjeran algo y no se limitaran a colorear. La mayoria dibujaron la
estrella de mar, quizas porque se les hizo mas facil o lo relacionaron con una pelicula que les
gusta en donde el protagonista es un pez payaso.

-La instruccién en esta actividad era dibujar a los dos protagonistas en una hoja entregada por
la docente, teniendo en cuenta las caracteristicas descritas en el cuento y lo que habian podido
observar. Para esta actividad los estudiantes pidieron, que pusiera de nuevo el video y lo
pausara en donde se podian ver los dibujos de los protagonistas , accedi puesto que la mayoria
se negaban a pintar por si mismos un tiburén y un delfin, ademés los dibujos del cuento les
sirvieron como guia y les dieron méas seguridad para presentar su trabajo.

-Todos los estudiantes realizaron la actividad, motivados por las imagenes del cuento, ademas
les pusieron sus respectivos nombres a los personajes, a pesar de que la disciplina no era la
mejor puesto que se levantaban del puesto constantemente y el ruido era mas alto de lo
normal, la actividad fue fructifera pues tuvieron la oportunidad de realizar un nuevo ejercicio
de comprension lectora, representado en la escritura y una nueva produccion artistica, a partir
de un cuento.

RESULTADOS

Hubo mucha participacién, pues todos los estudiantes a pesar de no conocer el mar si sabian
algo sobre este y querian compartirlo. Los nifios poseen muchos conocimientos, que se pueden
aplicar en clase y que no se limitan a las letras. Conocer de lo que estan hablando les da
espontaneidad, les permite comparar las historias con su mundo.

-Los estudiantes reconocieron el video como un tipo de cuento, con el que estdn mas
familiarizados que con los propios libros, pues es de esta manera como ellos aprenden las
primeras historias. (Viendo por ejemplo los cuentos de los hermanos Grimm en television),
este ejercicio les es familiar en esa medida.

-Con las guias, ocurre algo en particular. Los estudiantes, no leen la instruccion. Preguntan,
¢Que hay que hacer? Esto debido a que estan acostumbrados a que se les indique u ordene todo




80

el tiempo.

-Ademas, se centran en el dibujo, mas que en la escritura. Debido a la edad o quizas porque esa
es la parte “facil” del ejercicio, otra razon podria ser que en actividades como colorear, dibujar,
pintar etc. son muy habiles y por lo general, disfrutan hacer eso en lo que somos buenos.

Diario 3
TEMA EJE ACTIVIDAD LOGRO RECURSOS RESULTADOS
ESTANDAR
-Mafiana de | -Activar los -La proyeccién de
cine conocimien ) la pelicula
| tos previos | -Pelicula empezé6 a las
) -Proyeccion | 4e los | Buscando a | 7:10am. cuando
Los -Literatura | de Ia pelicul T ' ’
: € la pelicula | pifips Nemo ven el inicio
animales Buscando  a | algunos dicen es
del  mar; Nemo -Interpretar
la : R Nemo, es Nemo y
- imagenes y -
superficie .| -En esta | fortalecer -Cuento, émpiezan a ver en
Comprensio . Cuando la | silencio 'y con
yel fondo | - o | Sesion  de | |og : atencion. Alaunos
marino | .o | INEIVencion | procesos de cuidad tuvo - A
Interpretacio | ™ U | lunares de la | de los estudiantes
n textual . | COMPIENSIO | )00 ci6 comentan con sus
recordatorio |, de |as | COIECCION estoy 5
. enfermucho compafieros el
de lovisto en | mismas a : .
nombre de algun
las clases | traves de la i
_Produccié . ] animal que ven o
rooucelon | anteriores, Se | presentaci6 ronostican lo que
textual hablard sobre | , de una P a
I imal . puede pasar
os animales | pejjcula
que  hemos : algunos_porque,ya
visto, las | -Evidenciar Ic?er:;ns\a/llbséslg solo
historias que una '
contadas y se | pelicula -En medio de la
prcl)yeci‘tara la | también es pelicula algunos
peticula un nifios empezaban
Buscando a | instrumento a contarle al
Nemo con el | de lectura compafiero el
complementa | desprenden pasar. Esta
r lo visto y | varios situacion
quted' t los Sjercmos molestaba a los
estudiantes € demas nifios y se
se hagan una | comprensio daba una
mejor n lectora y
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imagen de la
vida marina.

escritura.

entre
sobre
silencio.
quizas
una

discusion
ellos
guardar
Esto
debido a
competencia
constante
existe entre
nifos
demostrar
sabe mas.

que
los
de
quién

-En general el
ejercicio fue
satisfactorio pues,
fue una manera
diferente de leer y
un espacio
diferente de
comentar los
hechos y
personajes.

-Los estudiantes
pudieron ver en
detalle el fondo
marino, conocer
mas animales vy
ampliar su
conocimiento

sobre el tema.

Diario 3

TEMA

EJE

ESTANDAR

ACTIVIDAD

LOGRO

RECURSOS

RESULTADO
S

Constru
ccion del
mural.

(Final
animales
marinos)

-Literatura.

Comprensié

n

e

-Utilizando la
pelicula vista la
clase anterior,
los estudiantes
escogeran a
uno de los
animales de la
historia, lo
decoraran

utilizando

-Disefiar a
uno de los
personajes, de
acuerdo a las
caracteristicas
que estos
poseen
mencionadas
en el cuento.
-Colaborar en
la creacion de
un mural, con

-Silueta de los
animales vy
elementos
marinos
Vistos
clase,
entregados
por la docente
de manera
individual a

en
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interpretacio
n.

-Produccién
textual.

diferentes
materiales,
papel de
colores,
escarcha,
pegante, cinta,
etc. siguiendo
las
caracteristicas
de cada
personaje,
como trabajo
colectivo, entre
todos construir
un océano-
mural en el
aula.

Los estudiantes
responderan
preguntas, de
manera escrita,
sobre:

(Como es el
lugar  donde
viven €so0s
animales?

¢Qué
caracteristicas
tienen la
superficie y el
fondo marino?
etc.

-En esta sesién
se sacaran
algunas
conclusiones al
respecto  del
tema trabajado,
de lo aprendido
y se dara por
finalizado el
tema del mar.

los personajes
construidos

-Comprobar
la manera en
la cual los
libros nos
permiten
conocer
lugares
lejanos de
manera
precisa.
-Evidenciar
que la
comprension
lectora se
puede
expresar a
través de
diferentes
medios
distintos a la
escritura,
tales como la
oralidad yl/o
las
expresiones
artisticas.

-Construir un
mural con los
personajes

construidos la
clase anterior.
-Participar de
manera activa
en un dialogo

abierto en el
cual, se
hablara de los
animales

vistos y del
poder que
tiene la

literatura para
acercarnos a
lo
desconocido.

los
estudiantes,
para ser
recortados vy
decorados de
acuerdo a las
caracteristicas
vistas en los
cuentos
trabajados 'y
en la pelicula.

-Materiales
decorativos,
como
escarcha vy

papel de
colores,
entregados
por la
docente.
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OBSERVACION

La clase dio inicio a las 6:45am, con 32 estudiantes. Como en todas las sesiones, les
recuerdo lo que estamos haciendo; viajando a través de la imaginacion con la literatura. En
esta ocasion, vimos una pelicula de la cual también se pueden leer, sus eventos y personajes.

Les pregunto si les gustd la pelicula, responden en coro que si, ¢qué fue lo que més les
gusto? y responden: Nemo, Dory, el pap4, las tortugas entre otras variadas respuestas. Lo
que me indica que efectivamente prestaron atencién y recuerdan a muchos de los
personajes.

Enseguida les entrego una guia de comprension en la cual deben, dibujar o escribir segln
sea el caso, lo que sucedid en la historia de manera cronoldgica.

La instruccién es realizar la guia de manera individual, sin embargo muchos de ellos se
preguntan entre si sobre las respuestas y otros se copian del compafiero, les aclaro que no es
una evaluacion y que sus ideas, pensamientos, dibujos y demas son diferentes a los de los
demas y por eso la copia no es necesaria.

Como ha sucedido repetidamente, la mayoria se pone a colorear los dibujos de la guia; creo
gue aungue esto puede demostrar su gusto por la decoracién, también puede ser un signo de
evadir una tarea que se les hace mas dificil como lo es la escritura. Esto lo digo porque a
través de las diferentes observaciones, los estudiantes han mostrado una conducta de
escritura relacionada directamente a copiar del tablero lo que escribe la docente. Al
comienzo del ejercicio, muchos preguntan que hay que hacer, a pesar de haber dado la
instruccion varias veces, algunos de ellos dicen “es que yo no s€”, “es que no puedo”. Sélo
colorean. Entonces, empiezo a recordar la historia con ellos: Por ejemplo, ¢quién me dice
como se llamaba la mama de Nemo? “Coral” dice una nifia. Bien, entonces ¢en el primer
cuadrito que tenemos que escribir? “Coral” contesta todos y asi de a poco van empezando a
escribir lo que pueden.

Al regresar del descanso, les reparto hojas en donde aparecen las figuras de los animales que
hemos visto a lo largo de la actividad del mar, la instruccion es cortar la silueta de las
figuras, decorarlas y pegarlas en un mural en el tablero.

Para finalizar el viaje por el mar los nifios participan hablando de lo que aprendieron, lo que
recuerdan sobre los cuentos y la pelicula y lo que mas les gusto de este viaje.

RESULTADOS

-La actividad estaba centrada en la construcciéon del mural, lo cual fue del agrado de los
estudiantes, pues su edad es propicia para los trabajos manuales. Ellos no sélo disfrutan del
trabajo con varios materiales sino que se convierte en reto, ver a quien le queda mejor, quién
le pone mas color y asi se convierte como en una sana competencia, propiciada por la
literatura.

-En el ejercicio escrito, cabe resaltar la actitud de dos estudiantes, Arturo y Andrés. Ellos, de
acuerdo a la docente titular no pasardn a segundo grado, pues presentan dificultades en
lectura. Sin embargo, uno de ellos, sac6 de su maleta una cartilla de Nacho lee y empezaron
ambos a buscar si entre las imagenes de la cartilla, aparecian los animales de la guia. De esa
manera encontraron, ballena, tortuga, pulpo, bote y estrella. Las que no aparecian me las
preguntaron y entre los tres sin escribirselas las pudieron hacer, me parecié demasiado
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valiosa su decision de no rendirse e intentar escribir lo que se les pedia. A pesar de las dudas
y dificultades el ejercicio empieza a dar frutos, todos escriben y dibujan, ademas les gusta la
actividad.




4. Guias de exploracion

Guias 1. Y 2. A partir del cuento el lobo y las 7 cabritas de los Hermanos Grimm,

los estudiantes debian contar de manera escrita los sucesos de la historia, para dar
cuenta de la comprension literal de la historia.




Guia 2. Para el ejercicio de las guias 2 y 3, la actividad consistia en que después de
haber leido el cuento Juan y las habichuelas Magicas de Hans Cristian Andersen, como
modelo de creacion, lo estudiantes debian por parejas inventar una historia que
contuviera, unos personajes principales a quienes les ocurrian ciertos sucesos y darle un

final a la historia.
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5. Material fotografico
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