EDUCACION PARA LA PAZ EN
LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
(2014-2017): UN ANALISIS DE LAS PERSPECTIVAS DE FORMACION

TUTORA:
YEIMY CARDENAS PALERMO

PRESENTADO POR:
YESICA ESPITIA ALBARRACIN
LAURA BAYONA BECERRA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LIC. PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA
FACULTAD DE EDUCACION
BOGOTA, D.C.

2018



Agradecimientos

Agradecemos a nuestra familia y amigos, quienes con su compafiia, alegria y escucha han
estado presentes en cada paso que dimos. En especial a nuestros padres: Nohora y Carlos; Martha
y Héctor, que con su esfuerzo, ejemplo y dedicacion nos brindaron todo su apoyo en este proceso
formativo. Lo que somos ahora es gracias a ustedes.

Este proyecto de grado no seria posible sin la dedicacion, paciencia y entrega de nuestra tutora
Yeimy Cérdenas, quien nos ha acompafiado y orientado durante este proyecto investigativo. A
ella gracias por brindarnos tantas ensefianzas desde su saber y su ejemplo como maestra. El
presente trabajo es fruto de lo aprendido a su lado.

A quienes han sido nuestros maestros a lo largo de estos cinco afios de formacion, pues el
granito de arena que cada uno de ellos ha puesto en nosotras es lo que hoy nos permitié llegar a
este punto. Especialmente agradecemos a los profesores: Fausto Pefia, Olga Cecilia Diaz, Carol
Pertuz, Magda Vargas, Yolanda Gémez, Elsa Tovar, Aida Sotelo y Aura Martinez, quienes no
solo nos han brindado su saber, también nos han brindado su carifio, aquello que nos hace
sentirnos como en nuestro segundo hogar.

En este camino, no podemos olvidar a nuestra amiga Janna, una persona excepcional que
durante mas de tres afios en este proceso de formacion nos deslumbré con su vocacion y amor por
la profesidn, con su inteligencia, iniciativa y con su capacidad de liderazgo. De su corto paso por
esta vida nos quedamos con las ensefianzas que nos brindd, con su bella presencia, con su
vocacién propia de un maestro y su capacidad de transformacion, pues transformo nuestras vidas
para compartir su suefio de dejar huellas significativas en la educacion.

Por ultimo, agradecemos a la Universidad Pedagogica, por ser nuestra segunda casa, por la
calidez con la que nos reciben, por el esfuerzo que hacen porque nuestras condiciones como
comunidad universitaria sean las mejores, y por preparar educadores comprometidos con la paz

en Colombia.



@ FORMATO

T RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE
Cdédigo: FOR020GIB Versién: 01
Fecha de Aprobacién: 10-10-2012

1. Informacién General

Tipo de documento Trabajo de Grado.

Acceso al documento Universidad Pedagdgica Nacional. Biblioteca Central.

Educacion para la paz en la Universidad Pedagdgica Nacional

Titulo del documento (2014-2017): un analisis de las perspectivas de formacion.

Autor(es) Bayona Becerra, Laura Carolina; Espitia Albarracin, Yesica.
Director Cérdenas Palermo, Yeimy.
Publicacion Bogota. Universidad Pedagdgica Nacional, 2018, 80 p.
Unidad Patrocinante Universidad Pedagdgica Nacional.

EDUCACION PARA LA PAZ; VIOLENCIA; CONFLICTO;
Palabras Claves CONFLICTO ARMADO; PAZ;, MEMORIA; VIOLENCIA

POLITICA; PEDAGOGIAS DE LA MEMORIA.

2. Descripcion

El presente trabajo de grado tuvo como propoésito analizar algunas propuestas formativas de
pregrado de educacién para la paz asumidas en la Universidad Pedagdgica Nacional en el periodo
2014-2017, en aras de identificar las perspectivas de formacion. Lo anterior parte de reconocer la
coyuntura actual de los acuerdos de paz entre las FARC-EP y el gobierno nacional, en donde la
universidad asume un compromiso con la formacion de maestros para la paz, ante los retos que
subyacen de estas negociaciones, como lo es educar para la paz en el contexto colombiano.

A partir del reconocimiento de este contexto, se pueden encontrar contenidos relacionados con la
educacidn para la paz desde autores como Xesus Jares y David Hicks; en consonancia, se trabajan
las discusiones tedrico-conceptuales en torno a la educacion para la paz desde una mirada
historica, y otros conceptos como conflicto armado, violencia politica y memoria, relacionados
con la educacion para la paz, ya que son conceptos propios del contexto latinoamericano.
Posteriormente, se exponen las propuestas metodoldgicas en torno a la educacién para la paz que
realizan Jares y Hicks. Ademas, se identificaron cuatro momentos historicos que llevaron a
abordar la educacion para la paz ante acontecimientos de violencia extrema y conflicto armado: la
Guerra de los mil dias (1899 - 1902); el “Bogotazo” (9 de abril de 1948); los acuerdos de paz
PRT, EPL, MAQL, Corriente de Renovacion Socialista, Milicias Urbanas de Medellin y Frente
Francisco Garnica de la Coordinadora Guerrillera (1989 -1994); y los acuerdos de paz entre el
Gobierno Nacional y la guerrilla de las FARC- EP (2012 - 2016).

Bajo esta mirada conceptual, esta investigacion permitid identificar qué perspectivas se asumen
en la formacién de maestros en la UPN, dentro de algunos programas analiticos, y qué contenidos
se desarrollan dentro de los mismos para lograr consolidar una propuesta formativa, teniendo en
cuenta el periodo 2014-2017.
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4. Contenidos

Este trabajo esta constituido por seis capitulos, el primer capitulo consistié en desarrollar los
preambulos de la educacion para la paz, asi como las discusiones tedrico-conceptuales en torno a
la violencia, el conflicto, la violencia politica, el conflicto armado, la memoria y por dltimo, la
educacion para la paz. En el segundo capitulo se abordaron las propuestas curriculares de la
educacion para la paz realizadas por David Hicks y Xesus Jares. Como tercer capitulo se
encontraron algunas investigaciones realizadas en torno a la educacion para la paz en Colombia.

En el cuarto capitulo se trabajaron los analisis llevados a cabo sobre la educacién para la paz en la
Universidad Pedagogica Nacional en el periodo 2014- 2017, a través de la identificacion de




algunas perspectivas de formacion y el planteamiento de las reflexiones que ellas suscitan para la
formacion de licenciados. Producto de este andlisis, se propuso en el quinto capitulo algunas
alternativas para pensar la educacion para la paz en la Universidad Pedagogica Nacional.

Por ultimo, en el sexto capitulo se expusieron las conclusiones del presente proyecto
investigativo, las cuales aluden a las perspectivas de formacion, integradas por los propositos
formativos y los contenidos identificados a lo largo del anélisis.

5. Metodologia

La investigacion adopté el enfoque cualitativo-interpretativo, pues con el fin de analizar la
educacion para la paz en la Universidad Pedagdgica Nacional, dicho enfoque permitié una
comprension amplia y compleja del objeto de estudio. Acorde con este enfoque, se establecié la
tipologia de investigacion documental y la técnica del andlisis de contenido; ésta Ultima permite
formular cuestionamientos y develar elementos implicitos que enriquecen el anlisis de la
tematica a estudiar, por esta razén, esta técnica tiene como finalidad construir un meta-texto que
surge del andlisis e interpretacion del objeto de estudio. (Navarro y Capitolina, 1995).

Para dar desarrollo al propdsito principal del analisis de contenido (realizacion del meta-texto), se
establecieron como niveles de analisis: nivel de superficie en el cual es realizada una descripcion
de la informacién recopilada; el nivel analitico que tiene como finalidad realizar un proceso de
clasificacion y ordenamiento de la informacion para la construccion de categorias; y, por Gltimo,
el nivel interpretativo que consiste en la comprension y construccion de sentido (Ruiz, 2004)

Las fuentes documentales seleccionadas para llevar a cabo esta investigacion (programas
analiticos académicos) pertenecen a los departamentos de Ciencias Sociales y Psicopedagogia de
la Universidad Pedagdgica Nacional, los cuales fueron clasificados, organizados y analizados por
medio del uso de fichas de clasificacion y ordenamiento de la informacién de programas
encontrados Yy seleccionados, y matrices para facilitar el analisis en coherencia con los objetivos
de la investigacién. Los programas académicos fueron:

e Paramilitarismo: Problematica de la historia reciente en Colombia.

e Sur Africa, Palestina, Irlanda del Norte y Pais Vasco: Conflictos y procesos de
negociacion.

e Colombia Hoy.

e ;Cudl paz para qué educacion? ;Cual educacion para qué paz?

e Pedagogia de Paz.

e Pedagogias de la Memoria: Arte y construccion de Paz.

e Justicia de transicion y acuerdos de paz en Colombia.

e Nunca més! jBasta ya! Paz y educacion.

e Narrativas testimoniales sobre la violencia politica: un didlogo entre la pedagogia, la

memoria y la historia.

6. Conclusiones

Frente al objetivo general de la investigacion, las principales conclusiones fueron las siguientes:

Con respecto a la perspectiva historica, se evidencié como gran potencialidad la importancia por
abordar y comprender el conflicto en Colombia y otros paises que vivenciaron el conflicto
armado, puesto que son aspectos transversales a la formacion de los futuros licenciados; no




obstante se identifico como problematica que exista un abordaje de la historia de Colombia y
otros paises del mundo bajo una concepcion negativa de la paz, una mirada Unica de la violencia
vista desde el enfrentamiento bélico y una vision del conflicto como un aspecto que debe
eliminarse de las relaciones sociales, puesto que el campo educativo se ve abocado a identificar
otros tipos de violencia que conllevan a que las sociedades se desarrollen bajo I6gicas desiguales
a nivel social y educativo. En este orden de ideas, se propuso fortalecer la formacién de
licenciados bajo una mirada histérica a otras violencias que persisten y una mirada a los
conflictos que hacen parte de las dindmicas sociales.

Ahora bien, con respecto a la perspectiva pedagdgica, se identificO como gran aporte las
discusiones y reflexiones en torno al papel de la pedagogia en contexto de conflicto armado o
violencia, pues es un aporte sumamente importante para pensar la educacion para la paz en
Colombia en relacion con el desafio de encarar contextos enmarcados por la violencia y en aras a
un posacuerdo. Sin embargo, se encontraron como problematicas que, en primera medida, se
conciba a la pedagogia como “omnipotente”, es decir que pueda transformar contextos
socialmente fragmentados, pues, aunque la pedagogia puede tener el Ilamado hacia la
transformacion, no conseguird un cambio que es de orden estructural dado que se requieren de
maltiples sectores y actores de la sociedad.

Ademas, se identificO como segunda dificultad que exista un énfasis en los espacios académicos
en torno al sujeto victima en contextos de violencia, pues esta mirada imposibilita que se puedan
configurar nuevos sentidos ante lo vivido y nuevas formas de relacionarse con el pasado. Por
estas razones, se propuso fortalecer las comprensiones en torno a las pedagogias de la memoria y
la concepcion de memoria, pues una comprension critica de estos conceptos puede posibilitar que
el maestro en formacion reflexione en torno a su quehacer de manera pertinente en un contexto
tan demandante como lo es el colombiano.

Por otra parte, en cuanto a la perspectiva educativa, se identificé como fortaleza de formacion el
interés por reconocer el papel del educador y la educacion en diferentes escenarios con el fin de
analizar lo educativo a partir de su relacion e incidencia con las realidades sociales, politicas,
economicas y culturales que influyen en el mismo. Ademas, se propuso una comprension amplia
de la violencia (violencia cultural), una mirada de la paz vista como una construccion, y el
conflicto como un aspecto fundamental de las relaciones sociales. No obstante, se encontraron
como dificultades que, si bien se establecen objetivos amplios en torno a la formacion de
licenciados en relacién con la educacion para la paz, asi como indagar en torno a propuestas y
estrategias llevadas a cabo en torno a esta temética, la materializacion de estos objetivos no es
visible en los contenidos propuestos en el programa académico. Por tanto, se propuso que haya
una relacion explicita y coherente entre los propositos formativos y los contenidos propuestos,
puesto que los contenidos permiten fortalecer y desarrollar los propdsitos y propuestas de la
educacion para la paz por parte de los licenciados.

Respecto a la perspectiva interdisciplinar, se analiz6 como fortaleza que la formacion del
licenciado que se propone una comprension amplia en torno a las narrativas testimoniales
mediante el abordaje de producciones literarias y experiencias de los estudiantes, los cuales
pueden ser un gran recurso para el entendimiento de los fendmenos del conflicto armado y la
violencia en Colombia. Aun asi, se encontraron como carencias los referentes relacionados con la
paz, la violencia, la memoria y las victimas a nivel categorias, por lo cual no es posible establecer




una relacion clara con la educacion para la paz. Por tanto, se propuso fortalecer el abordaje de las
narrativas testimoniales en contextos de violencia politica y el conflicto armado, dado que
permite acercarse a vivencias y experiencias que hacen parte de las dindmicas del contexto
colombiano, visibilizando asi la importancia del componente pedagdgico en su formacion para asi
establecer vinculos del quehacer docente con una educacion enfocada a la paz.

Por dltimo, en la perspectiva juridica se resaltd como fortaleza brindar al estudiante el
conocimiento de la Justicia de Transicion, aspecto que enriquece la formacion del licenciado
frente a temas que corresponden al contexto en el cual se enfrentara como educador, en este
sentido, se identificd un abordaje de la educacion para la paz en relacion con el conocimiento de
los derechos humanos y la Justicia de Transicion. Se encontraron como cuestionamientos la
pregunta por el lugar de la educacién, el papel de la pedagogia y el rol del licenciado son
interrogantes que quedan abiertos, pues no se concreta el quehacer del licenciado como actor
especifico.

Elaborado por: Bayona Becerra, Laura Carolina; Espitia Albarracin, Yesica.

Revisado por: Cardenas Palermo, Yeimy.

Fecha de elaboracion del
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INTRODUCCION

La historia de Colombia, desde el siglo XX, estd marcada por la violencia causada por
diversas situaciones y expresada con diferentes intensidades. En este sentido, lo que se conoce
como la era de La Violencia mas que un periodo, puede interpretarse como una sintesis de lo que
fue el pais y como un anuncio de lo que sigue siendo, en tanto la violencia persiste ligada a
diferentes problematicas sociales y politicas internas y externas, ligadas de diferentes modos y
con diferentes intensidades a las disputas por el orden internacional®.

Asi, entre la guerra bipartidista, el nacimiento de las guerrillas, la delincuencia organizada, el
narcotrafico, el desplazamiento, los crimenes de Estado, entre otros, se vislumbra la complejidad
de la historia nacional, articulada a las particularidades como regién y a las disputas geopoliticas
afianzadas en nombre del progreso y, mas tarde, del desarrollo.

Aln cuando la violencia persiste en la region y en el pais, no pueden desconocerse las
apuestas por dar posibles soluciones pacificas 0 negociadas a estas problematicas. Entre ellas,
para Colombia, un hito fundamental es el Acuerdo de Paz logrado entre las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia - Ejército del Pueblo (FARC-EP) y el Gobierno Nacional, en
cabeza del Presidente Juan Manuel Santos, pues es el resultado de un proceso de dialogos que
permite reconocer esa historia de mas de cincuenta afios de conflicto armado en el pais,
exhortando a otros actores —como es el Ejército de Liberacién Nacional (ELN)— a la
finalizacion negociada del levantamiento en armas y abriendo en la sociedad colombiana el
debate sobre las condiciones, las causas, los actores y las consecuencias de una guerra, tan larga y

tan compleja, de la que nadie se ha librado.

! Vega (2016) muestra como “Estados Unidos ha desempefiado un papel principal en la persistencia del conflicto
armado en Colombia por su injerencia directa en los asuntos de nuestros pais (con énfasis en el terreno militar y la
apertura de mercados) desde finales de la década de 1930, durante la administracion presidencial de Eduardo Santos”
(p. 51). La ingerencia de dicho pais ha sido sistemética y permanente, pues durante la Guerra Fria se afianz6 su
intervencion en Colombia, en nombre de la seguridad y la democracia. En este orden de ideas, el autor expone que
Estados Unidos ha sido un actor directo del conflicto armado colombiano, estableciendo asi una relacion de
dependencia que tiene como efectos que dicho pais tenga una presencia fundamental en el contexto colombiano y
mostrandose como portador de superioridad politica, econdémica y social, lo cual conlleva a que exista una
“intervencion por invitacion” de parte de las clases dominantes y del Estado colombiano, lo que ha configurado las
politicas nacionales y las politicas educativas con la aparicion del Consenso de Washington en los afios noventa.
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En este contexto, el gobierno de Juan Manuel Santos se ha comprometido con el propdsito de
la construccion de la paz y su sostenibilidad, de cara a los mandatos internacionales y nacionales
que deslindan la paz como un derechos de todos los ciudadanos. De este modo, a través del Plan
Nacional de Desarrollo 2014-2018 “Todos por un nuevo pais”, se establecieron los principales
objetivos y acciones para lograr una sociedad en paz, mas equitativa y educada, asi como la
implementacion de la Céatedra de La Paz mediante la firma del Decreto 1038 de 2015.

Asi mismo, se reactualizan las discusiones e iniciativas académicas y sociales en torno a la
educacion para la paz, acentuando los analisis y multiplicando los llamados al papel de la escuela,
la universidad y sus actores. En efecto, en este contexto la Universidad Pedagogica Nacional ha
afianzado su compromiso social e histérico con la educacion para la paz.

Al plantearse como formadora de seres humanos “en tanto personas y maestros profesionales
de la educacion y actores educativos al servicio de la naciéon y del mundo, en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo y para toda la poblacién en sus multiples manifestaciones de
diversidad” (UPN, 2014, p. 43), la Universidad ha sido una institucion sensible a los
requerimientos de la sociedad colombiana y comprometida con las coyunturas historicas. Asi, por
ejemplo, apoyd los procesos de negociacién de finales de los afios ochenta mediante el Programa
educativo para la paz y la reconciliacion nacional, el cual le permitié a ex-combatientes de
diferentes organizaciones (Movimiento 19 de Abril-M-19, Ejército Popular de Liberacion-EPL,
Partido Revolucionario de los Trabajadores-PRT, Corriente de Renovacion Socialista y el
Movimiento Armado Quintin Lame), culminar sus estudios de bachillerato, en la década de los
afos 90.

Posteriormente, en el 2004, fue implementado el Proyecto de Pedagogia de Paz con el fin de
aportar a la construccién de una cultura democratica, a través de la investigacion, vivencia,
sensibilizacion, reflexién y accion permanente frente al fenémeno de la violencia.

De cara a los actuales dialogos de paz y a estos precedentes, la Universidad asumio el eje de
Construccién de Paz con Justicia y Democracia, en el Plan de Desarrollo Institucional “Una
universidad comprometida con la formacion de maestros para una Colombia en paz”,
correspondiente al periodo 2014-2019.

Este breve balance evidencia que la institucion ha respaldado las iniciativas de paz y el
fortalecimiento de vias politicas para la construccion de pais, a lo largo de su historia y ha

considerado la importancia de formar maestros comprometidos con la paz. Dicho interés puede
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apreciarse también, en la oferta de cursos y escenarios de formacidn sobre educacion para la paz,
desde el afio 2014.

Precisamente, considerando la complejidad de lo que implica la educacién para la paz en una
sociedad golpeada en su historia por la violencia, asi como la responsabilidad que en ese ideal
educativo tienen los futuros maestros, en el presente proyecto se propuso indagar en torno a las
perspectivas de formacion de educacion para la paz que subyacen en los programas de algunos
espacios académicos de pregrado, relacionados con el tema —de educacién para la paz—, en la
UPN.

En ese sentido, el objetivo general de esta investigacion consistio en analizar algunas
propuestas formativas de pregrado de educacion para la paz, asumidas en la Universidad
Pedagogica Nacional en el periodo 2014-2017, en aras de identificar las perspectivas de
formacion.

Este propdsito implicd seleccionar e identificar algunos programas académicos de pregrado,
relacionados con el tema de educacién para la paz en la Universidad Pedagdgica Nacional, que
fueron ofertados en el periodo 2014-2017; caracterizar las perspectivas teéricas, los propositos de
formacion y los contenidos identificados en los espacios académicos seleccionados; v,
posteriormente, ahondar en el analisis de cada perspectiva tedrica identificada, asi como en la
reflexion acerca de los desafios y alternativas tedrico-conceptuales para continuar asumiendo el
compromiso de la educacion para la paz en la Universidad Pedagdgica Nacional.

Con el fin de dar desarrollo a estos propositos, la investigacion adopt6 el enfoque cualitativo-
interpretativo para analizar la educacion para la paz en la UPN, pues este permite lograr la
comprension del objeto a estudiar a partir del andlisis de una temética en toda su complejidad
(mediante la transferibilidad), sin la pretensidn de generar teorias generales.

Dentro de este enfoque, el presente trabajo asumio la tipologia de investigacién documental,
bajo la técnica del andlisis de contenido, que bajo la perspectiva de Navarro y Capitolina (1995),
tiene como objetivo la produccién de un meta-texto analitico, que surge de un corpus textual que
analiza e interpreta el objeto a estudiar. Este analisis no solo tiene como pretension la solucion de
preguntas formuladas por los investigadores, sino también la apertura de cuestionamientos que
enriquecen los andlisis, puesto que desvela los elementos implicitos y explicitos que circulan

alrededor de la tematica.
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En esta misma perspectiva analitica, se retoman los aportes de Ruiz (2004), en lo referente a
los niveles de analisis: nivel de superficie (descripcion de la informacion recopilada), nivel
analitico (clasificacion y ordenamiento de la informacidon para la construccién de categorias), y el
nivel interpretativo (comprension y construccion de sentido), en aras de lograr el objetivo
principal que consiste en la produccion de un meta-texto analitico, que surge del corpus textual
en que se analiza e interpreta el objeto de estudio (Navarro y Diaz, 1995).

En lo que respecta a las fuentes documentales —programas analiticos de espacios
académicos—, se establecieron criterios para la seleccion de las mismas: dichos programas
debian corresponder a espacios académicos cuyas denominaciones tuvieran las palabras
violencia, conflicto armado, paz, posacuerdo, posconflicto y memoria o programas cuyas resefias
tocaran dichos temas.

Los espacios académicos, fueron rastreados mediante la oferta académica de la plataforma
SIGAN-UPN. Posteriormente, los programas de cada espacio académico identificado fueron
solicitados en las unidades académicas que los ofertaban. Este proceso permitio identificar una
oferta concentrada en los departamentos de Ciencias Sociales y Psicopedagogia. Los espacios
académicos de pregrado identificados en el periodo 2014-2017 fueron los siguientes:

e Paramilitarismo: Problemética de la historia reciente en Colombia.Narrativas
testimoniales sobre la violencia politica: un didlogo entre la pedagogia, la memoria y la
historia.

e Sur Africa, Palestina, Irlanda del Norte y Pais Vasco: Conflictos y procesos de
negociacion.

e Colombia Hoy.

e Cuél paz para qué educacion? ;Cual educacion para qué paz?

e Pedagogia de Paz.

e Pedagogias de la Memoria: Arte y construccién de Paz.

e Justicia de transicion y acuerdos de paz en Colombia.

¢ jNunca mas! jBasta ya! Paz y educacion.

e Narrativas testimoniales sobre la violencia politica: Un diadlogo entre la Pedagogia, la

Memoria y la Historia.
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De igual forma, se encontraron espacios académicos de posgrado, en particular de la Maestria
en Educacion, que estaban fuera de los alcances de la presente investigacion?, pero que
ratificaron la importancia de continuar con este tipo de trabajos de investigacion a futuro, desde
nuevas preguntas.

Luego de obtener los programas de los espacios académicos identificados, se hizo un primer
ejercicio de depuracion de los espacios con el fin de seleccionar aquellos que tuvieran
explicitamente el tema de educacion para la paz en los propositos formativos para futuros
licenciados. En este sentido, se descartd el Programa Memoria, Territorio y Construccion de
Identidad debido a que en sus contenidos no habia una relacion de la memoria con contextos de
conflicto o violencia.

Una vez se tuvo la seleccion de las fuentes, se dio inicio al analisis de su contenido, en
atencion a los niveles analiticos propuestos por Ruiz (2004): nivel de superficie —descripcion de
los programas analiticos recopilados—, nivel analitico —clasificacion y ordenamiento de la
informacion identificada dentro de los programas en torno a las perspectivas de formacion, los
propdsitos de formacion, los contenidos y las metodologias —, y el nivel interpretativo
—comprension y construccion de sentido a partir de la informacion identificada y clasificada.

Para ello, se construyeron fichas de clasificacion y ordenamiento de la informacion de
programas encontrados y seleccionados, y matrices para facilitar el analisis en coherencia con los
objetivos de la investigacién (ver Anexo 3).

Como resultado de la investigacion, a continuacion se presenta un primer capitulo que
consiste en desarrollar los predAmbulos de la educacién para la paz, asi como las discusiones
tedrico-conceptuales en torno a la violencia, el conflicto, la violencia politica, el conflicto
armado, la memoria y por ultimo, la educacion para la paz. El segundo capitulo expone las
propuestas curriculares de la educacién para la paz realizadas por David Hicks y Xesus Jares.
Como tercer capitulo se encuentran algunas investigaciones realizadas en torno a la educacion

para la paz en Colombia.

2 Entre los programas de posgrado se identificaron los siguientes: Narrativas testimoniales sobre la violencia politica:
un diélogo entre la pedagogia, la memoria y la historia; Pedagogia de la memoria: ley de victimas en contextos y
escenarios de posacuerdo; Violencia politica y simbdlica en Colombia: campo de analisis e investigacion desde la
pedagogia; Perspectivas éticas y politicas en procesos de la pedagogia de la memoria; Didacticas de la pedagogia de
la memoria para un pais amnésico; Debates en torno a la memoria historica del pasado reciente en América Latina;
Pedagogia de la memoria en contextos de deshumanizacion; Narrativas testimoniales: poéticas de la alteridad;
Investigaciones en formacién y violencia politica: un andlisis a los procesos de construcciéon de conocimiento;
Perspectivas investigativas en pedagogia y memoria: experiencias en Colombia y en el Cono Sur; Medios de
comunicacion y formacion: investigar acerca de la imagen y la memoria.
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En el cuarto capitulo se encontrara el analisis llevado a cabo sobre la educacion para la paz en
la Universidad Pedagdgica Nacional en el periodo 2014- 2017, a través de la identificacion de
algunas perspectivas de formacion y el planteamiento de las reflexiones que ellas suscitan para la
formacion de licenciados. Producto de este analisis, se propone en el quinto capitulo algunas
alternativas para pensar la educacion para la paz en la Universidad Pedagdgica Nacional.

Por ultimo, se exponen las conclusiones del presente proyecto investigativo, las cuales aluden
a las perspectivas de formacion, integradas por los propdsitos formativos y los contenidos

identificados a lo largo del analisis.
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CAPITULO 1. Discusiones en torno a la paz y la educacion para la
paz: deslindes teoricos

La educacién para la paz, en perspectiva historica

Con respecto a los antecedentes de la educacién para la paz, Hicks (1993), plantea que las
referencias filosoficas son muy antiguas, probablemente tan viejas como la guerra, por lo que
durante el siglo XX se pueden distinguir dos tradiciones que anteceden lo que hoy se nomina
como educacion para la paz: la tradicion de la educacion libertaria y la del desarrollo personal y
la tradicion de la educacion para la comprension internacional. Tradiciones que se perciben
también en las consideraciones que hace Jares (1991), sobre la trayectoria histérica de la
educacion para la paz.

Estas tradiciones son transversales a los grandes hitos historicos de la educacion para la paz
identificados por Jares (1991), quien puede considerarse uno de los tedricos mas importantes en
el tema puesto que realiza un estudio detallado de las “claves historicas de la educacion para la
paz” (p. 5), que permite identificar cuatro grandes hitos que el autor las denomina como las
grandes olas de la educacion para la paz, en tanto que “como ocurre en el fendmeno fisico, ni
todas comienzan en el mismo punto, aunque algunas se desplazan paralelamente en el mismo
tiempo, ni ‘rompen’ con la misma intensidad” (Jares, 1991, p. 6).

La Escuela Nueva (movimiento de renovacion escolar de comienzos del siglo XX) como
primera ola segun Jares (1991), es un antecedente que signa los inicios de la educacion para la
paz, en tanto, varios escolanovistas plantearon propuestas en este aspecto, incluso antes que se
cimentara como un movimiento, posterior a la | Guerra Mundial.

Dice el autor, “un animoso movimiento educativo” que se concreta en dos vias, la extension
de los servicios publicos de educacion y la revision de planes y métodos de ensefianza; ideas que
se reforzaban con los aportes de la “incipiente psicologia en el sentido de que es en las primeras
edades cuando se conforma la personalidad del futuro adulto” (p. 19). Esta valoracion optimista,
va hasta los afios treinta cuando se encumbran las ideas totalitaristas, el nacismo, el fascismo y se

advierte la inminencia de la segunda guerra mundial. La “ruptura del espejismo generado por el
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utopismo pedagdgico” (p. 19), tiene un primer signo en la Guerra Civil espafiola, asi, entonces se
explica como la educacion para la paz no se origina en iniciativas gubernamentales, sino dentro
de reflexiones y propuestas propias de la pedagogia y la ensefianza (Jares, 1991).

En este mismo contexto, Jares identifica el intento de regulacion, en el plano politico, a traves
de la Sociedad de Naciones (1919), mediante la elaboracién de marcos constitucionales
democraticos en los diferentes paises como rechazo de la guerra y el empoderamiento de los
“ideales de paz y solidaridad entre los pueblos” (1991, p. 20). En esta logica se fortalecen las
preocupaciones por la cooperacion internacional colocando la educacion al servicio del
aprendizaje de la relacion patriotismo-internacionalismo, a través del profesorado, los materiales
didacticos y la revision de los libros de texto. A su vez, se precisan actividades educativas como
el dia de las instituciones internacionales, el concurso de redaccion sobre la Sociedad de
Naciones, juegos infantiles, cuadros, peliculas, conferencias, exposicion de objetos extranjeros,
visitas a museos de arte e historia, fiestas, espectaculos, manifestaciones interescolares,
intercambio de estudiantes, entre otras (Jares, 1991).

El autor menciona, también que en los afios veinte, la “Liga Internacional de Educacion
Nueva” con Ferriére, es un referente de un movimiento pacifista, en el que una educacion
apropiada es la clave para asegurar un futuro de paz (Jares, 1991). Aqui, se vuelve a vislumbrar la
pertinencia de rastrear los aportes especificos de los representantes de la Escuela Nueva, asi como
las conclusiones de los congresos y propuestas especificas que sitdan a la infancia y a la juventud
como la clave de un futuro en paz y la ensefianza de la historia como aporte a la educacion moral
para suprimir todo elemento que pueda crear desprecio, incomprensién entre pueblos o grupos
humanos, al tiempo que puede introducir un espiritu internacional.

Jares (1991), expone dos enfoques dentro de estos antecedentes de educacion para la paz: uno
psicologista, influenciado por Freud y W. James, que, dentro de la educacion para la paz, propone
canalizar el instinto luchador en lugar de reprimirlo. En dicho enfoque se analizan tres
posibilidades de educacion para la paz: la educacion moral que desvia las formas peligrosas de
dicho instinto hacia tendencias inofensivas, sociales, o0 morales; la educacion militar que suele
sustituir a la educacion civica en las culturas de guerra y que puede propiciar una via de defensa
armada; y una educacion pacifista la cual prepara para la sociedad futura y plantea el método de
agotamiento (silencio o negacion de los conflictos), el método del trastorno (educacion

antimilitarista), y el método de derivacion (incluye un programa de educacion politica
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democratica); y uno sociopedagdgico, basado en Dewey que relaciona el concepto de paz con el
avance cotidiano hacia una sociedad democratica avanzada. Segun Jares (1991), la importancia
de este ultimo enfoque radica en que la escuela “estd en vias de convertirse en una institucion
universal, y que depende de los educadores el que sea transmisora de una preocupacion critica y
creativa por los problemas sociales, o por el contrario sirva de sostén a otras ideologias bajo capa
de neutralismo” (p. 35).

A nivel curricular, las propuestas de educacion para la paz desde la Escuela Nueva se
encaminan, de un lado, a fomentar la educacion para la paz en el alcance internacional, a traves
de la creaciéon de centros de documentacion al interior de las escuelas, museos pedagdgicos,
grupos de la “Cruz Roja Juvenil”, reuniones vacacionales, utilizacion de literatura infantil,
colaboracion escolar con instituciones politicas y sociales que trabajen en temas e inicitivas de
paz y, en general, actividades tendientes a la bdsqueda de un idioma universal como materia
comun; y, de otro lado, proyectos académicos orientados a la ensefianza de la Constitucion y los
principios y fines de la Sociedad de Naciones, con referencia a personajes pacifistas y
realizaciones colectivas a favor de la paz, a través de actividades como la correspondencia
interescolar e intercambios con centros de otras naciones, salidas y viajes a centros de interés
para la paz y el estudio critico de las noticias internacionales y la institucionalizacion del Dia de
la Paz, entre otras.

Otro referente historico importante dentro de la educacién para la paz, articulado al espiritu
renovador de la educacion, es la propuesta de Escuela Moderna, de Celestin Freinet, que tiene
como fin impulsar una educacion en la cual no haya distincion de clases o explotacion social.
Para este propoésito, el modelo, organizacion y técnicas escolares deben enfocarse hacia la
cooperacion, la integracion, la diversidad, el internacionalismo, la democracia escolar, entre otros
aspectos que lleven a una escuela de paz, orientada por una pedagogia popular que no conozca
fronteras entre las naciones y por el caracter cooperativo, que se entiende desde el plano
ideologico (lucha contra el capitalismo), y el pedagogico (lucha contra el individualismo de la
escuela tradicional), como via para fomentar una ética de paz, en la cual se vivencie la
solidaridad y la ayuda mutua. Ambos aspectos se relacionan con la practica de la democracia y la
resolucion de conflictos, orientada a formar a sujetos que comprendan conscientemente su
entorno y manifiesten las injusticias presentes, las expresiones en contra de la autoridad brutal, la

guerra, la explotacion y la segregacion, para asi, formar estudiantes capaces de defender los
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derechos humanos, su personalidad e ideales para garantizar la democracia de la paz. Para ello,
en el plano didactico, Freinet propone las asambleas como escenarios que expongan
problematicas presentes en el entorno escolar, con el propoésito de resolverlos en comunidad.

Segun Jares (1991), otras iniciativas importantes para la educacion para la paz se relacionan
con los movimientos del magisterio europero, especificamente, menciona dos aspectos
importantes: el cambio del magisterio, iniciando como organizacion neutral para llegar a
relacionarse con los acontecimientos politicos y econdémicos del momento y las iniciativas
educativas llevadas a cabo por los sindicatos de educadores.

Con respecto al cambio del magisterio, Jares sefiala que las asociaciones de profesores en
Europa surgieron bajo una postura de neutralidad politica, pues la prioridad era mejorar las
condiciones de los docentes y las escuelas, no obstante, con el surgimiento de la Primera Guerra
Mundial, en los afios posteriores nacieron diversas asociaciones como la Federacion Mundial de
Asociaciones de Educacion que pretendia establecer vinculos entre los estados por medio de la
educacién, en carcania con la Escuela Activa; y la Federacion Internacional de Asociaciones de
Maestros, que si bien en sus inicios se caracterizaba por su neutralidad ideoldgica, esta postura
cambid en los diferentes congresos celebrados en favor de la educacién para la paz y el desarme,
postura contraria al utopismo pedagdgico al considerar que la educacion por si misma no puede
dar soluciones definitivas ante problematicas en la sociedad, como lo plantean los escolanovistas
(Jares, 1991). Otras diferencias manifestadas en estos congresos se relacionan con el
nacionalismo politico y econdmico, por esta razén, en 1933 se excluyen a los maestros alemanes
de la federacion.

Ahora bien, en relacién a las iniciativas educativas llevadas a cabo por los sindicatos de
educadores, Jares afirma que desde finales del Siglo XIX se desarrollaron iniciativas educativas
revolucionarias y reformistas por parte del movimiento republicano-liberal y los movimientos
obreros que promulgaban una educacion sin fronteras y sin privilegios para ciertas clases
sociales. Los sindicatos tomaron estas ideas para crear propuestas como son las escuelas
alternativas, en las cuales participaron sectores minoritarios de docentes; dichas propuestas
tomaron como principios basicos el pacifismo y el antimilitarismo.

Otro movimiento docente que se destaca fueron los Trabajadores de la Ensefianza (constituido
por la Federacion de los Sindicatos de la Ensefianza de Francia y el Sindicato Magistral Italiano

en 1920), quienes tenian un enfoque politico y educativo, ya que desarrollaban acciones politicas
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y sindicales que pretendian encontrar los medios mas adecuados para la ensefianza universal y
establecer la unién pacifica de los pueblos. Sin embargo, sefialaban que la escuela por si sola no
podia ser la panacea contra todos los conflictos sociales, por lo que habia que alejarla de esta
responsabilidad (Jares, 1991).

La segunda ola de la educacion para la paz, se relaciona con la fundacién de la UNESCO —
como organismo especializado en educacion de la Organizacion de las Naciones Unidas—, pues
fue creado después de la Segunda Guerra Mundial, producto de la reflexion sobre las politicas
basadas en la paz y la seguridad, la colaboracion, el respeto mutuo y la interdependencia. Por
ello, lo fundamental para este organismo es situar la educacion, la ciencia y la cultura al servicio
de la paz, en propuestas sociales y educativas concretas para la poblacion.

En la trayectoria de este organismo se identifican varios horizontes de sentido (Jares, 1991):

e La educacion para la comprension internacional, la cual “quedod definida en la
Conferencia General de 1947 como objetivo de la organizacién y como complemento a la
preocupacion inicial centrada en la paz y la seguridad” (Jares, 1991, p. 49),
materializandose en los cursos y reuniones para profesores que destacaron aspectos como
el vivir de los pueblos, el aporte de las naciones a la humanidad, pensar en un mundo
solidario, la cooperacién hacia las organizaciones internacionales de parte de las naciones,
y organizar las escuelas para el aprendizaje de la democracia, la libertad, la igualdad y la
fraternidad. Esta educacion responde a un enfoque global e interdisciplinar de las

realidades del mundo actual, para orientar la solucion y comprension de los problemas.

e La ensefianza acerca de las Naciones Unidas y organismos internacionales por lo que
después de la segunda guerra mundial, los contenidos de la educacion para la paz se basan
en los antecedentes y evolucién de la accidon cooperativa mundial y el concepto de
seguridad en el mundo moderno; la estructura de las Naciones Unidas y su
funcionamiento; los conceptos y valores caracteristicos de las culturas y estados
miembros; y los conceptos de libertad humana, dignidad, valor y responsabilidad del

individuo como eje de una educacion civica (Jares, 1991).
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e Laeducacion en Derechos Humanos, resultado de la proclamacion de la Carta de la ONU,
en respuesta a la violacion de los derechos humanos durante la Segunda Guerra Mundial.
La recomendacion de la UNESCO y un grupo de expertos es alentar la investigacion
multidisciplinar y la ensefianza desde una postura critica de los Derechos Humanos en la
comunidad internacional, de cara a las problematicas —el apartheid, el colonialismo, el
neocolonialismo, el racismo, los conflictos armados internacionales e internos, la carrera
armamentista y los efectos de tortura, desapariciones, terrorismo de Estado, pobreza y
hambre, refugiados—, y en atencion a la proteccion de las minorias, el derecho a la
libertad y a la seguridad del individuo, el derecho a una administracion de justicia

adecuada y la libertad de pensamiento, conciencia y religion (Jares, 1991).

e La Educacion para el desarme, originada en los afios 70, con el &nimo de vincular las
acciones formativas con la concientizacion para detener el uso de armas y su

proliferacion.

Por dltimo se hace referencia al plan de Escuelas Asociadas a la UNESCO, con el que la
organizacion ha fortalecido la educacion para paz centrada en la comprension internacional. Sus
actividades giran en torno a los problemas mundiales y la funcién del sistema de la ONU, los
derechos humanos, el reconocimiento de los diferentes paises, culturas, el hombre y su medio y
recomendaciones para cefiirse al método socioafectivo, aunque se identifica una debilidad ligada
a la falta de comunicacion e intercambio de material entre escuelas asociadas (Jares, 1991).

La tercera ola de la Educacion para la Paz la sitGa Jares (1991) en relacién con la iniciativa de
la noviolencia, cuya gramatica, no evidencia la “pura negacion de la violencia y menos atn del
contenido mas vulgar de violencia”, sino “un programa constructivo de accion, un pensamiento
nuevo, una nueva concepcion del hombre y del mundo” (p. 62). En esta linea de pensamiento y
accion, se reconoce la ideologia de Gandhi y las realizaciones de la noviolencia en diferentes
movimientos.

En Ghandi, se destaca una fuerte conviccidn religiosa que guiara todas sus acciones, desde dos
principios fundamentales: el Satygraha (firmeza de la verdad) y el Ahisma (accion sin violencia).
Estos principios se encuentran estrechamente vinculados por ejemplo, a la campafia Satygraha, la

cual desarroll6 técnicas como la no cooperacién, mediante acciones como el boicot y la huelga; y
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la desobediencia civil, que consiste en romper u omitir las reglas cuando implican alguna
injusticia (Jares, 1991).

Estos planteamientos tienen repercusiones en la educacion, pues en los principios que rigen a
la escuela hay un interés porque el pueblo se sirva a si mismo. En este sentido, se hace énfasis en
la autonomia bajo tres fines fundamentales: a) ser suficiente a si mismo ante las necesidades
materiales; b) la aptitud por el conocimiento, con el fin de abandonar la servidumbre del espiritu;
c) la fuerza individual que permita dominar los sentidos y el espiritu.

En esta comprension, la educacion tiene la responsabilidad de armonizar las dimensiones del
nifio: el cuerpo, el espiritu, el intelecto y su sensibilidad, permitird ensefiar a los nifios a
gobernarse a si mismos y ser independientes aceptando un minimo de dependencia; y las
instituciones educativas, tienen el deber de una ensefianza de las técnicas noviolentas desde el
nacimiento del ser humano, fundamentadas en el respeto de la integridad y el fortalecimiento del
espiritu. Para Jares (1991), la importancia de la noviolencia se relaciona también con los
siguientes movimientos, en tante educan de diferentes formas y logicas para la paz, pero

manteniendo el énfasis de la espiritualidad y la vida en armonia:

e Los cuaqueros, o conocidos como la Sociedad de los Amigos, es una doctrina protestante
fundada en Inglaterra en el siglo XVII por George Fox; se destacan por su rigurosidad
moral, la condena del lujo y sus précticas noviolentas. Esta doctrina pacifista se basa en
“amarse los unos a los otros; amar a los enemigos; no servirse jamas de las armas ni
defenderse contra la agresion” (p. 66); esta postura se enfrenta contra las violencias
estructurales e institucionales (racismo, injusticia social, y la guerra).Sus experiencias
educativas se encuentran en EE.UU, pais en el cual se resalta el Programa Noviolencia e
Infancia, fundado en 1969 y ampliado en los afios de 1973 a 1976, en donde se

desarrollan actitudes y conductas noviolentas.

e La comunidad de Arca, fundada en 1948 por Lanza De Vasto (discipulo de Gandhi). Esta
comunidad se orienta hacia la noviolencia mediante la organizacion de su comunidad y
también en acciones a nivel internacional. La propuesta educativa, consiste en que la
escuela de Arca se encarga de la educacion hasta el cuarto grado del sistema educativo

francés; luego, los nifios pueden inscribirse en cursos por correspondencia en quinto y
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sexto grado, y después, si el nifio lo desea, puede asistir a colegios e institutos exteriores.
El trabajo parte de la iniciativa del estudiante, teniendo en cuenta que es un trabajo
colectivo y dirigido en cierta parte por el profesor, cada estudiante trabaja a su ritmo en
compafiia de los demas estudiantes, teniendo como deberes la explicacion de todo aquello

que aprenden y el deber de desobedecer cuando hay 6rdenes o reglas injustas.

En Italia se refieren tres experiencias pedagogicas para el conflicto y la desobediencia en
los trabajos pedagogicos y politicos de Lorenzo Milani, Danilo Dolci y Aldo Capitini.
Con respecto a Milani (maestro y sacerdote), aun cuando no reflexion6 propiamente en
torno a la educacién para la paz, su practica educativa se ha convertido en una gran
influencia para la educacion. Su trabajo se remonta al afio de 1967, cuando los estudiantes
de la Escuela de Barbiana publican el libro Carta a una maestra, criticando el
autoritarismo, el conformismo y la funcion segregacionista del sistema escolar, por lo que

representa un documento que se anticipa al mayo del 68 francés.

El trabajo de Dolci se funda en la educacion para la paz, entendiéndola como un esfuerzo
de auto liberacién ante la violencia estructural, concibiéndose asi como un trabajo
educativo y politico que pretende ampliar y romper con esquemas sociales, partiendo de
tres principios fundamentales: la relacion entre lo que se dice y lo que se hace (relacién
teoria y préactica); la toma de partido por los perseguidos y vulnerados; y la educacién
para la desobediencia. En cercania con esta postura, se encuentra Capitini, uno de los
primeros divulgadores de la noviolencia en Italia, desde tres principios: educar en el
respeto de la diversidad, educar en la desobediencia o espiritu critico, y educar en la

noviolencia, mediante la organizacién de la escuela como una comunidad democratica.

El Movimiento de Objetores de la Conciencia (MOC), que ha incorporado paulatinamente
acciones educativas como el derecho a negarse al servicio militar, como una forma de
oposicion a la guerra y a la violencia, las campafas en contra de los juguetes bélicos, a
finales de los setenta, al considerarlos como una iniciacion en el esquema machista y

militarista, legitimando las instituciones represivas; el rechazo de los juegos en donde se
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promueve la competicion y la violencia, apoyando la préactica de juegos que fomenten la

cooperacion y la resolucion noviolenta de los conflictos.

Como cuarta y ultima ola, Jares menciona la Investigacion para la Paz, como un movimiento
que surge en 1957 en EEUU, con la aparicién de la revista Journal of Conflict Resolution y el
Center for Research on Conflict Resolution, aunque es en Europa donde se desarrolla, mas
exactamente en Suecia y Noruega, dado que alli se realizan destacados desarrollos investigativos
e iniciativas para favorecer las salidas negociadas a los conflictos armados.

De hecho, es en el Instituto de Investigacion sobre la Paz —International Peace Research
Institute (1959)— en Noruega (Oslo), donde Johan Galtung (fundador de dicho instituto), sefiala
que la investigacion para la paz “viene dada por el estudio de las condiciones que permiten a la
sociedad pasar de una situacion caracterizada por la institucion social guerra a una situacién de
paz” (Jares, 1991, p. 84), al tiempo que el investigador se caracteriza por ser un individuo que
realiza aportes cognoscitivos al logro de la paz.

La investigacion para la paz, desde Galtung se caracteriza por ser normativa, no neutral,
abierta, dinamica e interdisciplinar, por propender por la intervencién social y aportar a la
reformulacion de una serie de conceptos como paz, desde una paz positiva (ausencia de violencia
estructural) y paz negativa (ausencia de violencia directa) y violencia (Jares, 1991).

Mientras tanto, en Suecia, el Instituto Internacional de Estocolmo para la Investigacion de la
Paz —SIPRI— vy el International Peace Research Association —IPRA—, cumplen un papel
importante dentro de la investigacion para la paz, al coordinar diversas iniciativas de estudio, a
partir de la proclama de la unidad y mutua interaccion entre investigacion, accién, y educacion
(Jares, 1991). La educacion para la paz dentro de la investigacion para la paz, se desarrolla a
partir de los afios 70, al tiempo que se replantean sus postulados debido a la implicacién
epistemoldgica, ideoldgica y pedagdgica de la investigacion para la paz.

El desarrollo de la educacion para la paz, desde los afios noventa, esta relacionada con el
International Peace Research Association —IPRA—, el cual constituye el Peace Education
Comission —PEC—, es decir, el conjunto de actividades de educacién desarrollas para facilitar
la cooperacion internacional entre profesores, investigadores para la paz y activistas y para

difundir la educacion para la paz.
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Sus actividades de educacion para la paz son la organizacion de cursos y conferencias, en
diferentes paises y con distintas organizaciones internacionales, alentando la investigacion,
publicacion de articulos sobre el tema, la y realizacion de materiales y metodologias educativas
para facilitar el aprendizaje que requiere la educacion para la paz (Jares, 1991).

Para terminar, Jares (1991) resalta la capacidad que posee la investigacion para la paz en el
andlisis de la estructura econémica y social, en cuanto es una estructura violenta, que contribuye
al desarrollo de la conciencia, actitud y habilidad importante para la participacion dentro de una
sociedad mundial, por lo que a nivel metodoldgico se enfatiza en los métodos activos, dialégicos

y socioafectivos.

Discusiones tedrico-conceptuales en torno a la Paz. Y entonces, qué es
educacion para la paz

No existe un concepto unico y universal de lo que significa la paz. Jares (1991), ubica las
diferencias méas importantes en la diferenciacion entre la paz negativa y la paz positiva, y una
nueva perspectiva en torno a la paz imperfecta. Dichas concepciones, en especial la paz negativa
y la paz positiva, tienen como referentes una construccion conceptual en torno al conflicto y la
violencia, contrario a la paz imperfecta que propone una teoria independiente de la paz, como se
vera més adelante.

En primera medida, la concepcion de paz negativa surge a partir de las grandes guerras y el
progreso de las ciencias sociales en los siglos XIX y XX, ya que permitieron desarrollar de
manera tedrica y articulada el problema epistemologico de la paz; en este sentido, surge la
investigacion para la paz, que en sus inicios estuvo centrada en explicar los fenébmenos de la
violencia y la guerra, por lo que el concepto de paz se concibié predominantemente como
ausencia de guerra o situacion de no-guerra, es decir, una concepcién de paz negativa en la cual
el énfasis inicial en la investigacion sobre la paz correspondia a la violencia directa (personal), o
sea, la violencia que una persona ejerce contra otra, como en los casos de agresion, tortura,
terrorismo o0 guerra, con el resultado que la paz era definida solo como la ausencia de guerra
(Hicks, 1993).

Este acercamiento a la concepcion de paz se relaciona con una idea del conflicto en forma
negativa, asociada a la desgracia o a situaciones no deseadas. “Tanto la intuicién popular como

muchas de las definiciones cientificas presentan el conflicto como un fenomeno desagradable e
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intrinsecamente malo” (Lederach, 1984, citado por Jares, 1991, p. 106). Es decir, se relaciona el
conflicto con la violencia, lo que lleva a considerar una relacion de causa y efecto entre estos.

Esta concepcion fue objeto de diversas criticas a finales de los afios sesenta y comienzos de los
setenta, los conceptos claves para el andlisis de la paz fueron la paz positiva y la violencia
estructural. Este ultimo concepto tiene gran importancia en la comprension de una paz positiva
pues permite “hallar las formas ocultas y estaticas de la violencia, de la violencia de los sistemas
(miseria, dependencia, hambre, desigualdades de género)” (Muiioz, 2016, p. 4). Esta mirada lleva
a comprender cdmo pueden padecer las personas como resultado de sistemas sociales, politicos o
econdmicos, pues la violencia estructural puede conducir igualmente a la muerte 0 a una
disminucion del bienestar y del potencial humano; por tanto, la paz empez6 a comprenderse no
solo como la ausencia de guerra, sino como la necesidad de cooperacion y cambio social para la
conformacién de una sociedad con estructuras mas justas y equitativas (Hicks, 1993).

Con los aportes de la investigacion para la paz, los estudios de Galtung permiten concebir el
conflicto como un proceso natural y necesario para las personas y los grupos sociales, puesto que
es inherente a la existencia humana, por tanto, no se trata de negar su existencia, sino de brindar
los medios adecuados y enfatizar en las estrategias de resolucion pacifica de los conflictos (Jares,
1991).

Si bien el desarrollo de estos conceptos ha permitido analizar la paz desde unas miradas mas
complejas de las sociedades, para Mufioz (2016) la paz positiva puede tornarse como una utopia,
por tanto, la paz imperfecta surge como una categoria analitica para “hacer una ruptura con las
concepciones anteriores en las que la paz aparece como algo perfecto, infalible, utdpico,
terminado, lejano, no alcanzable en lo inmediato” (Mufioz, p. 10). Esta concepcion lleva a aceptar
lo imperfecto como un aspecto natural de la especie, que se encuentra en conflicto entre las
posibilidades individuales y sociales, que ofrecen las situaciones biologicas, culturales e
historicas, asi como su capacidad para imaginar y crear.

Al ser una paz incompleta e inacabada, se entiende como un proceso que tiene como objetivos
facilitar una comprension global de la paz, facilitar el acceso a todas las realidades, abrir mayores
posibilidades de investigacion y posibilitar una mejor promocion de ideas, valores, actitudes y

conductas de paz.
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Es importante sefialar que la paz imperfecta, mas que la suma de todas las paces, es una
herramienta tedrica que permite reconocerlas e interpretarlas, lo que contribuye a reconocer las
practicas pacifistas y planificar futuros conflictivos y siempre incompletos (Mufioz, 2016).

Cercano a las concepciones de la paz positiva en torno al conflicto, la paz imperfecta
comprende el conflicto como parte del universo, esta presente en las realidades y relaciones que
lo componen, en los sistemas fisicos, quimicos, bioldgicos y sociales, puesto que es perpetua. En
este sentido, el conflicto se hace presente en la vida de los seres vivos como forma de prolongar
su existencia como individuos y como especie, y en este interes, los seres vivos entran en
conflicto con el universo ya que las relaciones que se establecen con lo fisico, los recursos de la
naturaleza, los comportamientos bioldgicos y las relaciones con otros seres vivos se complejizan
al estar presente la sobrevivencia como elemento central (Mufioz, 2016).

A continuacion se desarrollaran tres categorias que se relacionan con las conceptualizaciones
de paz anteriormente desarrolladas, y que se entrecruzan con los debates e iniciativas de paz en el

contexto colombiano.

Conflicto armado

En Colombia se alude con frecuencia al conflicto armado, tratado conceptualmente en la
perspectiva del Derecho Internacional Humanitario (DIH), que realiza una distincion entre
conflictos armados internacionales, es decir, por enfrentamiento de dos o mas estados) y
conflictos armados no internacionales, entre fuerzas gubernamentales y no gubernamentales. En
cuanto al conflicto armado no internacional, el Derecho Internacional Humanitario (DIH) hace
mencion del articulo 3 de los Convenios de Ginebra de 1949, donde se refiere a un "conflicto
armado que no sea de indole internacional y que surja en el territorio de una de las Altas Partes
Contratantes” (Comité Internacional de la Cruz Roja, 2012, p. 65).

Para distinguir entre el conflicto armado y formas de violencia deben tenerse en cuenta dos
criterios: las hostilidades son de indole colectiva, en las cuales el Gobierno recurre a la fuerza
militar en lugar de las fuerzas de policia en contra de grupos no gubernamentales. Los grupos no
gubernamentales deben ser consideradas ‘“partes del conflicto”, caracterizados por estar
sometidas a una fuerza de mando y tener la capacidad de mantener operaciones militares. En este

sentido, los conflictos armados se comprenden como enfrentamientos armados prolongados que
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suceden entre las fuerzas gubernamentales y otros grupos armados que tienen lugar en un Estado
(Comité Internacional de la Cruz Roja, 2012).

Al tener claridad sobre la concepcion de conflicto armado al interior de un Estado, es
importante ver que este fendmeno en Colombia ha tenido un desarrollo particular. Torres (2016),
muestra que este concepto hace referencia al periodo de violencia en el pais desde la década de
1960, época en la cual el pais se encontraba atravesado por la coyuntura de la Guerra Fria. Si bien
la mencion de este concepto se encuentra en estos afios, su reconocimiento en el escenario
politico llegaria en afios posteriores, mas concretamente en el periodo de Belisario Betancourt
(1982-1986) "quien dictamind demasiado tarde el caracter politico del conflicto, ante la
presencia de un cuerpo de fuerzas paraestatales, reflejado en la apropiacion privada del Estado,
que ha dado origen a una clase politica que se ha vuelto experta en el manejo burocréatico y
administrativo del mismo y en la conformacion de clientelas politicas que facilitan este tipo de
apropiacion del aparato estatal” (Herrera, Pinilla e Infante, 2001, p. 42; citado por Torres, 2016,
p. 180).

Actualmente, este concepto se ha desarrollado para hacer referencia a propuestas académicas
en temas de procesos de paz y justicia transicional, pues, dado que el conflicto armado se
entiende como una construccién que ha persistido en el tiempo, caracterizado asi por su
legitimacion, sostenibilidad y ampliacién, en el marco del derecho y el deber social para la paz se
reconoce la existencia del conflicto armado interno con el fin de combatir sus causas y plantear
alternativas y nuevas condiciones para establecer procesos de justicia, reparacion y no repeticién
(Torres, 2016).

Atendiendo a este desarrollo sobre el conflicto armado, el cual ha estado presente en el
contexto colombiano durante décadas, es importante traer a colacion el concepto de violencia
politica, pues éste ha sido un factor importante en la constitucién y prolongacién del conflicto
armado en Colombia, al situar los intereses politicos como movilizadores de enfrentamientos
directos y acciones bélicas entre grupos de oposicion y las fuerzas provenientes de la

instucionalidad.

Violencia politica

En primer lugar, cabe sefialar una comprension de violencia que ha sido generalizada:
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‘la actitud o el comportamiento que constituye una violacién o una privacion al ser humano de una
cosa que le es esencial como persona (integridad fisica, psiquica o moral, derechos, libertades...)’.
La violencia puede ser ejercida por una persona (torturadora, ladrona, etc.), una institucion (una
carcel, una féabrica, una escuela, etc.), o una situacion estructural (explotacion laboral, injusticia
social, etnocentrismo cultural, etc.). (Caireta y Barbeito, 2005, p. 28).

Atendiendo a esta concepcion, es importante ahondar en la comprension de un tipo de
violencia que ha sido parte de diversas reflexiones y estudios en latinoamerica: la violencia
politica. En primera medida, es importante sefialar que, bajo la mirada de Herranz (1991), la
vision de la violencia politica puede enriquecerse con dos elementos: “Uno es la consideracion de
ciertas actuaciones del Estado como ‘violencia’ ejercida de forma continua y sistematica. Otro es
la creciente participacion de masas, de amplios sectores sociales, e incluso de ciudadanos
conscientes y responsables, en la comision de demostraciones y actos violentos” (Cameron, 1970,
Wells, 1970; citado por Herranz, 1991, p. 428).

El autor centra su atencion en la violencia ejercida hacia instancias representativas del Estado
para dar a entender las particularidades de la violencia politica, puesto que las acciones
infringidas por parte de grupos disidentes o minorias activistas (nunca por parte de individuos
aislados), tienen como propdsito generar un cambio social, una modificacion legal o cualquier
tipo de transformacion en la estructura de poder. En este sentido, las intenciones y principios que
rigen las acciones violentas, asi como sus efectos, son de carécter politico en aras de lograr
cambios, reformas o revoluciones. Estos propdsitos que rigen su accionar llevan a compartir en
estos grupos ideales, reglas, valores y formas de conductas propias.

Esta mirada permite ver que la violencia politica tiene unas particularidades que la diferencian
de la violencia impartida mediante hechos aislados y no como parte de un objetivo compartido
entre un colectivo; sin embargo, se hace vital comprender su desarrollo en el contexto
latinoamericano, puesto que ha presenciado otra mirada de la violencia politica més cercana a las
acciones que ha impartido el estado a grupos disidentes, puesto que ha sido parte de las dindmicas
de estos paises. Herrera y Pertuz (2016) permiten comprender que la violencia politica ha
ocupado un lugar importante en la cultura politica de América Latina, puesto que la instauracion
de sistemas republicanos ha estado caracterizada por el uso de la fuerza y por las acciones
armadas por parte de distintos sectores que se han disputado el acceso a los recursos estatales y la
representacion politica.

En este sentido, los estudios realizados sobre la cultura politica han debido
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actualizar sus elaboraciones y considerar el componente violento y sus distintas modulaciones
sociohistdricas, como inherente a dindmicas culturales inscritas en las luchas en torno al poder
politico, para no limitarnos tan solo a afiorar su expulsion del campo politico, a partir de la
innovacion de su inadecuacion e ilegitimidad en la esfera politica, sin permitirnos pensar las
razones por las cuales la persistencia de la violencia aln continla vigente en las sociedades
contemporaneas (Agamben, 1998; Gonzales, 2014). (Herrera y Pertuz, 2016, p. 39).

A partir de la ampliacién de esta mirada de la cultura politica, fue posible identificar que la
segunda mitad del siglo XX (afios 60 y 70) se caracterizd por la presencia de una serie de
acontecimientos relacionados con la violencia politica en latinoamérica, que surgieron por
contradicciones existentes en torno a los estados nacionales y los modelos de desarrollo
presentes, razones que conllevaron a la emergencia de grupos de oposicion, grupos insurgentes,
movimientos sociales, y demas manifestaciones sociales que encontraron en esta época fuertes
acciones represivas de su accionar, dichas acciones estuvieron influenciadas por paises como
Estados Unidos y la instauracion de politicas de seguridad nacional. Cabe resaltar que en el
contexto colombiano este fendmeno tiene lugar en el afio de 1978, época en la cual el gobierno se
caracterizd por sus medidas represivas; situacion que fue abordada mediante politicas publicas y
la promulgacion de la Constitucion Politica de Colombia en 1991 (Herrera y Pertuz, 2016),
producto de unas negociaciones entre el gobierno nacional y organizaciones como el M-19,
Ejército Popular de Liberacion (EPL), Partido Revolucionario de los Trabajadores, entre otros.

En todo caso, la nocion de violencia politica debe ser problematizada desde las nociones mas
generales de violencia. Esto es, la violencia directa, que supone agresion fisica (asesinato, tortura,
golpes y formas de maltrato); la violencia estructural, que alude a la estructura social y la
imposibilidad de tener condicones igualitarias en vivienda, salud y educacion; y la violencia
cultural que se refiere a aspectos del ambito “simbdlico (religién, cultura, lengua, arte,
ciencias...)” que pueden ser utilizados para “justificar o legitimar la violencia estructural o
directa”, desde ‘“argumentaciones que nos hacen percibir como ‘normales’ situaciones de

violencia profunda” (Caireta y Barbeito, 2005, p. 11).

Memoria

Al tener presente el estudio sobre el conflicto armado y la violencia politica, la educacion para

la paz en el contexto colombiano puede ser enriquecida también con los estudios sobre la
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memoria, puesto que éste concepto ha sido primordial para estudiar los efectos que han tenido los
anteriores fendmenos en las dinamicas sociales y su abordaje en el ambito educativo.

De este modo, la memoria se conceptualiza como la “facultad psiquica con la que se recuerda”
o la “capacidad, mayor o menor, para recordar” (Moliner, 1998, p. 318; citado por Jelin, 2002, p.
18), la cual pasa por la experiencia, ya sea vivida en carne propia, 0 pensandose en su dimension
intersubjetiva, pues para quienes no vivieron tal experiencia ese pasado es conocimiento cultural
compartido por generaciones y por otros/as. El recordar y olvidar en relacion con la memoria
ocurre dentro de “redes de relaciones sociales” (Jelin, 2002, p. 19), en grupos, instituciones y
culturas. Aunque méas que un recuerdo, la autora sefiala que la memoria es una reconstruccion.

Al hablar de memoria, también es necesario hablar del olvido, pues en el olvido “definitivo”
se borran hechos y procesos del pasado producidos en el propio devenir histérico, aunque en
ocasiones aquellos pasados que parecian olvidados definitivamente, reaparecen y cobran vigencia
a partir de cambios en los marcos sociales y culturales que obligan a revisar y dar otro sentido a
ese pasado. En el olvido “evasivo” se “refleja un intento de no recordar lo que puede herir” (Jelin,
2002, p. 31), situado en periodos histdricos posteriores a catastrofes sociales, magnicidios,
masacres, entre otros, en donde no se quiere recordar, no saber, evadir para poder continuar.
Aqui, la contracara del olvido es el silencio, ya sea por temor a la represion, o por voluntad para
evitar herir o transmitir sufrimientos.

En este sentido, el olvido liberador es necesario dentro de la vida individual, “que libera la
carga del pasado para poder mirar hacia el futuro” (Jelin, 2002, p. 32). Alli se problematiza la
fiebre memorialistica del presente y los “abusos de la memoria” desde Todorov, pues este autor
se opone a la utilizacion de la memoria por parte de diferentes grupos con intereses politicos,
condena el preservar una memoria literal, en donde victimas y crimenes se ven como Unicos e
irrepetibles, y no como modelo para comprender nuevas situaciones, con otros agentes —
expuesto en el uso ejemplar de la memoria, del mismo autor— (Jelin, 2002).

Jaramillo y Delgado (2011) profundizan la problematica del “mercado de memorias” que ha
sido tendencia en Latinoamérica. Autores como Yosef Yerushalmi permiten comprender la
importancia del ‘deber de la memoria’ en esta coyuntura, puesto que con la emergencia de la
misma, existe una tendencia a deformar la memoria, reinventando pasados y relatos en favor de
ciertos grupos de poder, por tanto, el deber de la memoria exige, en palabras de Ricoeur,

"combatir a los militantes del olvido, a los asesinos de la memoria, a los conspiradores del
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silencio™ (p.3). Reyes Mate retoma también este imperativo por el deber de la memoria, puesto
que es una exigencia ante la cultura de la memoria en nuestros tiempos, de la cual demanda por

(134

parte del intelectual y de la misma sociedad, “’afinar la mirada’, para darse cuenta, ‘lo que pudo
ser y quedod frustrado, para descubrir posibilidades latentes que pueden ser activadas’” (Reyes
Mate, 2008, p. 25; citado por Jaramillo y Delgado, 2011, p.3).

A partir de los afios 80, se ha hablado de la necesidad de la recuperacion del pasado que
permita a mediano plazo tramitar y poner sobre la mesa culpas, perdones y reconciliaciones. Por
ello,

en el terreno de la practica politica de los Estados, se asumio el reto, muchas veces de forma acritica
0 pragmaética, de "motorizar" rapidamente "el discurso de la nueva conciencia humanitaria”

especialmente, eso de "tramitar el horror”, "asistir el dolor" y "combatir la injusticia”. La manera de
hacerlo fue con instrumentos transicionales que permitieran redirigir las demandas y deberes de las
victimas. (Jaramillo y Delgado, 2011, p. 4)

De alli surge la creacion de la Justicia transicional que abarca unos “mecanismos de
transicion” y unos rituales representativos de dolor, asi como tribunales internacionales,
comisiones historicas, cortes de justicia locales, programas de asistencia local, mecanismos de
reparacion material y simbolica, reincorporacion de actores armados, construccion de lugares de
memoria y de escenarios de convivencia, entro otros.

Bajo este boom transicional se acogié Colombia, en donde esta justicia existe una disputa y
tension entre académicos y activistas en cuanto a su naturaleza, eficacia y alcances. Jaramillo y
Delgado (2011) mencionan que “Una de las particularidades de esta ‘justicia transicional a la
colombiana’ es que tiene lugar en un pais donde no existe "transicion de facto™ ni en la guerra ni
en el discurso sobre la guerra.” (p. 6), como lo demuestra el paso de una guerra de combates a
una guerra de masacres. Se reconoce también que es una justicia que visibiliza el papel de las
victimas, les da relevancia, pero al tiempo hay una preocupacion por el futuro de los victimarios,
pues es necesario que también se visibilicen las “memorias de los perpetradores” (p. 6). Ademas,
la justicia transicional ha tenido que verse obligada a ganar legitimidad en los sectores y en las
comunidades mas afectadas por la guerra, ante la desconfianza que existe frente a la justicia
colombiana, por lo que ha tenido que reeducar fiscales y deméas profesionales que trabajan
directamente con las victimas hacia una “ética de la colaboracion y de la escucha” (Aranguren,
2008; Castillejo, 2010; citado por Jaramillo y Delgado, 2011).

Por ultimo, es preciso abordar el lugar del perdén en la memoria, puesto que como ha podido

verse anteriormente, es una tematica que circula al interior de los debates en torno a las
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exigencias de la justicia transicional en Colombia. El perddn posibilita o imposibilita que los
actores involucrados pidan perddn, perdonen (teniendo la consciencia necesaria para perdonar) y
asi alcanzar la reconciliacion, mas alla de acceder a una reparacion; especificamente, este tema se
aterriza en el holocausto nazi, suceso que significd una amenaza contra la dignidad humana
(Escobar, 2015).

Ante esta situacion, Jean Amery considera que lo acontecido “debe tener una memoria, no
puede simplemente liquidarse y ya.” (Escobar, 2015, p. 4), por lo cual se reconstuye lo sucedido
desde el resentimiento, siendo este Gltimo un agente de comunicacion entre el pasado y el
presente, aquel que posibilita perdonar. El reconocer la falta cometida contra una persona pasa
por el didlogo para que pueda haber un escenario de perdon, por ello es que el autor sefiala que el
perdon es dialogo, es ser capaz de ver al otro de otra forma; ese otro que sufre requiere del
perdon del ofensor, y quien ha sido ofendido debe estar en la capacidad de otorgarselo, siendo
consciente de tal acto.

Escobar (2015) sefiala al respecto que

La importancia del que perdona radica en tener claro cual es el sentido del perdén. Este sentido no
es otro que resignificar al otro, verlo de otra manera sin dejar en el olvido lo que acontecid. La
memoria requiere, asi, del recuerdo. Este es fundamental para poder evolucionar en el perdon de
alguna falta. La memoria es lo que posibilita la accion de perdonar (p. 7).

Concepciones de educacion para la paz

Al tener presente las propuestas tedricas en torno a la paz y su relacion con nociones del
conflicto, la violencia y la memoria, es posible dilucidar las concepciones que se han construido
en torno a la educacion para la paz, puesto que parten de la discusion anteriormente esbozada.

Una primera perspectiva tiene relacién con el trabajo de Xesus Jares (1991), el cual realiza una
diferenciacion en torno a la educacion para la paz y educacion sobre la paz; esta Gltima centra su
atencion en la transmision de informacion, lo cual resulta cuestionable dado que no interpela las
formas de conocer ni la estructura educativa. Por tanto, la educacion para la paz, bajo esta
perspectiva, se concibe como

un proceso educativo dinamico, continuo y permanente, fundamentado en los conceptos de paz
positiva y en el conflicto, como elementos significantes y definidores, y que, a través de la
aplicacion de enfoques socioafectivos y problematizantes, pretende desarrollar un nuevo tipo de
cultura, la cultura de la paz, que ayude a las personas a desvelar criticamente la realidad, para poder
situarse en ella, y actuar en consecuencia (Jares, 1991, p. 121).
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Como puede verse, esta conceptualizacion tiene como fundamento la concepcién de la paz
positiva y del conflicto, puesto que el fin de la educacion para la paz es la consecucion de la
cultura de paz, lo cual implica que en las escuelas y en la sociedad se desarrollen modelos que
replanteen los procesos de ensefianza y aprendizaje acorde con los valores para la paz. Ademas,
estos modelos deben estar guiados por enfoques abiertos a la solucién de problemaéticas y por los
aspectos socio-afectivos de las comunidades educativas.

Paralelo a esta perspectiva, Hicks (1993) propone una educacion para la paz que tenga como
proposito “responder a los problemas de conflicto y de violencia en escalas que se extienden
desde lo global y no nacional a lo local y personal. Constituye una exploracion de los modos de
crear futuros mas justos y firmes” (p. 23). Tiene como proposito la resolucién de los conflictos y
la violencia en todos los marcos de desarrollo de la sociedad, depositando en la educacion para la
paz la solucion de los conflictos que se manifiestan en la sociedad y las escuelas, con el fin de
generar entornos y futuros mas justos.

Como ultima perspectiva, se encuentra el desarrollo que se ha hecho en torno a educacion para
la paz en y para el conflicto, Cascén (2001) permite ver como la educacion para la paz ha ido
centrando su mirada en educar en y para la resolucién no violenta de los conflictos por dos
motivos principales. En primer lugar, diversas ONGs han trabajado algunos temas relacionados,
tales como la educacion para el desarrollo y la coeducacion; otro motivo identificado se relaciona
con que la educacion para la paz en y para el conflicto es una tematica que brinda grandes
elementos para concretar la educacion para la paz a partir de planteamientos desde la noviolencia.

En este sentido, se plantean los siguientes temas con el propoésito de educar en y para el
conflicto:

e Concebir de forma positiva el conflicto: El conflicto es una oportunidad para transformar

la sociedad y las relaciones humanas; en el contexto educativo, es una oportunidad para

aprender, construir otro tipo de relaciones de manera noviolenta.

e Analizar los conflictos y descubrir su complejidad: Brindar herramientas que permitan a
los padres, maestros y estudiantes a enfrentar y resolver los conflictos que cotidianamente

se presentan en la escuela.
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e Encontrar soluciones que permitan enfrentar los conflictos sin medidas violentas, con el
fin de lograr consensos por medio del desarrollo de la “agresividad noviolenta” y la

asertividad.

e Estas tematicas tienen como propdésito aprender a analizar los conflictos a nivel macro,
tales como conflictos sociales, tanto nacionales como internacionales; y a nivel micro,
pues el contexto escolar estd caracterizado por diversos conflictos interpersonales que
requieren ser abordados, pues la resolucién de conflictos de manera justa y noviolenta es

un reto que atafie a la educacion para la paz.

En Colombia puede encontrarse también un trabajo conceptual sobre la educacion para la paz.
Una de ellas es la investigacion de Madrigal (2015) titulada Educacion y Pedagogia para la Paz
en el posconflicto desde el &mbito institucional de la universidad colombiana: elementos
orientadores a partir de las experiencias internacionales y nacionales de la reflexion pedagdgica
critica® que la define, desde lo planteado por Jares (1991), como un proceso educativo, dinamico,
continuo y permanente que se fundamenta en la paz positiva y en la mirada positiva del conflicto,
la cual a través de enfoques socioafectivos y problematizadores pretende desarrollar la cultura de
paz.

En relacion con lo anterior, el investigador parte de una perspectiva sociocritica, que atribuye
a la investigacion un caracter emancipador y transformador de los procesos educativos, el cual
hace parte de un proyecto politico y cultural, y también concibe a la pedagogia como campo de
lucha y resistencia a las formas de control que permean lo educativo y lo pedagégico (Madrigal,
2015).

Lo anterior se complementa con la mirada de la cooperacion Bolivia, Alemania y Giz, que
conceptualiza la educacion para la paz como la via para potenciar la democratizacion de la
escuela y los derechos humanos mediante el desarrollo de una cultura de paz que forme en
valores y en convivencia, esto conceptualizado en el trabajo investigativo Roles de los

integrantes de la comunidad educativa en la gestion de convivencia de la Institucion Educativa

3 Tesis de especializacion que toma el paradigma sociocritico como referente para la investigacion, usando el método
de andlisis de contenido acompafiado de herramientas para la organizacion de la informacion, tales como fichas
técnicas, cuadros descriptivos, cuadros sintesis para presentacién de informacion y ensayos.
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Departamental San Gabriel-Viota para promover la educacion para la paz* (Rojas y Romero,
2014). Por ultimo, el articulo Elementos para pensar una educacién para la paz integral y
duradera en el contexto actual de Colombia® (Arias, 2016) plantea desde una concepcion integral
de la paz®que la educacion para la paz debe enfocarse en los fines, contenidos y estrategias
formativas en torno a la paz estructural, cultural y directa; esta educacion serd visible mediante
una pedagogia de paz que reflexiona sobre los principios, contenidos y teorias de la educacion
para la paz.

Dentro de la educacidon para la paz se sitdan las pedagogias de paz que “se entienden como el
conjunto de fundamentos, propositos, contenidos y procesos educativos conducentes a la
construccion de paz integral, en sus dimensiones estructurales, culturales y directas.” (Arias,
2016, p. 253), lo anterior hace referencia a la pedagogia del cuidado, la pedagogia de la memoria,
pedagogia de la resiliencia, pedagogia del perdon y la reconciliacién, y la pedagogia de la tierra,
desde el articulo de Arias (2016).

Los Derechos Humanos, otro concepto relacionado con la educacion para la paz se aborda
desde “el reconocimiento y expresion maxima del respeto que merece una persona en todo
momento y lugar, los identificamos y entendemos como naturales e inalienables, sin importar la
circunstancia y es la punta de lanza en la consolidacion de visiones y reflexiones para la
construccion de la educacion en derechos humanos.” (Estupifian, 2016, p. 24); este fue
encontrado en el proyecto de grado La formacion para la Paz: Una mirada critica para los retos
contemporaneos’ de Estupifian (2016).

Por otra parte, se encuentra el concepto de convivencia, abordado desde la investigacion de
Rojas y Romero (2014), quienes lo conceptualizan mas all4 de la ausencia de conflicto o
violencia, partiendo de las relaciones grupales e interpersonales por parte de los actores del
sistema educativo que contribuyen a establecer lazos y fortalecer la comunicacion entre los

miembros de la comunidad escolar mediante un funcionamiento democratico en las escuelas.

4 Investigacion de corte cualitativo, adoptando la metodologia propuesta por Hernandez, Sampiere, Fernando
Collado y Baptista Lucio (2010), caracterizada por ser secuencial, con un problema de estudio delimitado y una
muestra probabilistica estratificada; como instrumentos se toman las encuestas con preguntas abiertas y cerradas, con
opciones de respuesta Unica y multiple.

S Articulo reflexivo.

® “sin un abordaje de paz integral, no se generan las condiciones para una paz sostenible; lo anterior exige este
enfoque en la formulaciéon de las politicas publicas, los procesos legislativos, las decisiones econémicas, la
modernizacion de la justicia y los procesos educativos del pais.” (Arias, 2016, p. 245)

" Se enmarca en un paradigma critico-social, bajo una metodologia de investigacion accién, inscrito en un enfoque
cualitativo.



36

Como ultimo concepto se encuentra la cultura de paz, que desde la investigacion Construccién
Curricular de una Cultura de Paz en América Latina. Caso maestrias de Ciencias Politicas en
Bogota® (Gualy, 2015) se resalta el contexto latinoamericano, pues se hace necesario que se
reconozcan las especificidades y la pluralidad de la region para asi constituir dicho concepto
desde realidades y definiciones propias, adem&s de crear una nueva conciencia desde la
cotidianidad, la familia, la escuela, la comunidad, etc., que permita superar la violencia cultural y
estructural tan arraigada en América Latina, como también devela la autora que la produccién
académica relacionada con este concepto en el contexto de la educacion superior a nivel
curricular no es suficiente. En concordancia con esta concepcion, la Corporacion Bolivia y
Alemania y GIZ sefiala la importancia de considerar la Cultura de Paz como una préctica
cotidiana y como un proceso escolar, en tanto le implica a la escuela promover la Cultura de Paz
mediante los planes de estudio que tengan entre sus propositos propiciar una formacion en
valores y comportamientos para una cultura de paz, ademas de la generacion de estrategias para
la solucién pacifica de conflictos a partir de la no violencia, lo anterior se trabaja en la
investigacion de Rojas y Romero (2014).

Estas investigaciones concluyen que, con relacion a la educacion para la paz, se tiene como
referente principal los planteamientos de Xesus Jares (1991), quien plantea la educacién para la
paz como medio para construir una cultura de paz, sin dejar de lado que es una via para fomentar
la democratizacion de la escuela y los derechos humanos; ademas, le otorga importancia a la paz
directa, estructural y cultural. Por otro lado se considera, desde Tuvilla (2004) como un acto
pedagogico el cual supone reflexionar en torno a los objetivos cognitivos, procedimentales y
afectivos. Con respecto a la formacion docente, los articulos recalcan que este profesional tiene
una responsabilidad ética y politica frente a su formacion como educador, mas alla de ser un
transmisor de conocimiento frente a la Educacion para la Paz mediante el desarrollo curricular, y
también es necesario su compromiso frente a la construccién de una Cultura de Paz favoreciendo

la resolucion noviolenta de conflictos.

8 Esta investigacion es una tesis de maestria de la Universidad Nacional de Colombia. Plantea un enfoque mixto, que
trabaja el analisis documental y las entrevistas en torno a programas de maestrias ofrecidos en América Latina, y
especificamente Bogoté en relacion con los estudios para la Paz.
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CAPITULO 2. Propuestas curriculares en torno a la educacion
para la paz

Propuesta curricular de David Hicks

Bajo la propuesta de Hicks (1993), la Educacion para la Paz tiene como propdsitos desarrollar
actitudes y destrezas para explorar los conceptos de paz, indagar sobre los obstaculos de la
misma, resolver los conflictos y explorar futuros alternativos. Estos propdsitos se orientan desde
The Curriculum from 5 to 16 (Departament of Education and Science, 1985) en la exploracion de
las areas humana, social, moral y espiritual, con respecto al aprendizaje y a la experiencia. En

sinstesis la educacion para la paz se orienta por objetivos de destreza, actitudes y contenidos:

Tabla 1. Objetivos de la educacion para la paz. Informacién tomada de Hicks (1993),
Elaboracion propia

Reflexion Los alumnos deben ser capaces de abordar las cuestiones con una mente abierta y critica y
critica estar dispuestos a modificar sus opiniones ante nuevos datos y argumentos convincentes.
Deben ser capaces de reconocer y combatir el sesgo, el adoctrinamiento y la propaganda.

Cooperacion | Los alumnos deben poder apreciar el valor de cooperar en tareas compartidas y trabajar
junto con otros individuos y grupos para alcanzar una meta comun.

Comprension  Los alumnos deben ser capaces de imaginar con sensibilidad los puntos de vista y los
sentimientos de otras personas, en especial de las que pertenecen a grupos, culturas y
naciones, diferentes de los propios.

Asercion Los alumnos deben poder comunicarse clara y asertivamente con otros, es decir no de un

Solucion de

modo agresivo, lo que niega el derecho de los demas, o de una manera no asertiva, lo que
niega sus propios derechos.
Los alumnos deben ser capaces de analizar de un modo objetivo y sistemdtico diferentes

conflictos conflictos e indicar para ellos diversas soluciones. En donde resulte apropiado han de poder
aplicarlas ellos mismos.
Alfabetizacion | Los alumnos deben desarrollar la capacidad de influir reflexivamente en la toma de
politica decisiones, tanto de sus propias vidas como en la comunidad local y también en los niveles
nacional e internacional.
ACTITUDES
Autoestima Los alumnos deben poseer un sentido de su propio valor y orgullo por sus antecedentes
especificos sociales, culturales y familiares.
Respeto por  Los alumnos deben tener un sentido por la valia de los demas, sobre todo de aquellos con
los demas antecedentes sociales, culturales y familiares distintos de los propios.

Preocupacion

Los alumnos deben tener un sentido de respeto por el entorno natural y por nuestra
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ecoldgica posicion general en la trama de la vida. Han de poseer también un sentido de
responsabilidad tanto por el ambiente local como por el global.
Mentalidad | Los alumnos deben estar dispuestos a abordar diferentes fuentes de informacidn, personas
abierta y acontecimientos con una libertad critica pero abierta.

Vision Los alumnos deben estar abiertos y valorar diversos suefios y visiones acerca de como
podria ser un mundo mejor, no solo en su propia comunidad sino también en otras y en el
conjunto del mundo.

Compromiso | Los alumnos deben valorar verdaderamente los principios y procesos democraticos y estar
con la justicia = dispuestos a trabajar por un mundo mas justo y pacifico a nivel local, nacional e
internacional.
CONOCIMIENTO
Conflicto Los alumnos deben estudiar diversas situaciones conflictivas contempordneas, desde las
personales hasta las globales asi como las tentativas efectuadas para solucionarlas. Han de
conocer también la manera de resolver, no violentamente, los conflictos que surgen en la
vida cotidiana.

Paz Los alumnos deben estudiar diferentes conceptos de la paz como estado de existencia y
como proceso activo, en escalas que se extiendan desde lo personal a lo global. Deben
examinar ademas ejemplos del trabajo de individuos y de grupos que operen activamente
en pro de la paz.

Guerra Los alumnos deben explorar algunas cuestiones clave y de los dilemas éticos referidos a la
guerra convencional. Examinaran los efectos del militarismo tanto en los individuos como
en los grupos y en escalas que se extiendan desde lo local a lo global.

Temas Los alumnos deben informarse sobre una amplia gama de cuestiones nucleares y ser

nucleares conscientes de los puntos de vista clave en defensa y desarme. Han de comprender los
efectos de la guerra nuclear y apreciar los esfuerzos de individuos, grupos y gobiernos para
trabajar en pro de un mundo libre de la amenaza nuclear.

Justicia Los alumnos deben estudiar diversas situaciones que ilustren la injusticia, en escalas que
vayan de lo personal a lo global. Examinardn trabajo de individuos y de grupos
comprometidos ahora en la lucha por la justicia.

Poder Lo alumnos deben estudiar cuestiones referidas al poder en el mundo actual y la forma en
gue su distribucién desigual afecta a las oportunidades en la vida de las personas. Deben
analizar los métodos utilizados por personas y grupos para recobrar el poder sobre sus
propias vidas.

Género Los alumnos deben estudiar cuestiones referidas a la discriminacion basada en el género.
Han de comprender sus antecedentes histéricos y las formas en que opera el sexismo a
favor de los hombres y en desventaja para las mujeres.

Raza Los alumnos deben estudiar cuestiones referidas a la discriminacién basada en la raza.
Deben entender sus antecedentes histéricos y las formas en que opera el racismo a favor de
los blancos y en desventaja para los negros.

Medio Los alumnos deben sentir una preocupacién por el bienestar ambiental de todas las

ambiente personas del mundo y por los sistemas naturales de que dependen. Han de ser capaces de
formular juicios fundamentales referidos a las cuestiones ambientales y de participar
eficazmente en politicas del medio ambiente.

Futuros Los alumnos deben estudiar en una serie de futuros alternativos, tanto probables como
preferibles. Han de comprender cudles son las trayectorias que con mayor probabilidad
conducen a un mundo mds justo y menos violento y qué cambios son necesarios para
lograrlo.

Segun Hicks, estos objetivos podran ser desarrollados a traves del curriculo, proponiendo

cinco clases. En la primera clase, los alumnos debaten sobre la naturaleza de la paz, luego
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analizan los principales obstaculos a la paz (miedo, agresion, adoctrinamiento), y finalmente se
emprenden unas actividades que desarrollen sus destrezas interpersonales. La segunda aula se
encuentra vacia, luego de haber aprendido a analizar y resolver ciertos problemas cotidianos que
se muestran en clase, se retoma la atencion en los conflictos dentro de la comunidad local,
investigando una cuestién concreta sobre transformacion urbanistica para luego dar soluciones
alternativas al departamento de planeacion.

En la tercera clase se leen comics, con el objetivo de analizar imagenes populares de la guerra
y las diferentes reacciones de hombres y mujeres ante un conflicto violento, para despues
intervenir en un debate sobre “La sociedad masculina es la que mas se beneficia de la guerra”.
Para la cuarta aula los alumnos se tienden en el suelo con los ojos cerrados, mientras el profesor
les conduce a imaginar como quisieran que fuese el mundo dentro de 30 afios, después lo
materializan en escritos y dibujos, y luego retroceden del futuro al presente. En la Gltima clase, se
organiza un debate entre los estudiantes sobre las cuestiones nucleares, mediante un juego de
roles que explora puntos de vista en relacion con la defensa y el desarme, apreciando luego la
solidez y debilidad de cada postura.

La mayoria de estos objetivos se ensefian en diferentes lugares y momentos del horario
escolar. Si esto se da como consecuencia de unas decisiones sobre el curriculum, se emplea el
término de educacion sobre la paz, o educacién para la paz (Hicks, 1993). Segln el autor, las
actitudes recuerdan que se debe empezar por si mismo, y el sentido de imparcialidad de los
alumnos, junto con apropiadas experiencias de aprendizaje, pasa a ser un compromiso con la
justicia, de atencidn con el planeta y participacion politica y personal. Hicks argumenta que es
esencial la capacidad de reconocer la propaganda, y reconocer sesgos como el racismo, el
sexismo, etc., tanto en los medios de comunicacién como en los materiales docentes.

Por altimo, ensefiar para la paz, segin Hicks (1993), exige una estrecha relacion entre medios
y fines, forma y contenido; el desarrollo de la autoestima, la apreciacién de los demas, los
conceptos de justicia y de no violencia, constituiran parte del proceso de aprendizaje, lo que sitta
al profesor en el papel de facilitador més que de autoridad pues crea un clima de aprendizaje

centrado en la persona en el que intervienen mas factores que el mero intelecto.
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Propuesta curricular de Xesus Jares

Para este autor resulta imprescindible construir una estructuracion pedagogica debido a que la
educacion para la paz se ha caracterizado por tener un escaso desarrollo en la clarificacion de sus
paradigmas y modelos pedagogicos, por tanto, se hace necesaria su precision entre paradigmas,
caracteristicas, componentes y/o contenidos.

Jares (1991) sefiala los paradigmas l6gico positivista, el hermenéutico-interpretativo y el socio
critico. El autor se adscribe a este ultimo, pues tiene una concepcion amplia y global de la paz, se
acerca a los conceptos de paz positiva y la mirada creativa del conflicto que tienen en cuenta los
ambitos politicos, culturales y econémicos que se relacionan con la EP. Su objetivo consiste en
transformar las estructuras que inciden en la violencia, por lo que la resolucion de forma
noviolenta, las relaciones interpersonales y el conflicto, hacen parte fundamental de esta
perspectiva por medio de un curriculo con propdsitos emancipadores.

En relacion a las caracteristicas de la educacion para la paz, se encuentran las siguientes:
educacién en valores para el cambio social y para la paz; ducacién como actividad politica;
orientacion sistémica de los problemas de la paz; relacion organica entre educacién, investigacion
y accion para la paz; orientacion de la educacién para la paz hacia la accion; la educacion para la
paz como una educacién realista y posible, acorde con las necesidades del momento y en
conjunto con acciones sociales y politicas; la educacion para la paz es concebida bajo una mirada
Interdisciplinar y multicausal, acudiendo al uso de diferentes estrategias metodoldgicas para la
ensefianza y la formacion; la educacion para la paz esta Integrado a su medio y el contexto; la
educacién para la paz integrada en el curriculo para una préctica critica y emancipadora; la
educacién para la paz se propone potenciar juegos que fomenten los valores relativos a la paz,
tales como la cooperacién, la autoafirmacion, la empatia, la participacion y la comunicacion.

Partiendo de la concepcion de conflicto, se proponen cuatro supuestos pedagdgicos: 1) Educar
para la paz no solo consiste en educar para la supresion de la agresividad; 2) El cultivo de la
tolerancia desde la diversidad; 3) Potenciacion de la autoafirmacion y la autoestima para
desarrollar la confianza en si mismo y a nivel grupal; 4) Fomento de las formas noviolentas de la
resolucion de conflictos. Al atender a estas caracteristicas, Jares (1991) propone una clasificacion
de los objetivos del curriculo organizados en tres grupos: cognoscitivos, actitudinales y los de

procedimiento.
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Tabla 2. Obijetivos de la educacién para la paz. Informacidn tomada de Jares (1991),
Elaboracion propia

Cognoscitivos

Actitudinales

De
procedimiento

Relacionados con:

a. El concepto de paz: Describir las conceptualizaciones de paz, resaltarlas luchas vy
movimientos a favor de la paz, con el fin de reconocer el cambio social como un futuro
posible. Ademas, identificar aquellos factores que hacen posible o no la paz.

b. El conflicto: Reconocer el conflicto como un aspecto natural en la vida humana, reconociendo
los diferentes tipos de violencia, esto con el fin de llegar a conocer los diferentes métodos y
técnicas de resolucion noviolenta de los conflictos.

c. Los derechos humanos: Analizar los DDHH, identificando qué situaciones a nivel nacional e
internacional inciden en su violacidn, asi como conocer diferentes organizaciones que
trabajan en favor de los mismos.

d. El desarrollo: Conocer el concepto de desarrollo y su relaciéon con la paz, identificando las
causas del subdesarrollo y los paises que pertenecen a esta categoria. Adelante, se propone
como objetivo localizar geograficamente los paises del Tercer Mundo.

e. El mundialismo, multiculturalismo y las relaciones internacionales: Concebir la humanidad
como parte de un todo unificado, interdependiente en sus diferentes niveles: interpersonal,
intergrupal e internacional.

f. El desarme: Conociendo las causas del rearme, con el fin de identificar las consecuencias
tragicas de la guerra, y asi, promover las propuestas de defensa noviolenta que propenden
por la seguridad, el medio ambiente y la mejora de las necesidades sociales.

a. El concepto de paz: Identificar las posibles violencias que estan presentes en el entorno
escolar y asi, comportarse acorde a los valores de la paz.

b. El conflicto: Ser conscientes y tolerar las debilidades, opiniones, situaciones de los demas,
con el propdsito de buscar formas de resolucidn noviolenta de los conflictos.

c. Los derechos humanos: Practicar los derechos humanos, sin dejar de lado las contradicciones
existentes entre los discursos y la realidad social que los vulnera.

d. El desarrollo: Ser conscientes de los desequilibrios sociales, pues a partir de su conocimiento
se actuara en favor del cumplimiento de las necesidades basicas, mediante un trabajo
solidario y cooperativo.

e. El mundialismo, multiculturalismo y las relaciones internacionales: Aprender la contribucion
de los diferentes pueblos y valorar la interdependencia existente entre los mismos,
reconociendo la identidad cultural de cada grupo.

f.  El desarme: Sensibilizarse por los paises que sufren conflictos bélicos y ser conscientes de la
importancia de las defensas no agresivas.

Implica experimentar comportamientos que son propios de la idea de paz, utilizar diversas formas de
comunicacion, y aplicar modos de resolucién noviolenta de conflictos, mediante la identificacion de
diferentes perspectivas ante un problema, y la identificacion de las dindmicas de la clase, la familia y
demas instituciones.
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Teniendo en cuenta los objetivos anteriormente sefialados, resulta importante tener en cuenta
algunos aspectos que resultan probleméticos para abordar la educacion para la paz en el aula de
clase. En primera medida, puede identificarse en los objetivos que se encuentra un interés
particular por comprender las causas del subdesarrollo y las problematicas que alli se generan,
pues los denominados paises del tercer mundo son objeto de estudio y comprension; esta posicion
sitla una jerarquia social, geografica y econodmica en la cual las probleméticas son identificadas
en los paises subdesarrollados, 1o que desvia la mirada frente a las acciones de los paises
denominados del primer mundo, y su rol en la perpetuacién de la guerra y los conflictos del
mundo.

Otro aspecto a resaltar es la identificacion de una perspectiva multiculturalista dentro de los
objetivos de la educacion para la paz. Dietz (2012) afirma que el multiculturalismo se ha
entendido como las acciones que han realizado movimientos, comunidades, instituciones y
grupos sociales que, debido a situaciones coyunturales, se han movilizado con el fin de
reivindicar el valor de la diferencia cultural; o en palabras de Matiniello, citado por Dietz (2012),
el multiculturalismo se ha establecido como una respuesta social y juridica para abordar la
diversidad en las sociedades®.

Si bien el multiculturalismo ha sido una respuesta por parte de los Estados, organizaciones
internacionales y la sociedad civil a diversas formas de discriminacion, se encuentran ciertas
dificultades en la implementacion de este concepto que resulta importante mencionar, ya que se
reconoce la diferencia y la diversidad, pero las condiciones de desigualdad social, politica y
econdémica se mantienen. En este sentido, se encuentra una nueva postura latinoamericana: la
interculturalidad entendida desde el CRIC como proyecto politico, dado que si bien el
multiculturalismo supone el reconocimiento de las minorias dentro de un sistema ya establecido,
la interculturalidad requiere de relaciones horizontales interétnicas que se construyan mediante
nuevos ordenamientos sociales.

Por altimo, Jares (1991) propone seis componentes importantes para la educacion para la paz:
Educacion para la comprension internacional, Educacion para los Derechos Humanos, Educacion
mundialista y multicultural, Educacién para el desarme, Educacion para el desarrollo y la

Educacién para el conflicto y la desobediencia:

® Tomado de Dietz, Gunther (2012). Multiculturalismo, interculturalidad y diversidad en educacién. Una
aproximacion antropolégica. México: FCE.
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Tabla 3. Componentes de la educacion para la paz. Informacion tomada de Jares (1991),
Elaboracion propia

Educacion para la comprension

Educacion para los Derechos

Educacion Mundialista y Multicultural

internacional

Humanos

Este componente propende por una mayor interdependencia de los pueblos mediante el
reconocimiento de la diversidad étnica y cultural para combatir los prejuicios y estereotipos entre los
pueblos. En este sentido, los objetivos se establecen atendiendo a los principios de la aceptacion vy el
respeto de todos los pueblos, y por otra parte, el reconocimiento de la interdependencia entre los
pueblos y naciones.

Los contenidos que rigen este componente se enfocan en la ensefianza de las Naciones Unidas, la
ensefanza de otras culturas y los problemas mundiales que permean a todas las naciones y pueblos del
mundo. Como actividades para esta ensefianza se proponen las visitas a clases de otros paises, la
elaboracion de periddicos escolares que dan a conocer los problemas mundiales, intercambios de
estudio para estudiantes y profesores, y la conmemoracion de fechas propuestas por las Naciones
Unidas.

Se plantea a partir de un enfoque amplio, que incluye los derechos de “nueva generacién”: Los
derechos sociales, econdmicos y politicos tienen igual valor, y no solo se enfoca en la informacion de
los mismos sino en la ensefianza de los derechos humanos.

Con respecto a los contenidos, se aborda la historia de la lucha por los DDHH, el estudio de las
declaraciones internacionales, la practica de los DD.HH en la escuela; y por ultimo el estudio de las
nociones de igualdad, libertad, paz y dignidad. Las metodologias empleadas son regidas bajo los
Derechos de nueva generacion: Derecho de solidaridad, Derecho a la paz, Derecho al desarrollo,
Derecho al respeto del patrimonio comun de la humanidad y al medio ambiente, principios que inciden
en la organizacion de la vida escolar, tanto en su administraciéon, como en sus modelos pedagdgicos y
la relacidn entre maestros, directivos y estudiantes.

Jares incluye en un mismo componente la educacion mundialista y la educacién multiculturalista, dado
que sus objetivos y fundamentos estan entrelazados. Como diferencias, se encuentra que la Educacion
Mundialista ” parte de la unidad del ser humano para favorecer la formacidn de una conciencia
mundial, que integre las peculiaridades linguisticas, étnicas y culturales de cada pueblo.”(Husén y
Opper, 1984; citado por Jares; 1991, p. 145). Esta perspectiva critica la concepcidén occidental
dominante y se plantea como objetivo de la educacidon la formacién en los alumnos para una
conciencia mundial que integre los valores sintéticos planetarios; para tal fin, resulta necesario
fomentar un sentimiento de hermandad universal, en el cual cada miembro cumple un papel en esta
comunidad mundial.

Por otra parte, la educacion multicultural reflexiona en torno a “la realidad concreta en la que conviven
etnias y culturas diferentes, desembocando en la necesidad de formar una mentalidad universal que
respete la identidad cultural de cada pueblo”(Husén y Opper, 1984; citado por Jares, 1991, p. 145).

Ambas perspectivas conciben en que si los grandes problemas son a escala mundial, las soluciones
deben estar planteadas en esta magnitud, por tanto, la educacidn tiene como objetivo la formacion
bajo una conciencia mundial que permita hacer conscientes a los estudiantes de la interdependencia
humana y los valores sintéticos planetarios. Dicha educacion debe abandonar todo prejuicio
establecido frente a la etnia, la raza o la nacionalidad, y contribuir al fortalecimiento de la identidad de
cada cultura.



Educacion para el Desarme

Educacion para el Desarrollo

Educacion para el conflicto y la desobediencia
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Es un componente fundamental y un objetivo sumamente importante en la Educacion para Paz,
teniendo en cuenta la coyuntura mundial en torno a los acontecimientos bélicos. Por tanto, Jares
(1991) da relevancia a este tipo de educacion y su postura coincide con el Congreso Mundial de
Educacion para el Desarme, el cual tiene como objetivo sensibilizar en torno a cuestiones a nivel
mundial, tales como: la carrera armamentista y sus efectos para la humanidad y el medio ambiente, los
gastos militares frente a las necesidades econdmicas y sociales de la sociedad; el miedo y la seguridad;
y por ultimo la objecién de conciencia frente al servicio militar.

La Educacion para el Desarme, , ademas de abordar aspectos informativos, propende por la creacién
de actitudes criticas que permitan a los estudiantes asumir posturas y realizar acciones en oposicién a
la guerra. Como actividades, ademas de las mencionadas en los anteriores enfoques, se encuentran los
estudios de casos y los proyectos de investigacion.

Si bien no existe un acuerdo frente al inicio de este componente, a nivel socio educativo se consideran
fundamentales los aportes y practicas de Paulo Freire, puesto que retoma el concepto de
concientizacion acuiado por el autor, que permite entender la educacion para el desarrollo como un
proceso de concientizacion de los individuos que conducira al cambio social.

Este enfoque, ademas de abordar aspectos de orden econdmico, maneja un concepto de desarrollo
mas cercano a la paz, que comprende no sélo las causas del subdesarrollo, también genera alternativas
que permitan realizar avances econdmicos, sociales, culturales y educativos. En esta ldgica, se habla de
un enfoque critico que analiza las divisiones en el mundo, pues no sélo cuestiona la situacion politica,
social y econdmica del Tercer Mundo, sino que analiza el propio progreso y la situacion del Primer
Mundo. Finalmente, se proponen como bloques tematicos: antecedentes histdricos del problema del
subdesarrollo, nuevo orden econdmico internacional, deuda externa, poblacion y problemas
migratorios, industrializacion y transferencia de tecnologia, politica subdesarrollo, y cultura. Y como
actividades, los juegos de simulacién y los medios audiovisuales.

La educacién para el conflicto no solo implica la optimizaciéon de recursos para la resoluciéon de
conflictos, implica también fomentar una sensibilizacién de los conflictos ante determinados
acontecimientos bélicos y los comportamientos que pueden darse. En este sentido, la educacién para
el conflicto no puede tener una actitud pasiva, cdmplice y obediente frente a la realidad social, por
tanto, se enlaza en una critica al conformismo y establece vinculos con la educacion para la
desobediencia.

La educacion para la desobediencia surge a partir del analisis de las situaciones de dominio y opresion
en la historia de la humanidad, situaciones que llevan a comprender que el estado de pasividad vy
conformismo se debe a la obediencia a la ley injusta, a la autoridad del maestro, del estamento
religioso y militar. Esta perspectiva se encuentra en las posturas de pedagogos como Maria
Montessori, Célestin Freinet, Aldo Capitini, Dolci y Milani, que afirman que la obediencia es una
negacion a la ensefianza moral, puesto que no admite razdn ni justicia.

Por ultimo, se identifican aportes en el campo de la sociologia y la psicologia. En la psicologia se
encuentran los aportes de J. Semelin, Erick Fromm, Llacuna y Tarin, que ven en la obediencia un medio
para la destruccidon humana, por tanto, la desobediencia se entiende como un acto de afirmacion que
requiere una gran capacidad psiquica para confrontar dicha obediencia. Desde otro angulo, en el
campo de la sociologia se resalta el estudio de Milgram, que tenia como objetivo hallar cudndo y como
las personas desafiaran determinados imperativos morales, esta investigacion tuvo como conclusiones
que las conductas de desobediencia no son una respuesta negativa, tiene una connotacion afirmativa
que implica el uso de recursos internos para realizar acciones contrarias al orden establecido.
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Finalmente, resulta pertinente sefialar lo valioso que resulta el aporte a una estructuracion
pedagdgica, elaborada por Jares, que va mas alld de pensar algunas clases u objetivos para
abordar la educacion para la paz en el aula, pues este autor propone desarrollar esta educacion
partiendo de unos paradigmas, unos modelos, caracteristcas y componentes, los cuales hacen
parte de una apuesta abarcadora que permita desarrollar esta temética desde diferentes lugares.
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CAPITULO 3. La educacion para la paz en Colombia

En Colombia se presentan tres momentos historicos en el siglo XX, relacionados con la paz y
la educacion: a partir de la guerra de los Mil Dias, luego del 9 de abril de 1948, y después de los
acuerdos de paz entre 1989 y 1994 (Rodriguez, 2016).

La Guerra de los Mil Dias inici6 en octubre de 1899 y finaliz6 en noviembre de 1902.
Enfrentd a los conservadores en el Gobierno del Partido Nacional (liderado por Manuel Antonio
Sanclemente) contra el Partido Liberal; guerra que concluyd con la derrota del partido liberal,
firmando asi un tratado de paz en 1902.

Al finalizar la guerra, y al oficializar la separacion de Panama en 1903, los partidos politicos
coincidieron en manifestar que la paz y el progreso debian ser las principales necesidades del
pais; en este contexto se fundd el Templo del Voto Nacional'® y la Academia Colombiana de
Historia'! como simbolos de un futuro de paz.

En materia educativa, el pais se encontraba devastado por la guerra, y las instituciones
escolares se vieron gravemente afectadas, por esta razon, el Ministro Antonio José Uribe realiz
una campafa en 1904 para recuperar las escuelas y los colegios y para nuevas instituciones que
se rigieron por la Ley 39 de 1903. En estos afios la instruccion primaria estuvo orientada a
preparar a los nifios para la ciudadania, el amor a la nacién y la paz, asi como a la formacién en
saberes basicos de agricultura, comercio e industria fabril.

Afos después, en la década del cuarenta, Jorge Eliécer Gaitan fue una de las figuras politicas
mas importantes. Su pensamiento se basaba en la oposicién pueblo/oligarquia, por lo que
incentivd la accion politica de las masas y se constituydo como un lider de un importante
movimiento popular, que impulsé en 1945 la restauracién moral de la Republica con el fin de

superar la contradiccion entre el “pais real” y el “pais politico” (Rodriguez, 2016).

10°En cuanto al Templo del Voto Nacional, en 1899 el arzobispo Bernardo Herrera Restrepo solicitd la construccion
del templo con el fin de consagrar al pais al Sagrado Corazon de Jests como un simbolo de paz y de consagracion
del pais a la fe catdlica, por esta razén fue elevada a Basilica Menor por el papa Pablo VI en 1964 y declarado
patrimonio Nacional en dos ocasiones (1933 y 1975).

11 La Academia Colombiana de Historia fue constituida como una entidad cultural llamada a superar los problemas
histéricos del siglo XIX por medio de un trabajo que resaltara el pasado nacional y la memoria colectiva, en los
cuales subyacen los valores de la paz, la unidad y el progreso.
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La inclusion de diversos sectores al movimiento gaitanista coincidié con el cuestionamiento a
las formas de violencia que se fortalecieron con la restauracion conservadora desde 1946,
especialmente en las zonas rurales, donde crecid la represion estatal —apoyada por los poderes
locales—. Las preocupaciones por el recrudecimiento de la violencia incentivd la marcha del
silencio en 1948, por parte de gaitanistas de todas las regiones del pais. Esta movilizacién, a pesar
de su carécter masivo, no consiguio que se redujera la violencia, al contrario, se recrudecié mas y
desafio los principios de la civilizacion, tal como lo sefialaron los promotores de paz a principios
del siglo XX. En el marco de esta violencia politica, el 9 de abril de 1948 fue asesinado Gaitan, lo
que desencaden0 una protesta popular de grandes proporciones, en reaccion contra el verdugo y
los simbolos del poder, propiciando la conformacién de milicias populares —armadas— y juntas
revolucionarias. La represion del ejército y la conformacion de un gabinete de “unidad nacional”
derroto este levantamiento popular.

Con respecto a la educacion, el Ministerio de Educacion Nacional, a través del Decreto 2338
de 1948, le asigno a la ensefianza de la historia el papel de contribuir a la superacién de la
agitacion politica, difundiendo los principios de unidad nacional, que buscaban garantizar una
paz duradera mediante el conocimiento de la historia patria, el culto a los proceres y la
veneracion de los simbolos patrios (Rodriguez, 2016).

Asi, los textos escolares mostraron que la revuelta social estaba en contra de la paz y la
estabilidad, justificando el estado de sitio para someter a los rebeldes por las armas y reconstruir
la Nacidn, junto con la aparicion de Mariano Ospina Pérez como victima de la campafa de
desprestigio de parte de los comunistas y como héroe. También fue minimizado el movimiento
gaitanista y el asesinato de Gaitan, al tiempo que se omitid la represion contra los gaitanistas,
posterior a la muerte de su lider. Quienes realizaron dichos textos escolares estaban vinculados a
la Iglesia Catdlica y a la Academia Colombiana de Historia, que se limitd a narrar una historia
presidencialista, excluyendo los procesos sociales altamente participativos.

Posteriormente, el gobierno de Virgilio Barco Vargas (1986-1990) se caracterizo por impulsar
procesos de negociacion con la insurgencia —con una perspectiva diferente a la realizada por
Belisario Betancourt en 1982—, argumentando que la paz no podia solo considerarse como
contraria a la insurgencia, pues la paz debia tener una politica definida por medio de propésitos y
procedimientos que consolidaran una estrategia mediante mecanismos e instituciones para la vida

democratica de las insurgencias. Este proceso de paz buscé que el Estado se acercara a la
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comunidad para: atender sus demandas, fortalecer el orden civil para superar los problemas de la
paz, solucionar las probleméticas sociales y atender las necesidades basicas.

Paralelo a este acontecimiento, se encontraba en marcha una estrategia para la negociacion con
la insurgencia por parte del Ministerio de Gobierno, el cual publico en 1987 el informe
“Colombia: Violencia y Democracia”, realizado por un grupo de académicos que expresaba la
importancia de conformar la Comision de la Reconciliacion. A su vez, en esta época surgio la
Coordinadora Guerrillera Simén Bolivar y el Gobierno expidié el Decreto 180 de 1988, un
estatuto de defensa de la democracia para confrontar la guerrilla. No obstante, existia un
ambiente de indiferencia con el exterminio de los dirigentes de la Union Patridtica y una
situacion de permisividad frente a la expansion paramilitar.

En este contexto, el asesinato de Luis Carlos Galan incentivaria los acuerdos con otros grupos
insurgentes, entre ellos, el M-19, que incitd, a su vez, la consolidacion de los acuerdos de paz con
el PRT, EPL, MAQL, Corriente de Renovacion Socialista, Milicias Urbanas de Medellin y Frente
Francisco Garnica de la Coordinadora Guerrillera, durante el transito del Gobierno de Barco a
Gaviria. Dichos acuerdos permitieron generar programas para la reinsercién que tenian como
puntos principales la capacitacion laboral, la educacion y la participacion politica, ésta dltima se
vio opacada por los asesinatos selectivos a excombatientes en la vida publica.

En el ambito educativo, en este proceso de paz, se encuentran algunos programas de
formacion centrados en la democracia, los derechos humanos y la paz. Ademas, con la
aprobacion de la Ley General de Educacion en 1994 se dio un lugar fundamental a la convivencia
escolar y a la participacion democratica, los cuales se constituyeron en el horizonte de sentido del
hacer de las instituciones escolares y de las construccion de los PEI. Si bien esta coyuntura
permitio generar discusiones en torno a la educacion y la pedagogia de paz, luego de la dejacién
de armas, la constituyente y los acuerdos de paz, estas iniciativas en educacion se redujeron a
mecanismos para elegir el gobierno escolar e incentivar la participacion ciudadana; a esta
situacion se afiade que el MEN centro sus esfuerzos en fomentar métodos de ensefianza y dejar de
lado las discusiones frente a los contenidos escolares.

En la actualidad, producto de los acuerdos de paz llevados a cabo entre el Gobierno Nacional
en cabeza del presidente Juan Manuel Santos y la guerrilla de las FARC-EP, se establecié el

Decreto 1038 de 2015, el cual reglamenta la Ley 1732 de 2015 que establece la implementacion
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de la Catedra de La Paz “en todos los establecimientos educativos de preescolar, basica y media
de caracter oficial y privado” (MEN, 2015, prr. 1).

En este Decreto el Ministerio de Educacion establece que las instituciones educativas deben
incluir en sus planes de estudio la Catedra de la Paz, cuyo objetivo es “crear y consolidar un
espacio para el aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo
sostenible que contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la
poblacion” (prr. 3). Esta catedra debe articularse con las ciencias sociales, historia, geografia,
constitucion politica y democracia; ciencias naturales y educacién ambiental; y con la educacién
ética y valores humanos.

El Ministerio sefiala que esta catedra se caracteriza por tener un pensum académico flexible,
siendo el punto de partida para que cada institucién educativa la adapte, contribuyendo al
restablecimiento de una cultura de la paz, “entendida como la apropiacion de conocimientos y
competencias ciudadanas para la convivencia pacifica, la participacion democrética, la equidad,
la pluralidad y el respeto por los Derechos Humanos” (MEN, 2015, prr. 14).

Finalmente, el Gobierno Nacional pretende que la Catedra de La Paz sea un complemento de
la Ley General de Educacion, del Sistema Nacional de Convivencia escolar y de la Ley de
Victimas, constituyéndose como un factor de desarrollo y convivencia para estudiantes, docentes,
directivos, padres de familia y la comunidad educativa en general, a través de espacios de diadlogo

y discusidn con relacion a la construccién conjunta de la paz (MEN, 2015).



CAPITULO 4. Educacion para la paz en la Universidad
Pedagdgica Nacional (2014-2017)

50

Al indagar en torno a las perspectivas de formacién de educacion para la paz que subyacen en

los programas de algunos espacios académicos de pregrado en la UPN, las perspectivas se

entienden, en un sentido genérico como un “punto de vista desde el cual se considera o se analiza

un asunto” (RAE, 2017, parr. 5). De manera mas especifica, las perspectivas de formacion se

asumen como los marcos de ensefianza, interpretacion y fundamentacion desde los que son

propuestos y justificados los espacios de formacion, abarcan el qué, el para qué, el por que, el

sustento tedrico y el como de los espacios académicos.

Las perspectivas de formacion identificadas en las propuestas analizadas de educacion para la

paz, son: historica, pedagdgica, educativa, interdisciplinar y juridica. La correspondencia entre

las perspectivas y los espacios académicos se puede apreciar en la Tabla 4. Dichas perspectivas

permiten ahondar en la comprension de las propuestas formativas de educacion para la paz en la

Universidad Pedagogica Nacional.

Tabla 4. Programas académicos analizados.
Elaboracion propia.

PERSPECTIVA ESPACIO ACADEMICO

Paramilitarismo: Problematica
de la historia reciente en
Colombia.

Histdrica

Colombia Hoy

Sur Africa, Palestina, Irlanda de
Norte y Pais Vasco: Conflictos y
procesos de negociacion.

¢Cual paz para qué educacion?
¢Cudl educacidn para qué paz?

FACULTAD

Facultad de
Humanidades

Facultad de
Humanidades

Facultad de Educacion

Para todas las
facultades de la UPN

PROGRAMA

Licenciatura en Educacién
Basica con Enfasis en Ciencias
Sociales

Licenciatura en Educacion
Basica con Enfasis en Ciencias
Sociales

Licenciatura en Educacion
Comunitaria con énfasis en
Derechos Humanos

Eje de Paz

ANO
2014-11

2015-I1

201511

2016-1
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Pedagogias de la Memoria: Facultad de Educacion Licenciatura en Psicologia 'y 2016-
Pedagogica Arte y Construccidn de Paz Pedagogia
iNunca mas! jBasta Ya! Paz 2017-
y educacién Eje de Paz
Facultad de Educacion Licenciatura en Psicologia y 2016-
Educativa Pedagogia de Paz Pedagogia
Interdisciplinar Narrativas testimoniales sobre Facultad de Educacion Licenciatura en Educacién 2014-11
la violencia politica: Un didlogo Comunitaria con énfasis en
entre la Pedagogia, la Memoria Derechos Humanos
y la Historia.
Juridica Justicia de transicion y Facultad de Educacion Licenciatura en Educacién 2016-I1
acuerdos de paz en Colombia. Comunitaria con énfasis en

Perspectiva Historica: la historia un asunto central en la formacion de los

licenciados en la Universidad Pedagogica Nacional

Dentro de los espacios académicos analizados, las materias: Paramilitarismo: problematica de
la historia reciente en Colombia®?; Colombia hoy, (ofertadas por la Licenciatura en enducacion
basica con enfasis en ciencias sociales -LEBECS- de la Facultad de Humanidades); y Sur Africa,
Palestina, Irlanda del Norte y Pais Vasco: Conflictos y procesos de negociacion®® (ofertada por la
Licenciatura en Educacion Comunitaria con enfasis en Derechos Humanos -LECDH- de Facultad
de Educacion), tiene en comun la perspectiva histérica de formacion.

En el programa de Paramilitarismo se hace énfasis en “una perspectiva de la historia de
tiempo reciente; contribuyendo a la basqueda de la verdad, la justicia y la reparacion de las miles
de victimas del paramilitarismo en los Gltimos 30 afios en el pais” (Licenciatura en Educacién
Basica con énfasis en Ciencias Sociales, 2014, p. 2).

En concordancia con esta mirada historica, en la asignatura Colombia Hoy se propuso situar a
la historia como disciplina desde textos como: Combates por la Historia de Lucien Febvre
(1974); Introduccion a la historia de Marc Bloch (2001); Las ambiciones de la historia de
Fernand Braudel (2002) y La historia de los hombres de Josep Fontana (2002). Ademas, se
identifica un abordaje de la historia de Colombia a partir del libro Colombia. Una nacion a pesar
de si misma, de David Bushnell (2007), donde se analiza la conformacion de la nacién

12 En adelante este espacio académico sera mencionado como Paramilitarismo.
13 En adelante este espacio académico sera mencionado como Conflictos y procesos de negociacion
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colombiana a partir de hechos claves como la Independencia y las Guerras Civiles'* (Licenciatura
en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales, 2015).

Por su parte, en el espacio Conflictos y procesos de negociacion se plantea una mirada
historica de los conflictos internos armados, a partir de “un recorrido por la historia y el contexto
politico y socio-econdmico de los respectivos paises para entender las raices de los conflictos”
(Licenciatura en Educacion Comunitaria con Enfasis en Derechos Humanos, 2015, p. 1).

Es claro que en el espacio Colombia Hoy, mas que una “contextualizacion histérica”, hay una
apuesta de formacidn tedrica y epistemologica fundamentada en la disciplina de la historia, como
se aprecia en los referentes antes mencionados: Febvre, fundador de los Annales, cuyos
planteamientos encarnan un rechazo a la vision positivista del hecho histérico como aspecto
primario del trabajo del historiador y la defensa de una historia que reconoce al sujeto en
sociedad, posibilitando una ‘“historia también sociologica” (Aurell, 2005, p. 63); Bloch, el
cofundador de los Annales, permite reiterar la comprension de la historia como la disciplina “de
los hombres en el tiempo”, (Mariano, 2012, p. 116), como una disciplina “insertada en el mundo
académico” (Aurell, 2005, p. 65). A esto, puede sumarse la comprension de la historia en una
perspectiva critica, aportada por Fontana (2002), quien en la La historia de los hombres, ademas
de analizar las corrientes historiograficas desde el fin de la Primera Guerra Mundial, en 1918,
entreteje los cuestionamientos a la historia y las luchas por su uso, bajo determinadas ideas de
orden social. Cuestionamientos a los historiadores académicos encerrados en su “torre de marfil
[...] incapaces de respuestas a los cambios que se estaban produciendo a su alrededor”;
cuestionamientos a los excesos de evolucionismo para leer los fendmnos historicos, asi como a la
idea de la sociedad como un sistema, en tanto, la historia, con los diferentes representantes y
debates tedricos, es el reflejo de los usos ideoldgicos del pasado y, por tanto, el reflejo de las
luchas por imponer visiones de un mundo equilibrado (Fontana, 2010, p.p. 11-12). Una referencia
que no es menor para la formaciéon de licenciados, en tanto, Fontana reconoce “las guerras de la
historia”, articuladas a la educacion, pues vislumbra la vigilancia de “los contenidos que se
transmiten en la ensefianza”, como un referente de andlisis de las escuelas historiograficas y su
papel en las luchas por un ideal de formacion y de sociedad, a través de la educacién en las

instituciones escolares y universitarias (Fontana, 2010, p. 88).

14 Cfr. Bushnell (1994), https://historiadecolombia2.files.wordpress.com/2012/09/bushnell-david-colombia-una-
nacion-a-pesar-de-si-misma.pdf
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De acuerdo a lo anterior, puede decirse que en los tres programas analizados la perspectiva
historica responde a usos diferentes del referente —histérico— en la educacion para la paz. Un
uso para contextualizar hechos (como el paramilitarismo), para entender procesos sociales
(conflictos sociopoliticos y procesos de negociacion en diferentes paises) y para ahondar en las
implicaciones politicas de las relaciones entre educacion e historia.

De acuerdo con los propdsitos expuestos en los programas académicos clasificados en esta
perspectiva (ver Anexo 2), se identific6 como aspecto general que el objetivo formativo
primordial es generar en los futuros licenciados una comprension histérica de Colombia y otros
paises del mundo en torno a los fendmenos que los caracterizan, asi como de algunos actores que
han configurado relaciones conflictivas y violentas en los paises. Lo anterior permite inferir que
en estas propuestas de formacion el conocimiento y analisis de hechos y conflictos sociopoliticos,
se considera como un elemento que contribuye a que el docente en formacion tenga una mirada
del contexto en el cual se desenvolvera como futuro licenciado, en una sociedad que transita por
un proceso de posacuerdo.

En este sentido, como particularidades en estos propdsitos de formacion, se encuentra que en
el programa Paramilitarismo, su justificacion se basa en afirmar que el espacio académico le
brinda al licenciado en formacién herramientas conceptuales para estructurar procesos de
ensefianza “dentro y fuera del aula del fendmeno paramilitar, [...] contribuyendo a la busqueda de
la verdad, justicia y reparacion de las miles de victimas del paramilitarismo en los Gltimos 30
afios en el pais” (Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales, 2014, p. 2).
Este propdsito puede relacionarse con el utopismo pedagdgico propio de la Escuela Nueva,
caracterizado por “otorgar a la educacion el protagonismo del cambio social y, en consecuencia,
el medio para conseguir la paz” (Jares, 1991, p. 126). Un planteamiento que ha sido criticado por
Jares (1991), quien dentro de sus planteamientos sobre educacion para la paz expone gue la
violencia por si sola no puede erradicar las otras violencias estructurales que afectan a la
humanidad, pues se requiere también de la accion social y politica.

La intencion formativa del seminario genera algunos interrogantes de cara a los debates que se
han abierto por el proceso de paz en Colombia y las implicaciones para el posacuerdo. De un
lado, la pregunta acerca de los intereses que rondan la comprension del conflicto colombiano en
atencion a un actor y no a la mutiplicidad de actores armados y, de otro lado, la pregunta acerca

de si el maestro en formacion se encuentra en la posibilidad de contribuir a la bdsqueda de la
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verdad, la justicia y la reparacion de las victimas. Una pregunta que implicaria referirise al
componente ético, pues si bien la relacion verdad, justicia y reparacion ponen de presente el papel
de la educacion en la recuperacion del pasado y su ensefianza, no puede desconocerse que esa
recuperacion exigiria una mirada comprensiva y pandramica, desde la multiplicidad de
condiciones, actores, consecuencias y retos o futuros posibles. Asi entonces, desde la relevancia
de la perspectiva historica, la educacion para la paz estaria ligada al doble aprendizaje:
comprender el pasado de la violencia desde diferentes aristas, actores e implicaciones, y
comprometer con la construccion de un futuro en paz.

Por su parte, en la materia Conflictos y Procesos de Negociacion se ve la historia como un
punto de vista que posibilita articular lo que ocurre en el contexto nacional con el Acuerdo de
Paz, con experiencias internacionales que pueden brindar elementos de comprension del conflicto
interno armado, asi como de las negociaciones de paz, como procesos complejos y largos en el
tiempo. Lecturas del contexto internacional, con las cuales se pretende contribuir a la formacion
de maestros desde una mirada histérica y politica (Licenciatura en Educacion Comunitaria,
2015), que aporte elementos para que comprendan la coyuntura actual de la negociaciones con las
FARC y el ELN, como parte de una experiencia con antecedentes e implicaciones
internacionales.

Colombia hoy, tiene la pretension de que los maestros en formacién de la UPN tengan una
comprension de la historia del pais junto con las problemaéticas que la aquejan (Licenciatura en
Educacién Basica con énfasis en Ciencias Sociales, 2015), como condicion de la educacion para
la paz.

Dichos propositos responden a unos contenidos (ver Anexo 1), en los que prima el contexto
nacional en el que se desenvolvera el licenciado en formacién, de tal modo que tienen presencia
tematicas como el conflicto armado y la violencia, refiriendo hechos violentos que signan el
conflicto colombiano.

El tema del conflicto armado interno®® se identificd como el contenido mas recurrente en los
programas de los espacios académicos Paramilitarismo, Conflictos y procesos de negociacion y

Colombia hoy, lo cual permite ver una relacién directa con los enfrentamientos bélicos y con la

15 Entendido el conflicto armado interno desde el DIH como conflictos armados no internacionales -conflictos entre
fuerzas gubernamentales y no gubernamentales- (Comité Internacional de la Cruz Roja, 2012). En el contexto
colombiano se concibe como periodo de violencia en el pais desde la década de 1960, época en la cual el pais se
encontraba atravesado por la coyuntura de la Guerra Fria y la presencia de este fendémeno politico y militar, pero
reconocido hasta el gobierno de Belisario Betancourt (Torres, 2016)
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violencia. Una concepcidn que lleva a entender el conflicto en una ldgica negativa, es decir, que
lleva a considerarlo como una desgracia, como no deseable, asociandose a la violencia y
“confundiendo determinadas manifestaciones o derivaciones del conflicto con su propia
naturaleza” (Jares, 1991, p. 106).

Adicionalmente, estas concepciones dan cuenta de una postura en la que prevalece la violencia
y el conflicto armado, tanto en las justificaciones como en los contenidos de los programas
analizados dentro de esta perspectiva de formacidn, haciendo referencia a la violencia directa —
ejercida por un actor— (Jares, 1991), y al conflicto armado, mientras se identifica como gran
ausente la paz, en terminos tedrico-conceptuales o en terminos de experiencias educativas,
incluso en los programas que hacen parte del Eje Construccion de paz con justicia y democracial®
de la Universidad Pedagdgica.

El tema de violencia es otro de los contenidos transversales en los espacios académicos,
aunque con un tratamiento particular en cada programa. En el programa de Paramilitarismo, se
hace alusion a la violencia politica desde las masacres de Mapiripan y La Rochela (Licenciatura
en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales, 2014), y del contexto para el
mantenimiento de operaciones delictivas de las Bandas Criminales (BACRIM); sin embargo, no
hay una consideracion tedrica sobre la violencia y las especificidades de la violencia politica, por
lo que surge la pregunta acerca de si una mayor fundamentacion posibilitaria un extrafiamiento y
desnaturalizacion de los hechos violentos y, por ende, mayores elementos para la comprension de
los fendmenos y los retos en el proceso del posacuerdo.

Por su parte, en el espacio académico Colombia Hoy se hace referencia al conflicto armado y
se asocia directamente a los hechos violentos, desde textos como: El Bogotazo. Memorias del
olvido (Arturo Alape) y Mataron a Gaitan, vida Publica y violencia urbana en Colombia
(Herbert Braun); resaltando el hecho histérico que emblematicamente signa el inici6 de La
Violencia como periodo historico de Colombia (Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en
Ciencias Sociales, 2015). En general, en los espacios académicos se hace referencia a la violencia
directa, ligada al reconocimiento de victimas y responsables, por lo cual, podria decirse que en
las propuestas de formacién, los hechos violentos constituyen la linea analitica de la
configuracién de la historia de Colombia, dejando poco espacio al andlisis sistematico de las

condiciones estructurales que han llevado a la existencia del conflicto armado en el pais.

16 En adelante Eje de paz.
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De acuerdo a lo anterior, es claro que los espacios de formacién relacionados con educacién
para la paz, en una perspectiva historica sobre el conflicto armado y la violencia politica son de
especial interés en la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales y la
Licenciatura en Educacion Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos. Interés que confluye
en la idea de brindar a los estudiantes un panorama amplio de los fenémenos que han marcado la
historia de Colombia.

Si bien se trata de una perspectiva insoslayable, vale recordar que las relaciones entre la
educacion para la paz y la perspectiva historica han sido también problematizadas por quienes
ven en la ensefianza de la historia la causa de las contiendas bélicas y la continuidad del espiritu
de guerra en nifios y adultos; mientras que otros analistas rescatan la importancia del analisis
historico para la formacién moral y el pacifismo, con riesgo de un “adoctrinamiento pacifista”,
por lo que Jares (1991), exalta algunas exigencias para la historia en el marco de la educacion
para la paz:

la historia tiene forzosamente que rechazar del campo de su ensefianza toda propaganda, toda
calificacion, toda servidumbre de propdsitos ajenos a ella, que intenten aprovecharse de esa
ensefianza para finalidades que no son las suyas; y con eso, una vez mas, colaborara la historia, sin
perder nada de su austeridad propia, a los resultados educativos que con razon anhelan los
moralistas y pacifistas (Altamira, 1932, p. 63-64; citado por Jares, 1991, p. 33).

Aunque lo anterior coincide con la perspectiva de la educacion para la paz, en el sentido de
“no ocultar los conflictos” (Jares, 1991, p. 33); en algunos programas puede identificarse un
interés por ahondar en el analisis de algunos actores que han sido parte del conflicto armado y de
la violencia en Colombia, contribuyendo a lecturas mas ideoldgicas que politicas. Asi, por
ejemplo, en el caso del programa de Paramilitarismo, se aborda ampliamente el tema de los
grupos paramilitares, su accionar, sus alianzas con el narcotrafico, el ejército, los ganaderos y
funcionarios publicos en diferentes regiones del pais, asi como su accionar delictivo y dos de las
masacres que perpetraron —La Rochela y Mapiripdn— (Licenciatura en Educacion Basica con
énfasis en Ciencias Sociales, 2014); y en el programa de Colombia hoy se abordan los
movimientos guerrilleros desde sus origenes, pero no se problematiza el accionar a lo largo de la
historia —atentados, delitos de lesa humanidad, sus modos de financiacion, entre otros—
(Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Ciencias Sociales, 2015).

Por su parte, en el programa Conflictos y procesos de negociacion se encuentra un abordaje de
las guerrillas y los grupos insurgentes a nivel internacional con respecto a su responsabilidad en

los conflictos y su participacion en negociaciones de paz, lo cual permite a los estudiantes
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comprender las raices de los conflictos a nivel internacional desde una mirada historica y apreciar
las complejidades de las negociaciones. La especificidad de este espacio abre la pregunta acerca
de la utilidad de la historia de los conflictos armados y procesos de negociacion en otros paises,
como referente para objetivar el caso colombiano, pues desde lo identificado en este programa
puede decirse que analizar experiencias externas brinda elementos de comprensién del conflicto y
la violencia, en parte porque no estan atravesadas por la carga emocional que atraviesa el
conflicto en Colombia y sus actores, permitiendo analizar las implicaciones sociales y politicas,
asi como las dinamicas y compromisos diferenciales de las formas de resolucion negociada. En
este sentido surge incluso la reflexion sobre la pertinencia de analizar los conflictos y procesos de
paz en paises como Nicaragua, Guatemala, El Salvador y Honduras, al ser casos que comparten
las historias de sociedades profundamente desiguales, que derivaron en conflictos armados y
procesos de paz con grupos guerrilleros similares al colombiano.

En terminos de contenidos, en este este espacio académico, se identifica la solucion de
conflictos en Irlanda del Norte y Sur Africa, ya culminados, y los intentos de negociaciones —
Pais Vasco y Palestina— (Licenciatura en Educacion Comunitaria con énfasis en Derechos
Humanos, 2015). Estos son referentes para reconocer el tema de la paz y la educacion para la paz,
como parte de un debate politico y académico desde referentes de experiencias internacionales
que ayudan a comprender que este pais no es el Unico que ha vivido la violencia, que no es el
primero que ha buscado una salida negociada del conflicto armado, y que las tensiones y
problematicas de los posacuerdos hacen parte de los procesos de paz, en tanto ponen a prueba las
voluntades del Estado y los actores armados. Ademas, el andlisis de paises que han realizado
diversos procesos de negociacion, pero no han culminado hasta el dia de hoy —como Palestina—

permite ver qué caminos pueden ser evitados para consolidar un acuerdo de paz.

Perspectiva Pedagogica: un reto para el licenciado en contextos de violencia

politica y conflicto armado

La perspectiva pedagdgica se enuncia en los espacios Pedagogias de la memoria: arte y
construccion de paz!’, —una materia electiva ofertada por la Licenciatura en Psicologia y

Pedagogia de la Facultad de Educacion a los estudiantes de todas las Licenciaturas de la UPN—;

17 En adelante serd mencionado como Pedagogias de la memoria
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¢Cuél paz para qué Educacion? ¢Cual educacion para qué paz?*® y jNunca mas! jBasta ya!*®
Paz y educacion, del Eje de Paz?®® —ofertado a toda la universidad—. Es claro que en estos
espacios académicos la perspectiva pedagogica se relaciona con una lectura contextual de la
memoria y el pasado reciente en Colombia.

En este horizonte de sentido, en el programa Pedagogias de la memoria se propone
“problematizar el lugar del arte como forma privilegiada en las denominadas 'pedagogias de la
memoria’ y plantear otros modos de pensar 'lo educativo' a través de la obra de arte”
(Licenciatura en Psicologia y Pedagogia, 2016, p. 3), retomando referentes de paises que han
vivido la violencia politica o regimenes dictatoriales.

Por otra parte, en el programa ¢Cual paz para qué educacion? se encuentra una
problematizacion de la nocion misma de pedagogia, en tanto se retoma el planteamiento de Trilla:
“La pedagogia mas sensata es la epistemologicamente mas promiscua: aquella que no se casa
con ninguna escuela psicologica, ni socioldgica, ni filostfica, pero alterna con todas las que en
cada momento le conviene, y en donde ella conviene (Resaltado de la autora)” (Eje de Paz, 2016,
p. 6). Esta postura, segin se menciona en el programa, se enmarca en la necesidad de revisar,
cuestionar y reconstruir los referentes pedagdgicos y formas de ensefianza en contextos de
regimenes totalitarios, excluyentes y violentos, pues se considera que la pedagogia puede
promover leyes educativas y gestionar politicas de formacion orientadas a recuperar la memoria
colectiva, individual y social de pasados recientes, con miras a un posacuerdo (Eje de Paz, 2016).
Aunqgue en este abordaje la lectura amplia de la pedagogia parece una estrategia politica, la idea
de una pedagogia ecléctica abre la pregunta acerca de su utilidad en terminos formativos pues, si
bien, puede aportar a una comprension no rigida de la pedagogia, puede conllevar al
debilitamiento de la fundamentacion pedagdgica de la educacion para la paz en la formacion de
los futuros maestros, asi como al debilitamiento de su conceptualizacion. Es decir, puede debilitar
la fundamentacion acerca de qué ensefiar, para qué, por qué y como hacerlo, desde las
especificidades de las diferentes licenciaturas.

Otra problematizacién a la nocion de pedagogia se encuentra en el programa jNunca Mas! que

parte de la descripcion de un contexto, en el cual:

18 En adelante serd mencionado como ¢Cudl paz para qué Educacion?

1% En adelante serd mencionado como jNunca Mas!

20 El eje Construccion de paz con justicia y democracia se encuentra adscrito al Plan de Desarrollo Institucional
2014- 201, en el cual se proponen como programas: Conflictos, Derechos Humanos y Pedagogia de la Memoria y
Escuelas para la Paz, la Convivencia y la Memoria
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esta sociedad ha asumido, naturalizado, legalizado e incluso legitimado poderes represivos,
criminalizantes, estigmatizantes y coercitivos en todos los espacios de la vida: intimo, privado y
publico configuran la necesidad de cambiar de imperativo pedagdgico, lo cual implica no solo
asumir modelos de transicion en los &mbitos socio-juridicos, sino especialmente en los ético-
politicos, es hacer resistencia pedagogica a los principios de eliminacion y asumir los fundamentos
de la vida, segun lo planteado por Mantegazza (2006), es apostarle a nuevas formas de poder
pedag6gico que tienen como horizonte la formacion de personas agenciadoras de su
autodeterminacion, capaces de interiorizar desde su identidad como especie las estrategias
necesarias para humanizar lo humano [sic] (Eje de Paz, 2017, p. 2).

En este programa se plantean “nuevas formas de poder pedagdgico” que tienen como
horizonte la “formacion de personas agenciadoras de su autodeterminacion” (Eje de Paz, 2017, p.
2), con el fin de transformar culturas ciudadanas en transicion. Dentro de sus referentes
bibliograficos se retoman autores como Piedad Ortega con su libro Pedagogia de la memoria
para un pais amnésico (2016) y el articulo Pedagogia critica y alteridad, una cartografia
pedagdgica (2011); y Carlos Skliar, con el texto Diez escenas educativas para narrar lo
pedagogico entre lo filosofico y lo literario (2001). Estos textos hacen referencia a la pedagogia
de la memoria en contextos de violencia politica, la pedagogia critica y la relacion de lo
pedagogico y lo literario.

En el programa ¢ Cual paz para qué educacion?, por su parte, se enfatiza que la pedagogia esta
implicada en el compromiso ético-politico que tiene la universidad “con la reconstruccion de
sociedades fragmentadas o completamente rotas” (Eje de Paz, 2016, p. 6).

La responsabilidad que se le otorga en estos programas a la pedagogia, si bien es pertinente en
el sentido de la reconstruccion del tejido social, puede ser también problematica, dado que
desplaza la comprension de la imposibilidad que tiene la pedagogia como saber y préactica ligada
a la ensefianza para resolver un problema estructural, en el cual influyen diversos factores
sociales para alcanzar una posible reconstruccion de sociedades fragmentadas. Asi, también,
parecieran dejar un vacio sobre los modos en que la pedagogia debe impactar la escuela en el
marco de un proceso de paz, desde la articulacion con los saberes escolares.

Puede decirse gque en los programas que asumen una perspectiva de formacion pedagdgica, se
fortalece la tension entre un utopismo pedagdgico —ante el que “conviene [...] analizar lo que
podemos analizar, para no forjarse ilusiones que la realidad se encargaria de aplastar. [...] separar
lo realizable, lo factible en educacion, de aquello que solo esta en la suerte de espiritus generosos

pero sofiadores” (Carbajales, 1933 citado por Jares, 1991, p. 43)—, y una educacion realista y
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posible para la paz, que pasa por reconocer la multiplicidad y complejidad de los aspectos
sociales en que se imbrica la escuela:

la educacidn por si misma no puede erradicar las violencias estructurales que niegan la paz y que
afectan a la propia supervivencia de la especie humana. La paz no va a llegar por la via social.
Ello se realiza basicamente a través de la accion social y politica. Sin embargo, la escuela y la
educacion para la paz pueden ayudar a ese logro en su trabajo de facilitar la conciencia que nos
ejercite la accion social (Jares, 1991, p. 126).

Es decir, se reitera que la educacion para la paz es mas que una idealizacion. Una idea que se
advierte en los andlisis de algunos profesores del Eje de Paz que resaltan que la educacion no
puede resolver aquellos problemas objetivos que impiden la paz, en tanto es un proceso social
que requiere una serie de factores estructurales que conforman el pais y condicionan la justicia
social, necesaria para crear modelos de sociedad igualitarios y democraticos (Aponte, 2016).

Ademaés del utopismo pedagdgico percibido en los anteriores programas —¢Cudl paz para qué
educacion? y jNunca Mas!—, se identifica que las preocupaciones planteadas desde estos
espacios académicos se relacionan con la perspectiva de la Pedagogia Critica, que ha ligado la
educacion a la emancipacion de los sujetos y tiene como herencia “poner sobre la mesa la
naturaleza politica de la educacion, conjugando [...] la descripcion de como funcionan los
sistemas educativos con el discernimiento sobre la intervencion politica que sostienen” (Serra y
Antelo, 2013, p. 67). Sin embargo, una perspectiva que ha sido problematizada por analistas que
cuestionan si estos propoésitos posibilitan reflexiones novedosas ante los problemas educativos,
pues “la sensacion es mas bien la contraria: las herramientas conceptuales que tenemos parecen
haber perdido la capacidad de inquietar, movilizar, desestabilizar, interrogar, producir, inventar. ..
mas bien parecen sedimentadas, solidificadas, por lo que habrian perdido su capacidad de
intervenir” (Serra y Antelo, 2013, p. 73).

A esta critica se afiade, en la especifidad de los contenidos de los espacios académicos, un
analisis del funcionamiento del sistema educativo o de la escuela como institucion, asi como la
identificacion de propuestas, como exige la perspectiva de la pedagogia critica, para no caer en el
cuestionamiento de todo por el todo, sin alternativa.

En cuanto a los propdsitos de formacion, dentro de esta perspectiva, pudo identificarse una
tendencia a formar un estudiante que analice la educacion en contextos de violencia politica,
regimenes dictatoriales y sociedades que estan pasando por procesos de transicion, con base en la

comprension de las pedagogias y, especificamente, de la pedagogia de la memoria, fundamentada
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en el compromiso ético-politico necesario para realizar la futura labor como educador (ver Anexo
2).

En los programas ¢ Cuél paz para qué educacion? y jNunca mas! se identifica el propdsito de
analizar la relacion paz-educacion-Nunca mas y el papel del maestro en contextos de sociedades
en transicion, mediante el estudio de experiencias de transicion sociopolitica, con el fin de
reflexionar en torno a la formacion de ciudadanias.

En particular, el programa ¢Cual paz para qué educacion? “se enmarca en el compromiso del
Eje de Paz de la UPN (PDI 2014-2019) ‘una universidad comprometida con la formacion de
maestros para una Colombia en paz’ ” (Eje de Paz, 2016, p. 6), y se orienta por el propdsito de
analizar la relacién de la educacion con la paz.

Estos propositos de formacion responden a unos contenidos comunes en los programas de esta
perspectiva (ver Anexo 1): pedagogias, narrativas testimoniales, conflicto y procesos de
transicion.

Como ya se menciond, el contenido de la pedagogia es abordado en el programa de
Pedagogias de la memoria desde una lectura de las pedagogias de la memoria, para evidenciar la
emergencia de este campo de estudio, problematizando el papel de la escuela en la “transmision y
reelaboracion del pasado reciente, vinculado al conflicto armado” (Licenciatura en Psicologia y
Pedagogia, 2016, p. 2), y en su relacion con el arte “como forma privilegiada en las denominadas
‘pedagogias de la memoria’ y [...] otros modos de pensar ‘lo educativo’ a través de la obra de
arte” (Licenciatura en Psicologia y Pedagogia, 2016, p. 2).

Como referentes tedricos se mencionan los trabajos de Julia Rosemberg y Verdnica Kovacic:
Educacién, Memoria y Derechos Humanos. Orientaciones pedagogicas y recomendaciones para
su ensefianza; de Mario Carretero y Marcelo Borrelli: Memorias recientes y pasados en conflicto:
¢como ensefiar historia reciente en la escuela?; de Claudia Girdn: Pedagogia social de la
memoria histérica en Colombia; de Martha Cecilia Herrera y Jeritza Merchan Diaz: Pedagogia
de la memoria y ensefianza de la historia reciente; y de Elizabeth Jelin: Educacion y memoria.
La escuela elabora el pasado.

En los contenidos del programa se exponen, con relacion a esta categoria, experiencias locales
y continentales en torno a la ensefianza del pasado reciente y la construccion de memorias

sociales (Licenciatura en Psicologia y Pedagogia, 2016).
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La memoria como contenido se identificd en los programas: ¢ Cudl paz para qué educacion?,
Pedagogias de la memoria y jNunca Mas! En el programa ¢Cuél paz para qué educacion? se
sefialan los afios 90 como una época en la que aparece una serie de practicas instituyentes,
inscritas en luchas politicas y pedagdgicas en torno a la construccién de un proyecto alternativo
de formacion, que se pregunta por el derecho a la memoria y por la reivindicacion de las victimas
como sujetos de derechos. Un aspecto de interés en este programa pues sefialan:

nos centraremos en su razén de ser y en las propuestas frente a la memoria en aras de develar su
caracter instituyente en las que se han vehiculado procesos de recomposicion de sociedades
fragmentadas a causa de lesiones infringidas por genocidio, crimenes de guerra y lesa humanidad,
Ilevados a cabo en tiempos de dictadura, conflictos internos o internacionales (Eje de Paz, 2016, p.
5).

Se justifica este analisis para el caso de Colombia, porque pemite el tratamiento de los legados
de las Comisiones de la Verdad y Reconciliacion y de las memorias del conflicto.

En el programa Pedagogias de la memoria, se concibe la memoria como “dispositivo” para
“reclamar verdad y justicia”, reconociendo su papel en “procesos terapéuticos de reparacion
colectiva de las victimas.” (Licenciatura en Psicologia y Pedagogia, 2016, p. 2). Se resalta el
papel de la memoria para reclamar verdad y justicia a través de las obras de arte y la fotografia en
contextos de la violencia politica.

Por su parte, en los contenidos de jNunca Mas! se menciona la memoria en la escuela dentro
del contexto argentino, remitiendo al trabajo Fortalecer la ciudadania en las aulas para el Nunca
Mas (Presidencia de la Nacion, s.f.), para la formacion de ciudadanias criticas y responsables??.

Si bien es interesante el papel que juega la memoria en la perspectiva pedagdgica, ya que la
memoria se relaciona con “el derecho a conocer la verdad historica y con logros de justicia,
reparacion y garantias de no repeticion” (Herrera y Pertuz, 2016, p. 244), se trata de una categoria
exigente en términos tedricos y politicos, como lo plantea Aponte (2016), al reconocer que se
conocen sus usos Yy abusos; que todo y nada es memoria y que puede existir el riesgo de pasar de
la dignificacion de las victimas a la revictimizacion, ya que la memoria puede obligar a
reconstruir el pasado, “a recorrer pormenorizadamente todo”, perdiendo de vista “que los seres
humanos no podemos recordar todo, no queremos recordar todo, y aln mas, recordamos de

acuerdo con nuestro presente y a los futuros que imaginamos” (Aponte, 2016, p. 285).

2L https://www.abuelas.org.ar/archivos/archivoGaleria/fortalecer%20la%20ciudadania.pdf, recuperado el 14 de
marzo de 2018.
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Otro contenido identificado en los espacios es el tema del conflicto armado. En el programa
¢ Cudl paz para qué educacion? se alude al contexto del conflicto armado interno, las causas
estructurales del mismo y la violencia extrema en contextos locales, con el propdsito de
reflexionar en torno a la importancia de pensar en un proceso de transicion en Colombia, para lo
cual se muestra especial interés en las experiencias de otros paises y "los precedentes nacionales,
y sobre todo, locales para la superacion del conflicto armado interno” (Eje de paz, 2016, p. 3). En
sus contenidos, se tratan las experiencias locales y personales, las victimas dentro del conflicto
armado y las “caras del Estado”.

Otro contenido se refiere a los procesos de transicion. En los contenidos temaéticos del
programa ¢Cuél paz para qué educacion?, se enfatiza en los desafios que representan los
procesos de transicion en escenarios de postacuerdo o postconflicto: “Se trata de situaciones
politicas sui generis que ponen en tela de juicio a muchos actores sociales, reconocen y valorizan
a otros, cuestionan instituciones y mecanismos sociales operantes” (Eje de Paz, 2016, p. 1), por lo
cual se hace necesario cuestionar los lugares comunes que naturalizan la violencia y el conflicto
en la sociedad.

Lo anterior resulta importante para la formacion de licenciados, pues mas alla de conocer las
instancias que institucionalmente estan establecidas para materializar un proceso de transicién, es
necesario comprender que dicho proceso implica la participacion de todos los actores de la
sociedad, tanto en escenarios publicos como escenarios de la vida cotidiana, en los cuales se
encuentran hechos violentos y situaciones conflictivas, que requieren repensar y analizar nuevas
formas de afrontar las problemaéticas que surgen en la sociedad.

Ademas, el cuestionar los imaginarios y lugares comunes es una tarea compleja pero
fundamental, dado que pensar en un proceso de transicion que conlleve a la resolucién de un
conflicto que ha estado presente por décadas, tal como el conflicto armado en Colombia, requiere
un arduo trabajo de cuestionamiento frente a las naturalizaciones que se tienen en torno al
conflicto y la violencia, y al papel que la escuela y el maestro pueden asumir.

Como ultimo contenido se encontro la tematica de ciudadanias en el programa ¢ Cuél paz para
qué educacién?, donde se menciona que la educacién es un campo en disputa entre la formacion
critica y formas de Estado que pretenden direccionar practicas institucionalizadas de formacion
ético-politica, para lo cual se aboga por practicas instituyentes en contextos comunitarios y la

apertura a la participacion politica (Eje de Paz, 2016).
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Sin duda, la tematica de la ciudadania, es importante para repensar la formacion dentro del
contexto educativo, asi como la participacion de los sujetos en los procesos de transicion
actualmente adelantados (Eje de Paz, 2016), para garantizar la no repeticion de hechos violentos
en el pais. En todo caso, una tematica frente a la que es necesario reconocer las perspectivas de

los derechos, los deberes y los compromisos sociales.

Perspectiva Educativa: una mirada a los fendmenos sociales

La presente perspectiva fue identificada en el espacio académico Pedagogia de Paz, en el cual
se concibe el quehacer educativo como “un proceso que alienta la construccién colectiva de
estrategias alternativas frente a la polarizacién, los dogmatismos, la exclusion, la denigracién y
en algunos casos la eliminacion de aquel otro/a considerado como diferente” (Licenciatura en
Psicologia y Pedagogia, 2016, p. 2). Segun lo planteado en el programa, la situacion de violencia
presente en la sociedad colombiana plantea a los agentes educativos el desafio de comprender,
analizar y problematizar sus dinamicas y particularidades desde la accion pedagdgica, pues es
posible y necesario construir propuestas alternativas para superar practicas violentas presentes en
distintos escenarios sociales. El papel del educador en esta perspectiva se asume:

como trabajador y transformador de la cultura (Freire) implica por parte de éste el compromiso
con la generacién de condiciones sociales y politicas que permitan la consolidacion de una cultura
de paz, en donde tenga cabida el disenso, la diferencia y la construccion dialdgica de proyectos de
vida colectiva (Licenciatura en Psicologia y Pedagogia, 2016, p. 1).

Aqui se identifica una concepcién amplia de lo educativo y del propdsito de educar para la
paz, pues se resalta la necesidad de comprender la violencia, el conflicto, la paz, y sus propuestas
en los contextos politico, econémico y social. Idea que se desarrolla en los contenidos dentro del
espacio académico ateniendo al contexto colombiano, en relacion con las luchas campesinas, la
memoria de la mujer y su papel en el conflicto armado, el conflicto y la resolucion del mismo en
el ambito educativo (Licenciatura en Psicologia y Pedagogia, 2016).

Dicha concepcidn es cercana a lo planteado por Jares (1991), quien sitla a la educacion para la
paz en un paradigma socio-critico, el cual se caracteriza por cuestionar la estructura social y
educativa, orientada a la accién y la transformacion de estructuras violentas mediante la lucha
contra la violencia estructural y simboélica del sistema educativo, basandose en los conceptos de
paz positiva y la perspectiva creativa del conflicto —considerado inherente a los seres

humanos— haciendo énfasis en el conflicto interpersonal, entre grupos o naciones y en la
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resolucion de los mismos de forma noviolenta. De este modo, se asume una idea amplia de la
paz, pues se tiene presente en el programa diversos obstaculos econémicos, sociales y culturales
que conllevan al conflicto social y la violencia.

Es importante resaltar que este es el Unico programa académico se hace alusion a una idea de
paz imperfecta, procesual, en construccion y reconstruccion permanente. Este abordaje es
importante, en tanto permite comprender a la humanidad como naturalmente conflictiva y, por
ende, el conflicto como una oportunidad para "actuar, crear, engendrar, incidir, llevar a cabo,
obrar, operar, practicar, proceder, realizar en un sentido de transformacién positiva, propositiva
—de cambio hacia—, de regulacion de los conflictos ontoldgica, axioldgica y epistemoldgica
positiva" (Mufioz, 2016, p. 10). Una nocion de conflicto que pemite entender la violencia, como
una forma no deseable de intento de resolucion, ante la que el reto social es construir una
alternativa.

Atendiendo a lo anterior, el programa establece como propoésito de formacién (ver Anexo 2)
que el futuro maestro realice un andlisis critico en torno a los fendbmenos que permean el
quehacer educativo, para favorecer una mirada amplia y compleja del mismo; por esta razon, se
plantea como imprescindible comprender las dindmicas del conflicto armado, asi como de las
concepciones frente a la paz, la violencia y el conflicto, y las experiencias y propuestas didacticas
en torno a la educacién para la paz, con el fin de desarrollar alternativas pedagdgicas que
promuevan la construccion de una cultura de paz.

Para desarrollar este propdésito de formacion, se identifican algunos contenidos (ver Anexo 1),
como conflicto, considerado como una ‘“caracteristica propia de las relaciones sociales”
(Licenciatura en Psicologia y Pedagogia, 2016, p. 1), ubicado contextualmente en la escuela, el
conflicto intergeneracional y la democracia.

En este sentido, se advierte que en el espacio académico se concibe de una manera mas amplia
el conflicto, como natural, necesario y positivo en el ser humano y en las dindmicas sociales
(Jares, 1991), implicando a la sociedad colombiana en general dentro de la educacion para la paz
y no solo a las victimas de la violencia. Una idea que se relaciona con el reconocimiento de la
existencia de una violencia estructural en Colombia (injusticia social).

En lo que respecta al contenido de la violencia se entiende desde la perspectiva de la violencia
estructural y cultural, caracterizada por “la polarizacion, los dogmatismos, la exclusion, la

denigracion y en algunos casos la eliminacion del otro considerado como diferente” (Licenciatura
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Psicologia y Pedagogia, 2016, p. 2). Una idea que plantea a los agentes educativos diversos retos
para analizar sus caracteristicas y plantear formas de no violencia. Quizas por esta mirada amplia
se puede apreciar en sus ejes tematicos el reconocimiento de diferentes actores, entre los que se
se menciona la injerencia de los Estados Unidos, la contrainsurgencia y el terrorismo de Estado,
asi como las luchas campesinas y la experiencia de la mujer dentro del conflicto armado.

Aqui se concibe, entonces, la violencia méas alld del enfrentamiento bélico, pues al hacer
referencia a la violencia estructural, se identifica que hay un posicionamiento del término desde
el triangulo propuesto por Johan Galtung desde tres tipos de violencia: directa, estructural y
cultural. En efecto, se proponen como contenidos la violencia directa, en la que hay un actor que
comete la violencia; y la violencia estructural que se sitia dentro del orden de la sociedad,
entendida desde un poder desigual que pone en juego oportunidades de vida distinta, es decir, que
se corresponde con la injusticia social (Jares, 1991). Esta Gltima se expone con especial interés en
la justificacion de este programa.

En lo que respecta al tema de pedagogia, puede identificarse que en este programa se da por
entendido lo que significan las pedagogias de la memoria, la pedagogia de paz, y la pedagogia
de la dialogicidad, lo que es necesario interrogar, pues, aungue estos conceptos circulen a
menudo en el ambito académico, en este tipo de espacios es necesario aterrizarlos
conceptualmente para dar cuenta de lo que implican para los futuros licenciaados en sus

practicas.

Perspectiva Interdisciplinar: las narrativas testimoniales como eje articulador de

la pedagogia, la memoriay la historia

Aunque los programas analizados en los anteriores apartados pueden considerarse como
abordajes interdisciplinares, es importante precisar que la perspectiva interdisciplinar de
formacion es asumida explicitamente en el espacio acadéemico Narrativas Testimoniales sobre la
violencia politica: Un dialogo entre la Pedagogia, la Memoria y la Historia??, en cuyo programa
Se expone:

El abordaje de algunos de estos “relatos de ausencia”, recuperados y/o recreados literariamente por
algunos autores colombianos, posibilita construir un diélogo epistémico y contextual entre la
pedagogia, la memoria y la historia en tanto, contribuyen a la formacién ético-politica de los
estudiantes, pues “tomando como marco la discusion historiografica en torno al mismo [conflicto]

22 En adelante sera mencionado como Narrativas Testimoniales.
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como objeto de la disciplina, se focaliza en el pasado y en las tensiones entre la gestion de las
memorias sociales y de las narrativas historicas (Kriger, M. 2011, p. 29; citado por Licenciatura en
Educacion Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos, 2014, p. 1).

Aqui se identifica, entonces, que el centro de la discusion que posibilita un dialogo
interdisciplinar son las narrativas testimoniales, pues dialogan con la pedagogia desde autores
como Mantegazza con su libro El olor del humo y Henry Giroux con sus textos: Pedagogia
politica de la esperanza. Teoria, cultura y ensefianza y Teoria y resistencia en educacion; y con
la historia al enmarcarse en el contexto colombiano, tomando como referencia algunos textos
narrativos: Ledn Valencia: “Mis afios de guerra”, Dario Villamizar: “Jaime Bateman. Biografia
de un revolucionario”, Laura Restrepo: “Demasiados Héroes”, Adolfo Atehortla: “El poder y la
sangre. La historia de Trujillo —Valle”, lvan Cepeda y Jorge Rojas: “A las puertas del
Ubérrimo”.

En este programa, se hace relacion con la memoria en el sentido que “el testimonio como
expresion de la memoria (Todorov 2002, p. 155) posibilita el recuperar la ausencia del momento
pasado o de la realidad perdida, junto con sus protagonistas” (Licenciatura en Educacion
Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos, 2014, p. 1). Como textos en torno a la memoria
se proponen: Memoria historica y construccion de futuro. Texto escrito como parte de la
introduccidn a la primera entrega del informe Colombia Nunca Més por Giraldo, J; y Educacion
y Memoria de Elizabeth Jelin.

Esta perspectiva tiene como proposito de formacion que el estudiante de licenciatura tenga
una comprension amplia en torno al tema de la violencia politica, mediante las narrativas
testimoniales (ver Anexo 2), aun cuando no se desarrolla la relacion de este objetivo con la
educacion para la paz.

Acorde con estos propositos de formacidn, se identifican como contenidos la violencia politica
y la memoria (ver Anexo 1). Puede inferirse que la violencia politica es pensada como el contexto
en el cual emergen las narrativas testimoniales, no obstante, no es clara su concepcion en el
programa ni se vislumbra como contenido tedrico-conceptual (Licenciatura en Educacion
Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos, 2014). En el contenido de memoria, se concibe
el testimonio como:

expresion de la memoria (Todorov 2002, p. 155), [que] posibilita el recuperar la ausencia del momento
pasado o de la realidad perdida, junto con sus protagonistas, que, al haber visto, vivido, sentido, se
convierten en trasmisores de realidades ocultas, pues al estar narrado estan viendo su presente a pesar
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de que los acontecimientos ya han pasado (Licenciatura en Educacion Comunitaria con énfasis en
Derechos Humanos, 2014, p. 1).

Como contexto de estas memorias se encuentran las ONG: Corporacion Reiniciar, fundacion
Pais Libre y CINEP.

A pesar de situar el lugar de la memoria en contextos de violencia politica y conflicto armado,
no se identifica un momento de trabajo tedrico conceptual sobre memoria, dejando nuevamente
abierta la pregunta sobre los riesgos que esta falta de fundamentacion puede tener para correr el
riesgo de revictimizar a las personas y dejarlas atadas al pasado (Herrera y Pertuz, 2016).

Por altimo, el contenido de pedagogias se aborda desde la Pedagogia Critica, especificamente,
desde los postulados de Henry Giroux, quien desde su libro Teoria y Resistencia en
Educacidn, propone un analisis critico de las teorias socioldgicas sobre la educacion que permite
reflexionar en torno al lugar que ocupan las escuelas y sus posibilidades para tener un papel
politico en la cultura, con una perspectiva de cambio (Giroux, 2008).

Perspectiva Juridica: el proceso de transicion como asunto fundamental para el

licenciado

Esta perspectiva de formacion, se identifico en el espacio académico Justicia de transicion y
acuerdos de paz en Colombia?3, —ofertado a todas las licencituras de la UPN— en el que se
propone situar:

desde diversas perspectivas —juridica, politica, sociologica y educativa- [...]: i) el lugar de los
derechos humanos y de las practicas de participacion ciudadana en un contexto de justicia
transicional con enfoque territorial; ii) los mecanismos reconocidos en el &mbito juridico y politico
para hacer efectivos los derechos de las victimas y los derechos fundamentales de la ciudadania en
el periodo del pos-acuerdo; iii) y el contexto y desafios que imponen las coyunturas de la
refrendacion de los acuerdo y de su implementacion para la Universidad y para la LECEDH.
(Licenciatura en Educacién comunitaria con énfasis en Derechos Humanos, 2016, p. 1).

Si bien este espacio académico promete diversas perspectivas en su programa, al analizarlo
pudo verse que no contempla la perspectiva educativa, como se aprecia en los médulos tematicos:
justicia de transicion y acuerdos de paz; verdad y memoria en el marco de la justicia transicional
en Colombia; Jurisdiccion Especial para la Paz y justicia de transicidn y derechos de las victimas;

participacion de la sociedad civil y de las victimas en la nueva institucionalidad transicional,

23 En adelante sera mencionado como Justicia de transicion.
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mecanismos y practicas de exigibilidad de derechos en el marco de la transicionalidad
(Licenciatura en Educacion comunitaria con énfasis en Derechos Humanos, 2016).

Dentro de esta perspectiva, en el programa se trabajan los Derechos Humanos como
construcciones teorico-conceptuales o como realidades sociales, cuya diferenciacion depende de
la comprension que las sociedades o pueblos tengan de los mismos, pues instituciones y sujetos
sociales de distinta naturaleza, pueblos indigenas, afros, entre otros, han desarrollado
comprensiones propias de los Derechos Humanos de acuerdo con sus realidades, intenciones
politicas y proyectos de vida. En este programa, se sugiere que los Derechos Humanos se
relacionan con la pedagogia en tanto promueven iniciativas y procesos pedagogicos tendientes a
reconocer el valor y el sentido de los Derechos Humanos por parte de actores comunitarios, que
reconocen las necesidades contextuales, lo que exige un reconocimiento de la relacion entre
teoria y practica de los Derechos Humanos (Licenciatura en Educacion comunitaria con énfasis
en Derechos Humanos, 2016).

En este programa se concentra uno de los componentes fundamentales de la educacion para la
paz, como es la educacién para los Derechos Humanos desde un enfoque amplio que abarca los
derechos de “nueva generacion” como el derecho a la paz, al desarrollo, al respeto comun de la
humanidad y al medio ambiente, asi como los derechos sociales y econdémicos (Jares, 1991). En
los contenidos temaéticos se le da importancia al conocimiento de los Derechos Humanos dentro
de la Justicia Especial de Paz?*, teniendo en cuenta a las victimas de la violencia en Colombia
como participes del proceso de postacuerdo con las FARC y el derecho de la justicia en la JEP,
en coherencia con el Derecho Internacional Humanitario. Sin emabargo, se trata de un espacio
academico en el que no se evidencia la especificidad de la educacién en relacién con la justicia
transicional y la garantia de los derechos de las victimas del conflicto armado. De ahi, que se trate
un espacio académico frente al que surge la pregunta acerca de su aporte especifico a la
formacion de licenciados.

Cabe resaltar, también, que en este programa académico se hace alusion al postacuerdo vy el
postconflicto indistintamente, lo cual deja ver un uso que puede tener implicaciones en la
comprension de las transformaciones sociales o de lo que posibilita el acuerdo de paz, asi como

de los compromisos de la sociedad. En todo caso, dos nociones que valdria la pena trabajar en

24 En adelante JEP.
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terminos formativos, pues como lo plantea Aponte (2016), pueden derivar en sentidos y posturas
ante la paz, la educacion y la sociedad:

No requerimos, no soflamos con sociedades en postconflicto, pensamos y anhelamos una sociedad
en la cual se viva gracias a los conflictos y no a pesar de ellos, en la cual las diferencias ideoldgicas
y politicas puedan ser tramitadas por la via del debate, del didlogo, del conflicto de ideas, y nunca
mas por la ruta de la eliminacion del contradictor. Ante el término postconflicto, se ha propuesto el
de postacuerdo, el cual es méas sincero, parte de un principio de realidad y es que los conflictos
sociales y econémicos que dieron origen a la violencia armada en Colombia no se eliminan del todo
en un pacto politico o tratado de paz. (p. 287).

Pese al uso indiferenciado de los terminos en el desarrollo del programa académico se percibe
mayor cercania con la concepcion de posconflicto, pues en los ndcleos tematicos del espacio
académico se evidencia el interés por analizar y reflexionar en torno a las propuestas para el
futuro escenario de postconflicto.

En lo que respecta al propoésito formativo (ver Anexo 2), se propone brindar al estudiante los
conocimientos necesarios para comprender la justicia de transicion en Colombia y su relacién con
los acuerdos de negociacion del conflicto armado, los espacios de participacion de las victimas y
de la sociedad civil, desde la perspectiva de los Derechos Humanos. Para ello, se establece como
contenido principal la justicia de transicion, aludiendo al proceso que experimentan las
sociedades que han vivenciado conflictos armados internos o regimenes dictatoriales, por lo que
requieren la recuperacion de la confianza en las instituciones publicas (Licenciatura en Educacion
Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos, 2016). Como contexto y aspectos para una
mayor comprension se alude al Sistema Integral de Verdad, Justicia, Reparacion y Garantias de
No Repeticion en el marco de la JEP; el derecho internacional de los Derechos Humanos, el
Derecho Internacional Humanitario y el Derecho Penal Internacional en los acuerdos de paz; la
reconciliacion y participacion en los Comités de Justicia Transicional y la apropiacion social de
la memoria desde los sitios de conciencia (ver Anexo 1).

Sin duda, la l6gica de este programa de formacion responde al momento en el que fue
disefiado y ofertado, pues en el afio 2016, el pais estaba a la expectativa de la firma de los
acuerdos con las FARC-EP y en un contexto muy sensible al tema de la refrendacién y la justicia

de transicion.
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CAPITULO 5. Los retos de la educacion para la paz en la

Universidad Pedagdgica Nacional: cavilaciones sobre la formacion

Como resultado del anterior andlisis, a continuacion, se proponen algunas reflexiones sobre la
formacion de licenciados de la Universidad Pedagogica Nacional en educacion para la paz, que
Ilevan a deslindar algunas alternativas conceptuales que pueden brindar elementos para trabajar la
educacién para la paz en Colombia como un campo de estudios y no solo como un ideal. Para
ello, se propone focalizar las reflexiones sobre educacion para la paz, en relacion con las
categorias que transversan la formacién en la UPN. De un lado, la triada conflicto, violencia y

paz y, de otro, la perspectiva de las pedagogias de la memoria.

Conflicto, violencia y paz

Luego de los andlisis realizados, al identificar la predominancia de determinadas concepciones
frente al conflicto y la violencia dentro de la perspectiva histérica, y su influencia en la formacion
de licenciados, se presenta a continuacion una propuesta conceptual y analitica que puede animar
la discusion sobre las exigencias de la educacion para la paz como un campo de formacion, como
un camino y no como una meta, y como una practica —como futuro maestro—, en un contexto
que requiere de elementos conceptuales para comprender la complejidad del escenario
colombiano.

Con respecto a la concepcién de conflicto, en la mayoria de programas académicos se aborda
el contexto del conflicto armado en Colombia y otros paises del mundo, concepcién traducida
como negativa desde la perspectiva de Jares (1991), pues se reduce a ‘“determinadas
manifestaciones o derivaciones del conflicto con su propia naturaleza.” (p. 106); esto es,
mnifestaciones relacionadas directamente con la violencia y los enfrentamientos armados.

Esta mirada del conflicto como un aspecto estrechamente relacionado con la violencia puede

limitar la posibilidad de concebir el conflicto desde una forma que posibilite acciones de cambio
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en las relaciones sociales. El programa académico Pedagogia de Paz mostrd otra concepcion que
asocia el conflicto como natural, necesario, positivo e indispensable en el ser humano y en las
dindmicas sociales (Jares, 1991), no sélo implicando a las victimas de la violencia en Colombia,
sino a la sociedad colombiana en general dentro de una educacion para la paz.

Con respecto al concepto de violencia, se propone que sea concebido méas alld del
enfrentamiento bélico, por tanto, se hace referencia a la violencia estructural y la violencia
cultural propuesta por Johan Galtung. Violencias que se manifiestan mediante la desigualdad
social, economica y educativa, es decir, formas no visibles, pero siempre presentes de violencia
que afectan el bienestar de los grupos sociales y las cuales son definitivas en los procesos de

poscauerdo.

Violencia Directa

Visible

Invisible

Violencia Cultural Violencia Estructural

Fuente: Triangulo de Galiung. Tomado de: www.gacetajudicial. com.do

La violencia existente en el plano cultural, que aunque no es visible ni palpable, si esta
presente en “aquellos aspectos de la cultura, el dmbito simbdlico de nuestra existencia
(materializado en religién e ideologia, lengua y arte, ciencias empiricas y ciencias formales —
I6gica, matematicas—, que puede utilizarse para justificar o legitimar violencia directa o
estructural” (Galtung, 2003, p. 6), es también una perspectiva que debe implicarse en los espacios
de formacion, por cuanto alude al plano fundamental en el que se desenvuelve el maestro, desde
la practica de la ensefianza y el proceso de socializacion.

La comprension de la violencia cultural, puede ser un aporta a la comprension de los modos en
que se legitiman formas de violencia no directa, pero que coadyuvan a justificar las realidades

scociales.
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Un analisis que supere la violencia directa y analice las formas estructurales y culturalmente
violentas, puede brindar elementos analiticos al licenciado en formacion, permitiéndole
identificar que socialmente se encuentran instituidas y en proceso de reconfiguracion ciertas
formas de violencia que inciden, entre otros, en el campo educativo. Un ejemplo de ello son las
desigualdades socio-educativas, un fendmeno que caracteriza a diversas sociedades en donde el
contexto colombiano no es la excepcion y al cual el futuro licenciado se vera inmerso en su
ejercicio como docente.

En efecto, una perspectiva y un tema apremiante, en un pais donde la paz exige reconocer que
las desigualdades educativas en Colombia se pueden explicar mediante la metafora de una cancha
de fatbol, en donde un equipo siempre tendra ventaja sobre el otro, puesto que el campo esta
inclinado, lo que implica que el grupo en desventaja debera esforzarse mas por llegar al arco del
contrincante, asi mismo, se encuentran ciertas condiciones (clase social, capital econdémico y
cultural) que causaran que los del equipo con mayores ventajas tengan las condiciones necesarias
para acceder sin complicaciones a una educacion de calidad; estudios como los que realiza
(Garcia y otros, 2013). Esto conleva a reconcer que formarse en educacion para la paz, implica
problematizar las correlaciones que suele hacerse entre el desempefio de los estudiantes en el
sistema educativo segin y su origen social, pasando por alto la historia de lo que hemos sido
como sociedad.

Estas concepciones de conflicto y violencia, en un sentido mas amplio, pueden conllevar a
proponer una concepcion de paz que abarque a la sociedad en su conjunto, caracterizada no solo
por la presencia de condiciones deseadas, sino que pasa también por reconocer la imperfeccion
propia de la especie humana —una especie en conflicto—, por lo que la paz tendra también ese
rasgo de imperfeccion y estara en constante construccion.

Al ser una paz incompleta e inacabada, puede asumirse como un proceso que facilita una
comprension global de la paz y el acceso a todas las realidades, abre mayores posibilidades de
investigacion y posibilita una mejor promocion de ideas, valores, actitudes y conductas de paz.
Este autor sefiala que también contribuye a reconocer las practicas pacifistas y planificar futuros
conflictivos y siempre incompletos (Mufioz, 2016).

Esta concepcion de paz imperfecta puede ser un referente importante para la formacién del
licenciado en formacion, pues lejos del utopismo, puede posicionar al docente como un acator

social y politico que en su hacer en el aula tiene el compromiso de aportar a la constante
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construccién de una sociedad justa y democratica, con actores que hacen parte de una comunidad
y son participes de esta construccion, contemplando que los conflictos son fundamentales y
oportunos para establecer formas de relacion con los otros en las cuales tenga lugar la diferencia

y el disenso.

Pedagogias de la memoria

A partir del andlisis de la perspectiva pedagogica fue posible identificar la importancia por
resaltar los trabajos tedrico-conceptuales que se han realizado en torno a las pedagogias de la
memoria, puesto que son elementos que enriquecen los debates en torno a la educacién para la
paz, y aportan elementos de comprension al licenciado en formacion ante tematicas actuales que
le competen, debido a que esta inmerso en un escenario de conflicto armado y violencia como lo
es el contexto colombiano.

Al respecto, es importante reconocer que existe produccion investigativa sobre las pedagogias
de la memoria dentro de la Universidad Pedagogica, desde diferentes frentes —por ejemplo, los
grupos de investigacion “Educaciéon y Cultura Politica” y “Sujetos y Nueva Narrtivas”; el
proyecto pedagogico Formacion politica y construccion de memoria social adelantado por el
Departamento de Ciencias Sociales—, que vale la pena destacar y tener en cuenta a la hora de
hablar de estas pedagogias de la memoria dentro de los programas académicos relacionados con
la educacion para la paz. En esta produccién se han arriesgado definiciones de las pedagogias de
la memoria que pueden alimentar las discusiones y las precauciones en el tema.

Una definicion aludea las pedagogias de la memoria como aquellas “que incluyen en su
desarrollo el trabajo con los sentidos del pasado, que parten de comprender lo que los recuerdos
pasan por el afecto, con aquello que tiene que ver con nuestra sensibilidad, lo que de alguna
manera cruza toda nuestra existencia o nuestra experiencia vital” (Aponte, 2016, p. 294).

Dentro de esta pedagogia, se sitlan también las narrativas testimoniales para ayudar a develar
los discursos institucionales que cumplen un rol en la configuracién de los sujetos y la pluralidad
de formas de constitucidon de los mismos, como también las maneras de lidiar con “modalidades
dominantes de sujecion y agenciar procesos emancipatorios”, por lo que se exhorta a que la
pedagogia de la memoria esté:

en capacidad de develar el surgimiento de la categoria victima para problematizarla al sefialar su
historicidad y lo aspectos que estereotipan al sujeto bajo una sola figura (sujeto victima), como una
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estrategia que permita trascender la interpelacién hecha por las politicas de la memoria oficiales que
constrifien la configuracién de los sujetos a los propios intereses de los grupos dominantes (Herrera y
Pertuz, 2016. p. 243).

Bajo la apuesta sobre una formacidon ético-politica basada en la historia del tiempo reciente,

que tiene como centro los derechos humanos, la memoria social y el conflicto armado, y la
transformacion social (Aponte, 2016), se propone también que la pedagogia de la memoria se
proyecte a una multiplicidad de escenarios y sujetos que piense al maestro como sujeto que
aprende, sin que ello implique desentenderse de consideraciones ético-politicas y pedagogicas
propias de su profesion y al estudiante como sujeto que “dialoga con el pasado para cuestionarlo
y resignificarlo desde las interpelaciones y apuestas del presente” (p. 239).

Lo anterior permite comprender que la pedagogia de la memoria propone una idea de un
sujeto que se constituye de diversas maneras y actlla para generar procesos que cuestionen y
cambien lo establecido; aunque ese horizonte propuesto puede poner en riesgo la pedagogia de la
memoria al caer en la sensacion de perder la capacidad de inquietar, intervenir, interrogar y
movilizar, de sedimentarse y solidificarse sin generar transformaciones sociales, como le esta
sucediendo a la pedagogia critica segin lo exponen Serra y Antelo (2013).

Es pertinente entonces complementar esta concepcion con la idea de una educacion realista y
posible, expresada por Jares (1991), como una caracteristica de la educacion para la paz, que no
caiga en el utopismo pedagdgico protagonizado por el cambio social y la pretension de conseguir
una paz completa, pues la educacion por si sola no puede erradicar las violencias estructurales
presentes en la sociedad, violencias que impiden hacer posible la paz y que afectan la
supervivencia de la humanidad. Es decir, la paz no va a llegar por la via escolar porque ello
depende también la accion social y politica, aunque la escuela y la educacion para la paz “pueden
ayudar a ese logro en su trabajo de facilitar la conciencia que nos ejercite en la accién social.”
(Jares, 1991, p. 126). Lo anterior permite entonces resaltar la importancia de conservar este
caracter realista y estas reflexiones para asi realizar apuestas pedagogicas posibles y acordes con
la realidad colombiana.

En segundo lugar, es preciso pensar en la memoria, pues aunque se identificé su importante
papel para la pedagogia en la Universidad Pedagdgica Nacional, mostré también la posibilidad de
caer en el riesgo del abuso de la misma, como lo reconocen Herrera y Pertuz (2016), al afirmar

que en el “auge de la memoria [...] el riesgo se halla en el mal uso que se pueda hacer de la
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memoria, en su embalsamiento, en su encierro en museos o en la neutralizacién de su potencial
critico” (p. 245).

La memoria al tener un papel importante y necesario en la sociedad, debe ser sometida a
critica de parte del licenciado en formacion, y dentro de los espacios académicos en la UPN que
la trabajan, reconociendo que se han justificado hechos victimizantes bajo la reivindicacion de la
misma, por lo que es imperativo “dar menos por sentado cudl es el concepto de memoria que
estamos asumiendo” (Antequera, 2016, 27 de abril; citado por Herrera y Pertuz, 2016, p. 246), asi
como evitar construir procesos de memoria teniendo como base lineas ideoldgicas que puedan
resultar en hechos victimizantes.

Es decir, el reto formativo esté en otorgar a la memoria un uso ejemplar que permita abordar el
pasado con miras al presente, que aproveche “las lecciones de las injusticias sufridas para luchar
contra las que se producen hoy en dia, y separarse del yo para ir hacia el otro” (Todorov, 2000, p.
32; citado por Herrera y Pertuz, 2016, p. 247).

También es oportuno considerar los desarrollos llevados a cabo por Jelin (2002) sobre los
“trabajos de la memoria”, los cuales dan cuenta que la memoria puede asociarse a una
concepcidn de trabajo y transformacion de si mismo y del mundo. No obstante, para concebir a la
memoria como fuente de cambio, es importante tener presente cuestiones a nivel individual y
colectivo. Por una parte, los hechos pasados y su relacion con el sujeto pueden implicar una
fijacion con éstos hechos, como “una compulsion a la repeticion, a la actuacion™ (Jelin, 2002, p.
14); esta situacion puede visibilizarse también en el plano colectivo, ya que otros sujetos pueden
ser participes de esta ldgica de repeticién a partir de procesos de identificacion con las victimas,
por lo que pueden presentarse un doble peligro: un exceso de pasado por medio de rituales y un
olvido selectivo debido a la manipulacion de las memorias de hechos pasados.

Estos peligros pueden ser alejados mediante el trabajo de elaborar, en lugar de revivir. En el
plano individual, Jelin (2002) toma como referentes los trabajos de Freud para desarrollar esta
idea del trabajo de la memoria por medio del duelo, se trata de un proceso en el cual el sujeto
puede desprenderse de la fijacion de su objeto traumatico y perder la atencion en el mismo, lo
cual implica un trabajo lento y complejo que requiere transformar los afectos y sentimientos que
generaron los hechos y asumirlos con otros sentidos en el presente.

En el plano colectivo esta idea de trabajo puede estar presente e implica “superar las

repeticiones, superar los olvidos y los abusos politicos, tomar distancia y al mismo tiempo
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promover el debate y la reflexidn activa sobre ese pasado y su sentido en el presente/ futuro”
(Jelin, 2002, p. 16), buscando una salida del acento en el pasado caracterizado por la presencia de
mandatos morales que alientan repeticiones mas que elaboraciones, y situarse en el futuro por
medio de una toma de distancia del pasado para repensar la relacion entre memoria-politica y
memoria-justicia.

Esta mirada aporta un elemento importante al licenciado en su quehacer como futuro docente,
al posibilitarle tomar distinta de los usos y abusos en torno a la memoria, y asi fomentar espacios
que conlleven a la reflexion sobre el pasado, permitiendo que los estudiantes adquieran nuevos

sentidos a su presente.
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CAPITULO 6. Conclusiones

De manera puntual, frente al objetivo general de la investigacion —analizar algunas
propuestas formativas de pregrado de educacion para la paz, asumidas en la Universidad
Pedagogica Nacional en el periodo 2014-2017, en aras de identificar las perspectivas de
formacion—, se identificaron las perspectivas histdrica, pedagdgica, educativa, interdisciplinar y
juridica, articuladas en su conjunto al compromiso con la educacion para la paz un contexto
social e histdrico, signado por el proceso de negociacion entre el Estado y las FARC-EP.

Esto altimo, con implicaciones en las propuestas de formacion, pues el 2016 fue el afio
con mayor oferta de programas relacionados con el tema de la paz —tal es el caso de ¢Cual paz
para qué educacion? ¢Cuél educacion para que paz?; Pedagogias de la memoria: arte y
construccién de paz; Pedagogia de paz; y Justicia de transicion y Acuerdos de paz en Colombia—
lo que permite rastrear el compromiso de la UPN con el plebiscito y la firma de los acuerdos de
paz con las FARC-EP, pero también la debilidad de espacios académicos justificados por la
coyuntura, pero con referentes tedricos y conceptuales fragiles.

En lo que respecta a las especificidades de las perspectivas de formacién, con respecto a la
perspectiva histérica, los programas desarrollados en ella evidencian la pretension de abordar y
comprender el conflicto en Colombia, identificando el origen del mismo y su presencia en el
tiempo; asi como el interés por conocer las experiencias de otros paises que vivieron (Sur Africa,
Irlanda del Norte y Pais Vasco) o viven el conflicto (Palestina). Dentro de esta perspectiva, la
educacion para la paz se inscribe en el paradigma técnico-positivista de la educacion para la paz
desarrollado por Jares (1991), cuyas caracteristicas como la concepcion negativa de la paz, la
neutralidad de la educacion, el no cuestionamiento de estructuras que propician la desigualdad e
injusticia social, la mirada del conflicto en negativo —en donde la educacion para la paz tiene la
tarea de evitar cualquier conflicto—, coinciden con lo expuesto dentro de esta perspectiva al dejar
de lado la comprension de la violencia cultural y estructural, ya que se entiende que la
importancia aqui reside en la comprension del conflicto armado y de la violencia a partir de la
ensefianza de la historia, al contextualizar hechos que han marcado a las sociedades, con el fin de
profundizar en las implicaciones de la relacion entre educacion e historia. Esta comprension

potencia la formacion del licenciado al permitirle forjar una comprension amplia de la historia de
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Colombia y otros paises del mundo, con miras a que pueda desenvolverse en un contexto
sumamente complejo, atravesado por el conflicto armado y la violencia, y que en la actualidad se
encuentra en un proceso de posacuerdo.

Pese a este valioso aporte, resulta problematico que la formacion de licenciados para un
contexto en posacuerdo —que se enfrenta a un desafiante proceso de transicion—, centre su
mirada en una Unica comprension del conflicto y la violencia, puesto que el campo educativo se
ve abocado a identificar otros tipos de violencia que también configuran la nacion colombiana,
tales como la violencia estructural y la violencia cultural, que si bien no son fendmenos
totalmente visibles, si establecen unas ldgicas violentas que conllevan a que las sociedades se
forjen bajo desigualdades sociales que dificultan el goce del bienestar social en gran parte de la
poblacién, y ademas, conlleva a la presencia de ciertos imaginarios sociales que legitiman formas
de relacion violentas.

En consecuencia, desde esta perspectiva se podria fortalecer la formacion de licenciados a
partir de la mirada histdrica a otras violencias presentes y persistentes dentro del contexto
nacional, una mirada que esté en sintonia con el actual proceso de posacuerdo, pues éste ha dado
cuenta que con la terminacién de los conflictos no se garantiza la paz, sino que hay otros factores
—como las violencias anteriormente mencionadas— que impiden el goce pleno de lo pactado en
el reciente acuerdo de paz. Ademas, es importante cuestionar y analizar el énfasis en el conflicto
armado, pues si bien es un fendmeno sumamente importante para comprender la historia de
Colombia y otros paises del mundo, el conflicto puede alejarse de la idea Unica del
enfrentamiento bélico y comprender su importancia en las dindmicas sociales, y en este sentido,
como elemento clave para concebir la educacion para la paz en contextos marcados por la
violencia que requieren pensar otras formas de relacién y comprension de la diferencia.

Para el licenciado en formacion es fundamental leer el contexto en el que se desenvolvera
laboralmente de manera mas abarcadora, para poder llevar a cabo acciones educativas que
propendan por el bienestar de su comunidad; asi como comprender que el conflicto es natural y
necesario dentro de la convivencia, considerando la importancia de resolverlos de forma
noviolenta.

Por otra parte, en la perspectiva pedagégica puede identificarse una discusién amplia y
reflexiva en torno al papel de la pedagogia en contextos de conflicto armado o violencia politica,

lo cual es un aporte importante a las discusiones en torno a la educacion para la paz en Colombia,
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puesto que en este escenario, la memoria, el conflicto y la violencia politica son aspectos que
entretejen las discusiones pedagdgicas ante el desafio de encarar contextos enmarcados por la
violencia, y que en el contexto nacional estan presentes en el escenario actual de posacuerdo.

Lo anterior invita a pensar y generar apuestas que incidan de manera pertinente en el ambito
educativo, ya no en la logica de lo que histéricamente vivieron en contextos de violencia politica,
sino que, a partir de esas vivencias, potenciar una transicion a través del trabajo de la memoria
dentro de la escuela, para que nunca mas vuelvan a ocurrir dichos acontecimientos. En este
sentido, esta mirada de lo pedagdgico conlleva a que el licenciado posea una fortaleza formativa
al desarrollar un compromiso ético-politico dentro de contextos en donde estuvo o esta presente
la violencia politica y el conflicto armado a través de la pedagogia de la memoria, lo que le
permite a este futuro maestro pensar en trabajar sobre estos acontecimientos para llegar a
superarlos y transitar, desde esta perspectiva, a un futuro de posacuerdo.

Si bien lo anterior potencia la formacion del maestro en la UPN, es discutible el que se
inscriba una pedagogia omnipotente dentro del proceso formativo, pues, aunque el maestro esté
abocado a la transformacion, por si solo no conseguira un cambio total dentro de los contextos en
mencion, lo que puede debilitar el quehacer del mismo al otorgarle este compromiso que requiere
de la participacion de multiples actores y sectores en la sociedad.

De igual manera, otra debilidad dentro del proceso formativo es trabajar la memoria bajo el
énfasis en los hechos violentos que han identificado una serie de sujetos que se reconocen como
victimas de estos acontecimientos, puesto que esta mirada imposibilita que los mismos puedan
configurar nuevos sentidos ante lo vivido y nuevas formas de relacionarse con su pasado. En este
sentido, para un maestro en futuro ejercicio de su labor resultaria problematico ver a los
estudiantes con una mirada Unica de sujeto-victima, dificultando el fomento de espacios que
permitan a los estudiantes configurar otras formas de ser y estar en el mundo, pasando quiza, de
dignificacion de las victimas a la revictimizacion.

Atendiendo a estas dificultades, es importante que esta formacion sea fortalecida
conceptualmente en torno a aspectos tales como las pedagogias de la memoria y la memoria, pues
una comprension critica de estos términos posibilita que el estudiante reflexione en torno a su
guehacer como maestro en formacion en un escenario marcado por la violencia y el conflicto

armado, alejandose asi de los lugares comunes; con el fin de hacer otras elaboraciones en torno a
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la memoria con miras hacia el futuro, que permita dignificar a los sujetos que han padecido la
violencia politica, transitando de un conflicto armado a un proceso de posacuerdo.

Ahora bien, en el caso de la perspectiva educativa, la reflexion por lo educativo en relacién
con la paz pasa por proponer una postura de paz en constante construccion, y al conflicto como
aspecto natural de los seres humanos. Estos conceptos confluyen en el &mbito educativo y en
otros &mbitos de la vida social, politica y econdmica, de tal modo que la educacion para la paz
abarca no solo a victimas y victimarios, sino a la sociedad colombiana, teniendo como horizonte
la resolucion de conflictos y una construccion de paz.

La fortaleza de la formacion de licenciados en la UPN aqui identificada radica en el reconocer
que el papel del educador implica comprender la educacion a partir de la contextualizacion de los
diferentes escenarios, con el fin de leer las realidades sociales, politicas, econémicas y culturales
de los agentes educativos, lo que le brinda herramientas analiticas para desarrollar procesos
educativos en diversos escenarios, estableciendo la relacion de lo educativo con las condiciones
de desigualdad e injusticia que inciden en la sociedad.

No obstante, se encuentran como dificultades en esta perspectiva que, aungue se establecen
unos objetivos amplios en torno a la formaciéon de los licenciados en consonancia con la
educacién para la paz al problematizar las concepciones de paz, violencia, conflicto, e investigar
experiencias y estrategias metodoldgicas propias de la educacion para la paz, la materializacion
de estos propdsitos se dificulta en los contenidos propuestos en el espacio. Si bien se proponen
como tematicas la historia de la violencia, las pedagogias de la memoria historica y la pedagogia
de la dialogicidad, no hay un desarrollo conceptual de estas pedagogias, como tampoco se
establece una relacion clara entre estos contenidos y los propoésitos de formacion, por lo que
dichos objetivos carecen de una base conceptual que les permita ser llevados a cabo; ademas,
dejan de lado el papel que juega la pedagogia en la formacion de maestros.

En este sentido, se propone que haya una relacién explicita y coherente entre los propdsitos
formativos y los contenidos —uno de los elementos constitutivos en la formacion del
licenciado—, puesto que los contenidos permiten fortalecer conceptual y analiticamente las
propuestas de educacion para la paz por parte de los licenciados.

En cuanto a la perspectiva interdisciplinar, si bien propone una relacién entre la memoria, la
historia y la pedagogia, es problematica la carencia de referentes frente a la paz, la violencia, la

memoria y las victimas a nivel categorial, lo que no permite identificar una relacion clara con la
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educacion para la paz, aunque es claro el énfasis que se hace en la memoria y el estudio de la
historia reciente a partir de las narrativas testimoniales. Esta identificacion lleva a comprender
que la fortaleza en la formacion del licenciado atraviesa por una comprension amplia de las
narrativas testimoniales mediante producciones literarias y experiencias de los estudiantes, que
pueden ser un gran recurso para el entendimiento de estas narrativas en relacion con la memoria y
la historia. No obstante, la reflexién en torno a lo educativo y el papel de la pedagogia critica
(puesto que se sitian como referente a Henry Giroux) en las discusiones en torno a las narrativas
testimoniales no se hace visible en la propuesta de formacion, lo que representa una debilidad
dentro de la perspectiva.

En este sentido, como aspectos a fortalecer se reconoce lo significativo de abordar las
narrativas testimoniales en contextos de violencia politica y el conflicto armado —haciendo clara
la relacion interdisciplinar que la perspectiva propone—, pues es una herramienta de
comprension del mundo que rodea a los licenciados y a la sociedad en general, que muchas veces
escapa al propio entendimiento. Con este tipo de producciones es posible acercarse a experiencias
y vivencias que hacen parte de las dindmicas del contexto colombiano, visibilizando la
importancia del componente pedagdgico en su formacion para asi establecer vinculos del
quehacer docente con una educacion enfocada a la paz.

Por Gltimo, la perspectiva juridica, situada en la JEP, se enfoca en los derechos humanos en
relacién con el contexto actual de posacuerdo, por tanto, la mirada que se tiene de la educacion
para la paz se posiciona a partir del conocimiento de los derechos humanos; tanto los propuestos
por organismos internacionales como la ONU, el derecho internacional de los derechos humanos,
derecho internacional humanitario, derecho penal internacional en los acuerdos de paz, como
aquellas comprensiones propias que poblaciones han tenido en torno a los derechos humanos,
acorde con sus realidades como el derecho a la verdad y a la recuperacién de la memoria. Bajo
este abordaje, el brindar al estudiante conocimiento sobre la JEP potencia la formacion del
licenciado frente a temas que corresponden al contexto con el que se enfrentard como educador,
puesto que la participacion en los debates sobre la justicia transicional, el contenido de los
acuerdos de negociacion politica del conflicto armado y el conocimiento de los retos de este
proceso de negociacion para la terminacion del conflicto armado, son tematicas que brindan una
mirada juridica al futuro licenciado sobre los derechos humanos aterrizados al proceso de

posacuerdo en Colombia.
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A pesar del aporte de esta perspectiva a la educacion para la paz en relacion con los derechos
humanos, la pregunta por el lugar de la educacion, el papel de la pedagogia y el rol del licenciado
son interrogantes que quedan abiertos, pues no se concreta el quehacer del licenciado como actor
especifico.

En sintesis, el analisis de las perspectivas de formacion permitié identificar en los programas
analizados que el futuro licenciado se posiciona como un sujeto que comprende y analiza el
contexto en el cual se desenvuelve, razon por la cual el conocimiento sobre la historia del pais y
otros paises del mundo, asi como los fendbmenos que la caracterizan, se presentan como
elementos fundamentales para entender la complejidad del contexto nacional.

Dicha comprensidn del contexto lleva también a que el licenciado pueda establecer relaciones
entre el escenario social y el educativo, identificando asi los efectos de la violencia y el conflicto
armado en este ultimo, para que pueda incidir en el ambito educativo a partir de los aportes de las
pedagogias de las memorias, la pedagogia critica y la memoria bajo un compromiso politico y
ético con su formacion y quehacer.

Atendiendo a este contexto, el licenciado estd abocado a pensar en los retos educativos y
pedagdgicos que demandan entornos marcados por la violencia y el conflicto armado, pues bajo
las perspectivas identificadas, el futuro licenciado tiene un compromiso ético-politico con su
formacion y posterior quehacer, que entre en juego con la comprension de las narrativas
testimoniales en relacién con la pedagogia, la memoria y la historia.

Lo anterior responde a la complejidad del contexto nacional en contraste con la coyuntura
actual, situada en el proceso de transicion protagonizado por los acuerdos de paz adelantados,
haciendo énfasis en el conocimiento de la JEP y de los derechos humanos, el derecho a la justicia
y a la verdad, entre otros.

Por su parte, los contenidos propuestos en los programas académicos pertenecientes a las
diferentes perspectivas tedricas llevan a identificar el predominio en el abordaje del conflicto, la
violencia, la memoria, las pedagogias y los procesos de transicion; siendo éstos objeto de
discusion y problematizacion, como el caso de las discusiones frente a las concepciones del
conflicto, la violencia y la memoria. Y, por otra parte, se encuentran contenidos como la
memoria, las pedagogias y los procesos de transicion, que enriquecen la mirada en torno la
educacion para la paz en Colombia y ponen en discusion otros desarrollos conceptuales y otras

formas de trabajar la educacion para la paz dentro de la universidad.
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ANEXOS

ANEXO 1. Contenidos identificados en relacion con las perspectivas tedricas.

PERSPECTIVA
TEORICA
Historica

PROGRAMA

ACADEMICO
Paramilitarismo:
Problematica de la
historia reciente en
Colombia

Sur Africa,
Palestina, Irlanda
del Norte y Pais
Vasco: Conflictos y
procesos de
negociacion

Colombia hoy

CONTENIDOS/
TEMAS
Conflicto
-Conflicto armado

-Actores armados
(Paramilitares)

Violencia
-Violencia politica

Conflicto
-Conflicto interno
armado

-Actores armados

Negociaciones y
procesos de paz

Conflicto

CONCEPCIONES /
CONCEPTUALIZACIONES

UNIDADES DE CONTEXTO

° Injerencia de los Estados
Unidos en la creacién y patrocinio de los
grupos paramilitares.

° Casos: La Rochela y Mapiripan.
. Estados Unidos en el patrocinio
y creacién de grupos paramilitares.

. Relacién de las  Fuerzas

Militares. ganaderos, industriales, clase
politica 'y narcotraficantes en la
formacién de grupos paramilitares en el
Magdalena Medio.

° Cifras de homicidios y causas
de las muertes en el pais en los Ultimos
35 afos.

° Casos: La Rochela, Mapiripan,
Genocidio UP.

° Abordajes de la Vviolencia
politica en Colombia.

° Conflicto en Palestina

(Conflicto interno armado)

. Umkhonto we Sizwe/MK

. Al Fatah y Hamas

. IRA

° ETA

° Contexto: Sur Africa, Palestina,

Irlanda del Norte, Pais Vasco.

° Regeneracion y asesinato de



Pedagdgica

¢Cuadl paz para que
educacién?  ¢Cuadl
educacion para que
paz?

-Conflictos
-Conflicto
armado
Conflicto armado

politico

Actores  armados
(Nacidn)

Actores  armados
(Narcorafico)
Conflicto

Memoria

Referencia al conflicto armado interno.
-“Las causas estructurales del conflicto
persisten y deben ser resueltas, pero
también la violencia extrema desfigura
por exceso y defecto el tejido social.”
(2016, p. 2)

-“En  segundo lugar, el término
postconflicto da la idea de una linea
continua entre los prolegdmenos del
conflicto, el conflicto armado en si mismo,
y un tiempo posterior donde la violencia
sea cosa del pasado. Esta imagen puede
ocultar el caracter temporal de la salida
del contexto de violencia, de hecho
estamos ante un proceso que se extiende
en el tiempo, muchas veces durante mas
afios que el conflicto mismo.” (2016, p. 3)
-“Estas practicas estan inscritas en unas
luchas politicas y pedagdgicas en torno a
la construccion de un proyecto alternativo
de formacidon que se pregunta por el
derecho de la memoria y por Ila
reivindicaciéon de las victimas como

Gaitan (Conflictos)

° Origenes del  movimiento
guerrillero (conflicto politico armado)
° Avatares de la construccidn de

paz (conflicto armado)

. Bolivar y la independencia.
Nacimiento de una nacidn.
. Guerras civiles y

constituciones.

. De los grandes carteles a la
atomizacién de los procesos
productivos y de exportacion.

° Experiencias locales y vivencias
personales.

° Victimas dentro del conflicto.

° Narrativas de resistencia.

° Las diferentes caras del Estado.
° Usos sociales de la memoria

° Legados de las comisiones de
verdad y reconciliacion

° Memorias de conflicto armado
en Colombia



Procesos
transicion

Ciudadanias

de

sujetos de derechos. Mas que en la
descripcion general de la practica, nos
centraremos en su razén de ser y en las
propuestas frente a la memoria en aras de
develar su caracter instituyente en las que
se han vehiculado procesos de
recomposicion de sociedades
fragmentadas a causa de lesiones
infringidas por genocidio, crimenes de
guerra y lesa humanidad, llevados a cabo
en tiempos de dictadura, conflictos
internos o internacionales.” (2016, p. 5)
-“Los  procesos transicionales de
postconflictos o posacuerdos presentan
una serie de desafios tanto tedricos como
practicos. Se trata de situaciones politicas
sui generis que ponen en tela de juicio a
muchos actores sociales, reconocen y
valorizan a otros, cuestionan instituciones
y mecanismos sociales  operantes
requiriendo la definicion de nuevos
marcos comprensivos que posibiliten
interpelar a la sociedad en su conjunto
invitandola a salir de los lugares comunes
de la naturalizacion de la violencia y el
conflicto, la indiferencia y el miedo.”
(2016, p. 1)

-“Planteamos que los procesos de
transicion requieren del reconocimiento
de nuestros propios procesos en estras
tramitaciones en dialogo con la revision
de los casos de otros paises y de las
propias experiencias pasadas , dado que
constituyen un acumulado de pistas de
reflexion pero no una receta a calcar.”
(20186, p. 3)

-“La educacion es un campo en disputa en

Justicia transicional en paises

latinoamericanos.

Apropiacion de las ciudadanias.



Pedagogias de la Memoria

memoria: arte vy

construccién de paz
Pedagogias
-Pedagogias de Ia
memoria y
ensefianza del

pasado reciente

la formacion de ciudadanias criticas,
deliberantes y responsables con el statu
quo que tanto regimenes de gobierno
como formas de Estado pretenden
direccionar, transmitir, legalizar e insertar
en practicas institucionalizadas de
formacion ético/politica.” (2016, p. 4)

-“En ese sentido la electiva puede
responder tanto a criterios de
profundizacién y/o contextualizacion y se
constituye como una propuesta de
formacion del Eje de Paz con la concrecion
de un ejercicio pedagdgico alternativo que
reafirme la dimensiéon educativa en la
transformacién histérica, politica y socio-
cultural de ciudadanias, en un pais en
contexto bélico, con apuestas
transicionales y con horizonte de post-
acuerdo.” (2016, p. 6)

-Obras de arte “[...] como dispositivos de
memoria para reclamar verdad y justicia”
(2016. p. 2)

-“[...] campo emergente de estudio, en
Colombia, desde el cual se ha
problematizado el papel de la Escuela en
la transmisidn y reelaboracién del pasado
reciente, vinculado al conflicto armado.”

° Apertura de la participacion
politica y la reforma del Estado.

° Planes de vida comunitaria.

° Disputas por el pasado en
contextos de violencia politica.

° Educacion, memoria y DDHH.

° Experiencias locales y

continentales en torno a la ensenanza
del pasado reciente y la construccion de
memorias sociales.

° Espacios y lugares de Ia
memoria: sitios recuperados, museos y
monumentos a las victimas. El caso de
Argentina, Uruguay, Chile, México vy
Colombia.

° Fotografia

° Experiencias locales y
continentales en torno a la ensefianza
del pasado reciente y la construccién de
memorias sociales

° ¢Por qué hablar de wuna



Educativa

iNunca Mas! Memoria
iBasta Ya! Paz vy
Educacion

Pedagogia de Paz Conflicto

Violencia

(2016, p. 2)

-“Se quiere problematizar el lugar del arte
como forma privilegiada en las
denominadas “pedagogias de la memoria”
y plantear otros modos de pensar “lo
educativo” a través de la obra de arte
para que el maestro en formacién, al
interrogar diferentes experiencias
estéticas, reconozca las légicas de poder
que hacen visible determinados hechos,
posturas y voces y las tensiones propias
de un campo en construccion, en el que la
reflexién educativa y pedagdgica, quiza, se
ha reducido a lo metodoldgico, esto es, a
técnicas o métodos para transmitir el
pasado.” (2016, p. 3)

-“No se pretende aqui delimitar
conceptualmente la  categoria de
pedagogia(s) de la memoria, por el
contrario, se trata de hacer una lectura
critica a diferentes posturas tedricas para
evidenciar la emergencia de este campo
de estudio.” [Encontrado en nota al pie de
la justificacion, p. 1]

“[...] el conflicto como caracteristica propia
de las relaciones sociales.” (2016, p. 2)

-“El seminario ‘Pedagogia de Paz’ busca

pedagogia de la memoria?

° Contexto argentino

° El trabajo de la memoria, o el
testimonio como categoria didactica —
Mélich.

° Escuela, conflicto
intergeneracional y democracia.

° Memorias: educacion y
conflicto

° Resolucion de conflictos

° Injerencia de los Estados



Interdisciplinar
(memoria — historia
— pedagogia)

Narrativas
testimoniales sobre
la violencia politica:
Un didlogo entre la
pedagogia, la
memoria y la
historia

Pedagogias
-Pedagogia de la
memoria histérica
-Pedagogia de la
dialogicidad
-Pedagogia de paz
Violencia
-Violencia politica

Memoria

Pedagogias
-Pedagogia critica
-Pedagogias de Ia
memoria
-Ensefianza de la

explorar las diferentes dimensiones que
configuran las practicas de violencia,
haciendo énfasis en las dindmicas del
conflicto armado y en su relaciéon con el
ambito educativo. Dicha exploracién parte
de una comprensiéon amplia y critica de la
violencia como fenédmeno cultural.”
(2016, p. 2)

-Caracteristicas de la violencia estructural:
“[...] polarizacién, los dogmatismos, la
exclusion, la denigracién y en algunos
casos la eliminacion de aquel otro/a
considerado como diferente.” (2016, p. 2)

-“El testimonio como expresion de la
memoria (Todorov 2002, p. 155) posibilita
el recuperar la ausencia del momento
pasado o de la realidad perdida, junto con
sus protagonistas, que al haber Vvisto,
vivido, sentido, se convierten en
trasmisores de realidades ocultas, pues al
estar narrado estan viendo su presente a
pesar de que los acontecimientos ya han
pasado.” (2014, p. 2)

-“El propédsito de este seminario es,
parafraseando a Mélich (2011) enfrentar
al acontecimiento de repensar una ética y
una pedagogia desde las narrativas
testimoniales que se han producido en el

Unidos, contrainsurgencia y terrorismo
De Estado.

° Texto: Sobre la violencia de
Hannah Arendt

° Luchas campesinas.

° Experiencia de la mujer dentro

del conflicto armado.

° Educacion popular en derechos
humanos y construccion de paz

° Propuestas de paz

° iBasta ya! Centro de Memoria
Histdrica

° Cartografias sobre las
violencias  (actores, territorios y

problematicas)

Politicas de la memoria:

° Movimientos sociales por la
memoria. ONG’s, Corporacidn Reiniciar,
ONG’s de organizaciones paramilitares.

° Centros académicos.
° Colectivos de resistencia.
° Fundacién Pais Libre
° Pedagogia y experiencias.



Juridica (desde los
DDHH)

Justicia de
transicion y
acuerdos de paz en
Colombia

historia reciente

Procesos
transicion

de

contexto de la violencia politica, y de este
modo analizar cdmo éstos “son algo mds
que los recuerdos de los supervivientes.
Son 'relatos de ausencias'. Sus verdaderos
protagonistas no son sus autores sino las
victimas que surgen en el relato y que no
han sobrevivido para contarlo.” (2014, p.
1)

-“El abordaje de algunos de estos ‘relatos
de ausencia’, recuperados y/o recreados
literariamente por algunos autores
colombianos, posibilita construir un
didlogo epistémico y contextual entre la
pedagogia, la memoria y la historia en
tanto, contribuyen a la formaciéon ético-
politica de los estudiantes, pues ‘tomando
como marco la discusion historiografica
en torno al mismo [conflicto] como objeto
de la disciplina, se focaliza en el pasado y
en las tensiones entre la gestion de las
memorias sociales y de las narrativas
histéricas’ (Kriger, M. 2011, p.29)” (2014,
p. 1)

-“En las sociedades que han vivido
masivas violaciones de los DDHH en virtud
de conflictos armados internos o
regimenes dictatoriales, uno de los
aspectos mas importantes en el marco de
las medidas de No Repeticion es la puesta
en marcha de reformas institucionales
tendientes a la recuperacion de la
confianza y credibilidad en |las
instituciones publicas.” (2016, p. 3)

° El sistema integral de verdad,
justicia, reparacion y garantias de no
repeticion en el marco de la Jurisdiccidn
Especial para la Paz.

° Balance de los mecanismos de
participacion de victimas y sociedad civil
en el marco de la ley 975 de 2005 y
1448 de 2011.

° Desafios de la construccidon de
paz  territorial:  reconciliacién vy
participacion en los Comités de Justicia
Transicional.

° Derecho internacional de los
derechos humanos, derecho



internacional humanitario y derecho
penal. internacional en los acuerdos de
paz.

° Apropiacién  social de Ia
memoria: politicas de memoria histérica
y sitios de conciencia.

ANEXO 2. Objetivos de formacidn en relacion con las perspectivas teoricas.

Perspectiva Colombia Hoy » Examinar los fundamentos histéricos elementales

Histdrica del transcurrir colombiano durante la segunda
mitad del siglo XX, e introducir los debates en
torno a la construccién del Estado-Nacion, los
conflictos y las violencias en Colombia. De esta
manera, promover la comprension de la realidad
histérica y actual de nuestro pais; de sus
condiciones politicas, econdmicas y sociales, asi
como de los actores en conflicto. Mdas que un
relato cronoldgico, el curso intentara ligar el
examen histdrico al analisis de los problemas
propuestos como eje.

» Acercarse al conocimiento de los grandes
problemas de Colombia durante la segunda mitad
del siglo XX y los inicios del siglo XXI. Se trata de
explorar sus caracteristicas, dimension, contexto
y procesos a partir del examen de los actores en
diversas coyunturas del transcurrir histdrico
nacional. Tras este objetivo se prestara atencidn
especial al desarrollo politico y social colombiano,
al régimen politico, a la élite civil y sus relaciones
con las Fuerzas Armadas, asi como también al
surgimiento de contradictores en el seno de los
sectores subalternos y los movimientos sociales,
el movimiento  guerrillero, los  grupos
paramilitares y el fendmeno de narcotrafico. Por
supuesto, la presencia de Estados Unidos y sus



Sur Africa, Palestina,
Irlanda de Norte y
Pais Vasco:
Conflictos y
procesos de
negociacion.

Paramilitarismo:
Problematica de la
historia reciente en
Colombia

Pedagogias de la
memoria: arte y
construccion de paz.

Perspectiva
Pedagogica

relaciones con Colombia seran importante
materia de andlisis. Todo ello, ligado al transcurrir
histérico del siglo XX.

El propdsito del seminario es entender los
origenes, caracteristicas e intentos de soluciones
de conflictos armados y grupos insurgentes en
diferentes paises del mundo para asi tener mas
elementos a la hora de discutir posibles
soluciones al conflicto colombiano

El seminario se propone contribuir a entender
mejor el mundo en que vivimos

El seminario abrira espacios de reflexion y
discusién analitica sobre los conflictos armados
presentados y de comparacion con el conflicto en
Colombia

Identificar las principales motivaciones y acciones
del fendmeno paramilitar.

Analizar las diferentes posturas de investigacion
en torno al fendmeno paramilitar (estudios
socioldgicos, antropoldgicos, psicoldgicos,
literarios)

Comprender la importancia del testimonio en la
realizacion de estudios de historia de tiempo
reciente.

Construir una propuesta didactica que aborde el
tema del paramilitarismo.

1. Identificar y comprender las tensiones,

conflictos y luchas por la hegemonia, en la
constitucion del campo de las “pedagogias de
la memoria” y en la produccidn y circulacidn
de discursos memorialisticos en el contexto
colombiano.

2. Comparar y problematizar las “formas” que

adquiere el arte en la (re)construccidon de
memorias sociales en contextos de violencia

“Dentro del marco de la educacién y construccién de
escenarios de paz (PDI 2014- 2019), se plantea este curso
con el fin de ahondar en el conflicto social, econémico e
institucional de la sociedad, el cual estd latente en la
coyuntura de las negociaciones y procesos de paz no
solamente en los estados ya mencionados [Sur Africa,
Palestina, Irlanda del Norte y Pais Vasco], sino
actualmente en Colombia, para asi contribuir desde la
historia y la politica en la formacién de futuros maestros
en temas de conflicto y sus posibles resoluciones” (2015,

p. 2)

“El seminario tiene como propdsito brindarle al estudiante
herramientas conceptuales que le permitan estructurar
diferentes procesos de ensefianza dentro y fuera del aula
del fendmeno paramilitar, enfocado desde una
perspectiva de la  historia de tiempo reciente;
contribuyendo a la busqueda de la verdad, la justicia y la
reparacion de los miles de victimas del paramilitarismo en
los Ultimos 30 afios en el pais” (2014, p. 2)

“[...] se quiere problematizar el lugar del arte como forma
privilegiada en las denominadas “pedagogias de la
memoria” y plantear otros modos de pensar “lo
educativo” a través de la obra de arte para que el maestro
en formacién, al interrogar diferentes experiencias
estéticas, reconozca las légicas de poder que hacen visible
determinados hechos, posturas y voces y las tensiones
propias de un campo en construccion, en el que la
reflexiéon educativa y pedagdgica, quiza, se ha reducido a



éCudl paz para qué
educacion?  ¢éCual
educaciéon para qué
paz?

politica, autoritarismo y terrorismo de Estado.

3. Analizar el lugar de “lo educativo” en los
procesos de reelaboracidn y de transmision
del pasado, en sociedades que han transitado
por diversas formas de violencia politica o de
regimenes dictatoriales.

4. Proporcionar herramientas analiticas que
permitan caracterizar diferentes dispositivos
artisticos en clave critica, a fin de explorar
modos de reapropiacion del pasado
provenientes de diversos sectores sociales.

5. Elaborar textos descriptivos y analiticos que
permitan  evidenciar las apropiaciones,
reelaboraciones y problematizaciones de los
conceptos y posturas tedricas desarrolladas
en el seminario.

General:

Analizar la relacion dialégica de dos conceptos;
paz/educacion que transveralizan hoy el quehacer y ser
del campo educativo, el ser y quehacer de maestr@s en un
contexto de sociedad en transicion.

Especificos:

= Reconocer experiencias de transicion socio-politicas para
conocer como se ha manifestado la relacion dialdgica;
paz/educacion.

= Propiciar la discusidn analitica en torno a las
orientaciones  epistemoldgicas que sostienen las
propuestas educativas en contextos de transicion socio-
politica.

» Estudiar las concepciones y principios rectores de los
enfoques de “educacién “para la “paz” emanados por la
UNESCO y MEN en relacién con lo propuesto por la OCDE y
el plan de desarrollo para un pais en transicion.

* Proponer un ejercicio constante de lectura del contexto
nacional desde diferentes herramientas analiticas como:
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lo metodoldgico, esto es, a técnicas o métodos para
transmitir el pasado.

Ahora bien, este espacio académico se articula al eje
estratégico “Construccion de paz con justicia vy
democracia” del Plan de Desarrollo Institucional (PDI)
2014-2019, en tanto pretende ser un escenario “de
reconfiguracion de los sujetos que abran posibilidades de
conocimiento, reconocimiento y transformacion historico-
social”, en donde el abordaje pedagogico de las practicas y
perspectivas teoricas que trabajan desde y con el arte el
tema de la violencia politica en colombia, le posibilite al
maestro y a la maestra en formacion identificar “el papel
que la pedagogia de Ila memoria tiene en el
reconocimiento y tratamiento de hechos de la historia
reciente que han marcado severamente el devenir de la
sociedad colombiana.” (2016, p. 3)

“La recomposicidn y resarcimiento integral de estas
sociedades vulneradas (incluyendo nuestros propio pais)
es un reto que no ha escapado a la pedagogia, de tal
suerte que la preocuparon por desarrollar politicas en
materia educativas para “reconstruirse”, les ha implicado
necesariamente revisar y/o construir sus referentes
pedagdgicos y las formas de ensefianza enmarcados en el
contextos de regimenes totalitarios, excluyentes y
violentos; en transicion o en postacuerdo, pero también,
promover leyes educativas, desarrollar y gestionar
politicas de formacidn, aplicar nuevas tecnologias
didacticas, proyectar formas de ensefianza (formal e
informal) orientados a recuperar la memoria colectiva,
individual y social de sus pasados recientes, con miras
conocer, recuperar y reinterpretar su historia

Esta panoramica implica para la pedagogia (tanto desde su
campo tedrico como epistémico epistémico) intente
responder al compromiso ético-politico que la universidad
tiene con la reconstruccion a veces transformadora vy



iNunca Mas! Basta
yal. Paz y educacion

talleres, revisiones documentales, lectura de textos
literarios, que posibiliten un didlogo problematizador vy
activante de iniciativas pedagogicas

» Conceptualizar las expresiones Nunca mds, Basta
en relacién con la pedagogia de la memoria y la
formacién en Derechos Humanos.

» Reflexionar sobre la relacién dialdgica entre los
conceptos de paz, educacién con la diada Nunca
mds, Basta Ya con el animo de profundizar la
formaciéon de ciudadanias en un contexto de
sociedad en transicion.

» Propiciar la discusién analitica en torno a las
orientaciones epistemoldgicas que sostienen las
propuestas educativas en contextos de transicion
socio-politica. Disefiar con base en la adopcién
responsable de un testimonio. (Objetivo que se
asumira grupalmente)
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cuando no total de sociedades fragmentadas o
completamente rotas (Ruanda, Camboya); escenarios en
donde es aplicable el criterio de Jaume Trilla al plantear
que La pedagogia mds sensata es la epistemoldgicamente
mds promiscua: aquella que no se casa con ninguna
escuela psicoldgica, ni socioldgica, ni filoséfica, pero
alterna con todas las que en cada momento le conviene, y
en donde ella conviene. Colombia hoy se pretende en paz
y se concibe en transicion, es entonces oportuno
preguntarnos hacia donde transita en esas dos
perspectivas.

Esta propuesta, se enmarca en el compromiso del Eje de
Paz de la UPN (PDI 2014-2019) “una universidad
comprometida con la formaciéon de maestros para una
Colombia en paz” con la pregunta que circunda hoy, no
solo a la Universidad, sino a la sociedad colombiana en
general: ¢Cual paz para qué educacion. ¢Cudl educacion
para qué paz?, prospectando de manera colegiada las
lecturas, debates y abordajes que este analisis amerita.
(2016, p. 6)

“[...] La deshumanizacién de lo humano durante el largo
periodo en que esta sociedad ha asumido, naturalizado,
legalizado e incluso legitimado poderes represivos,
criminalizantes, estigmatizantes y coercitivos en todos los
espacios de la vida: intimo, privado y publico configuran la
necesidad de cambiar de imperativo pedagdgico, lo cual
implica no solo asumir modelos de transicién en los
ambitos socio-juridicos, sino especialmente en los ético-
politicos, es hacer resistencia pedagdgica a los principios
de eliminacion y asumir los fundamentos de la vida, segun
lo planteado por Mantegazza(2006), es apostarle a nuevas
formas de poder pedagdgico que tienen como horizonte la
formacion de personas agenciadoras de su
autodeterminacién, capaces de interiorizar desde su
identidad como especie las estrategias necesarias para
humanizar lo humano.



Perspectiva
Educativa

Pedagogia de Paz

Desarrollar  alternativas  pedagodgicas  que
promuevan la construccidn de una cultura de paz.
Analizar criticamente las dindmicas del conflicto
armado y su relacién con el sistema educativo
Problematizar las diferentes concepciones frente
a la paz, la violencia y el conflicto
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Si bien se constituye como un problema educativo para el
campo, la escuela, los maestros, la comunidad este
objetivo, no puede resolverse Unicamente con cambios de
curriculo o implementacidn de catedras o asignaturas,
implica entender que la educacién es una accién ética.
Esto supone asumir una posicion critica para abordar,
analizar, aprender y ensefiar sobre los enunciados del
principio, pues no podemos pasar la pagina sin mas, si
queremos formar identidades, subjetividades, ciudadanias
y seres humanos respetuosos de su existencia y la de
Otros, ello exige tomar una postura politica, como afirma
Reyes Mate:

Los intelectuales estan... convocados a esta tarea
debido a su papel en la conformacién de la
opinidn publica. Estos intelectuales no pueden
construir teorias politicas sobre la democracia o
sobre la justicia que hagan abstraccidon del
sufrimiento que subyace a la convivencia (Reyes
Mate, 2015).

Al respecto la Universidad Pedagdgica Nacional con sus
diferentes programas en pregrado como en posgrado,
grupos de investigacidn, practicas, lineas investigativas y el
Eje de Paz ha asumido esos dos interrogantes como retos,
en tanto la formacidn de formadores la entiende como la
construccion de identidad colectiva como institucidon que
lee su historia, reconoce su memoria y se concibe como
comunidad en un contexto social y politico que no la ha
dejado por fuera del conflicto bélico.” (2017, p. 2)

“Los educadores tienen la gran tarea de comprender la
educacion desde la contextualizacion de los multiples
escenarios, por lo cual su tarea no esta mediatizada a la
ensefianza netamente disciplinar, sin la lectura de la
realidad de los agentes educativos, de manera social,
politica, econémica y cultural. De otra manera el acto de



Perspectiva
Interdisciplinar

Narrativas
testimoniales sobre
la violencia politica:
Un didlogo entre la
pedagogia, la
memoriay la
historia

>

>

Investigar experiencias relacionadas con la
educacion para la paz
Socializar estrategias metodoldgicas y didacticas

de la educacion para la paz

Reconocer en Colombia la produccién sobre las
narrativas testimoniales situadas en el contexto
de la violencia politica.

Caracterizar los emisores sobre las politicas de la
memoria que se estan agenciando en el pais.

Situar los referentes epistémicos sobre la
pedagogia, la memoria y la historia en clave de
narrativas testimoniales.

Abordar algunos anclajes testimoniales a partir
de las experiencias de los estudiantes.

13

educar no tiene sentido.

El licenciado en Psicologia y Pedagogia desempefia su
labor en distintos escenarios escolares y confrontando las
condiciones sociales, politicas, econdmicas y culturales
que de una u otra forma incide en el desarrollo de los
procesos educativos; debe asumir con respeto vy
responsabilidad la diversidad existente en nuestro gran
territorio colombiano. Por esta razén, es necesario que
adquiera herramientas analiticas y criticas que le permitan
establecer relaciones entren el ambito educativo y las
condiciones de desigualdad e injusticia presentes en la
sociedad.

Asi mismo, la asuncién del educador como trabajador y
transformador de la cultura (Freire) implica por parte de
éste el compromiso con la generacion de condiciones
sociales y politicas que permitan la consolidacion de una
cultura de paz, en donde tenga cabida el disenso, la
diferencia y la construccién dialégica de proyectos de vida
colectiva.” (p.1)

“El abordaje de algunos de estos “relatos de ausencia”,
recuperados y/o recreados literariamente por algunos
autores colombianos, posibilita constituir un didlogo
epistémico y contextual entre la pedagogia, la memoria y
la historia en tanto, contribuyen a la formacién ético-
politica de los estudiantes” (2016, p. 4)

“La escuela como lugar de memoria, como territorio de
experiencias biograficas y transmisora de una historia
reciente, posibilita resignificar la presencia de las multiples
voces silenciadas por las historias oficiales, reconocer el
lugar de las victimas y otorgarles visibilidad a las narrativas
testimoniales. Afirmamos que la historia del conflicto
armado colombiano ha sido estudiada por literatos,
investigadores, artistas; no obstante, también es evidente
su ausencia en los textos escolares, en los programas
educativos, en los curriculos y leyes de educacion lo cual
quiere decir que formalmente no se ensefia [...]” (2016, p.



Perspectiva
Juridica

Justicia de
transicion y
acuerdos de paz en
Colombia.

OBJETIVO GENERAL

Reconocer los debates sobre justicia transicional en
Colombia, el contenido de los acuerdos de negociacion
politica del conflicto armado, la nueva institucionalidad y
los espacios de participacién de las victimas y de la
sociedad civil

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Contribuir al conocimiento y a la apropiacién
social e institucional de los retos y debates
generados por el proceso de negociacién politica
para la terminacion del conflicto armado interno
en Colombia, El propdsito es animar a una
participacion cualificada en el disefio de las rutas
de implementacion territorial de los acuerdos de
paz.

» lIdentificar los campos de accién colectiva para la
exigibilidad y realizacidn del derecho a la verdad y
la recuperacion de la memoria histérica, en el
marco de las transformaciones institucionales
derivadas de los acuerdos de paz.

» Caracterizar los nuevos escenarios institucionales
de exigibilidad del derecho a la justicia para las
victimas del conflicto armado interno y del rol
gque pueden desempefiar diversos actores
sociales e institucionales en la lucha contra la
impunidad.

» lIdentificar las rutas y los mecanismos de
participacion de las victimas, sociedad civil y otros
actores (institucionales, academia, centros de
investigacion, movimientos politicos y sociales) en
las nuevas institucionales de la justicia
transicional en Colombia.

» Fortalecer las capacidades de comprension,
incidencia y de uso de herramientas en los y las
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1)

“Una tarea fundamental para los y las educadoras
comprometidos con el desarrollo de procesos pedagdgicos
que consoliden una cultura de los Derechos Humanos en
contextos comunitarios es el reconocimiento de los DDHH
como un campo polémico [...] .Asi las cosas, los Derechos
Humanos pueden valorarse, de wuna parte como
construcciones tedricas y conceptuales y al mismo tiempo,
como realidades sociales que se llenan de contenido y
cobran significado en contextos concretos.” (2016, p. 1)



participantes en el Diplomado, mediante trabajos
y ejercicios practicos y de educacién virtual

ANEXO 3. Fichas de identificacion de los programas académicos de pregrado.
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Facultad / Departamento Facultad de Humanidades / Depto. de Ciencias Sociales
Licenciatura Licenciatura en Educacién Béasica con Enfasis en Ciencias Sociales
Ao 2014-I1

Justificacion/presentacién completa

Al encontrarnos hoy en el camalednico concepto de las Bandas Criminales
(BACRIM), después de una negociacién entre el gobierno de Alvaro Uribe Vélez y
los grupos paramilitares en Santafé de Ralito norte de Colombia, las operaciones
delictivas de estos ultimos se han venido manteniendo dentro de un imaginario
que propone el fin del paramilitarismo; ya que estas acciones responden a
hechos aislados de delincuencia comuin, a sabiendas que muchas de las
estructuras de los cabecillas extraditados de los paramilitares por el mismo
Alvaro Uribe siguen manteniendo, ejerciendo y controlando su poder en las
regiones e instituciones estatales, situacion que permite su continuo
enriquecimiento a través de la violencia politica en contra de la poblacion y sus
adversarios, teniendo en cuenta este escenario se hace necesario un analisis
sistematico de su génesis y desarrollo.

El seminario tiene como propdsito brindarle al estudiante herramientas
conceptuales que le permitan estructurar diferentes procesos de ensefianza
dentro y fuera del aula del fendmeno paramilitar, enfocado desde una
perspectiva de la historia de tiempo reciente; contribuyendo a la busqueda de la
verdad, la justicia y la reparacion de las miles de victimas del paramilitarismo en
los ultimos 30 aios en el pais.

Objetivos Identificar las principales motivaciones y acciones del fendmeno paramilitar.
Analizar las diferentes posturas de investigaciéon en torno al fendmeno paramilitar (estudios socioldgicos, antropoldgicos,

psicoldgicos, literarios)

Principales argumentos
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Comprender la importancia del testimonio en la realizacién de estudios de historia de tiempo reciente.
Construir una propuesta didactica que aborde el tema del paramilitarismo.

Metodologia El contenido tedrico del seminario se abordara en sesiones presenciales, con la participacion activa de los estudiantes,
enriqueciendo la discusiéon por medio de un protocolo a manera de ensayo de las lecturas del plan temdtico donde los
estudiantes expositores dardn cuenta de las principales tesis y relaciones entre los textos. Los estudiantes encargados de la
exposicion tendrdn como requisito entregar una copia impresa a sus compafieros para dinamizar la sesion y una presentacién en
medio digital (estos son requisitos obligatorios).

El protocolo no debe exceder 3 paginas, en letra a Arial 11 si es a computador, espacio sencillo y debe contener:

Breve presentacion del documento
Tesis principal

Palabras clave

Tesis secundarias

Analisis critico

En cada sesidn se trabajard con base en la exposicion de los estudiantes encargados, la discusién con los compafieros y la
interpelacion del maestro, estos elementos permitiran profundizar el analisis frente a las tesis principales del texto, abriendo un
espacio para debatir los puntos problemicos.

A este trabajo se suma el analisis de material filmico y documental, de los cuales se tendra que presentar un escrito en donde se
haga una disertacion critica del documento audiovisual, en algunas sesiones tendremos invitados especializados en tematicas
puntuales del fenémeno paramilitar. Finalmente los estudiantes deben construir un trabajo final en grupo, en torno a la
presentacion de una unidad didactica en donde se trabaje: cdmo abordar el paramilitarismo en diferentes contextos, para
presentar en instituciones educativas u organizaciones sociales de acuerdo a los intereses de cada estudiante, este ejercicio
plantea la presentacion de un trabajo alternativo y creativo en donde las herramientas tecnoldgicas pueden ser ampliamente
utilizadas, acompafiado de un informe final no mayor a 5 paginas. (Puede ser presentado hasta por 3 estudiantes)

La unidad didactica debe estructurarse de la siguiente manera:

Contenido / Ejes tematicos

Lugar de aplicacion.
Pregunta problematizadora.
Temas a desarrollar.
Metodologia y cronograma.
Insumos tedricos — practicos.
Conclusiones.
e Antecedentes del conflicto armado Colombiano.
Indagar por la génesis y estructura motivacional de la violencia politica en el pais después de la segunda mitad del siglo
XX en Colombia.

e Contexto e influencias internacionales en el conflicto colombiano.
Analizar la influencia de la Doctrina de Seguridad Nacional y los manuales de contrainsurgencia de EE.UU., en el
patrocinio y creacién de los grupos Paramilitares.
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e Contexto nacional de la violencia en los ultimos 35 afios.
Delimitar las cifras de homicidios y causas de las muertes en el pais en los Ultimos 35 afos.

e Origenes del fendmeno paramilitar
Interpretar las relaciones entre FF.MM., ganaderos, industriales, clase politica y narcotraficantes en el desarrollo y
formacion de grupos paramilitares en la region del Magdalena medio.

e Alianzas
Comprender las sinergias producidas entre el fendmeno paramilitar y el problema narco.

e  Practicas y vejaciones
Revisar algunas de las principales practicas desarrolladas por los paramilitares para generar terror entre la poblacion y
su dominacidn de los territorios.

e Acercamiento a herramientas metodoldgicas de investigacién
Conocer las diferentes metodologias utilizadas por el Grupo de Memoria Histérica, en la construccion de los diferentes
informes y documentales.

e  Expansién del fendmeno paramilitar
Relacionar las dindmicas de expansidn con la propuesta de una organizacion de caracter federativo que agrupard todas
las organizaciones paramilitares en el pais.

e (Casos: LaRochela
Analizar la justicia colombiana como una victima mas dentro del complejo entramado de motivos y violencia en el pais.

e (Casos: Mapiripan
Estudiar el fendmeno de la expansion paramilitar dentro de las relaciones de mutua ayuda FF.MM vy organizaciones
delictivas.

e (Casos: genocidio Unidn Patridtica
Comprender la importancia de la Unién Patridtica en los referentes democraticos del pais y su exterminio sistematico

como una politica de Estado.

e  Conflicto y Literatura
Reflexionar en torno a otros abordajes de la violencia politica en Colombia.

e  Parapolitica



Interpretar los diferentes hechos de violencia dentro de unas légicas electorales de las regiones.

o No repeticién.
Encontrar la principal motivacidén para el estudio de estas tematicas: Verdad, justicia y reparacion, educacién para los
derechos humanos y no repeticion.

Unidades de Referencia Unidades de Contexto Unidades Emergentes

1. Violencia 1. Delimitar las cifras de homicidios y causas de las Unid. De Referencia Unid. De Contexto
muertes en el pais en los Ultimos 35 afios.
e (Casos: La Rochela, Mapiripan, genocidio Unidn
Patridtica.

- Violencia politica

Génesis y estructura de la violencia politica en el pais a
partir de la segunda mitad del Siglo XX.

Reflexionar en torno a otros abordajes de la violencia
politica en Colombia.

Diferentes hechos de violencia dentro de unas l|dgicas
2. Conflicto electorales de las regiones. (Paramilitarismo)
e Conflicto armado

- Caso Genocidio Union Patridtica

Doctrina de Seguridad Nacional y los manuales de
contrainsurgencia de EE.UU., en el patrocinio y creacién de
los grupos Paramilitares.

-Caso La Rochela
-Caso Mapiripan
Bibliografia general ARANGUREN, Mauricio. Mi confesion. Carlos Castafio revela sus secretos. Editorial Oveja Negra, Colombia, 2003, paginas 93-
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363-378.
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Comentarios *Se encuentran multiples recursos que representan una apuesta para plantear la relacion entre conflicto y literatura por medio
de narrativas testimoniales

*En el programa se encuentra una necesidad en ensefiar el conflicto armado en las universidades colombianas.

Facultad / Departamento Facultad de Humanidades. Depto. de Ciencias Sociales
Licenciatura Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Ciencias Sociales
Ao 2015-I1
Justificacion completa Principales argumentos

El andlisis de dos fendmenos concretos constituye el eje central del
presente curso: la construccién histérica del Estado Nacional en
Colombia y los conflictos sociales y politicos en su devenir reciente.

Objetivos / Propésitos ° Examinar los fundamentos histéricos elementales del transcurrir colombiano durante la segunda mitad del siglo XX, e
introducir los debates en torno a la construccidn del Estado-Nacion, los conflictos y las violencias en Colombia. De esta
manera, promover la comprensidon de la realidad histdrica y actual de nuestro pais; de sus condiciones politicas,



Metodologia

Contenido / Ejes tematicos

econdmicas y sociales, asi como de los actores en conflicto. Mas que un relato cronolégico, el curso intentara ligar el
examen histdrico al analisis de los problemas propuestos como eje.

. Acercarse al conocimiento de los grandes problemas de Colombia durante la segunda mitad del siglo XX y los inicios
del siglo XXI. Se trata de explorar sus caracteristicas, dimensidn, contexto y procesos a partir del examen de los actores en
diversas coyunturas del transcurrir historico nacional. Tras este objetivo se prestard atencion especial al desarrollo
politico y social colombiano, al régimen politico, a la élite civil y sus relaciones con las Fuerzas Armadas, asi como también
al surgimiento de contradictores en el seno de los sectores subalternos y los movimientos sociales, el movimiento
guerrillero, los grupos paramilitares y el fendmeno de narcotrafico. Por supuesto, la presencia de Estados Unidos y sus
relaciones con Colombia seran importante materia de analisis. Todo ello, ligado al transcurrir histérico del siglo XX.

La columna vertebral del curso serd la exposicion magistral y la intervencion motivada de los asistentes con interrogantes e

inquietudes, seguida por la discusién general. Se sugerira la lectura del libro guia Colombia una nacién a pesar de si misma del

historiador David Bushnell, no obstante todas las tematicas seran complementadas con articulos y ensayos que pueden leerse
y descargarse a través de la plataforma virtual.

e Acercamiento estructural a la Catedra Colombia Hoy
Presentacion del programa y del aula virtual de la asignatura

e Introduccion metodoldgica. ¢{Cémo acercarse a la realidad nacional? El papel de la historia como disciplina ¢éComo
acercarse a la realidad nacional? El papel de la historia como disciplina.
Marc Bloch, Introduccion a la historia, Fondo de Cultura Econdmica, Madrid, 2001.
Fernand Braudel, Las ambiciones de la historia, Editorial Critica, Barcelona, 2002.
Lucien Febvre, Combates por la historia, Editorial Ariel, Barcelona, 1974.
Joseph Fontana, La historia de los hombres: el siglo XX, Editorial Critica, Barcelona, 2002.

e La construccion de nacion a pesar de si misma. Bolivar y la independencia. Nacimiento de una nacidn.
John Lynch, Las revoluciones hispanoamericanas 1808-1826, Editorial Ariel, Barcelona, 1976.
Frank Safford y otros. Anuario Colombiano de Historia Social y de la Cultura, N° 31, Universidad Nacional de Colombia, Bogota,
2004.
Rubén Sierra Mejia (Compilador), “La noche septembrina”, Perfiles del Libertador, Universidad Nacional de Colombia, Bogot3,
2010.
Juvenal Herrera Torres, Bolivar, El Hombre de América —Presencia y Camino-, Tomo |, Ediciones Convivencias, Medellin, 2000.

e La construccion de nacién a pesar de si misma. Guerras civiles y constituciones. Los ejes de la nacion.

David Bushnell, Colombia una nacion a pesar de si misma, Nuestra Historia desde los tiempos precolombinos hasta hoy,
Editorial Planeta, Bogota, 2007.
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e Conflictos y crisis en los procesos de construccion nacional. De la Regeneracidn al asesinato de Gaitan.
Arturo Alape. El Bogotazo. Memorias del olvido, Ediciones Avance. Bogotd, 1983.
Jacques Aprile, El impacto del 9 de abril sobre el centro de Bogotd, Centro Cultural Jorge Eliécer Gaitan, Bogota, 1983.
Ricardo Arias Trujillo, 9 de abril de 1948, Editorial Panamericana, Bogota, 2002.
Herbert Braun, Mataron a Gaitdn, Vida publica y violencia urbana en Colombia, Grupo Editorial Norma. Bogota, 1998.
Gloria Gaitan Jaramillo, Bolivar tuvo un caballo blanco, mi papd un Buick, Tomo |, Colparticipar, Bogota, 1998.

e El conflicto politico armado. Los origenes del movimiento guerrillero.
Mons. Germdan Guzman Campos, Orlando Fals Borda y Eduardo Umafia Luna, La Violencia en Colombia, Estudio de un Proceso
Social, Tomo |, Ediciones Tercer Mundo, Bogota, 1962.
Mons. German Guzman Campos, La Violencia en Colombia Parte Descriptiva, Ediciones Progreso, Cali, 1968.

e Narcotrdfico, un problema histdrico. De los grandes carteles a la atomizacién de los procesos productivos y de
exportacion
Dario Betancourt Echeverry, Contrabandistas, Marimberos y Mafiosos, Tercer Mundo Editores, Bogota, 1994.

Dario Betancourt Echeverry, Mediadores, Rebuscadores, Traquetos y Narcos. Valle del Cauca 1890-1997, Ediciones Antropos,
Bogota, 1998.

e El conflicto armado en Colombia. Avatares en la construccion de la paz.

Alfredo Rangel, Colombia: Guerra en el fin de siglo, Tercer Mundo Editores, Bogota, 2005.

Gonzalo Sanchez Gomez y Maria Emma Wills (Editores), Nuestra Guerra sin Nombre. Transformaciones del Conflicto Armado
en Colombia, IEPRI y Grupo Editorial Norma, Bogotd, 2006.

Alfredo Rangel (Editor), El poder paramilitar, Editorial Planeta, Bogota, 2005.

e Temas de coyuntura y conclusiones
Plenarias generales e invitados reconocidos para el cierre de la catedra.

Unidades de Referencia Unidades de Contexto Unidades Emergentes
1. Conflictos 1. Regeneracidon y asesinato de Gaitan. Origenes del movimiento = Unid. De Referencia @ Unid. De Contexto
e Conflictos guerrillero

e Conflicto politico armado La Violencia en Colombia.



e Conflicto armado
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El eje central de este programa es la historia, pues existe el propdsito de realizar un acercamiento histérico del contexto
colombiano para comprender la realidad actual, realidad que se enfoca en las particularidades del conflicto y la violencia
colombiana.

*Relacion cercana de conflicto y violencia debido a una concepcidon negativa del conflicto.
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Facultad / Facultad de educacién / Depto. de Psicopedagogia
Departamento
Licenciatura Licenciatura en Educacién Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos
Afo 2015-I1
Justificacion completa Principales argumentos

El seminario Sur Africa, Palestina, Irlanda de Norte y Pais Vasco: Conflictos y = El seminario Sur Africa, Palestina, Irlanda de Norte y Pais Vasco: Conflictos
procesos de negociacion, se propone conocer y analizar algunos de los conflictos y procesos de negociacidn, se propone conocer y analizar algunos de los
internos armados en estos estados. Se hara un recorrido por la historia y el conflictos internos armados en estos estados. Se hara un recorrido por la
contexto politico y socio-econdmico de los respectivos paises para entender las historia y el contexto politico y socio-econdmico de los respectivos paises
raices de los conflictos. Se analizaran las plataformas politicas y el accionar de los = para entender las raices de los conflictos.

grupos insurgentes, en concreto IRA en Irlanda del Norte, Umkhonto we Sizwe . ) )
[...] se plantea este curso con el fin de ahondar en el conflicto social,

/MK en Sudéfrica, ETA en el Pais Vasco y Al Fatah y Hamas en Palestina, asi como o L ) .
econdmico e institucional de la sociedad, el cual esta latente en la

las reacciones de los respectivos gobiernos. También se estudiaran los intentos
de solucionar estos conflictos, algunos de los cuales ya han terminado (Irlanda del
Norte, Sudafrica), otros estdn en proceso de terminar (Pais Vasco), y otros
contindan (Palestina).

coyuntura de las negociaciones y procesos de paz, no solamente en los
estados ya mencionados, sino actualmente en Colombia, para asi
contribuir desde la historia y la politica a la formacion de futuros maestros
en temas de conflicto y sus posibles resoluciones.

Dentro del marco de la educacion y construccion de escenarios de paz (PDI 2014-

2019), se plantea este curso con el fin de ahondar en el conflicto social,

econdmico e institucional de la sociedad, el cual estd latente en la coyuntura de

las negociaciones y procesos de paz, no solamente en los estados ya

mencionados, sino actualmente en Colombia, para asi contribuir desde la historia

y la politica a la formacidon de futuros maestros en temas de conflicto y sus

posibles resoluciones.

Objetivos *El propdsito del seminario es entender los origenes, caracteristicas e intentos de soluciones de conflictos armados y grupos
insurgentes en diferentes paises del mundo para asi tener mas elementos a la hora de discutir posibles soluciones al conflicto
colombiano



Metodologia

Contenido / Ejes
tematicos
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*El seminario se propone contribuir a entender mejor el mundo en que vivimos

*El seminario abrird espacios de reflexién y discusién analitica sobre los conflictos armados presentados y de comparacion con el
conflicto en Colombia.

El seminario adopta la metodologia del seminario aleman, es decir que cada tema es presentado por dos o tres estudiantes
(dependiendo del numero de participantes) quienes también elaboran un resumen de la exposicion para sus compafieros de curso.
Estas exposiciones se basan en lecturas que son obligatorias para todos los participantes del curso con el fin de tener una base comun
para la discusién. Después de cada bloque tematico los estudiantes escriben un ensayo tomando en cuenta las lecturas, las
exposiciones y los aportes de sus companeros de clase.

Otro elemento para entender los diferentes contextos son peliculas que también sirven de base para la discusion en clase.

La asistencia es presencial. La inasistencia injustificada al 20 % o mas de las sesiones realizadas implica la pérdida del seminario.

e Elimperio britanico.
South-Africa: Umkhonto we Sizwe/MK y el African National Congress/ANC

e Nelson Mandela

e Historia de Sudafrica y de la politica de Apartheid

e African National Congress/ANC: historia, ideas y acciones.

e Umkhonto we Sizwe/MK: ideas y acciones

e Negociaciones para terminar el conflicto; transicion hacia la democracia

e  Truth and Reconciliation Commission; Ubuntu vy justicia retributiva vs. restaurativa
e lasituacién actual en Sudafrica

Palestina: Al Fatah y Hamas

e Historia de Israel y Palestina hasta la 12 Intifada (1987)
e Historia de Israel y Palestina desde 1987 hasta hoy

e Los grupos insurgentes. Al Fatah: ideas y actuar

e Hamas: ideasy actuar

e Intentos de un proceso de paz

e El conflicto en la vida diaria



Northern Ireland: Irish Republican Army/IRA

e La historia de Irlanda hasta 1969

e Huelga de hambre en la carcel de Maze

e la historia hasta los Acuerdos de Viernes Santos 2005
e |RA:ideasy acciones

e El proceso de paz

e Llasituacién actual

Pais Vasco: Euskadi ta Askatasuna/ETA

e Historia del Pais Vasco hasta 1936

e Historia del Pais Vasco de 1936 hasta 1959

e ETA:ideasy acciones durante el Franquismo
e ETA:ideasy acciones después del Franquismo
e El proceso de negociacion y la situacién actual

Colombia

36

e Comparacion de los casos estudiados con el conflicto en Colombia

Unidades de Unidades de Contexto
Referencia
1. Conflicto .El conflicto en la vida diaria (Palestina)- Unid. De Referencia

) ) Pelicula: Jenin Jenin
- Conflictos internos

armados 1.Negociaciones y
procesos de paz

Unidades Emergentes

Unid. De Contexto

1.Negociaciones para terminar el conflicto; transicion hacia la
democracia (Sudafrica)

-Intentos de un proceso de paz (Palestina)

-El proceso de paz (Irlanda del Norte)
-El proceso de negociacion y la situacién actual (Pais Vasco)
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Sudafrica:

-Website African National Congress con relacién a Umkhonto we Sizwe:
http://www.anc.org.za/themes.php?pageNum_rs=1&totalRows_rs=25&t=Umkhonto+we+Sizwe

-Website Apartheidmuseum Johannesburg:http://www.apartheidmuseum.org/permanent-exhibition,
http://www.apartheidmuseum.org/resources (Learner’s book, Chapter 3 and Chapter 5)

-Website Truth and Reconciliation Commission:http://www.justice.gov.za/trc/
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-Website PLO
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Historia
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Mandela, N. (2004). El largo camino hacia la libertad. Madrid: Suma de Letras. / (1994) Long walk to freedom. London: Little, Brown
Book Group.

Mandela, N. (1991). Intensifiquemos la lucha. Discursos en Africa, Europa y Norteamérica. Caracas: Editorial Nueva Sociedad.
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*Para el seminario es importante conocer otras experiencias internacionales para comprender el proceso de paz por el que esta
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*La mayoria de los contenidos abordados son de caracter contextual, es decir, son experiencias de paises como Sudafrica y Espafia.
*Este programa ve los conflictos en clave de oportunidades para plantear vias de negociacién y acuerdo.

Facultad / Departamento
Licenciatura

Ao 2016-1

Justificacion completa

Es criminal el divorcio entre la educacion que se recibe en una época, y la época.
Educar es depositar en cada hombre toda la obra humana que le ha antecedido: es
hacer a cada hombre resumen del mundo viviente, hasta el dia en que vive: es ponerlo
a nivel de su tiempo, para que flote sobre él, preparar al hombre para la vida.

José Marti.

Los procesos transicionales de postconflictos o posacuerdos presentan una serie de
desafios tanto tedricos como practicos. Se trata de situaciones politicas sui generis
gue ponen en tela de juicio a muchos actores sociales, reconocen y valorizan a otros,
cuestionan instituciones y mecanismos sociales operantes requiriendo la definicién
de nuevos marcos comprensivos que posibiliten interpelar a la sociedad en su
conjunto invitdndola a salir de los lugares comunes de la naturalizaciéon de la
violencia y el conflicto, la indiferencia y el miedo.

Tal complejidad se resume en la necesidad de cuestionar aquello que ha sido
naturalizado a causa de la violencia, mucho mas en un conflicto armado interno tan
extenso, denso y complejo como el colombiano. En consecuencia, debemos partir de
la consideracidn de qué seria una transicion. Una vasta literatura se ha desarrollado
en ciencias sociales a este propdsito al punto de que se habla de la “transitologia”
como una linea de investigacidon que ha irrigado muchos de los discursos de actores

Espacio lectivo del Eje de paz del PDI (2014-2019).

Ofertado a todas las licenciaturas de la UPN.

Principales argumentos

Es criminal el divorcio entre la educacion que se recibe en una época, y
la época. Educar es depositar en cada hombre toda la obra humana que
le ha antecedido: es hacer a cada hombre resumen del mundo viviente,
hasta el dia en que vive: es ponerlo a nivel de su tiempo, para que flote
sobre él, preparar al hombre para la vida.

José Marti

Los procesos transicionales de postconflictos o posacuerdos presentan
una serie de desafios tanto tedricos como practicos. Se trata de
situaciones politicas sui generis que ponen en tela de juicio a muchos
actores sociales, reconocen vy valorizan a otros, cuestionan
instituciones y mecanismos sociales operantes requiriendo la
definicion de nuevos marcos comprensivos que posibiliten interpelar a
la sociedad en su conjunto invitandola a salir de los lugares comunes
de la naturalizacion de la violencia y el conflicto, la indiferencia y el
miedo.

[.]

En primer lugar, una transicion no se hace en el vacio, el hecho de que



internacionales, académicos y politicos sobre el tema. No obstante, hay ciertas
prevenciones que se deben tener en cuenta a la hora de abordar los contornos de lo
que constituye “una transicion a la colombiana”.

En primer lugar, una transicion no se hace en el vacio, el hecho de que suponga la
ruptura con un momento histdrico que parecia inexorable como son los contextos de
violencia extrema (regimenes represivos o conflictos armados internos) no quiere
decir que se haga tabula rasa. Las causas estructurales del conflicto persisten y deben
ser resueltas, pero también la violencia extrema desfigura por exceso y defecto el
tejido social. En otros términos, las decisiones que se toman durante la transicion
arrastran consigo tacitamente un legado, implican la voluntad de romper con parte
de este, y tienen consecuencias fuertes sobre la configuracion de la sociedad futura.

En segundo lugar, el término postconflicto da la idea de una linea continua entre los
prolegémenos del conflicto, el conflicto armado en si mismo, y un tiempo posterior
donde la violencia sea cosa del pasado. Esta imagen puede ocultar el caracter
temporal de la salida del contexto de violencia, de hecho estamos ante un proceso
que se extiende en el tiempo, muchas veces durante mds afios que el conflicto
mismo. Por ende, las decisiones presentes pueden ser reevaluadas por las futuras
generaciones y muchas de las medidas no dardn sus frutos inmediatamente, empero,
la credibilidad del proceso depende de la percepcion por parte de la sociedad de una
mejoria rapida de sus condiciones de vida concretas.

Finalmente, la existencia de un vasto legado de experiencia internacionales, asi como
de estructuras (organismos multilaterales, ONGs, expertos de diferentes areas,
agencias educativas, procesos sociales) de difusion de esta experticia genera la
ilusion de formulas a la mano que deben ser seguidas. No obstante, lo que las
experiencias demuestran es que no existe camino para la reconciliaciéon sino se
tramitan definiciones politicas, economicas, culturales y educativas sobre las
multiples vulneraciones a los derechos humanos.

Planteamos que los procesos de transicidn requieren del reconocimiento de nuestros
propios procesos en estras tramitaciones en didlogo con la revision de los casos de
otros paises y de las propias experiencias pasadas , dado que constituyen un
acumulado de pistas de reflexion pero no una receta a calcar. Los procesos
transicionales devienen una invitacién al cuestionamiento constante sobre las
recomposiciones politicas, econdmicas y sociales deseadas.

Partiendo de estas premisas una formacidn sobre procesos transicionales estaria
encaminada a aportar elementos de analisis que permitan abordar la complejidad del
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suponga la ruptura con un momento histérico que parecia inexorable
como son los contextos de violencia extrema (regimenes represivos o
conflictos armados internos) no quiere decir que se haga tabula rasa.
Las causas estructurales del conflicto persisten y deben ser resueltas,
pero también la violencia extrema desfigura por exceso y defecto el
tejido social. En otros términos, las decisiones que se toman durante la
transicion arrastran consigo tacitamente un legado, implican la
voluntad de romper con parte de este, y tienen consecuencias fuertes
sobre la configuracion de la sociedad futura.

En segundo lugar, el término postconflicto da la idea de una linea
continua entre los prolegémenos del conflicto, el conflicto armado en
si mismo, y un tiempo posterior donde la violencia sea cosa del
pasado. Esta imagen puede ocultar el caracter temporal de la salida del
contexto de violencia, de hecho estamos ante un proceso que se
extiende en el tiempo, muchas veces durante mas afos que el conflicto
mismo. Por ende, las decisiones presentes pueden ser reevaluadas por
las futuras generaciones y muchas de las medidas no daran sus frutos
inmediatamente, empero, la credibilidad del proceso depende de la
percepcion por parte de la sociedad de una mejoria rapida de sus
condiciones de vida concretas.

Finalmente, la existencia de un vasto legado de experiencia
internacionales, asi como de estructuras (organismos multilaterales,
ONGs, expertos de diferentes areas, agencias educativas, procesos
sociales) de difusion de esta experticia genera la ilusién de formulas a
la mano que deben ser seguidas. No obstante, lo que las experiencias
demuestran es que no existe camino para la reconciliacién sino se
tramitan definiciones politicas, economicas, culturales y educativas
sobre las multiples vulneraciones a los derechos humanos.

Planteamos que los procesos de transicion requieren del
reconocimiento de nuestros propios procesos en estras tramitaciones
en didlogo con la revisidn de los casos de otros paises y de las propias
experiencias pasadas , dado que constituyen un acumulado de pistas
de reflexion pero no una receta a calcar.

[...]

Partiendo de estas premisas una formacion sobre procesos



desafio del postconflicto con el objeto de generar propuestas viables para el contexto
colombiano desde la realidad particular y cotidiana del estudiante. Para ello, se hace
pertinente aportar casos de otros paises, no sélo para obtener ideas, sino ademas
para fragmentar un poco las representaciones excepcionalistas del caso colombiano.
Igualmente, huelga recordar los precedentes nacionales e identificar desde la
posicidn de cada uno los retos nacionales, y, sobre todo, locales para la superacion
del conflicto armado interno.

Este seminario electivo orientado para los estudiantes de pregrado de los programas
de las 5 facultades de la Universidad Pedagdgica Nacional presenta un acercamiento
a procesos sociales de diferentes realidades contemporaneas, en donde el papel
integrador de leyes nacionales de educacion, modelos pedagdgicos y programas
educativos has sido importantes tanto para legitimar como para trasformar sistemas
de poder. La aplicacidon de planes, leyes de ensefianza y modelos pedagdgicos en
sociedades regidas por gobiernos dictatoriales, transicionales y/o democraticos
reflejan, entre otras, las condiciones socio-politicas que sustentan, permiten vy
demandan dichos modelos.

Bajo estos criterios, es importante la revisidn y discusion sobre la relacion diadica de
conceptos como educacion/paz y su interpretacién contextual pedagogica -ya sea
ésta desarrollada en ambitos formales o informales- con miras al reconocimiento y al
analisis de hechos de historia reciente que han marcado definitivamente el devenir
de sociedades: Crimenes generadores de padecimiento y de graves vulneraciones a la
existencia, cometidos bajo modelos de dictadura, totalitarios o de transicion. La
educacion es un campo en disputa en la formacion de ciudadanias criticas,
deliberantes y responsables con el statu quo que tanto regimenes de gobierno como
formas de Estado pretenden direccionar, transmitir, legalizar e insertar en practicas
institucionalizadas de formacion ético/politica. Sin embargo en esta disputa En
Colombia desde la década del 90 organizaciones defensoras de los derechos
humanos y de victimas han adelantado propuestas de reconstruccion de la memoria
histérica aunadas a la exigencia de derechos a la verdad, la justicia y la reparacién
integral y sobre todo a la lucha por la no repeticién de los hechos atroces que han
marcado la historia de nuestro pais.

Retomando la argumentacion de Castoriadis (2002), se afirma el poder instituyente
de las practicas como potencialidad creadora en su capacidad de innovacion y
transformacion de discursos y acciones. En este sentido, reconocemos en Colombia la
existencia de diferentes practicas instituyentes. La relevancia de indagar sobre estas
practicas se centra en la posibilidad de develar su caracter instituyente y su aporte a
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transicionales estaria encaminada a aportar elementos de analisis que
permitan abordar la complejidad del desafio del postconflicto con el
objeto de generar propuestas viables para el contexto colombiano
desde la realidad particular y cotidiana del estudiante. Para ello, se
hace pertinente aportar casos de otros paises, no sélo para obtener
ideas, sino ademas para fragmentar un poco las representaciones
excepcionalistas del caso colombiano. Igualmente, huelga recordar los
precedentes nacionales e identificar desde la posicion de cada uno los
retos nacionales, y sobre todo, locales para la superacion del conflicto
armado interno.

[...]

Bajo estos criterios, es importante la revision y discusion sobre la
relacion diddica de conceptos como educacidon/pazl y su
interpretacion contextual pedagogica -ya sea ésta desarrollada en
ambitos formales o informales- con miras al reconocimiento y al
andlisis de hechos de historia reciente que han marcado
definitivamente el devenir de sociedades: Crimenes generadores de
padecimiento y de graves vulneraciones a la existencia, cometidos bajo
modelos de dictadura, totalitarios o de transicion. La educacién es un
campo en disputa en la formacion de ciudadanias criticas, deliberantes
y responsables con el statu quo que tanto regimenes de gobierno
como formas de Estado pretenden direccionar, transmitir, legalizar e
insertar en practicas institucionalizadas de formacion ético/politica. Sin
embargo, en esta disputa En Colombia desde la década del 90
organizaciones defensoras de los derechos humanos y de victimas han
adelantado propuestas de reconstruccion de la memoria histdrica
aunadas a la exigencia de derechos a la verdad, la justicia y la
reparacién integral y sobre todo a la lucha por la no repeticién de los
hechos atroces que han marcado la historia de nuestro pais.

Retomando la argumentacién de Castoriadis (2002), se afirma el poder
instituyente de las practicas como potencialidad creadora en su
capacidad de innovacién y transformacién de discursos y acciones. En
este sentido, reconocemos en Colombia la existencia de diferentes
practicas instituyentes. La relevancia de indagar sobre estas practicas
se centra en la posibilidad de develar su caracter instituyente y su



una pedagogia de la memoria en el pais.

Estas practicas estan inscritas en unas luchas politicas y pedagdgicas en torno a la
construccion de un proyecto alternativo de formacién que se pregunta por el
derecho de la memoria y por la reivindicacién de las victimas como sujetos de
derechos. Mas que en la descripcion general de la préctica, nos centraremos en su
razén de ser y en las propuestas frente a la memoria en aras de develar su caracter
instituyente en las que se han vehiculado procesos de recomposicidon de sociedades
fragmentadas a causa de lesiones infringidas por genocidio, crimenes de guerra y lesa
humanidad, llevados a cabo en tiempos de dictadura, conflictos internos o
internacionales.

La recomposicion y resarcimiento integral de estas sociedades vulneradas
(incluyendo nuestros propio pais) es un reto que no ha escapado a la pedagogia, de
tal suerte que la preocuparon por desarrollar politicas en materia educativas para
“reconstruirse”, les ha implicado necesariamente revisar y/o construir sus referentes
pedagdgicos y las formas de ensefianza enmarcados en el contextos de regimenes
totalitarios, excluyentes y violentos; en transicion o en postacuerdo, pero también,
promover leyes educativas, desarrollar y gestionar politicas de formacién, aplicar
nuevas tecnologias diddcticas, proyectar formas de ensefianza (formal e informal)
orientados a recuperar la memoria colectiva, individual y social de sus pasados
recientes, con miras conocer, recuperar y reinterpretar su historia.

Esta panoramica implica para la pedagogia (tanto desde su campo tedrico como
epistémico epistémico) intente responder al compromiso ético-politico que la
universidad tiene con la reconstruccion a veces transformadora y cuando no total de
sociedades fragmentadas o completamente rotas (Ruanda, Camboya); escenarios en
donde es aplicable el criterio de Jaume Trilla al plantear que La pedagogia mds
sensata es la epistemoldgicamente mds promiscua: aquella que no se casa con
ninguna escuela psicoldgica, ni socioldgica, ni filosofica, pero alterna con todas las
que en cada momento le conviene, y en donde ella conviene. Colombia hoy se
pretende en paz y se concibe en transicidn, es entonces oportuno preguntarnos hacia
ddnde transita en esas dos perspectivas.

Esta propuesta, se enmarca en el compromiso del Eje de Paz de la UPN (PDI 2014-
2019) “una universidad comprometida con la formacion de maestros para una
Colombia en paz” con la pregunta que circunda hoy, no solo a la Universidad, sino a
la sociedad colombiana en general: {Cual paz para qué educacion. Cual educacién
para qué paz?, prospectando de manera colegiada las lecturas, debates y abordajes
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aporte a una pedagogia de la memoria en el pais.

Estas practicas estan inscritas en unas luchas politicas y pedagodgicas en
torno a la construccion de un proyecto alternativo de formacion que se
pregunta por el derecho de la memoria y por la reivindicacion de las
victimas como sujetos de derechos. Mas que en la descripcion general
de la practica, nos centraremos en su razon de ser y en las propuestas
frente a la memoria en aras de develar su caracter instituyente en las
que se han vehiculado procesos de recomposicion de sociedades
fragmentadas a causa de lesiones infringidas por genocidio, crimenes
de guerra y lesa humanidad, llevados a cabo en tiempos de dictadura,
conflictos internos o internacionales.

[...]

Esta panoramica implica para la pedagogia (tanto desde su campo
tedrico como epistémico epistémico) intente responder al compromiso
ético-politico que la universidad tiene con la reconstruccion a veces
transformadora y cuando no total de sociedades fragmentadas o
completamente rotas (Ruanda, Camboya); escenarios en donde es
aplicable el criterio de Jaume Trilla al plantear que La pedagogia mds
sensata es la epistemoldgicamente mds promiscua: aquella que no se
casa con ninguna escuela psicoldgica, ni socioldgica, ni filosdfica, pero
alterna con todas las que en cada momento le conviene, y en donde
ella conviene. Colombia hoy se pretende en paz y se concibe en
transicidn, es entonces oportuno preguntarnos hacia dénde transita en
esas dos perspectivas.

[...]

Asi mismo, la electiva se debe leer en términos de compromiso
pedagdgico, en tanto accionante y dinamizadora de las practicas en
escenarios concretos en donde es evidente y latente la incidencia de la
violencia politica no solo en las aulas, sino en lo circundante a ellas
(comunidad, zona, barrio, localidad, institucidn, territorios rurales). [...]



que este analisis amerita.

En ese sentido la electiva puede responder tanto a criterios de profundizacién y/o
contextualizacion y se constituye como una propuesta de formacion del Eje de Paz
con la concrecion de un ejercicio pedagdgico alternativo que reafirme la dimensién
educativa en la transformacion histérica, politica y socio-cultural de ciudadanias, en
un pais en contexto bélico, con apuestas transicionales y con horizonte de post-
acuerdo.

Asi mismo, la electiva se debe leer en términos de compromiso pedagdgico, en tanto
accionante y dinamizadora de las prdcticas en escenarios concretos en donde es
evidente y latente la incidencia de la violencia politica no solo en las aulas, sino en lo
circundante a ellas (comunidad, zona, barrio, localidad, institucion, territorios
rurales); ante este compromiso la electiva serd asumida en concordancia con los
tdpicos que se vienen trabajando en los distintos grupos de trabajo que conforman el
Eje y se han articulado con la catedra de paz, la propuesta de semillero _tejiendo
saberes_, el observatorio de derechos humanos, la caja de herramientas y la mesa de
género, lo cual propicia que la electiva sea un encuentro e intercambio con actores
del proceso educativo para explorar, reconocer y potenciar como pensarnos la
educacion como derecho, la escuela como institucion, la Universidad como
formadora de maestros, y los maestros, como constructores y dinamizadores de una
transformacion social (transicion de una sociedad violenta a una tramitadora de
conflictos), realidad que se asume desde un diadlogo interdisciplinar, construcciones
epistémicas inscritas en procesos de movilizacidn social por la memoria y los DDHH;
resultados del desarrollo de trabajos investigativos, experiencias educativas vy
apuestas pedagdgicas que ya tienen reconocimiento, recorrido y continuidad en la
UPN

Objetivos General:
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Analizar la relacién dialdgica de dos conceptos; paz/educacién que transveralizan hoy el
guehacer y ser del campo educativo, el ser y quehacer de maestr@s en un contexto de

sociedad en transicion.

Especificos:

= Reconocer experiencias de transicién socio-politicas para conocer cédmo se ha

manifestado la relacién dialdgica; paz/educacién.

= Propiciar la discusidon analitica en torno a las orientaciones epistemoldgicas que



Metodologia

Contenido / Ejes tematicos
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sostienen las propuestas educativas en contextos de transicidn socio-politica.
= Estudiar las concepciones y principios rectores de los enfoques de “educacién “para la
“paz” emanados por la UNESCO y MEN en relacién con lo propuesto por la OCDE y el plan
de desarrollo para un pais en transicion.
= Proponer un ejercicio constante de lectura del contexto nacional desde diferentes
herramientas analiticas como: talleres, revisiones documentales, lectura de textos
literarios, que posibiliten un didlogo problematizador y activante de iniciativas
pedagogicas
La electiva se desarrollard con la metodologia de dialogo de saberes y técnicas interactivas, lo cual implica
lecturas previas con sesiones de exposicion, discusion y argumentacion que se dinamizaran con estrategias
de trabajo, como elaboracion de protocolos sobre las lecturas, analisis contextuales a través de distintas
narrativas (filmicas, literarias, histéricas), talleres, fotohistorias, fotolenguajes, etc.

De igual modo la electiva se asumira desde dos componentes:

a) Investigacion: revisidén tedrica de las dos categorias en relacion con el sentido contextual otorgado en
modelos de transicion.

b) Reflexividad desde las practicas: los participantes tendran una labor de retroalimentacion de los saberes
desde el quehacer directo con las comunidades educativas, procesos sociales, proyectos comunitarios.

Estos se proponen en la modalidad de nucleos tematicos.

Retos de la justicia transicional

e Lajusticia transicional como dispositivo para las transiciones

Se trata de hacer un acercamiento a los mecanismos juridicos y politicos que se desarrollan en contextos
transicionales con el objeto de situarlos histéricamente tanto en el contexto mundial como en el
colombiano. Esto con el fin de discernir los principales mecanismos, discursos y paradojas que se han creado
en torno a ellos.

Algunos aspectos a tratar:

e Lacreacién de mecanismos para gestionar pasados violentos en la era de los derechos humanos.

e Radiografia de la justicia transicional en el mundo: de las transiciones latinoamericanas a la
difusion por la ONU.

e Comparaciones con otros mecanismos usados como la amnistia.

e Evolucion de la justicia transicional en Colombia a partir de 2005: de la inexistencia del conflicto al
reconocimiento de las victimas.
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e Dialogos entre memoria y reconciliacion

Buscamos considerar uno de los elementos centrales de la justicia transicional: la construccion de la verdad
o las memorias del conflicto, postulando interrogantes acerca de la relaciéon entre memoria y olvido, asi
como qué significa hacer memoria en Colombia.

Algunos aspectos a tratar:

e Laverdad como centro del dispositivo transicional.

e Legados de las Comisiones de Verdad y Reconciliacion.

e Usos sociales de la memoria.

e  Rastreo de la gestion de las memorias del conflicto armado en Colombia.

e Posibles obstaculos a la transicion

A la luz de los ejemplos internacionales, de las experiencias nacionales pasadas y del analisis de la escena
socio-politica actual, se pretende identificar las principales amenazas en un contexto transicional,
particularmente sensible, y los blindajes que la sociedad civil puede desarrollar.

Algunos aspectos a tratar:

e lagestion de verdades incomodas.

e La manipulaciéon de la informacion: entre pedagogia ciudadana y opacidad.

e Elroly fortalecimiento de los movimientos sociales: visibilizando a las victimas.
e Prepararse para lo desconocido: la democracia en una situacién pacifica.

Protagonistas de la transicion

e Losretos de la reinsercion para las comunidades

Se pretende abordar los problemas sociales y politicos del proceso de desarme, desmovilizacion vy
reinsercion de los miembros de los grupos armados, poniendo el acento en las logicas micro socioldgicas
que conciernen el advenimiento de espacios de convivencia cotidiana entre comunidades, victimas y ex
combatientes.

Algunos aspectos a tratar:

e  Prejuicios en torno a la desmovilizacidn y la reinsercion.
e Ejemplos de interrelaciones entre victimas y victimarios.
e Humanizar las partes del conflicto.

e Propuestas comunitarias de convivencia.
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e Reconocimiento de las victimas y el conflicto

La bldsqueda de un recuento, desde las experiencias locales y vivencias personales, de las dinamicas del
conflicto, con el fin de identificar las estructuras de victimizacion y los pre-juicios sociales existentes acerca
de las victimas.

Algunos aspectos a tratar:

e Narrativas de las resistencias en medio del conflicto.
e Elrol delas victimas.
e Imdgenes sociales sobre las victimizacion.

Configuracion de la no repeticidn

e Territorializar el conflicto

Se trata de dar cuenta de las particularidades regionales y locales del conflicto, asi como de la necesidad de
construccién de mecanismos de postconflicto que respondan a dichas especificidades. Estableciendo en qué
medida la construccion diferenciada del Estado y la nacidén ha sido tanto generadora y reproductora del
conflicto como la clave para la construcciéon de paz.

Algunos aspectos a tratar:

e La construccién centro/periferia: las distintas caras del Estado.
e Orden estatal y ordene armados.

e  Estigmatizacion de los territorios y las poblaciones.

e Propuestas de reconciliacién desde los territorios.

e Formacién de ciudadanias

Explorar los efectos que el conflicto ha tenido en la construcciédn de la cultura politica en las diferentes
comunidades locales y cdmo la expansidn y reformulacién de la democracia depende del fortalecimiento de
las organizaciones ciudadanas de base.

Algunos aspectos a tratar:

e Latransicion del favor al derecho.

e Apropiacién de las ciudadanias.

e Apertura de la participacion politica y la reforma del Estado.
e Planes de vida comunitaria.



1.

Unidades de Referencia

Conflicto

e Ellegadoy las transmisiones en el postconflicto
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Proponemos situarnos en la perspectiva intergeneracional con el objeto de considerar el postconflicto como
un proceso dinamico donde el pasado violento interpela a cada generacién de manera distinta.

Algunos aspectos a tratar:

e El papel de la educacién formal, no formal e informal.
e  Los acuerdos sobre los fundamentos incuestionables para garantizar la no repeticion.
e Construccidn comunitaria de tecnologias de paz.

Unidades de Contexto

-Experiencias locales y vivencias

personales:  Narrativas de las
resistencias en medio del
conflicto/El rol de las

victimas/Imagenes sociales sobre la
victimizacion

-Particularidades
locales del conflicto: La
construccién  centro-periferia:las
distintas caras del Estado /Orden
estatal y ordenes armados /
Estigmatizacion de los territorios y
las poblaciones /Propuestas de
reconciliacién desde los territorios.

regionales vy

Unid. De Referencia

1.

2.

3.

Procesos
transicion

Memoria

Ciudadanias

Unidades Emergentes

de

Unid. De Contexto

Radiografia de la justicia transicional en
el mundo: de las transiciones
latinoamericanas a la difusidon por la
ONU / Evolucién de Ila justicia
transicional en Colombia a partir de
2005: de la inexistencia del conflicto al
reconocimiento de las victimas.

La construccién de la verdad o las
memorias del conflicto, postulando
interrogantes acerca de la relacion entre
memoria y olvido, asi como qué significa
hacer memoria en Colombia.

-Legados de las comisiones de verdad y
reconciliacién

-Rastreo de la gestidn de las memorias
del conflicto armado en Colombia

Explorar los efectos que el conflicto ha
tenido en la construccién de la cultura
politica en las diferentes comunidades
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En la actual coyuntura politica por la que atraviesa la sociedad
colombiana, de negociacion entre el gobierno y la guerrilla de las
FARC-EP, el arte en tanto practica social se suma a la tarea de
reconstruir memorias, denunciar, visibilizar, educar y restablecer
desde la esfera de lo simbdlico la trama cultural rasgada por el
conflicto social y armado.

Se trata de practicas artisticas que comunican e interpelan las
experiencias producidas por la guerra pero que a su vez se enfrentan
a profundas cuestiones: écomo representar el dolor y la ausencia que
deja la guerra?, ées posible, acaso, nombrar y darle forma al
sufrimiento humano?, écuales son los limites de tal representacion?,
é¢Coémo visibilizar los estragos de la guerra sin re-victimizar, sin des-
politizar y sin des-humanizar a las victimas del conflicto armado?

El arte de compromiso no lo entendemos aqui como el encargo que
un artista recibe de un partido politico para reivindicar un conjunto
de ideas, no se trata de un valor de propaganda en el escenario de la
politica. Se entiende entonces como posibilidad de (re)creacion que
abre sentidos, construye significados y comunica una coyuntura
histérica particular. En el caso colombiano, se trata de un conjunto de
obras de arte que desde mediados de la década de los 90, han
emergido con la pretensidn de visibilizar los estragos de la guerra, en
la sociedad; de servir como dispositivos de memoria para reclamar
verdad vy justicia; y que se han vinculado a procesos terapéuticos de
reparacion colectiva de las victimas.

Este arte de compromiso muestra, comunica una experiencia,
denuncia y se fundamenta en el principio de que los actos atroces
llevados a cabo por los diferentes actores del conflicto armado, no se
pueden volver a repetir, de esta manera el artista moviliza unas
intencionalidades que pone de manifiesto no solo en la obra acabada
sino en el proceso de construccidn y circulacion de la misma. En la
mayoria de los casos, se trata de experiencias colectivas en las que
intervienen las victimas, donde la obra de arte se confunde o quiza se
reduce a un dispositivo terapéutico anclado en discursos y practicas
psicoldgicas y psiquidtricas. El artista emerge, entonces, como
sanador de traumas o como médico del alma y su produccion como
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[...]el arte en tanto practica social se suma a la tarea de reconstruir memorias,
denunciar, visibilizar, educar y restablecer desde la esfera de lo simbdlico la trama
cultural rasgada por el conflicto social y armado.

[...]

El arte de compromiso no lo entendemos aqui como el encargo que un artista recibe
de un partido politico para reivindicar un conjunto de ideas, no se trata de un valor de
propaganda en el escenario de la politica. Se entiende entonces como posibilidad de
(re)creacién que abre sentidos, construye significados y comunica una coyuntura
histérica particular. En el caso colombiano, se trata de un conjunto de obras de arte
que desde mediados de la década de los 90, han emergido con la pretension de
visibilizar los estragos de la guerra, en la sociedad; de servir como dispositivos de
memoria para reclamar verdad y justicia; y que se han vinculado a procesos
terapéuticos de reparacion colectiva de las victimas.

[..]

Ahora bien, no se trata de reducir el papel del arte al de simple sanador y entender al
artista como psicolégico o terapeuta, sostenemos aqui que el artista es un actor
politico, un intelectual de la cultura, que en contextos como el colombiano, asume mas
el papel de investigador social o, tal vez, utilizando las palabras de Hal Foster, “el
artista como etnografo”.

Es en este orden de ideas que emerge la pregunta por “lo educativo” en experiencias
artisticas que buscan (re)construir el pasado doloroso y traumatico en sociedades que
han transitado por diferentes formas de violencia politica o por regimenes
dictatoriales. Esta cuestion se convierte en materia de analisis y discusion en el campo
de las “pedagogias de la memoria”, campo emergente de estudio, en Colombia, desde
el cual se ha problematizado el papel de la Escuela en la trasmision y reelaboracién del
pasado reciente, vinculado al conflicto armado.

[...] se quiere problematizar el lugar del arte como forma privilegiada en las
denominadas “pedagogias de la memoria” y plantear otros modos de pensar “lo
educativo” a través de la obra de arte para que el maestro en formacion, al interrogar
diferentes experiencias estéticas, reconozca las logicas de poder que hacen visible
determinados hechos, posturas y voces y las tensiones propias de un campo en
construccidn, en el que la reflexion educativa y pedagdgica, quiza, se ha reducido a lo
metodoldgico, esto es, a técnicas o métodos para transmitir el pasado.



remedio contra el olvido.

Ahora bien, no se trata de reducir el papel del arte al de simple
sanador y entender al artista como psicolégico o terapeuta,
sostenemos aqui que el artista es un actor politico, un intelectual de
la cultura, que en contextos como el colombiano, asume mas el papel
de investigador social o, tal vez, utilizando las palabras de Hal Foster,
“el artista como etndgrafo”.

Es en este orden de ideas que emerge la pregunta por “lo educativo”
en experiencias artisticas que buscan (re)construir el pasado doloroso
y traumatico en sociedades que han transitado por diferentes formas
de violencia politica o por regimenes dictatoriales. Esta cuestidn se
convierte en materia de andlisis y discusion en el campo de las
“pedagogias de la memoria”, campo emergente de estudio, en
Colombia, desde el cual se ha problematizado el papel de la Escuela
en la trasmision y reelaboracién del pasado reciente, vinculado al
conflicto armado.

Vale la pena entonces preguntar, icomo se teje la relacion entre
memoria, arte y educacion?, ¢de qué maneras conjurar el olvido en
sistemas de dominacion y autoritarismo que han construido una
memoria hegemanica?, ¢para qué recordar, en medio de la violencia
politica que vive Colombia? Y finalmente, écdmo se transmiten, a las
nuevas generaciones, las experiencias producidas en la guerrra y
desde qué lugares politicos, éticos y epistemoldgicos se produce y
circula ese pasado?

Con lo anterior, se quiere problematizar el lugar del arte como forma
privilegiada en las denominadas “pedagogias de la memoria” y
plantear otros modos de pensar “lo educativo” a través de la obra de
arte para que el maestro en formacion, al interrogar diferentes
experiencias estéticas, reconozca las logicas de poder que hacen
visible determinados hechos, posturas y voces y las tensiones propias
de un campo en construccion, en el que la reflexiéon educativa y
pedagdgica, quizd, se ha reducido a lo metodoldgico, esto es, a
técnicas o métodos para transmitir el pasado.

[...]
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Ahora bien, este espacio académico se articula al eje estratégico
“Construccion de paz con justicia y democracia” del Plan de
Desarrollo Institucional (PDI) 2014-2019, en tanto pretende ser un
escenario “de reconfiguracidon de los sujetos que abran posibilidades
de conocimiento, reconocimiento y transformacidn histérico-social”,
en donde el abordaje pedagogico de las practicas y perspectivas
teoricas que trabajan desde y con el arte el tema de la violencia
politica en colombia, le posibilite al maestro y a la maestra en
formacion identificar “el papel que la pedagogia de la memoria tiene
en el reconocimiento y tratamiento de hechos de la historia reciente

que han marcado severamente el devenir de la sociedad

colombiana”.

Objetivos 1.
2.
3.
4,
5.

Metodologia
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Identificar y comprender las tensiones, conflictos y luchas por la hegemonia, en la
constitucion del campo de las “pedagogias de la memoria” y en la produccién vy
circulacién de discursos memorialisticos en el contexto colombiano.

Comparar y problematizar las “formas” que adquiere el arte en la (re)construccion de
memorias sociales en contextos de violencia politica, autoritarismo y terrorismo de
Estado.

Analizar el lugar de “lo educativo” en los procesos de reelaboracién y de transmision del
pasado, en sociedades que han transitado por diversas formas de violencia politica o
de regimenes dictatoriales.

Proporcionar herramientas analiticas que permitan caracterizar diferentes dispositivos
artisticos en clave critica, a fin de explorar modos de reapropiacién del pasado
provenientes de diversos sectores sociales.

Elaborar textos descriptivos y analiticos que permitan evidenciar las apropiaciones,
reelaboraciones y problematizaciones de los conceptos y posturas tedricas
desarrolladas en el seminario.

Las preguntas que orientan este seminario, se abordardn a partir de dos dindmicas de trabajo

académico: la exposicidn y problematizacion de las lecturas propuestas, por parte del maestro vy, el
analisis, apropiacion y discusion de los contenidos del seminario, por parte de los estudiantes. En el
primero, el maestro realizard una aproximacion inicial, a través de sesiones magistrales, a los
conceptos, teorias, enfoques y tesis que constituyen las categorias analiticas del curso, con la
intervencion de los estudiantes mediante comentarios y preguntas. En el segundo, los estudiantes
desarrollaran actividades en clase (talleres, exposiciones) que posibiliten el intercambio de saberes
en torno a las apropiaciones y analisis que cada uno de los estudiantes haga de las tematicas del
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seminario. Estas actividades se articularan en torno a un trabajo final.

Estas dos dinamicas de trabajo se llevaran a cabo a través de dos modalidades: el trabajo presencial
y el trabajo auténomo. En este seminario, se entiende el trabajo presencial como toda actividad
académica, planeada para el desarrollo de este seminario, que requiere de la accidn simultanea
entre los estudiantes y el maestro. Las tutorias, los grupos de discusidn, las sesiones magistrales y
los foros o conferencias, que permitan ampliar los contenidos del seminario, hacen parte de esta
modalidad. El trabajo auténomo, hace referencia, a las actividades, individuales o grupales, que el
estudiante realizard sin el concurso del maestro, en esta modalidad se encuentran las producciones
escritas, los talleres en clase y las visitas a monumentos, memoriales, sitios de la memoria, museos y
entidades cuyo objeto sea el tema de la memoria y el conflicto armado en Colombia.

En este seminario se reconoce que el conocimiento es una construccion colectiva que se da en
condiciones particulares, por lo tanto, para el desarrollo del seminario es fundamental, las lecturas
de los textos propuestos, la produccidn escrita y la discusion y socializacion de los mismos.

Durante el desarrollo del seminario los estudiantes disefiaran estrategias didacticas para abordar
diferentes temas relacionados con la violencia politica en Colombia, de la misma manera,
problematizaran algunas producciones cinematograficas y documentales que abordan el pasado
reciente colombiano. A su vez, el seminario servird como escenario para invitar a conversar a
artistas, lideres sociales y maestros que desarrollan estrategias pedagdgicas en diferentes espacios
formativos.

Introduccién al campo de los estudios sobre memoria.

-Debates actuales en torno al concepto de memoria

-Las disputas por el pasado en contextos de violencia politica y de represion estatal

-“Tiempo histérico y tiempo de la memoria. Memorias fuertes y memorias débiles”

-Usos y abusos de la memoria

Relacion arte/memoria.

-Los limites de la representacion: Debates y reflexiones en torno a la estética del dolor y de la guerra
-Tradicién oral y otros pasados en la construccion de memorias locales

-Fotografia y ausencia: el caso de Colombia, Argentina y México

-Espacios y lugares de la memoria: sitios recuperados, museos y monumentos a las victimas. El caso
de Argentina, Uruguay, Chile, México y Colombia

-Teatro y performances: el cuerpo en la escena del dolor, cuerpos gramaticales. El caso de Argentina
y Colombia

-Instalaciones y galerias de la memorias

-Marcas territoriales de la memoria: murales, dibujos y grafitis en el espacio publico.
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-Rituales de la memoria y fechas en disputas para la conmemoracion

Pedagogias de la memoria y ensefianza del pasado reciente
-éPor qué hablar de una pedagogia de la memoria?

-Educacién, memoria y DDHH

-Experiencias locales y continentales en torno a la ensefianza del pasado reciente y la construccion

de memorias sociales.

Unidades
de
Contexto

Unid. De Referencia

1. Memoria

- Arte y memoria

3. Pedagogias

-Pedagogias de la memoria
y ensefianza del pasado
reciente.

Unidades Emergentes

Unid. De Contexto

1.Las disputas por el pasado en contextos de violencia
politica y de represidn estatal

- Fotografia y ausencia: el caso de Colombia, Argentina
y México

-Espacios y lugares de la memoria: sitios recuperados,
museos y monumentos a las victimas. El caso de
Argentina, Uruguay, Chile, México y Colombia

3.Experiencias locales y continentales en torno a la
ensefianza del pasado reciente y la construcciéon de
memorias sociales.

Antich, X. Expdsito, M. & Lopez, M. (2009). El siluetazo. Las siluetas de los desaparecidos en
Argentina son una forma genuina de arte activista. Cultura - La Vanguardia.

Ardenne, P. (2006). Un Arte Contextual: Creacion artistica en medio urbano, en situacion, de
participacion. Murcia, Espafia: Centro de documentacién y estudios avanzados de arte

contemporaneo.
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memoria, expuesto de la siguiente manera en una de las notas al pie de pdagina de la justificacion del
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memorias surgen a partir del contexto de la violencia politica.

Facultad
Departamento

Licenciatura Todos los programas de la UPN

Aiio 2017-Il

Justificacion completa

..en Auschwitz hay dos muertes: la fisica y Ila
hermenéutica. [..] A la hora de enfrentarnos a la
violencia que padece cualquiera... hay que entender la
doble muerte, por eso no basta con levantar lavandera
del “no mataras”, con el rechazo al crimen. Hay, ademas
gue estar atento al discurso, al relato de los hechos y, por
tanto, a la disimulacion de la violencia.

(Manuel ReyesMate-2015)

¢Y después de la violencia que queda? Esta preocupacion

/ Eje de Paz de la Universidad Pedagdgica Nacional

Principales argumentos

[...]

¢Y después de la violencia que queda? Esta preocupacion la comparten sociedades que han vivido
guerras internas y violencia politica. Una demanda constante que la sociedad y el Estado hacen “a
la educacién” concierne la responsabilidad de ésta frente a la transformacién de culturas
ciudadanas en transicién, pues ha de suponerse que junto con el paso de las acciones violentas se
cambian las mentalidades y las costumbres que han sustentado, promovido y legitimado dichas
acciones.

[...]

En el contexto colombiano, la preocupacion, la reclamacion y el llamado de atencion a este campo


http://estudiosvisuales.net/revista/pdf/num7/03_bal.pdf

la comparten sociedades que han vivido guerras internas
y violencia politica. Una demanda constante que la
sociedad y el Estado hacen “a la educacion” concierne la
responsabilidad de ésta frente a la transformacion de
culturas ciudadanas en transicion, pues ha de suponerse
que junto con el paso de las acciones violentas se
cambian las mentalidades y las costumbres que han
sustentado, promovido y legitimado dichas acciones.

No obstante, la realidad nos ensefa que los ritmos de la
formalidad juridica y politica no van al compas con los
tiempos que conlleva una transicion de cédigo ético. En
1966, dos décadas después de terminada la Segunda
Guerra Mundial, Theodor Adorno (1966), ante la
preocupacion de que la barbarie se repitiera, advertia:
Cualquier debate sobre ideales de educacion es vano e
indiferente en comparacion con este: que Auschwitz no
se repita. Fue la barbarie, contra la que se dirige toda
educacion. Se habla de inminente recaida en la barbarie.
Pero ella no amenaza meramente: Auschwitz lo fue, la
barbarie persiste mientras perduren en lo esencial las
condiciones que hicieron madurar esa recaida.
Precisamente, ahi estd lo horrible. Por mas oculta que
esté hoy la necesidad, la presidn social sigue gravitando.
Arrastra a los hombres a lo inenarrable, que en escala
histérico-universal culminé con Auschwitz.

Este razonamiento se hace desde la convicciéon que se
tiene acerca de la incidencia que la educacidon cumple en
la formacidn y transformacion de las personas. En el
contexto colombiano, la preocupacion, la reclamacion y el
llamado de atencion a este campo son vigentes, entre
otras circunstancias, porque al hablar de post-acuerdo
también nos estamos preguntando sobre los modelos y
politicas educativas que fundamentaran los principios
transformadores no solo de nuestras practicas
pedagdgicas, sino de los enfoques analiticos y sobre todo
ético-politicos encaminados a la construcciéon de
identidades, las cuales han sido fragmentadas por el
conflicto armado: ¢cual es el sentido ético que
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[el educativo] son vigentes, entre otras circunstancias, porque al hablar de post-acuerdo también
nos estamos preguntando sobre los modelos y politicas educativas que fundamentaran los
principios transformadores no solo de nuestras practicas pedagdgicas, sino de los enfoques
analiticos y sobre todo ético-politicos encaminados a la construccion de identidades, las cuales han
sido fragmentadas por el conflicto armado: écual es el sentido ético que reorientarad una sociedad
violenta a una sociedad en paz?; éicdmo se lograra la efectividad de un modelo de democracia que
deje de ser nominal para convertirse en la realizacidon practica del respeto a los derechos
humanos?

El hecho de interrogarnos por el campo educativo y las propuestas pedagdgicas que sostendran
esta sociedad, si se llega —eso esperamos- a firmar una acuerdo de paz, implica preguntarnos por
los conceptos de las pedagogias de guerra, pues de otra manera serd un tanto complicado transitar
de una sociedad violenta a una sociedad en paz.

[.]

Si bien se constituye como un problema educativo para el campo, la escuela, los maestros, la
comunidad este objetivo, no puede resolverse Unicamente con cambios de curriculo o
implementacion de catedras o asignaturas, implica entender que la educacién es una accién ética.
Esto supone asumir una posicion critica para abordar, analizar, aprender y ensefiar sobre los
enunciados del principio, pues no podemos pasar la pagina sin mas, si queremos formar
identidades, subjetividades, ciudadanias y seres humanos respetuosos de su existencia y la de
Otros, ello exige tomar una postura politica [...]

Al respecto la Universidad Pedagdgica Nacional con sus diferentes programas en pregrado como
en posgrado, grupos de investigacion, practicas, lineas investigativas y el Eje de Paz ha asumido
esos dos interrogantes como retos, en tanto la formacién de formadores la entiende como la
construccidn de identidad colectiva como institucion que lee su historia, reconoce su memoria y se
concibe como comunidad en un contexto social y politico que no la ha dejado por fuera del
conflicto bélico. El sentido ético de su propia existencia, le exige trabajar desde su quehacer y
naturaleza pedagodgica institucional en la transformacién de ella misma y de la sociedad en que
existe, ello nos sitia en un ejercicio continuo de construccién y rupturas con el animo de
consolidar no solo en la palabra, sino en la accidn un proyecto democratico, inclusivo e incluyente,
atendiendo asi a un principio basico de la pedagogia critica ensefiar con el ejemplo vy
responsabilizarnos de nuestra propia historia, siempre en relacién con la de los Otros, que en
perspectiva dialdgica somos Nos-Otros, esos maestros, estudiantes y miembros de una comunidad
universitaria que entiende la paz como la formaciéon de seres humanos que, como dice Paulo
Freire, no se hacen en el silencio, sino en la palabra, en el trabajo, en la accion, en la reflexion, por
eso le apuestan a una pedagogia de paz que se fundamenta en el respeto a la autonomia y a la



reorientara una sociedad violenta a una sociedad en paz?;
écomo se lograra la efectividad de un modelo de
democracia que deje de ser nominal para convertirse en
la realizacidn practica del respeto a los derechos
humanos?

El hecho de interrogarnos por el campo educativo y las
propuestas pedagdgicas que sostendran esta sociedad, si
se llega —eso esperamos- a firmar una acuerdo de paz,
implica preguntarnos por los conceptos de las pedagogias
de guerra, pues de otra manera serd un tanto complicado
transitar de una sociedad violenta a una sociedad en paz.
La deshumanizacion de lo humano durante el largo
periodo en que esta sociedad ha asumido, naturalizado,
legalizado e incluso legitimado poderes represivos,
criminalizantes, estigmatizantes y coercitivos en todos los
espacios de la vida: intimo, privado y publico configuran
la necesidad de cambiar de imperativo pedagdgico, lo
cual implica no solo asumir modelos de transicion en los
ambitos socio-juridicos, sino especialmente en los ético-
politicos, es hacer resistencia pedagogica a los principios
de eliminacidn y asumir los fundamentos de la vida, segun
lo planteado por Mantegazza(2006), es apostarle a
nuevas formas de poder pedagdgico que tienen como
horizonte la formaciéon de personas agenciadoras de su
autodeterminacion, capaces de interiorizar desde su
identidad como especie las estrategias necesarias para
humanizar lo humano.

Si bien se constituye como un problema educativo para el
campo, la escuela, los maestros, la comunidad este
objetivo, no puede resolverse Unicamente con cambios
de curriculo o implementacion de catedras o asignaturas,
implica entender que la educacién es una accién ética.
Esto supone asumir una posicidn critica para abordar,
analizar, aprender y ensefar sobre los enunciados del
principio, pues no podemos pasar la pagina sin mas, si
gueremos formar identidades, subjetividades,
ciudadanias y seres humanos respetuosos de su
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dignidad de cada uno, es un imperativo ético y no un favor que podemos o no concedernos unos a
los otros.



existencia y la de Otros, ello exige tomar una postura
politica, como afirma Reyes Mate:

Los intelectuales estan... convocados a esta tarea debido
a su papel en la conformacién de la opinién publica. Estos
intelectuales no pueden construir teorias politicas sobre
la democracia o sobre la justicia que hagan abstraccion
del sufrimiento que subyace a la convivencia (Reyes Mate,
2015).

Al respecto la Universidad Pedagdgica Nacional con sus
diferentes programas en pregrado como en posgrado,
grupos de investigacion, practicas, lineas investigativas y
el Eje de Paz ha asumido esos dos interrogantes como
retos, en tanto la formacion de formadores la entiende
como la construccion de identidad colectiva como
institucién que lee su historia, reconoce su memoria y se
concibe como comunidad en un contexto social y politico
que no la ha dejado por fuera del conflicto bélico. El
sentido ético de su propia existencia, le exige trabajar
desde su quehacer y naturaleza pedagodgica institucional
en la transformacion de ella misma y de la sociedad en
que existe, ello nos sitla en un ejercicio continuo de
construccion y rupturas con el animo de consolidar no
solo en la palabra, sino en la accion un proyecto
democratico, inclusivo e incluyente, atendiendo asi a un
principio basico de la pedagogia critica ensefar con el
ejemplo y responsabilizarnos de nuestra propia historia,
siempre en relacion con la de los Otros, que en
perspectiva dialégica somos Nos-Otros, esos maestros,
estudiantes y miembros de una comunidad universitaria
gue entiende la paz como la formacién de seres humanos
que, como dice Paulo Freire, no se hacen en el silencio,
sino en la palabra, en el trabajo, en la accién, en la
reflexion, por eso le apuestan a una pedagogia de paz que
se fundamenta en el respeto a la autonomia y a la
dignidad de cada uno, es un imperativo ético y no un
favor que podemos o no concedernos unos a los otros.
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Objetivos

Metodologia

Contenido / Ejes
tematicos
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e Conceptualizar las expresiones Nunca mds, Basta en relacion con la pedagogia de la memoria y la formacién en Derechos
Humanos.

e Reflexionar sobre la relacion dialdgica entre los conceptos de paz, educacién con la diada Nunca mds, Basta Ya con el animo de
profundizar la formacion de ciudadanias en un contexto de sociedad en transicion.

e Propiciar la discusién analitica en torno a las orientaciones epistemoldgicas que sostienen las propuestas educativas en
contextos de transicion socio-politica. Disefiar con base en la adopcidn responsable de un testimonio. (Objetivo que se asumira
grupalmente)

EVALUACION:

15% responsabilidades PARTE 1
15% responsabilidades PARTE 2
15% responsabilidades PARTE 3
15% responsabilidades PARTE 4
40% AUTOEVALUACION

PRIMERA PARTE:

1. Presentacion del seminario, asignacidn de temas para el ejercicio practico.
Lectura Orientadora. Hordscopo de la paz
Asignacion: Trabajo en grupo de acuerdo al signo

2. Visitas virtuales provocadoras:
- Chile:https://www.indh.cl/atencion-docentes-indh-presenta-materiales-didacticos-para-educacion-en-derechos-humanos/
- Argentina:https://www.abuelas.org.ar/archivos/archivoGaleria/fortalecer%20la%20ciudadania.pdf

3. Discusion y analisis
4. Exposicidn avance ejercicio practico

SEGUNDA PARTE: Formacion de criterio y postura ética



https://www.abuelas.org.ar/archivos/archivoGaleria/fortalecer%20la%20ciudadania.pdf
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l.lectura Orientadora: El trabajo de lamemoria, o el testimonio como categoriadidactica. ... Joan-Carles Mélich:
http://www.redalyc.org/pdf/3241/324127625011.pdf

2. Conversatorio: Giraldo Moreno, J (PJ). (2015) Acompafiamiento a victimas: https://www.youtube.com/watch?v=o0gdVkZcsvWE

3. Discusion y analisis

4. Puesta en comun del ejercicio practico en clave didactica

TERCERA PARTE: Reflexion sobre las lecciones para el i Nunca Mas!

1. Lectura Orientadora: Narrativas testimoniales poéticas de la alteridad. Merchan, D. Jeritza et al. UPN,2016.)
(Abordaje delos 4 capitulos, por grupos) Los grupos organizaran la manera de presentacién de cada capitulo.

2. Discusion y analisis

3. Lectura del relato de “ Alo Bien”, que se encuentra en el libro de Ahile dejo esos fierros de Alfredo Molano.

CUARTA PARTE: Propuesta didactica para el Nunca Mds, Basta Ya

1.Con base en la designacién del horéscopo, con las lecturas de cada parte desarrollada y con las demandas que Tatiana (personaje de
relato) le hace a la escuela.
2,Autoevaluacion.

Unidades de Unidades de Contexto Unidades Emergentes
Referencia
Unid. De Unid. De Contexto
Referencia
Contextos: Colombia y Argentina.
1. Memoria
Bibliografia PARA LEER
general

Castillejo, A. (2002). “Introduccion”; capitulo 7 “la experiencia desdoblada: dos modalidades de estar en el mundo”; capitulo 8 “post
scriptum”. En: Poética de lo Otro: Una Antropologia de la Guerra, la Soledad y el Exilio Interno en Colombia Bogota: Instituto Colombiano
para el Desarrollo de la Ciencia y la Técnica-Instituto Colombiano de Antropologia

Ortega Valencia, P. y Otros (2016) Pedagogia de la memoria para un pais amnésico. Bogota, Universidad Pedagdgica Nacional.

Ortega Valencia, P. (2011) Pedagogia critica y alteridad, una cartografia pedagogia. Documento recuperado en:
http://revistas.uptc.edu.co/revistas/index.php/praxis saber/article/view/1089



http://www.redalyc.org/pdf/3241/324127625011.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=ogdVkZcsvWE
http://revistas.uptc.edu.co/revistas/index.php/praxis_saber/article/view/1089

Bibliografia
especifica

Skliar, C. (2001) Diez escenas educativas para narrar lo pedagdgico entre lo filosofico y lo literario. Documento recuperado en:

http://revistasum.umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/download/477/575.

PARA VER

Martin Barbero, J. (2015) Educacidn estética y reconstruccién de la Memoria
https://www.youtube.com/watch?v=gnt u9 MiEc

TOCO CANTAR (1,2,3,4)
https://www.youtube.com/playlist?list=PLAaTPARKqv4UIgnMLOOPoSX6hXGfzI

PARA VISITAR

http://pensar-deleuze.blogspot.com.co/2014/04/deleuze-en-clave-impersonal 4598.html

http://lenguajesyalteridades.blogspot.com.co/2014/02/blog-post 1472.html

http://sociologiargentina.blogspot.com.co/2013/05/adios-emmanuel-levinas.html

Pedagogia de la memoria

Ortega Valencia, P. y Otros (2016) Pedagogia de la memoria para un pais amnésico. Bogota, Universidad Pedagdgica Nacional.

Pedagogia critica - Pedagogia de la alteridad

Ortega Valencia, P. (2011) Pedagogia critica y alteridad, una cartografia pedagogia. Documento recuperado en:
http://revistas.uptc.edu.co/revistas/index.php/praxis_saber/article/view/1089

Pedagogia - Educacion

Skliar, C. (2001) Diez escenas educativas para narrar lo pedagdgico entre lo filoséfico y lo literario. Documento recuperado en:

http://revistasum.umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/download/477/575.

Martin Barbero, J. (2015) Educacidn estética y reconstruccion de la Memoria
https://www.youtube.com/watch?v=gnt u9 MiEc

Memoria

TOCO CANTAR (1,2,3,4)
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http://revistasum.umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/download/477/575
https://www.youtube.com/watch?v=gnt_u9_MiEc
http://pensar-deleuze.blogspot.com.co/2014/04/deleuze-en-clave-impersonal_4598.html
http://lenguajesyalteridades.blogspot.com.co/2014/02/blog-post_1472.html
http://revistas.uptc.edu.co/revistas/index.php/praxis_saber/article/view/1089
http://revistasum.umanizales.edu.co/ojs/index.php/plumillaeducativa/article/download/477/575
https://www.youtube.com/watch?v=gnt_u9_MiEc
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https://www.youtube.com/playlist?list=PLAaTPARKqv4UIlgnMLOOPoSX6hXGfzI

Derechos humanos

CHILE
https://www.indh.cl/atencion-docentes-indh-presenta-materiales-didacticos-para-educacion-en-derechos-humanos/
ARGENTINA

https://www.abuelas.org.ar/archivos/archivoGaleria/fortalecer%20la%20ciudadania.pdf

Alteridad

http://lenguajesyalteridades.blogspot.com.co/2014/02/blog-post 1472.html

Narrativa Testimonial

http://sociologiargentina.blogspot.com.co/2013/05/adios-emmanuel-levinas.html

Desplazamiento forzado

Castillejo, A. (2002). “Introduccidn”; capitulo 7 “la experiencia desdoblada: dos modalidades de estar en el mundo”; capitulo 8 “post
scriptum”. En: Poética de lo Otro: Una Antropologia de la Guerra, la Soledad y el Exilio Interno en Colombia Bogota: Instituto Colombiano
para el Desarrollo de la Ciencia y la Técnica-Instituto Colombiano de Antropologia

Mdsica

http://pensar-deleuze.blogspot.com.co/2014/04/deleuze-en-clave-impersonal 4598.html

*Al inicio de la justificacion se encuentra el siguiente paratexto “...en Auschwitz hay dos muertes: la fisica y la hermenéutica. [...] A la hora
de enfrentarnos a la violencia que padece cualquiera... hay que entender la doble muerte, por eso no basta con levantar lavandera del “no
mataras”, con el rechazo al crimen. Hay, ademds que estar atento al discurso, al relato de los hechos vy, por tanto, a la disimulacién de la
violencia”.(Manuel ReyesMate-2015). Este epigrafe hace referencia a la violencia directa y sus secuelas en las personas que lo vivencian.

*Se identifica una concepcion de la educacion como una accion ética, la cual debe ir mas alla de la propuesta de ofertar catedras espacios
en el curriculo.

*En relacién con el objetivo “Conceptualizar las expresiones Nunca mas, Basta en relacion con la pedagogia de la memoria y la formacién en
Derechos Humanos”, no se explica en las actividades la relacidn entre las expresiones sefialadas por la profesora, con la pedagogia de la
memoria, a pesar de identificar en la bibliografia un texto de Piedad Ortega sobre esta categoria.

*De acuerdo al segundo objetivo “Reflexionar sobre la relaciéon dialégica entre los conceptos de paz, educacion con la diada Nunca mas,
Basta Ya con el animo de profundizar la formacién de ciudadanias en un contexto de sociedad en transicion”, no se evidencia en las
actividades propuestas el propésito de realizar una discusidn o profundizacidn en los conceptos de paz.

*En el programa no se expone una metodologia clara para el abordaje del espacio académico.



https://www.abuelas.org.ar/archivos/archivoGaleria/fortalecer%20la%20ciudadania.pdf
http://lenguajesyalteridades.blogspot.com.co/2014/02/blog-post_1472.html
http://sociologiargentina.blogspot.com.co/2013/05/adios-emmanuel-levinas.html
http://pensar-deleuze.blogspot.com.co/2014/04/deleuze-en-clave-impersonal_4598.html
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*Si bien no se explicita en las actividades un trabajo en torno a la pedagogia critica, se menciona como categoria importante en la
justificacion; alli se expone una concepcidn de paz en relacidn con los otros entendida como “[...] esos maestros, estudiantes y miembros de
una comunidad universitaria que entiende la paz como la formacién de seres humanos que, como dice Paulo Freire, no se hacen en el
silencio, sino en la palabra, en el trabajo, en la accion, en la reflexion, por eso le apuestan a una pedagogia de paz que se fundamenta en el
respeto a la autonomia y a la dignidad de cada uno, es un imperativo ético y no un favor que podemos o no concedernos unos a los otros.”

*Aungue en la presentacion se menciona la concepcién de educaciéon (como accién ética), asi como la de pedagogia critica, en los

contenidos no se evidencia el abordaje de éstas.

Nombre

Facultad / Departamento
Licenciatura

Ao

Justificacion completa

Pedagogia de Paz

2016-1

Los educadores tienen la gran tarea de comprender la educaciéon desde la
contextualizacion de los multiples escenarios, por lo cual su tarea no esta
mediatizada a la ensefianza netamente disciplinar, sin la lectura de la realidad de los
agentes educativos, de manera social, politica, econdmica y cultural. De otra manera
el acto de educar no tiene sentido.

El licenciado en Psicologia y Pedagogia desempefia su labor en distintos escenarios
escolares y confrontando las condiciones sociales, politicas, econémicas y culturales
que de una u otra forma incide en el desarrollo de los procesos educativos; debe
asumir con respeto y responsabilidad la diversidad existente en nuestro gran
territorio Colombiano. Por esta razén, es necesario que adquiera herramientas
analiticas y criticas que le permitan establecer relaciones entren el ambito educativo
y las condiciones de desigualdad e injusticia presentes en la sociedad.

Asi mismo, la asuncién del educador como trabajador y transformador de la cultura
(Freire) implica por parte de éste el compromiso con la generacidon de condiciones
sociales y politicas que permitan la consolidaciéon de una cultura de paz, en donde
tenga cabida el disenso, la diferencia y la construcciéon dialdgica de proyectos de vida
colectiva.

La situacidn de violencia en la que se encuentra inmersa la sociedad colombiana
desde hace varias décadas, plantea a los agentes educativos el reto de comprender,
analizar y problematizar sus dinamicas y particularidades. No sélo por la relacion

Facultad de Educacion / Depto. de Psicopedagogia
Licenciatura en Psicologia y Pedagogia

Principales argumentos

[...]

El licenciado en Psicologia y Pedagogia desempeiia su labor en distintos
escenarios escolares y confrontando las condiciones sociales, politicas,
econdmicas y culturales que de una u otra forma incide en el desarrollo
de los procesos educativos; debe asumir con respeto y responsabilidad
la diversidad existente en nuestro gran territorio Colombiano. Por esta
razén, es necesario que adquiera herramientas analiticas y criticas que
le permitan establecer relaciones entren el dmbito educativo y las
condiciones de desigualdad e injusticia presentes en la sociedad.

[...]

La situacion de violencia en la que se encuentra inmersa la sociedad
colombiana desde hace varias décadas, plantea a los agentes
educativos el reto de comprender, analizar y problematizar sus
dindmicas y particularidades. No sélo por la relacidn interdependiente
del fendmeno educativo con los procesos sociales, politicos, culturales
y econdmicos, sino porque desde la accion pedagogica es posible y
necesario construir alternativas para la superacién de las practicas de
violencia presentes en los diferentes escenarios sociales.

Asi, el seminario “Pedagogia de Paz” busca explorar las diferentes
dimensiones que configuran las practicas de violencia, haciendo énfasis



interdependiente del fendmeno educativo con los procesos sociales, politicos,
culturales y econdmicos, sino porque desde la accion pedagdgica es posible y
necesario construir alternativas para la superacion de las practicas de violencia
presentes en los diferentes escenarios sociales.

Asi, el seminario “Pedagogia de Paz” busca explorar las diferentes dimensiones que
configuran las practicas de violencia, haciendo énfasis en las dinamicas del conflicto
armado y en su relacién con el dmbito educativo. Dicha exploracion parte de una
comprensién amplia y critica de la violencia como fendmeno cultural, la paz como
proceso inacabado e imperfecto y el conflicto como caracteristica propia de las
relaciones sociales. De igual forma, se concibe el quehacer educativo como un
proceso que alienta la construccién colectiva de estrategias alternativas frente a la
polarizacion, los dogmatismos, la exclusién, la denigraciéon y en algunos casos la
eliminacién de aquel otro/a considerado como diferente. Caracteristicas propias de la
violencia estructural.
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en las dinamicas del conflicto armado y en su relacion con el ambito
educativo. Dicha exploracién parte de una comprension amplia y critica
de la violencia como fendmeno cultural, la paz como proceso
inacabado e imperfecto y el conflicto como caracteristica propia de las
relaciones sociales. De igual forma, se concibe el quehacer educativo
como un proceso que alienta la construccidn colectiva de estrategias
alternativas frente a la polarizacion, los dogmatismos, la exclusion, la
denigracién y en algunos casos la eliminacién de aquel otro/a
considerado como diferente. Caracteristicas propias de la violencia
estructural.

Objetivos ° Desarrollar alternativas pedagdgicas que promuevan la construccion de una cultura de paz.
° Analizar criticamente las dinamicas del conflicto armado y su relaciéon con el sistema
educativo
° Problematizar las diferentes concepciones frente a la paz, la violencia y el conflicto
° Investigar experiencias relacionadas con la educacién para la paz
° Socializar estrategias metodoldgicas y diddcticas de la educacidn para la paz

Metodologia Este curso desarrollard la metodologia del seminario-investigativo, tomando esta actividad como

un trabajo pedagdgico en el que se recrea y se reconstruye el conocimiento, mediante la activa
participacion de los estudiantes, de manera que puedan actuar sobre los conceptos, las
discusiones, y los materiales clarificando su nivel conceptual a través de la argumentacion. Es
objeto del seminario que los estudiantes reconozcan diversas lecturas frente a la tematica,
ademads de retroalimentar sus procesos de investigacion y disertacion académica frente a los
retos propuestos por el espacio académico. Durante el recorrido es imperativo que se reflexione
conjuntamente sobre las siguientes preguntas, las cuales se convierten en pauta de orientacion
para las lecturas, escritos, debates e investigaciones.

Se realizaran visitas a los observatorios y organizaciones que desarrollen estrategias y propuestas

de paz.

¢éCuales son las manifestaciones del conflicto en la sociedad contemporanea?

é¢Como influye la dinamica social Colombiana en la escuela?

éLos cambios sociales y culturales de nuestra época y en concreto de nuestro pais qué retos le
imponen a la Educacién para la paz?
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¢Coémo construir y evaluar propuestas pedagogicas y curriculares para la paz en la sociedad
Colombiana?
Contenido / Ejes tematicos Primer eje: Historia de la violencia
-Sobre la violencia: Autora, Hannah Arendt
-Renan Vega, “Injerencia de los EstadosUnidos, contrainsurgencia y terrorismoDe Estado”
-Memoria de la mujer, Mujer y conflicto armado.
-Luchas campesinas. José Maria Perez.
-Analisis politico — universidad nacional de Colombia

Segundo eje: Pedagogia de la memoria histdrica

-Pelicula: GANDHI, Su victoria cambio el mundo para siempre. O documental Carlos Gaviria y
otros

-Educacion Popular en derechos humanos y construccién de paz ( Camilo Jiménez
-Memorias:Educacién y conflicto

-Escuela, conflicto intergeneracional y democracia

Tercer eje: Pedagogia de la dialogicidad
-La resolucidn de conflictos

-Pedagogia de Paz

-Propuestas de paz

Unidades de Referencia Unidades de Contexto Unidades Emergentes
1. Violencia 1.Sobre la violencia: Unid. De Referencia Unid. De Contexto
Autora, Hannah Arendt
- Renan Vega, “Injerencia | 1. Pedagogias 1. Educacion Popular en derechos
de los Estados Unidos, -Pedagogia de la humanos y construccion de paz ( Camilo
contrainsurgencia y memoria historica Jiménez
2. Conflicto terrorismo De Estado” -Pedagogia de la -Propuestas de paz
dialogicidad -Memorias: Educacién y conflicto
-Pedagogia de paz -iBasta yal. Centro de Memoria Histdrica

2.Escuela, conflicto
intergeneracional y
democracia

-La resolucién de
conflictos

Bibliografia general BIBLIOGRAFIA BASICA DEL ESPACIO ACADEMICO
Arendt, Hannah; Sobre la violencia 1970
Jares, Xesus; Educacion y conflicto.
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.Pérez. José Maria Luchas campesinas

Vega, Rendn “Injerencia de los EstadosUnidos, contrainsurgencia yterrorismoDe
Estado

Zemelman, Hugo; De la historia a la Politica. La experiencia de América latina.

BODEMER. K. y otros. Violencia y regulacion de los conflictos en América Latina.
Nueva sociedad. Caracas, 2001

Caminos. Programa por la paz. Bogota; 2007

Centro de competencia en comunicacion para América Latina.Lo que le vamos
quitando a la guerra. Medios ciudadanos en medio del conflicto armado. 2008
Centro Nacional de Memoria Histérica. jBasta ya!. Colombia: Memorias de guerra y
dignidad. 2013

Centro Nacional de Memoria HistéricaMemorias en tiempo de guerra. Repertorio de
iniciativas. 2009

CAVIEDES M. “Paz y resistencia: experiencias indigenas desde la autonomia”.
Coleccion Autonomia Indigenal. Cecoin. Bogota;2007

CECOIN. “Etnias y politica”. Repensando el movimiento indigena. Bogota; 2007
FAJARDO, D. Para sembrar la paz hay que aflojar la tierra. Universidad Nacional de
Colombia. IDEA. Bogotd; 2002. Cap. 1.

GARCIA. M. Movimiento por la paz en Colombia 1978 — 2003. Cinep. Bogota; 2006
GARAY.J. Colombia Procesos de crisis en la sociedad. (Lectura digital).

GONZALEZ N. “Resistencia indigena” Alternativas ante el conflicto colombiano.
Capitulo Il

Memorias en tiempo de guerra. Repertorio de iniciativas. 2009

HERNANDEZ, E. Resistencia civil artesana de paz. Experiencias indigenas,
afrodescendientes y campesinas. Editorial Pontificia Universidad Javeriana.
Bogota;2004.

HERRERA D. “Educar en la paradoja”. Serie Conflicto y Escuela. Numero 2. IPC.
Medellin; 2003.

HICKS, D. Educacién para la paz. Ed. Morata. Madrid; 2003.

JARES. X. Educacion para la paz. Su teoria y su practica. Editorial popular. Madrid,
1999.

MEDINA G. Conflicto Armado y procesos de paz en Colombia. Memorias Casos ELN Y
FARC — EP. Universidad Nacional de Colombia. Instituto Unidad de Investigaciones
Juridico-sociales Gerardo Molina. Bogota; 2009

MONTOYA J. Escuela, conflicto intergeneracional y democracia” Serie Conflicto y
Escuela. Numero 3. Medellin; 2003

PRADA. M. y otros. “EL DESPERTAR DE LA PALABRA”. Escrituras en torno a derechos



Bibliografia especifica
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humanos, curriculo y transformacion social.CINEP.2008 Pag. 105 — 134

Plataforma Colombiana de Derechos Humanos, Democracia y Desarrollo. “Asi van
los DHESC...” Insumos para la elaboracion del informe alterno al comité de derechos
econdmicos, sociales y culturales de naciones unidas. Bogotd; 2008.

Presidencia de la Republica. Informe al Congreso — Juan Manuel Santos. 2011. Pag
81-

Presidencia de la Republica. Plan Nacional de desarrollo. 2010 — 2014

Constructores de paz. Sara Cameron. Unicef de Colombia. 2001
Serie Red de Promotores de Derechos Humanos. Defensoria del Pueblo. 2001
Emergencia de la memoria. Dos estudios sobre la infancia, la escuela y la violencia.
Carlos Jilmar. Juan Carlos Amador. Ingrid Delgadillo. Orlando Silva Bricefio.
Universidad Distrital Francisco Jose de Caldas.Bogota; 2010

Violencia

Arendt, Hannah; Sobre la violencia. 1970

Vega, Rendn “Injerencia de los EstadosUnidos, contrainsurgencia yterrorismoDe Estado.

Conflicto

Jares, Xesus; Educacion y conflicto.

Centro de competencia en comunicacién para América Latina.Lo que le vamos quitando a la
guerra. Medios ciudadanos en medio del conflicto armado. 2008

HERRERA D. “Educar en la paradoja”. Serie Conflicto y Escuela. Numero 2. IPC. Medellin; 2003
MEDINA G. Conflicto Armado y procesos de paz en Colombia. Memorias Casos ELN Y FARC — EP.
Universidad Nacional de Colombia. Instituto Unidad de Investigaciones Juridico-sociales Gerardo
Molina. Bogota; 2009

Memoria

Pérez. José Maria Luchas campesinas

Centro Nacional de Memoria Historica. iBasta ya!. Colombia: Memorias de guerra y dignidad.
2013[1]

Centro Nacional de Memoria HistéricaMemorias en tiempo de guerra[2] . Repertorio de
iniciativas. 2009

Emergencia de la memoria. Dos estudios sobre la infancia, la escuela y la violencia. Carlos Jilmar.
Juan Carlos Amador. Ingrid Delgadillo. Orlando Silva Bricefio. Universidad Distrital Francisco Jose
de Caldas.Bogotd; 2010

Paz

Caminos. Programa por la paz . Bogota; 2007

FAJARDO, D. Para sembrar la paz hay que aflojar la tierra. Universidad Nacional de Colombia.
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IDEA. Bogot3d; 2002. Cap. 1.

GARCIA. M. Movimiento por la paz en Colombia 1978 — 2003. Cinep. Bogota; 2006

HERNANDEZ, E. Resistencia civil artesana de paz. Experiencias indigenas, afrodescendientes y
campesinas. Editorial Pontificia Universidad Javeriana. Bogotd;2004.

Presidencia de la Republica. Informe al Congreso —Juan Manuel Santos. 2011. Pag 81 —
Presidencia de la Republica. Plan Nacional de desarrollo. 2010 — 2014

Educacion para la paz
HICKS, D. Educacién para la paz. Ed. Morata. Madrid; 2003.
JARES. X. Educacién para la paz. Su teoria y su practica. Editorial popular. Madrid, 1999

Historia
Zemelman, Hugo; De la historia a la Politica. La experiencia de América latina.

Movimiento indigena

CECOIN. “ Etnias y politica”. Repensando el movimiento indigena. Bogota; 2007

GONZALEZ N. “Resistencia indigena” Alternativas ante el conflicto colombiano. Capitulo II
Memorias en tiempo de guerra. Repertorio de iniciativas. 2009

Comentarios *éCual es la relacion de la Pedagogia de la dialogicidad y la Pedagogia de Paz?
*En la justificacidon se pueden entrever unas posturas frente a conflicto, violencia (estructural) y
paz (imperfecta)
*Se encuentran menciones de la Educacidn para la paz (Objetivos y bibliografia de Jares y Hicks)
*Algunas referencias mencionadas en los contenidos no son mencionadas en la bibliografia.
*Con respecto al primer objetivo mencionado en el programa “Desarrollar alternativas
pedagdgicas que promuevan la construccion de una cultura de paz”, en los contenidos vy
actividades propuestas en el mismo no se evidencia su realizacion.

Facultad / Departamento de psicopedagogia
Departamento
Licenciatura Licenciatura en Educacién Comunitaria con Enfasis en Derechos Humanos.

Afo 2014-1



Justificacion completa /Presentacién

“Los conflictos del presente no son conflictos con palabras y con
argumentaciones. Son mas bien conflictos mudos en los cuales los actos
de terror sustituyen las palabras”.

eresa Uribe.

La historia reciente de nuestro pais esta marcada por diferentes hitos que
constituyen rupturas en la cultura politica nacional. El propdsito de este
seminario es, parafraseando a Mélich (2011) enfrentar al acontecimiento
de repensar una ética y una pedagogia desde las narrativas testimoniales
que se han producido en el contexto de la violencia politica, y de este modo
analizar como éstos “son algo mas que los recuerdos de los supervivientes.
Son 'relatos de ausencias'. Sus verdaderos protagonistas no son sus autores
sino las victimas que surgen en el relato y que no han sobrevivido para
contarlo.

El abordaje de algunos de estos “relatos de ausencia”, recuperados y/o
recreados literariamente por algunos autores colombianos, posibilita
construir un didlogo epistémico y contextual entre la pedagogia, la
memoria y la historia en tanto, contribuyen a la formacién ético-politica de
los estudiantes, pues “tomando como marco la discusidn historiografica en
torno al mismo [conflicto] como objeto de la disciplina, se focaliza en el
pasado y en las tensiones entre la gestion de las memorias sociales y de las
narrativas histéricas” (Kriger, M. 2011, p.29). El testimonio como expresion
de la memoria (Todorov 2002, p. 155) posibilita el recuperar la ausencia del
momento pasado o de la realidad perdida, junto con sus protagonistas, que
al haber visto, vivido, sentido, se convierten en trasmisores de realidades
ocultas, pues al estar narrado estdn viendo su presente a pesar de que los
acontecimientos ya han pasado. Es por ello que los testimoniantes se van
redefiniendo, hasta llegar a dotar sus relatos de una gran complejidad
enunciativa a través de la cual dan cuenta de una experiencia que desborda
su propia subjetividad y representa las experiencias, sentires y expresiones
de “unos todos”, para salvar distancia con los que lo separan no solo en su
pais (familia, territorio, politica, cultura), sino de su proyecto vital; en ese
sentido la funcion del testimonio como narracion literaria o crdonica, casi
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Principales argumentos

[.]

El propdsito de este seminario es, parafraseando a Mélich (2011) enfrentar
al acontecimiento de repensar una ética y una pedagogia desde las
narrativas testimoniales que se han producido en el contexto de la violencia
politica, y de este modo analizar como éstos “son algo mas que los
recuerdos de los supervivientes. Son 'relatos de ausencias'. Sus verdaderos
protagonistas no son sus autores sino las victimas que surgen en el relato y
gue no han sobrevivido para contarlo.

El abordaje de algunos de estos “relatos de ausencia”, recuperados y/o
recreados literariamente por algunos autores colombianos, posibilita
construir un didlogo epistémico y contextual entre la pedagogia, la memoria
y la historia en tanto, contribuyen a la formacion ético-politica de los
estudiantes, pues “tomando como marco la discusion historiografica en
torno al mismo [conflicto] como objeto de la disciplina, se focaliza en el
pasado y en las tensiones entre la gestidon de las memorias sociales y de las
narrativas histéricas” (Kriger, M. 2011, p.29). El testimonio como expresion
de la memoria (Todorov 2002, p. 155) posibilita el recuperar la ausencia del
momento pasado o de la realidad perdida, junto con sus protagonistas, que
al haber visto, vivido, sentido, se convierten en trasmisores de realidades
ocultas, pues al estar narrado estan viendo su presente a pesar de que los
acontecimientos ya han pasado.

[...]
Es por esto, que situar el seminario en un didlogo interdisciplinario entre la
pedagogia, la memoria y la historia, de acuerdo con Graciela Rubio (2010)
posibilitara configurar un relato del pasado reciente, otorgandole voz y rostro
a las victimas y a los testimoniantes

[...]

La escuela como lugar de memoria, como territorio de experiencias
biograficas y transmisora de una historia reciente, posibilita resignificar la
presencia de las multiples voces silenciadas por las historias oficiales,
reconocer el lugar de las victimas y otorgarle visibilidad a las narrativas
testimoniales.



que como el mito, los crea y los recrea, instalandolos en su mundo, en su
experiencia, en su historia.

Este marco situacional, hoy coloca a la Universidad y a su proyecto de
formacion en lugares de tension, pues a pesar de que el conflicto armado
colombiano nunca ha sido materia de ensefianza formal donde se hayan
problematizado las condiciones socio histdricas del mismo, los espacios de
ensefianza tampoco han sido escenarios de los cuales hayan emergido
debates criticos necesarios para la ensefianza de la historia reciente. Es
decir no han constituido institucionalmente lugares de memoria para
desarrollar una pedagogia de la memoria; no obstante, la perspectiva de su
resolucion nos pone frente a un marco juridico que exige del sector
educativo el cumplimiento de la ley 1448 (ley de victimas y restitucion de
tierras) en la que, a propodsito de las acciones en materia de memoria
histérica, se plantea que:

El Ministerio de Educacidn Nacional, con el fin de garantizar una
educacion de calidad y pertinente para toda la poblacidn, en especial
para poblaciones en condicion de vulnerabilidad y afectadas por la
violencia, fomentara desde un enfoque de derechos, diferencial,
territorial y restitutivo, el desarrollo de programas y proyectos que
promuevan la restitucion y el ejercicio pleno de los derechos,
desarrollen competencias ciudadanas y cientifico-sociales en los
nifios, nifias y adolescentes del pais; y propendan a la reconciliacion y
la garantia de no repeticion de hechos que atenten contra su
integridad o violen sus derechos (Ley 1448 de 2011, art. 145).

Es por esto, que situar el seminario en un didlogo interdisciplinario entre la
pedagogia, la memoria y la historia, de acuerdo con Graciela Rubio (2010)
posibilitara configurar un relato del pasado reciente, otorgandole voz y
rostro a las victimas y a los testimoniantes, de ahi que las preguntas que
orientaran este espacio formativo seran:

¢Qué significa una ética de la experiencia de lo inhumano?

¢Desde que referentes epistémicos, contextuales y experienciales orientar
una formacion anamnética de la subjetividad?

¢Cual es el lugar de la escuela en la transmision de la memoria sobre la
violencia politica y el conflicto social armado?
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¢Qué vinculos son posibles entre la pedagogia, la memoria y la historia en la
escuela?

La escuela como lugar de memoria, como territorio de experiencias
biograficas y transmisora de una historia reciente, posibilita resignificar la
presencia de las multiples voces silenciadas por las historias oficiales,
reconocer el lugar de las victimas y otorgarle visibilidad a las narrativas
testimoniales. Afirmamos que la historia del conflicto armado colombiano
ha sido estudiada por literatos, investigadores, artistas; no obstante,
también es evidente su ausencia en los textos escolares, en los programas
educativos, en los curriculos y leyes de educacidn, lo cual quiere decir que
formalmente no se ensefa, pero a pesar de esos limites, el conjunto de
obras que se ofrecen como testimonio, posibilitan reconocer, nombrar y
pensar la historia politica reciente colombiana desde otras voces, desde
distintas trayectorias investigativas, vividas, aprehendidas, a partir de una
misma realidad convocante: la Violencia Politica y su manifestacion en el
conflicto armado interno.

Objetivos
. Reconocer en Colombia la produccién sobre las narrativas testimoniales situadas en el contexto de la violencia
politica.
. Caracterizar los emisores sobre las politicas de la memoria que se estan agenciando en el pais.
. Situar los referentes epistémicos sobre la pedagogia, la memoria y la historia en clave de narrativas testimoniales.
. Abordar algunos anclajes testimoniales a partir de las experiencias de los estudiantes.
Metodologia Se presentacion disertaciones por parte de las profesoras, las cuales simultdneamente articularan las siguientes estrategias:

Cartografias sobre la violencia politica y caracterizacion de las politicas sobre memoria. Reconocimiento de la literatura testimonial
y la adopcién de un libro por el semestre por parte de los estudiantes

Interlocuciones permanentes sobre las categorias de trabajo pedagdgico las cuales incluyen lecturas recomendadas con antelacién
en el programa y preparadas previamente por los estudiantes.

Puestas en escena de experiencias biograficas Muestras de relatos.

Tal como aparece sefialado en el cronograma de ledebate acerca de lecturas fijadas con antelacion en el programa y preparada
previamente por los estudiantes.

Contenido / Ejes Narrativas testimoniales: Desarrollos de la investigacidon biografica, en sus diferentes desdoblamientos (historias y relatos de vida,



tematicos

Unidades de
Referencia

1. Violencia

- Violencia politica
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biografias y autobiografias, entre otras)

Contextos de la violencia politica: Cartografias sobre las violencias (actores, territorios, problematicas) Efectos, historia.

Politicas de la memoria: i) Memoria oficial: situamos aqui al Centro de Memoria Histérica y al Centro Distrital, ii) Movimientos
sociales por la memoria, iii) ONGs: Corporacion Reiniciar- memorias del genocidio politico de la Unidn Patriotica, CINEP;iv) Centros
académicos, v) Colectivos de resistencia, vi) Fundacion Pais libre, vi) ONGs de organizaciones paramilitares

Referentes epistémicos sobre la pedagogia critica, pedagogia de la memoria, ensefianza de la historia reciente.

Pedagogia y experiencia

Unidades de Contexto Unidades Emergentes
Cartografias sobre las violencias Unid. De Referencia Unid. De Contexto
(actores, .terri.torios, problematicas) 1. Memoria 1. Memoria oficial: situamos aqui al Centro de Memoria
Efectos, historia. . L
Histodrica y al Centro Distrital.
. Movimientos sociales por la memoria.
. ONGs: Corporacion Reiniciar- memorias del genocidio
politico de la Unién Patriotica, CINEP.
. Centros académicos
. Colectivos de resistencia.
. Fundacién Pais libre.
. ONGs de organizaciones paramilitares.

- Desarrollos de la investigacidn biografica, en sus diferentes
desdoblamientos (historias y relatos de vida, biografias y
autobiografias, entre otras)

2. Pedagogias

e Pedagogia critica 2. Pedagogia y experiencia.
e Pedagogia de la

memoria
e Enseflanza de la

historia reciente



Bibliografia general
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1. Narrativas testimoniales

Alfredo Molano: “Ahi les dejo esos fierros”, “los afios del tropel”

Arturo Alape: “El cadaver insepulto”, “la hoguera de las ilusiones”, “Sangre ajena”, “conversaciones con la ausencia y otros relatos”.
Patricia Nieto: “Los escogidos”

Franco Patricia, Nieto Patricia, Rincén Omar “Tacticas y estrategias para contar. Historias de la gente sobre conflicto y reconciliacidn
en Colombia.

Vera Grave: “Del silencio de mi cello. Razones de vida “

Ledn Valencia: “Mis afios de guerra”

Fernando Gonzdlez: “Vivir sin los otros”

Francisco Montafia: “El gato y madeja perdida”

Paricia Lara “Siembra vientos y recoge tempestades”

Dario Villamizar: “Jaime Bateman” Biografia de un revolucionario. Editorial planeta. 2002
Leonor Esguerra “La busqueda”

Laura Restrepo: “Demasiado Héroes”

Gabriel Garcia Marquez: “Cien afios de soledad”

José Eustasio Rivera: “ La voragine”

Adolfo Atehortua: “El poder y la sangre. La historia de Trujillo —Valle”

Héctor Abad Faciolince “El olvido que seremos”

William Ospina” Pa que se acabe la vaina”, “La escuela de la noche”

German Castro Caycedo: “La tormenta”

German Alvarez Gardeazabal “Céndores no entierran todos los dias”

Maria Jimena Duzan “El viaje al infierno”

Ivan Cepeda y Jorge rojas: “A las puertas del Ubérrimo”

Mary Daza Orozco: “Los muertos no se cuentan asi”.

Miguel Angel Beltran: “ La voragine del conflcito colombiano”.

2. Referentes tedricos
Arfuch, Leonor. (2013). Memoria y autobiografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.
Mélich, J.C. (2001). La ausencia del testimonio: ética y pedagogia en los relatos del holocausto. Guadalupe. México: Anthropos.
Mélich, Joan C. (2004). La leccion de Auschwitz. Barcelona: Herder

Peris Blanes, Jaume. Taurma y denuncia en los testimonios del exilio chileno.Universitat de Valéncia
file:///C:/Users/PERSONAL/Downloads/22685-22704-1-PB%20(1).PDF
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Franco, M., Levin, F. (2007). Historia reciente. Perspectivas y desafios para un campo en construccién. Argentina: Paidds.

Jelin, E. et al. (2004). Educacién y memoria: La escuela elabora el pasado. Madrid: Siglo XXI Editores.

Mantegazza, R. (2006). El olor del humo. Barcelona, Espafa: Anthropos.

Giroux H. (2003). Pedagogia y politica de la esperanza. Teoria, cultura y ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu.

Giroux, H. (2008).Teoria y resistencia en educacién. México: Siglo XX.

Ricoeur, P. (2001). Del texto a la accion. Ensayos de Hermenéutica Il. Argentina: FCE. Ricoeur, P. (1995). Tiempo y
narracidn. México: Siglo XXI.

Ricoeur, P. (2004). La memoria, la historia y el olvido. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

Todorov, Tzvetan. (2000). Los abusos de la memoria. Barcelona: Paidds

Blair, E. (2005). Muertes violentas, teatralizacion del exceso. Universidad de Antioquia.

Blair, E. y Londorio, L. (2003). Experiencia de guerra desde la voz de las mujeres. Revista Nomadas, 19, 106-115.

Giraldo, J. (2000). Memoria histérica y construccidon de futuro. Texto escrito como parte de la introduccion a la primera entrega del
informe Colombia Nunca Mds. Bogota. Recuperado de: www.javiergiraldo.org
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Bibliografia especifica = Narrativas testimoniales

Peris Blanes, Jaume. Taurma 'y denuncia en los testimonios del exilio chileno.Universitat de Valéncia
file:///C:/Users/PERSONAL/Downloads/22685-22704-1-PB%20(1).PDF

Alfredo Molano: “Ahi les dejo esos fierros”, “los afios del tropel”

Arturo Alape: “El cadaver insepulto”, “la hoguera de las ilusiones”, “Sangre ajena”, “conversaciones con la ausencia y otros relatos”.
Patricia Nieto: “Los escogidos”

Franco Patricia, Nieto Patricia, Rincon Omar “Tacticas y estrategias para contar. Historias de la gente sobre conflicto y reconciliacion
en Colombia.

Vera Grave: “Del silencio de mi cello. Razones de vida “

Ledn Valencia: “Mis afios de guerra”

Fernando Gonzélez: “Vivir sin los otros”

Francisco Montafia: “El gato y madeja perdida”

Paricia Lara “Siembra vientos y recoge tempestades”

Dario Villamizar: “Jaime Bateman” Biografia de un revolucionario. Editorial planeta. 2002
Leonor Esguerra “La busqueda”

Laura Restrepo: “Demasiado Héroes”

Gabriel Garcia Marquez: “Cien afios de soledad”

José Eustasio Rivera: “ La voragine”

Adolfo Atehortua: “El poder y la sangre. La historia de Trujillo —Valle”

Héctor Abad Faciolince “El olvido que seremos”

William Ospina” Pa que se acabe la vaina”, “La escuela de la noche”

German Castro Caycedo: “La tormenta”

German Alvarez Gardeazabal “Céndores no entierran todos los dias”

Maria Jimena Duzan “El viaje al infierno”

Ivan Cepeda y Jorge rojas: “A las puertas del Ubérrimo”

Mary Daza Orozco: “Los muertos no se cuentan asi”.

Miguel Angel Beltran: “ La voragine del conflcito colombiano”.

Violencia politica

Blair, E. (2005). Muertes violentas, teatralizacién del exceso. Universidad de Antioquia.

Memoria

Arfuch, Leonor. (2013). Memoria y autobiografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.



Comentarios
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Jelin, E. et al. (2004). Educacién y memoria: La escuela elabora el pasado. Madrid: Siglo XXI Editores.
Todorov, Tzvetan. (2000). Los abusos de la memoria. Barcelona: Paidds

Giraldo, J. (2000). Memoria histdrica y construccion de futuro. Texto escrito como parte de la introduccion a la primera entrega del
informe Colombia Nunca Mds. Bogota. Recuperado de: www.javiergiraldo.org

Mélich, J.C. (2001). La ausencia del testimonio: ética y pedagogia en los relatos del holocausto. Guadalupe. México: Anthropos

Pedagogias

Mantegazza, R. (2006). El olor del humo. Barcelona, Espafia: Anthropos.
Giroux H. (2003). Pedagogia y politica de la esperanza. Teoria, cultura y ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu.

Giroux, H. (2008).Teoria y resistencia en educacion. México: Siglo XX.

Historia reciente

Mélich, Joan C. (2004). La leccion de Auschwitz. Barcelona: Herder
Franco, M., Levin, F. (2007). Historia reciente. Perspectivas y desafios para un campo en construccién. Argentina: Paidés.

Guerra
Blair, E. y Londofio, L. (2003). Experiencia de guerra desde la voz de las mujeres. Revista Némadas, 19, 106-115.
*No se encuentran establecidos los ejes tematicos ni el cronograma de actividades.

*El paratexto sefalado en el programa : “Los conflictos del presente no son conflictos con palabras y con argumentaciones. Son mas
bien conflictos mudos en los cuales los actos de terror sustituyen las palabras”.Maria Teresa Uribe, hace referencia a la violencia
directa

*Si bien el propdsito del seminario es realizar un didlogo interdisciplinario entre memoria, pedagogia e historia, en los ejes tematicos
se encuentra una propuesta por desarrollar la memoria, las narrativas testimoniales y la pedagogia, pero la historia no se encuentra
muy presente.

*No es claro si la violencia politica es un concepto o es el contexto dentro de la narrativas testimoniales.
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Nombre Justicia de transicion y acuerdos de paz en Colombia.
Facultad / Facultad de Educacion / Depto. de Psicopedagogia.
Departamento

Licenciatura

Ao 2016-I1

Justificacion completa

La propuesta del seminario, que pretende ir mas allad de la LECEDH y proyectarse como
una catedra dirigida a la totalidad de la comunidad universitaria, es de alta pertinencia
para la vida politica, social y académica del pais.

Una tarea fundamental para los y las educadoras comprometidos con el desarrollo de
procesos pedagdgicos que consoliden una cultura de los Derechos Humanos en contextos
comunitarios es el reconocimiento de los DDHH como un campo polémico. Tratandose de
los Derechos Humanos es preciso observar que Instituciones y sujetos sociales de muy
distinta naturaleza, tales como entidades oficiales, comunidades urbano populares,
pueblos indigenas y afrodescendientes, entre otros, han desarrollado de acuerdo con sus
necesidades, intenciones politicas y sus proyectos de vida, comprensiones propias sobre
qué son los Derechos Humanos; cudles son las visiones de vida digna que deben
desarrollar; qué obligaciones tiene el Estado para su realizacidon y como deben realizarse y
exigirse en la vida cotidiana. Asi las cosas, los Derechos Humanos pueden valorarse, de
una parte como construcciones tedricas y conceptuales y al mismo tiempo, como
realidades sociales que se llenan de contenido y cobran significado en contextos
concretos.

Esta diversidad en las formas de comprender el contenido y el sentido de los Derechos
Humanos se expresa también en las distintas maneras en las que se ha abordado la
relacion entre Educacién y los Derechos Humanos. Los sentidos y proyectos sociales que
animan la promocion y exigencia de los DDHH definen al lugar que ocupa la Educacion
como proceso de transformacién de la cultura. Asi, no es lo mismo pensar en un proceso
educativo orientado a promover el contenido estrictamente juridico de los DDHH que
promover iniciativas y procesos pedagdgicos tendientes a reconocer qué valor y sentido
adquieren los DDHH cuando son apropiados por actores comunitarios. Los procesos
pedagdgicos en materia de DDHH varian y se transforman de acuerdo con las necesidades
del contexto, y esto exige el reconocimiento de la relacion que existe entre teoria y
practica de los Derechos Humanos. Para el campo de la Educacion Comunitaria en

Licenciatura en Educacién Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos.
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Principales argumentos

Una tarea fundamental para los y las educadoras comprometidos
con el desarrollo de procesos pedagdgicos que consoliden una
cultura de los Derechos Humanos en contextos comunitarios es el
reconocimiento de los DDHH como un campo polémico. [...] los
Derechos Humanos pueden valorarse, de una parte como
construcciones tedricas y conceptuales y al mismo tiempo, como
realidades sociales que se llenan de contenido y cobran significado
en contextos concretos.

Esta diversidad en las formas de comprender el contenido y el
sentido de los Derechos Humanos se expresa también en las
distintas maneras en las que se ha abordado la relaciéon entre
Educacion y los Derechos Humanos. Los sentidos y proyectos
sociales que animan la promocidn y exigencia de los DDHH definen
al lugar que ocupa la Educacién como proceso de transformacion
de la cultura. [...] Los procesos pedagogicos en materia de DDHH
varian y se transforman de acuerdo con las necesidades del
contexto, y esto exige el reconocimiento de la relacién que existe
entre teoria y practica de los Derechos Humanos.

Varios nucleos problematizadores merecen la pena abordarse:

Sobre los debates, las tensiones y posibilidades de la justicia
transicional en Colombia. [...] el objetivo de este momento del
seminario es examinar qué lugar ocupan las propuestas y reformas
orientadas a la apertura y garantia de espacios y mecanismos de
participacion democratica e los mecanismos de justicia transicion,
es decir, en las transformaciones juridicas e institucionales que
tienen como objetivo facilitar la superacion de cuadros



Derechos Humanos surgen como desafios, de una parte, analizar de qué manera las
comprensiones sobre los DDHH inciden en la forma como estos de realizan socialmente, y
de otra parte, valorar como las diversas prdcticas de exigibilidad de los Derechos
transforman las nociones y conceptos sociales en torno a los DDHH.

Varios nucleos problematizadores merecen la pena abordarse:

Sobre los debates, las tensiones y posibilidades de la justicia transicional en Colombia.
En particular, este afio de 2016, se presenta como un hito histérico porque se firmaran los
acuerdos de paz entre la insurgencia de las FARC y el Estado. En las sociedades que han
vivido masivas violaciones de los DDHH en virtud de conflictos armados internos o
regimenes dictatoriales, uno de los aspectos mas importantes en el marco de las medidas
de No Repeticion es la puesta en marcha de reformas institucionales tendientes a la
recuperacion de la confianza y credibilidad en las instituciones publicas. Asi las cosas, el
objetivo de este momento del seminario es examinar qué lugar ocupan las propuestas y
reformas orientadas a la apertura y garantia de espacios y mecanismos de participacion
democratica e los mecanismos de justicia transicion, es decir, en las transformaciones
juridicas e institucionales que tienen como objetivo facilitar la superacion de cuadros
generalizados de violencia, en restablecimiento del estado de derecho y la construccion
de la paz.

Procesos de paz, refrendacion y post conflicto. En las experiencias internacionales, entre
los retos mas importantes de las sociedades que han atravesado por periodos de ruptura
del estado de derecho, de conflictos armados o regimenes autoritarios, se puede destacar
la validacion social y ciudadana de los acuerdos suscritos en el marco de negociaciones de
paz, es decir, los mecanismos por medio de los cuales se pueden hacer visibles las
voluntades ciudadanas en torno a los acuerdos que se suscriben para el cierre de ciclos de
violencia o de suspension de las libertades democraticas.

Procesos de paz, reformas sociales y derechos sociales y colectivos. En este momento
del seminario el problema central sera identificar y analizar el conjunto de propuestas
movilizadas por organizaciones sociales de victimas, centros de pensamiento,
Organizaciones no gubernamentales (ONGs) e instituciones publicas que tienen como
objetivos el reconocimiento y realizacion de los Derechos Sociales y Colectivos en un
eventual escenario de posconflicto. En esta sesién del seminario, se parte del hecho de
que las demandas de Verdad, Justicia, Reparacién y Repeticion por parte de amplios
sectores de la sociedad colombiana vienen de la mano con reivindicaciones relacionadas
con, entre otros aspectos, el ordenamiento territorial, la autonomia de las comunidades
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generalizados de violencia, en restablecimiento del estado de
derecho y la construccion de la paz.

Procesos de paz, refrendacion y post conflicto.[...] Considerando
el contexto politico nacional, este momento del seminario se
efectuara una discusién en torno a las propuestas de participacion
politica y ciudadana que buscan hacer visibles las propuestas de la
sociedad civil frente a los eventuales acuerdos de paz v,
especialmente, abordar el debate sobre las vias de refrendacion y
desarrollo de tales acuerdos.

Procesos de paz, reformas sociales y derechos sociales y
colectivos.En este momento del seminario el problema central
serd identificar y analizar el conjunto de propuestas movilizadas
por organizaciones sociales de victimas, centros de pensamiento,
Organizaciones no gubernamentales (ONGs) e instituciones
publicas que tienen como objetivos el reconocimiento y realizacion
de los Derechos Sociales y Colectivos en un eventual escenario de
posconflicto.[...] Se busca identificar los vinculos entre la
materializacion de los Derechos Sociales y colectivos y la
construccion de paz, entendida como proceso de eliminacién y/o
reduccion, no solo de la violencia directa, sino de las violencias
estructural y simbdlica que afecta el ejercicio y goce y de los DDHH.
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para realizar sus proyectos de vida, el ejercicio de las libertades sindicales y de
organizacion social, las cuales, hacen parte de una comprensién amplia y sustancial de la
democracia. Se busca identificar los vinculos entre la materializacion de los Derechos
Sociales y colectivos y la construccion de paz, entendida como proceso de eliminacion y/o
reduccion, no solo de la violencia directa, sino de las violencias estructural y simbdlica
que afecta el ejercicio y goce y de los DDHH.

Objetivos

Metodologia

OBJETIVO GENERAL
Reconocer los debates sobre justicia transicional en Colombia, el contenido de los acuerdos de negociacion politica del conflicto armado, la
nueva institucionalidad y los espacios de participacion de las victimas y de la sociedad civil

OBJETIVOS ESPECIFICOS

-Contribuir al conocimiento y a la apropiacién social e institucional de los retos y debates generados por el proceso de negociacion politica
para la terminacién del conflicto armado interno en Colombia, El propdsito es animar a una participacién cualificada en el disefio de las rutas
de implementacion territorial de los acuerdos de paz.

-ldentificar los campos de accion colectiva para la exigibilidad y realizacion del derecho a la verdad y la recuperacién de la memoria histdrica,
en el marco de las transformaciones institucionales derivadas de los acuerdos de paz.

-Caracterizar los nuevos escenarios institucionales de exigibilidad del derecho a la justicia para las victimas del conflicto armado interno y del
rol que pueden desempefiar diversos actores sociales e institucionales en la lucha contra la impunidad.

-Identificar las rutas y los mecanismos de participacidn de las victimas, sociedad civil y otros actores (institucionales, academia, centros de
investigacion, movimientos politicos y sociales) en las nuevas institucionales de la justicia transicional en Colombia.

-Fortalecer las capacidades de comprensidn, incidencia y de uso de herramientas en los y las participantes en el Diplomado, mediante trabajos
y ejercicios practicos y de educacién virtual.

El desarrollo de los médulos tematicos combinara diversas estrategias pedagogicas:

*Conferencias magistrales de expertos (as)

*Debates en grupo sobre situaciones y tensiones y politicas

*Discusion sobre casos de las experiencias nacionales e internacionales de los mecanismos de justicia transicional

Para lograr los objetivos del Diplomado, cada médulo desarrollard los siguientes ejes comunes:
a. Referentes juridicos y experiencias internacionales en materia de justicia transicional
Referentes y experiencias nacionales en materia de justicia transicional
Innovaciones normativas e institucionales contenidas en los acuerdos de paz
Rutas y perspectivas de participacidn e incidencia de las victimas, la sociedad civil y la institucionalidad
Balance de la experiencia: obstdculos, avances y resultados de los marcos de justicia transicional en Colombia.

CC SN

Los materiales de lectura que seran entregados a los estudiantes previamente, deberan ser abordados por ellos antes de la perspectiva sesion
a fin de plantear un didlogo participativo de las mismas de tal forma que en la sesién se aborden los aspectos que han suscitado algun tipo de
reaccion o inquietud por parte de los educandos.



Contenido /
Ejes tematicos
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Mddulos:

1. Justicia de transicién y acuerdos de paz.

2. Verdad y memoria en el marco de la justicia transicional en Colombia.

3. Jurisdiccion especial para la paz y justicia de transicion y derechos de las victimas.

4. Participacion de la sociedad civil y de las victimas en la nueva institucionalidad transicional.
5. Mecanismos y practicas de exigibilidad de derechos en el marco de la transicionalidad.

EJES TEMATICOS
Moddulo 1:

Conceptos y debates sobre justicia transicional .

Tipologias y modelos de la justicia de transicidn.

Limites y posibilidades de la justicia transicional en Colombia.

Uso alternativo del derecho en los procesos de transicionalidad en Colombia: justicia transicional desde abajo.

Derecho internacional de los derechos humanos, derecho internacional humanitario y derecho penal. internacional en los acuerdos
de paz.

Estdndares internacionales sobre justicia transicional.

Médulo 2:

Conceptos y debates tedricos sobre el derecho a la verdad y a la recuperaciéon de la memoria.
Instituciones y mecanismos para el derecho a la verdad: Comisiones extrajudiciales de investigacion.
El derecho a la verdad y el derecho a saber de las victimas y los archivos de derechos humanos.
Conformacidn, proteccién y uso de los archivos de derechos humanos.

Apropiacidn social de la memoria: politicas de memoria histérica y sitios de conciencia.

Médulo 3:

Contenido del derecho de la justicia en la JEP.

Estructura institucional y funcionamiento de la JEP.

Delito politico, conexidad y justicia de transicion.

Estdndares internacionales contra la impunidad.

Relaciones y tensiones entre justicia restaurativa, justicia retributiva y las politicas de reparacion.
Reparaciones integrales y transformadoras.

Mddulo 4:

Estdndares internacionales en materia de participacion de las victimas y de la sociedad civil en los procesos de transicién .

El sistema integral de verdad, justicia, reparacidn y garantias de no repeticidén en en el marco de la JEP

Derechos y obligaciones de participacién de los diferentes actores sociales e institucionales en la nueva institucionalidad transicional.
Balance de los mecanismos de participacion de las victimas y de la sociedad civil en el marco de la Ley 975 de 2005 y 1448 de 2011.
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e  Oportunidades y limites de la participacidn en los componentes de justicia y verdad en los acuerdos de paz.
o Desafios de la construccion de paz territorial: reconciliacion y participacidn en los Comités de Justicia Transicional.

Unidades de Unidades Unidades Emergentes
Referencia de
Contexto
Unid. De Referencia Unid. De Contexto
1. Procesos de transicion 1.Conceptos y debates sobre justicia transicional .

-Tipologias y modelos de la justicia de transicidn.

-Limites y posibilidades de la justicia transicional en Colombia.

-Uso alternativo del derecho en los procesos de transicionalidad en
Colombia: justicia transicional desde abajo.

-Derecho internacional de los derechos humanos, derecho
internacional humanitario y derecho penal. internacional en los
acuerdos de paz.

-Estandares internacionales sobre justicia transicional.

-Contenido del derecho de la justicia en la JEP.

-Estructura institucional y funcionamiento de la JEP.

-Delito politico, conexidad y justicia de transicion.

-Estandares internacionales contra la impunidad.

-Relaciones y tensiones entre justicia restaurativa, justicia
retributiva y las politicas de reparacion.

-Reparaciones integrales y transformadoras.

-Conceptos y debates tedricos sobre el derecho a la verdad y a la
recuperacion de la memoria.

-Instituciones y mecanismos para el derecho a la verdad:
Comisiones extrajudiciales de investigacion.

-El derecho a la verdad y el derecho a saber de las victimas y los
archivos de derechos humanos.

-Conformacion, proteccion y uso de los archivos de derechos
humanos.

-Apropiacién social de la memoria: politicas de memoria histérica y
sitios de conciencia.

-Estandares internacionales en materia de participacion de las
victimas y de la sociedad civil en los procesos de transicién .

-El sistema integral de verdad, justicia, reparacion y garantias de no
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repeticion en en el marco de la JEP

-Derechos y obligaciones de participacion de los diferentes actores
sociales e institucionales en la nueva institucionalidad transicional.
-Balance de los mecanismos de participacidn de las victimas y de la
sociedad civil en el marco de la Ley 975 de 2005 y 1448 de 2011.
-Oportunidades y limites de la participacion en los componentes de
justicia y verdad en los acuerdos de paz.

-Desafios de la construccion de paz territorial: reconciliacion vy
participacion en los Comités de Justicia Transicional.
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*No se encuentra una relacion directa entre el tema principal de Justicia Transicional y el ambito educativo.

*Se encuentran incongruencias en torno al lugar del programa, puesto que en la justificacion se hace referencia a la importancia del mismo en
la licenciatura en Educacién Comunitaria -e incluso a toda la UPN-, pero en los ejes tematicos se muestra como una propuesta para un
Diplomado.

*Se presenta como una propuesta de catedra dirigida a la totalidad de la comunidad universitaria, por tanto, no se tiene la certeza sobre su
oferta a todas las facultades de la UPN en la modalidad de pregrado.
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