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2.Descripcién

Trabajo de grado propone dar a conocer la necesidad presente en el Colegio Rodrigo
Lara Bonilla, frente a las estrategias de ensefianza utilizadas por las docentes del
mismo. Es por lo anterior que se genera una Propuesta Pedagdgica encaminada a
generar estrategias inclusivas y constructivistas que favorezcan los procesos de
aprendizaje y participacion de los estudiantes.

3. Abstract

Degree work proposes the need to publicize this in School Rodrigo Lara Bonilla,
regarding teaching strategies used by teachers of the same. It is for this that a Pedagogic
Proposal to generate inclusive and constructivist strategies that promote learning
processes and student participation is generated.
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5.Contenidos

Educacién inclusiva: Entendida como el proceso de identificar y responder a la
diversidad de las necesidades de todos los estudiantes a través de la mayor
participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, y reduciendo la exclusiéon
en la educacion. Involucra cambios y modificaciones en contenidos, aproximaciones,
estructuras y estrategias, con una visibn comun que incluye a todos los nifio/as del rango
de edad apropiado y la conviccion de que es la responsabilidad del sistema regular,
educar a todos los nifio/as. (Revista Universidad pedagogica Nacional).

Discapacidad: Es una condicion resultante de la interaccion entre una persona con
unas caracteristicas particulares y una sociedad que tiene el deber de brindarle los
apoyos que requiere y de eliminar las barreras que limitan su participacion y aprendizaje,
se hace necesario transformar la educacion inclusiva desde las tres dimensiones:
culturas inclusivas, politicas inclusivas y practicas inclusivas. Temario abierto de
educacion inclusiva (2004. P, 15)

Modelo Constructivista: Concibe a la educacion como un proceso permanente en
donde el individuo va descubriendo, elaborando, reinventado, haciendo suyo el




conocimiento, organiza las actividades en torno a problemas- proyectos de trabajo
seleccionados con la participacion de los alumnos combina inteligentemente con
flexibilidad lo que el profesor interpreta como conveniente y lo que el alumno siente
interesante. Entorno a lo anterior se toman tres principios fundamentales en los procesos
del proyecto.

- Conocimientos previos: son intrinsecos al ser humano, que estan dados por la
experiencia o concepciones que se tenga de una realidad una de las afirmaciones
“el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya
sabe. ), el obtener de los alumnos sus conocimientos previos se da partida para
realizar un proceso de aprendizaje més significativo, no solo con una temética en
especifico sino por el contrario se debe promover la relacion entre areas, entre
ciclos permitiendo el docente a sus alumnos hacer elaboraciones personales
sobre el contenido. A través de “una serie destrezas meta cognitivas que les
permita asegurar el control personal sobre sus conocimientos y los propios
procesos del aprendizaje."” Ausbel, Novak y Hanesian, (1983)

- Trabajo colaborativo: Los fines del aprendizaje cooperativo pretende que el
sujeto no solo aprenda individualmente sino a contribuir, que todos aprendan, lo
gue conlleva a la premisa de aprender juntos, donde se permite la participacién
activa generando un analisis dado desde un conflicto que haya surgido,
permitiendo una reflexién colectiva. Por lo cual el docente debe ser un mediador,
un observador, y un facilitador de aprendizajes autonomos. Pujolas, P. (2009).

- Apropiacién de los aprendizajes: son aquellas experiencias que sostienen el
ser humano y construye a partir de representaciones de si mismo, de la
sociedad y de la naturaleza. Esas representaciones se organizan en estructuras
conceptuales y metodolégicas adecuadas. Que esas estructuras no son
independientes del medio sociocultural, econémico y politico y que a partir de
ellas se dan las actuaciones (comunicativas, afectivas, artesanales, etc.). Gallego
(1988).

- Evaluacién por procesos: entendida como una evaluacion continua, que se
preocupa por los procesos de aprendizaje y ensefianza, en tanto que se
cuestiona por ¢Qué evaluar? Y ¢ Cémo evaluar?

- Discapacidad Intelectual: La Asociacion Americana Discapacidad Intelectual)
AADI en el 2011, define Ila Discapacidad Intelectual desde el enfoque
multidimensional donde se comprende desde Ilas Ilimitaciones en el
funcionamiento humano, desde la interaccion, dinAmica y reciproca entre las
habilidad intelectual, conducta adaptativa, salud, participacion, contexto y apoyos
individualizados.




- Estrategias metodoldgicas: Una estrategia se refiere a una planificacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje, o que lleva consigo una gama de decisiones
gue el docente debe tomar, de manera consciente y reflexiva, con relacion a las
técnicas y actividades que puede utilizar para llegar a las metas de un curso; y
resulta de la conjugacion de tres componentes: el primero; el tipo de persona, de
sociedad y de cultura, que una institucion educativa se esfuerza por cumplir y
alcanzar, el segundo; la estructura logica de las diversas materias, la dificultad de
los contenidos, el orden que se debe seguir, y tercero; la concepcion que se tiene
del estudiante y de su actitud con respecto al trabajo escolar, Avanzini (1998).

6. Metodologia

El presente proyecto, se basa en una investigacion de corte cualitativo, desde un
paradigma Socio-Critico y un método de Investigacidbn Accion Educativa. Con un
universo poblacional del ciclo 1 y 2 especificamente 2° conformado por 45 estudiantes
y 3° conformados por 35 estudiantes, para un total de 75 alumnos. El desarrollo del
Proyecto Investigativo se desarrollo en 3 fases, la primera se denomina exploracion esta
corresponde a observaciones participantes y la revision de documentos institucionales
como: el PEI, Manual de convivencia, la segunda fase con la informacion recolectada se
procedio a la creacion e implementacion de estrategias inclusivas y constructivista; y en
el tercera fase se realiz6 andlisis de los resultados obtenidos de la implementacion de la
propuesta, con el fin de evaluar y el trabajo realizado.

7.Conclusiones

v El presente proyecto, const6 de 3 fases divididas asi: Fase 1 (Observacion), fase
2 (Implementacion) y fase 3 (Recoleccion de resultados), cada una de ellas
explicadas de manera detallada en el marco metodolégico. Tomando lo anterior,
se disefiaron 9 estrategias, y todas fueron aplicadas. De esta manera, el devenir
en fases del proyecto, permitié evidenciar una evolucién relacionada con los
procesos inclusivos (Participaciéon y Aprendizaje) y con los momentos del
constructivismo. Es asi que y como se vio en el andlisis, la implementacion de
estrategias constructivistas e inclusivas, puede favorecer los procesos de
aprendizaje y participacion de los estudiantes, si se tiene en cuenta el propdsito
de una educacion inclusiva que se articule a su vez, dentro de un modelo
constructivista.

v Uno de los pilares del PEI del colegio Rodrigo Lara Bonilla, es su modelo
pedagogico Constructivista, en el cual nos basamos para disefiar las estrategias.
Sin embargo y como contribucion a la proyeccion del colegio para tener dentro de




sus estudiantes, poblacion con discapacidad, se construyeron estrategias
inclusivas y constructivistas, de manera que se dieran procesos de aprendizaje y
participacion para todos, teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes y
sus capacidades, desarrollando estas, en 3 momentos especificos que segun el
constructivismo, hemos denominado: Conocimientos previos, Interaccion y
exploracion y Apropiacion de los aprendizajes.

Otro aporte importante que hace el proyecto “Los caminos de la inclusion, desde
una mirada constructivista”, es que nutre los ejes curriculares propuestos en el
PEI del colegio, (Conocimientos, participacion y convivencia), teniendo en cuenta
gue las estrategias fueron disefiadas para el favorecimiento de los aprendizajes,
el fomento de una participacion inclusiva y que ésta a su vez, propende por el
fortalecimiento de una sana convivencia, en tanto que retoma uno de los
fundamentos de este eje: El trabajo en equipo, que en este proyecto, se llamo:
Trabajo Colaborativo, por sus raices constructivistas. De esta manera, se logran
rescatar, parte de los ejes curriculares planteados desde el PEI y se fortalecen
con las estrategias propuestas.

Retomando las exigencias del PEI, por unas practicas pedagogicas
constructivistas y teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes con
discapacidad, se hace una contribucién desde las dimensiones de la inclusion:
Culturas, Précticas y Politicas inclusivas, fundamentado teéricamente desde el
indice de Inclusién de la Unesco. Debido a lo anterior, la dimension que mas se
vigoriz6 durante la realizacion del proyecto, fue las Practicas inclusivas, en tanto
gue se encargd de asegurar que las actividades en el aula promovieran la
participacion de todos los estudiantes y tuvieran en cuenta el conocimiento y la
experiencia adquiridas por los estudiantes fuera de la escuela, de alli también que
se sustenten los tres momentos constructivistas en los que se dividian las clases.

El proyecto “Los caminos de la inclusién desde una mirada constructivista”, le
aporta al PEI, un concepto de inclusién entendida como aquella que privilegia el
aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes, sobre todo de aquellos
gue pueden ser objeto de discriminacién o exclusion.

Desde los procesos de evaluacién, se gener6 como un ultimo momento, la
apropiacion de los aprendizajes, de manera que se pudiera evaluar a los
estudiantes al final de la clase, desde la experiencia previa y lo que aprendio
durante la clase. Generalmente, este momento iba precedido de la interaccion y
exploracion, asi que el estudiante, tendria la posibilidad de relacionarse con otros
y compartir sus conocimientos con los demas, desarrollando toma de decisiones,
discusiones frente a la tematica, respeto por el otro, y la escucha de diferentes
opiniones; finalmente, esto contribuiria a que sus aprendizajes se fortalecieran y
pudieran ser evaluados a través de guias, cuadros comparativos, diarios de
campo y exposiciones. Esto, le permitiria al estudiante, que gozara de un abanico
de posibilidades de evaluacion, que incluyera sus capacidades y habilidades.
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INTRODUCCION

Durante los ltimos afios, la educacion ha presentado un profundo y generalizado cambio,
reflejado desde las escuelas y las diferentes perspectivas pedagdgicas modernas que
permiten orientar al docente en su quehacer y que proponen un nuevo reto en la creacion
de estrategias metodoldgicas. De ahi que, este proyecto sustente su investigacion en la
construccion de estrategias inclusivas y constructivistas, en los procesos de aprendizaje y
participacién de los estudiantes.

Debido a lo anterior, el presente proyecto inicia con una fase de contextualizacion en el
Colegio Rodrigo Lara Bonilla en el ciclo 1y 2, de la jornada matutina, simultdneamente
se efectla una revision del PEI, el cual se fundamenta en el modelo pedagdgico
constructivista, especificamente el aprendizaje significativo, con base en esta
documentacién se realizan observaciones directas y participantes, especificamente en los
grados 2 °A y 308; con el fin de analizar las diferentes practicas pedagogicas, las
relaciones entre docente-estudiante, familia- escuela, estudiante-estudiante y el contexto de

la localidad, con relacion a los planteamientos del PEI.

Teniendo en cuenta las anteriores revisiones, fue posible el planteamiento del problema,
orientado desde dos enfoques, la Inclusion Educativa y el Constructivismo, los cuales
permitieron crear las estrategias que posteriormente fueron implementadas en una segunda
fase, de manera que se favorecieran los procesos de aprendizaje-ensefianza y participacion

de los estudiantes.

Finalmente en una tercera fase se realizd la evaluacion de las estrategias a través del
andlisis de diarios de campo, observaciones de las practicas docentes y entrevistas

estructuradas.



1. CONTEXTUALIZACION

CONTEXTO LOCAL

Aspectos generales

UBICACION GEOGRAFICA:
Ubicacién zonal

Ciudad Bolivares la localidad n° 19 de Bogot4, Distrito Capital. Se ubica en el
suroccidente de la ciudad.

Descripcion geogréfica

La localidad de Ciudad Bolivar, est4 ubicada al suroccidente de Bogota limitando por el
norte con la de Bosa, partiendo del punto en que se encuentra el rio Tunjuelo con la
Autopista Sur, continuando por ésta hacia el occidente hasta encontrar el limite del Distrito.
Por el occidente con el municipio de Soacha, desde el punto en que se encuentra la

Autopista Sur.

Por el sur limita con la Localidad de Sumpaz, desde el punto en el que se encuentran el
limite del Distrito con la quebrada Guaduas, continta por ésta hacia el oriente hasta
encontrar el embalse de Chisaca y siguiendo por el rio de este nombre hacia el oriente hasta
el embalse de la Regadera. Por el oriente con las de Tunjuelito y Usme desde el embalse de
la Regadera desplazandose por el rio Tunjuelo hacia el norte hasta el punto donde se
encuentra con la Autopista Sur

Servicios publicos

La localidad Ciudad Bolivar cuenta con los servicios de agua, luz, alcantarillado, gas

natural, domiciliario y lineas telefonicas locales
Historia del barrio

En los afios cuarenta comienza la parcelacion de grandes haciendas aledafias a la ciudad,
conformandose los primeros asentamientos subnormales en la década del cincuenta, con los

barrios Meissen, San Francisco, Buenos Aires, Lucero Bajo, La Maria, situados en las




partes bajas y medias de la Localidad, y cuyos pobladores eran gentes venidas
principalmente del Tolima, Boyaca y Cundinamarca, se estima que para los afios Setenta la
poblacién habia ascendido a los 50.000 habitantes. El territorio de la localidad por

entonces, pertenecia al otro municipio de Bosa.

Una segunda etapa de comienza en la década del ochenta, con asentamientos en la parte alta
de las montafias dando origen a barrios como Naciones Unidas, Cordillera, Alpes, Juan José
Rondon, Juan Pablo 11y otros. De igual forma, nacen a través del programa "lotes con
servicios"”, con financiacion del Banco Interamericano de Desarrollo, los barrios Sierra
Morena, Arborizadora Alta y Baja, asentamientos que en menos de veinte afios generaron

polos de concentracion de sectores marginados tanto en el pais, como en la misma ciudad.

A partir del afio 1983, con el Acuerdo 11 del Concejo de Bogota, se define el marco
juridico y administrativo de lo que en ese entonces se denomind el Plan Ciudad Bolivar,
con el cuél se pretendia orientar el crecimiento de la Ciudad preservando el espacio de la
sabana para fines Gtiles agropecuarios, propiciando la expansién urbana hacia zonas de
menor adaptacion agropecuaria cuya utilidad estaria vinculada a los procesos de
urbanizacion, constituyéndose en un ambicioso proyecto urbano, social, e interinstitucional,

que involucraba practicamente a todas las entidades del Distrito.

Con el Acuerdo 14 de septiembre 7 de 1983, se creo la Alcaldia Menor de Ciudad Bolivar,

a la vez que se definieron sus limites.

Posteriormente, la Constitucion de 1991 le da a Bogota el caracter de Distrito Capital; en
1992 la Ley 1@ reglamento las funciones de las Junta Administradora Local, de los Fondos
de Desarrollo Local y de los Alcaldes Locales, y determind la asignacion presupuestal.
Mediante los acuerdos 2 y 6 de 1992, el Concejo Distrital, defini6 el nimero, la jurisdiccion

y las competencias de las JAL.

Bajo esta normativa, se constituy la localidad de Ciudad Bolivar, conservando sus limites
y nomenclatura, administrada por el Alcalde Local y la Junta Administradora Local, con un

total de once Ediles.

Finalmente, el Decreto - Ley 1421 determina el régimen politico, administrativo y fiscal

bajo el cual operan hasta hoy las localidades del distrito.




FACTOR HUMANO
Caracteristicas de la poblacion

En la localidad se observa dos caracteristicas bien definidas: la primera es que puede
calificarse como joven. El grupo de edad con mayor representatividad (66%) es el rango de
edad menor de 30 afos, sobresaliendo la poblacion de 5 a 9 afios con una participacion
aproximada al 13% del total de la poblacion local, seguida en promedios similares por los
rangos involucrados de 0 a 14 afios, después de los cuales la participacion cae

drasticamente.

La segunda caracteristica es la composicion por género, segun la cual las mujeres son el
51% de la poblacion y los hombres el 49%, lo cual constituye una distribucion similar al
promedio de la ciudad. Manteniendo el perfil joven de la localidad las mujeres entre 20 y

30 afios son el grupo mas representativo.

Como resultado de esta distribucion y del comportamiento del mercado laboral, el indice de

dependencia econémica es del 65.7%, frente a un promedio de 51% en Bogota.

En Ciudad Bolivar por cada 100 habitantes en edad productiva dependen 62.2 personas
menores de 15 afios y 3.5 mayores de 65, este resultado permite afirmar que la poblacion

local se sostiene econdmicamente del 60.3% de sus habitantes

En la localidad se observa dos caracteristicas bien definidas: la primera es que puede
calificarse como joven. El grupo de edad con mayor representatividad (66%) es el rango de
edad menor de 30 afios, sobresaliendo la poblacion de 5 a 9 afios con una participacién
aproximada al 13% del total de la poblacion local, seguida en promedios similares por los
rangos involucrados de 0 a 14 afios, despueés de los cuales la participacion cae

drasticamente.

La segunda caracteristica es la composicion por género, segun la cual las mujeres son el
51% de la poblacion y los hombres el 49%, lo cual constituye una distribucion similar al
promedio de la ciudad. Manteniendo el perfil joven de la localidad las mujeres entre 20 y

30 afios son el grupo mas representativo.




Como resultado de esta distribucion y del comportamiento del mercado laboral, el indice de

dependencia econdmica es del 65.7%, frente a un promedio de 51% en Bogota.

En Ciudad Bolivar por cada 100 habitantes en edad productiva dependen 62.2 personas
menores de 15 afios y 3.5 mayores de 65, este resultado permite afirmar que la poblacién

local se sostiene econdmicamente del 60.3% de sus habitantes
Estratificacion

La mayoria de la poblacién se encuentra en los estratos 1 y 2. Y un promedio muy bajo

pertenece al estrato 3.
Instituciones que contribuyen al desarrollo pedagdgico

Uno de los principales objetivos de la administracién local ha sido el fortalecimiento de la
educacioén bésica, media y superior para los habitantes de la localidad de Ciudad Bolivar;
con el fin de dar las herramientas necesarias para el mejoramiento continuo de la calidad de

vida de aquellas personas que tienen la posibilidad de acceder a la educacion.

La Alcaldia Local de Ciudad Bolivar, siguiendo el Plan de Desarrollo Local, asi como el
Plan de Educacidn Distrital; ha concentrado una gran parte de sus recursos y sus esfuerzos
en apostarle a las y los jovenes de la localidad, darles oportunidades de aprendizaje, de

trabajo.

Por lo anterior y en desarrollo de sus competencias, el Fondo de Desarrollo Local de
Ciudad Bolivar requiere adelantar procesos contractuales para llevar a cabo la ejecucion del
componente de investigacion que atiende a tdépicos y problemas de la calidad de la
educacion, la ensefianza y los aprendizajes, el curriculo y la organizacion escolar, la
formacion personal y social de nifios, nifias y jovenes; el uso pedagoégico de las nuevas
tecnologias; las experiencias pedagdgicas, las relaciones de la escuela en la ciudad y sus

culturas, con el medio ambiente y con el mundo global

En la Localidad, se encuentran Colegios de gran categoria avalados por la Secretaria de
Educacién, los cuales comprenden y desarrollan los programas establecidos por el
Ministerio de Educacion. Dentro de estos tenemos, mega colegios entregados a la
comunidad como EIl colegio Bicentenario, colegio José Celestino Mutis ubicado en la




ruralidad y el colegio Fanny Mikey
Posibilidades pedagdgicas para la poblacion con Discapacidad

Ciudad Bolivar, una localidad con multiples y complejas problematicas, viene trabajando
con personas con discapacidad, apoyados por la Politica Publica Distrital de Discapacidad,
brindando asi empoderamiento y oportunidades a las personas con discapacidad, sus

familias y/o cuidadores.

En este sentido es necesario que el gobierno Local y Distrital junto con la comunidad y la
poblacion con discapacidad, trabajen por el cambio de concepciones asistencialistas hacia

una vision de capacidades diversas.
Ubicacidn con respecto al centro educativo
Instituciones de salud de la zona:

Los hospitales clinicas y centros de salud tienen diferentes especialidades para
la prestaciobnde  servicios, dependiendo de las necesidades de salud de los pacientes.

Por eso se ha establecido diferentes niveles de atencion.

UBA: Unidad basica de atencion. UPA: Unidad primaria de atencién .CAMI: Centro de
atencion inmediata, prestan servicios basicos de salud prestados por equipos de salud
conformados por médico, odontdlogo, trabajadora social, auxiliar de enfermeria, promotor

de saneamiento y promotores de salud. Ademas trabajo social en algunos de los casos

Esta dotado para la atencién de partos de bajo riesgo, consulta externa médica,
odontoldégica y atencion de urgencias durante 24 horas del dia y algunos casos con camas

de hospitalizacion.

CENTROS DE SALUD DIRECCION TELEFONO

Upa  Sierra  Morena | Diagonal 70 # 56 16 sur 7165093




e ——

Upa Potosi

Upa Casa de Teja

Uba San Isidro

Cami la Estrella

Cami Vista Hermosa

Carrera 42# 78 81 sur

Upa Pasquilla

Kilémetro 5 via Olarte

Carrera 76b # 60 2 42 sur

Carrera 18 f# 72 63 sur

Carrera 18f#72 63 sur

7188630

6392028

7902204/ 7659322

7783603

76180253

5683452

Cami Jerusalén

Carrera 46 # 72 ¢ 24 sur

7181649

Ubicacién con respecto al centro de trabajo

La UPA Candelaria se encuentra diagonal a | institucion Educativa Distrital Rodrigo Lara

Bonilla, especificamente en la direccion Carrera 28 N. 63 a 04.




1.2 Contextualizacion Institucional
Area administrativa
Marco Legal:

Licencia de funcionamiento: Bajo la RESOLUCION No.5581 del 11 de agosto de 1997,
firmada por el Doctor José Luis Villa Cardoso como secretario de educacion, se reconoce
en las localidades de Santa Fe de Bogota, al anterior Colegio Distrital Rodrigo Lara Bonilla
como Colegio Distrital de Educacion Basica y Media para las jornadas mafiana, tarde y

noche de la localidad 19.
Cobertura: 576 nifios

Niveles Educativos: Ofrece sus servicios a mujeres y hombres en los niveles de preescolar,
basica primaria y secundaria, educacion media en: gestion contable y finanzas,
instalaciones eléctricas domiciliares, disefio e integracion de automatismos, mecatronicos y

educacion por ciclos por adultos.
Numero de nifios por nivel:

e 0A (Cero A): 31 estudiantes.

e 1A (Primero A): 25 estudiantes.

e 1E (Primero E): 27 estudiantes.

e 2B (Segundo B): 40 estudiantes.

e 2C (Segundo C): 41 estudiantes.

e 308 (Grado Tercero): 34 estudiantes.
Gobierno Escolar: ElI Gobierno Escolar de la Institucion Educativa Distrital Rodrigo Lara
Bonilla, estara integrado por los representantes de cada uno de los estamentos que forman

parte de la comunidad educativa, teniendo en cuenta que este esta formado por:

e El rector.
e Los estudiantes que se encuentran debida y legalmente matriculados en la
institucion.

e Los padres y madres, acudientes o en su defecto, los responsables de Ia




educacion de los estudiantes matriculados.
e Los docentes que laboran en la institucion
e .Los directivos docentes y orientadores escolares.

e Los ex alumnos, organizados para participar.

Y segun la ley 115, el decreto 1860 la organizacion esta conformada por:

e Consejo directivo
e Consejo Académico
e Consejo de padres
e Organizacion por Comités:
1. Convivencia
2. Evaluacion y promocion
3. Equipo dinamizador
e Consejo estudiantil: asegura y garantiza el continuo ejercicio de la participacion
por parte de los estudiantes

Recurso Humano
Personal Administrativo: Coordinador, Secretaria académica, almacenista,

Personal docente cualificado: Hay 13 docentes capacitados en Basica Primaria y

preescolar, 1 educador especial, y una docente de Educacion Fisica

Personal de apoyo especializado: 1 mediadora ( docente que realiza apoyos
personalizados a estudiantes con Discapacidad Visual) en grado 2B, 1 Orientadora

(psicopedagoga)

Servicios Generales: Hay 2 personas que se encuentran a cargo del aseo
Padres de Familia: Asociacion de padres de familia

ASPECTO FISICO:

Descripcion del lugar y dependencias: este colegio cuenta con dos sedes la A y B, nosotros

nos enfocaremos a trabajar solo en la sede B, donde se encuentra el ciclo 1 y 2. Por lo cual
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en la sede B cuenta con dos plantas en la primera se encuentran 8 salones, 2 baterias de
bafios, 1 auditorio, 1 bodega, 1 cancha de futbol y baloncesto, 1 cocina, 1 bodega donde se

entregan los refrigerios, sala de profesores y coordinacion.
En la segunda planta se encuentran: 6 salones, 2 escaleras, orientacion y informatica

Factores que determinan el ambiente fisico: ElI Colegio cuenta con sefializacion, buena

iluminacidn, no se encuentra en una zona de riesgo, cuenta con todos los servicios publicos.

Material Didactico: El material didactico estd determinado en cada aula, (colores,
plastilina, temperas, pinceles, rompecabezas, cuentos infantiles, y juegos didacticos) por el
docente y en el caso de los nifios y nifias con discapacidad intelectual y Discapacidad

visual cuentan con area de tiflologia que responde a las necesidades de estos estudiantes.

Recursos Financieros:

e Caracter oficial

e De educacién formal

1.3 AREA PEDAGOGICA:
Programas:

- Criterios de ingreso y seleccion:

v' Matricula

v’ Entrevista y orientacion del padre y el acudiente

v" Diagnostico profesional competente

v' Entrevista previa con orientacién que permita considerar las correspondientes
adecuaciones curriculares o flexibilizaciones pertinentes.

v' Compromiso escrito de desempefio académico con padre y acudiente. Y los
apoyos de salud.

v El estudiante con NEE aportar y usar las herramientas que le son requeridas
por su necesidad particular.

- Plan de estudios
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- Areas:

\

Educacién Artistica (arte, musica y danzas).
Educacion Etica y Valores humanos.
Educacion Religiosa

Educacion Matemaética

Educacidn fisica , recreacion y aportes
Tecnologia e informatica

Convivencia Social

Ciencias Sociales

NN N N N SR

Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.

<\

Humanidades.

- Ejescurriculares:
La institucion Educativa Distrital Rodrigo Lara Bonilla pretende formar una comunidad
educativa, donde sea posible la convivencia pacifica, centrada en la realizacion cierta de
los derechos humanos, mediante el ejercicio de la toleracion y el respeto por la diferencia

concibiendo como ejes curriculares:

Conocimientos: entendida como la construccidn de conocimientos que permite evidenciar

las capacidades de los individuos para:

v Resolver problematicas, como el desarrollo de busqueda y apropiacién de
nuevas informaciones que le permitan resolver diferentes situaciones
diversas dentro y fuera del aula.

v Realizacion de talleres teniendo en cuenta los procesos de los estudiantes, en
la apropiacion del lenguaje técnico y propio de cada asignatura.

v' Evaluacién de trabajos tedrico-practicos con alto grado de exigencia, ya que
esto da un valor agregado al entorno en cuanto a la calidad y convenio
SENA.

Participacion: la participacién se evidencia de la siguiente manera:

v' Expresion de opiniones, proponer ideas, realizacion de criticas y
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sugerencias, debatir proyectos segun las tematicas de las asignaturas.
v" Liderar procesos de manera individual y colectiva respetando las diferencias.
v’ Interpretar y apoyar las propuestas que busquen el beneficio de la
comunidad educativa.

v" Respeto del uso de la palabra, cualidades y condiciones de los demas.

v Convivencia: entendida como el reconocimiento de nosotros, del otro y del
entorno, busca hacer el tratamiento y comprension positiva de los conflictos
en un medio, para lograr una convivencia armonica y pacifica. Evidenciada
de la siguiente manera:

v’ Establecer lineas de accion conjuntas para trabajar y lograr propdsitos, de
esta manera promover el trabajo en equipo.

v Concertacién mediante el dialogo, las estrategias que se requieren para la
solucién cooperada de un conflicto sin que las partes renuncien a sus
principios.

v’ Establezca relaciones equitativas con personas de diferente género, edad,
condicion social, econdmica, religiosa. Politicas, cultural y ética

v" Formacion moral: Busca en la comunidad un alto nivel de formacion moral
de tal manera que incida en la construccion de alternativas a sustentadas en
valores y derechos humanos. Evidenciados asi:

v' Canaliza los sentimientos de la agresividad de manera constructiva y
respetuosa de los demas y actué para transformar las condiciones contrarias
a la dignidad de las personas.

v Busca orientar su cotidianidad con base en principios y valores de justicia,
prudencia, ley moral, solidaridad, diferencia, reciprocidad y bien comun.

v La pulcritud tanto en su presentacion personal, como de sus tareas, trabajos
y sitios de trabajo.

v Proyectos transversales: PRAY (Ambientes de Aprendizajes) Asombro y
la Literatura Infantil.

v Contextualizacién y conceptualizacion de la poblacion excepcional: La
Institucion conceptualiza a la poblacion desde de la ley 115, el decreto 1860 de
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1994, el decreto 2082 de 1996 que reglamenta la atencion educativa de personas
con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales; el decreto 366 de
2009 que establece el servicio de apoyo pedagdgico para la atencion de los
estudiantes con discapacidad. Por lo tanto la discapacidad es aquella que presenta
un déficit que se refleja en las limitaciones de su desempefio dentro del contexto
escolar, mostrando una desventaja frente a los demas, debido a las barreras fisicas,
ambientales, culturales, comunicativas, linguisticas y sociales que se encuentran en

dicho entorno.

Persona con limitacion visual: aquella que presenta alteracion del sistema visual que trae
como consecuencia dificultades en el desarrollo de actividades que requieren el uso de la

vision.
Ceguera: pérdida total de la vison o ausencia de percepcion de la luz por via dptica.

Baja vision: se presenta cuando después del mejor tratamiento con gafas, lentes de
contacto, medicamentos o cirugia, persiste una disminucion de la funcion visual de una
persona por realizar actividades de la vida diaria, a consecuencia de la reduccién de la

agudeza o del campo visual.

Discapacidad Cognitiva: presenta dificultades en el nivel de desempefio en una o varias de
las funciones cognitivas, en procesos de entrada, elaboracion y respuesta que intervienen en

el procesamiento de la informacion y, por ende, en el aprendizaje.

Discapacidades Multiples: Se presenta deficiencias simultaneas (retraso mental y ceguera,
retraso mental y deficiencia ortopédica, ceguera y autismo etc.) cuya combinacion causa
necesidades educativas tan intensas que los nifios y jovenes no se pueden acomodar en un

Unico programa educativo centrado solo en una de las deficiencias.

v Adaptaciones curriculares para la poblacion excepcional: La institucion Rodrigo
Lara Bonilla concibe unas adaptaciones significativas como aquellos cambios, que
el docente introduce de manera habitual en el proceso de ensefianza. Pretenden dar
respuesta a la existencia de diferencias individuales o dificultades de aprendizaje

transitorias en el alumnado: previsién de actividades de apoyo y desarrollo,
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seleccion de estimulos diferenciadores, variedad en los materiales. Asi mismo las
adaptaciones curriculares suponen una adecuacion en elementos curriculares que se
consideran minimos o nucleares (contenidos y objetivos) en areas, materias o
modulos. Ademas las adaptaciones de acceso al curriculo conllevan modificaciones
0 provisidn de recursos espaciales, materiales o de comunicacion para facilitar que
los alumnos con necesidades educativas especiales puedan desarrollar el curriculo
ordinario adaptado. Esta modalidad de adaptacion puede afectar, a su vez, a
distintos tipos de variables: fisicas (supresion de barreras arquitecténicas, cambios
en las condiciones de iluminacién, sonido etc.) materiales (ordenador adaptado y
otros equipamientos especificos) y comunicativas (sistemas de comunicacion
complementarios, aumentativos o alternativos).
Aula:
v' Ambiente: Las aulas se encuentran en su mayoria y segin lo observado, rodeadas
de elementos decorativos e informativos, tales como: Calendarios, fechas

especiales, trabajos hechos y decorados por los nifios etc.

v’ Espacio fisico: La institucion en general y las aulas de clase, son bastante grandes,

de manera que los espacios, permiten actividades que promueven la participacion
grupal y los productos colectivos. La iluminaciéon de los salones es adecuada,

ademas existe un lugar de esparcimiento para todos los estudiantes.

v" Recurso didactico: Algunos docentes, emplean reiterativamente, el uso de los

sellos, como apoyo en las tareas de los estudiantes y ejercicio dentro de la clase.
Ademas, utilizan fichas, rompecabezas, y guias.

Maestro

v Coherencia teérico — practica: Teniendo en cuenta, que el modelo pedagdgico

planteado por el colegio para el respectivo desarrollo de las actos pedagogicos es el
Modelo Constructivista y segun lo observado, se devel6 que no se hace evidente la
puesta en préactica del mismo, ya que en las clases, se observa que no se hace sondeo
de conocimientos previos, ni se promueve la apropiacion de los conocimientos

desde la interaccion de los estudiantes con sus pares. Los docentes, emplean las
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mismas estrategias para el desarrollo de sus clases y los recursos, también son los

mismos.

Relaciones interpersonales: La relacion entre docentes, parece ser amable y

cordial, unos con otros. Docente y estudiante, es amable, pero también manifiesta

momentos en los que regafia y exhorta al estudiante en el cumplimiento de sus
deberes escolares y de su buen comportamiento.

Estrategias pedagogico — didacticas: Las estrategias que usa el docente, son

siempre las mismas, trabajo por guias e individualizado, implementacion de sellos,

refuerzos positivos a través de recompensas y castigos.

Criterios de evaluacion: Se tiene en cuenta el proceso del estudiante a través de los

4 periodos académicos. Su desempefio académico determina la nota final, sin

embargo y previo a esto, se realizan una serie de evaluaciones, donde se plasman los

contenidos vistos a veces de manera textual. Los estudiantes con discapacidad,
presentan un tipo de evaluacién de acuerdo a su nivel académico.
Nifio

v Relacion e interaccion con otros nifios: Los estudiantes presentan variaciones
segun grados, puesto que en algunos cursos como 3° los estudiantes son
aprehensivos a lo que el docente dice, en su mayoria se respetan, con algunas
excepciones. En otros grados, la situacion es distinta ya que se presentan
momentos de agresividad unos con otros, se pegan, se agreden verbalmente
(apodos), se rechazan mutuamente. También, las relaciones con los estudiantes
con discapacidad son irregulares ya que no los reconocen y en algunos casos no
los aceptan.

v Relacién e interaccion con adultos: Los estudiantes son respetuosos con los
adultos, se relacionan bien con los docentes, aunque hay algunas excepciones en
las que son restantes y desafian al maestro.

v Relacién e influencia del medio sociocultural: En la mayoria de los casos, y
teniendo en cuenta el contexto de los lugares donde residen los estudiantes, se
ven muy marcados, indices altos de agresividad y groserias para con sus pares.

Padres

Aungue no se tiene mucho conocimiento de las relaciones entre la institucion con los
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padres, es destacable decir que los padres, se preocupan por la situacion de sus hijos desde
todas las dimensiones, y en el caso de que los padres, no sean los responsables, es al
acudiente a quien se remite toda la informacién del estudiante. Se tiene como dia de
atencion a los padres, los dias Miércoles en la jornada de la tarde, para suplir inquietudes o
manifestar algo en especial. A su vez, es importante destacar, que los padres de los
estudiantes con discapacidad desean conocer y profundizar sobre las maneras de trabajo y

de mejorar de sus procesos de aprendizaje.

Indicadores reales de la necesidad: los indicadores de necesidad se analizaran desde los

facilitadores y barreras para el aprendizaje.
FACILITADORES
AULA E INSTITUCION

e Infraestructura, (amplias)

e Distribucién del espacio.

e Elespacio frente a la cantidad de los estudiantes es adecuada.

e Hay un espacio de esparcimiento.

e En la mayoria de los salones existe una iluminacion adecuada para la realizacion de

la clase.
BARRERAS

e Algunas de las politicas planteadas del PEI en relacion a Inclusién Educativa no se
visibilizan en las préacticas pedagdgicas.

e Enocasiones la practica pedagdgica no evidencia el Modelo Pedagdgico
Constructivista planteado por el PEI

e El espacio de la cafeteria es muy reducido para la cantidad de los estudiantes.

e La cantidad de estudiantes por salon sobrepasa el nimero que exige la ley.

ESTUDIANTE
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BARRERAS

e Tienen conductas discriminatorias con sus pares.
e Se les dificulta el trabajo colaborativo.

e Tienen conductas agresivas, y dificultades con normas de comportamiento.
FACILITADOR:

e Motivacion de los estudiantes frente a la clase.

e Participan en las actividades propuestas.
PROFESOR
BARRERAS:

e En la mediacién, el docente no identifica los estilos y ritmos de aprendizajes de
los estudiantes.

e Enlos procesos de ensefianza se observa que las estrategias utilizadas no suplen en
su gran mayoria las necesidades de los estudiantes tales como: la participacion, los
apoyos VY las diferentes formas de aprender.

e Lautilizacion constante del tablero y guias para el manejo de los contenidos.
FACILITADORES

e Disposicion a nuevas estrategias metodologicas, en algunos casos.
e La docente esta presente en la realizacion de las actividades generadas por grupo de

investigacion. (algunas ocasiones).
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El Colegio Rodrigo Lara Bonilla es de carécter oficial, de educacion formal tiene dos
sedes Ay B. EIl presente proyecto se desarrolla en la sede B, en la cual se encuentra el

cicloly?2.

Este Colegio cuenta con una licencia de funcionamiento desde el 11 de agosto de 1997,
reconociéndose como un Colegio Distrital de Educacion Béasica y media en: gestion
contable y finanzas, instalaciones eléctricas domiciliares, disefio e integracion de
automatismos, mecatronicos y educacion por ciclos para adultos para jornada mafiana, tarde

y noche en la localidad 19 (Ciudad Bolivar).

La sede B posee una cobertura total de 576 nifios y nifias, con un nimero de estudiantes
por nivel aproximado desde 28 a 41, aunque la institucion tiene unas aulas con bastante
espacio, el numero de nifios en algunos salones sobrepasa los limites de estudiantes por un
salon por lo que se le dificulta a los maestros llevar un procesos de ensefianza adecuado.
Ademés la comunidad educativa estd integrada por docentes en bésica primaria,

Coordinador mediadora, y una orientadora;,

El PEI, de la institucion tiene un gobierno escolar que esta conformado por: El rector, los
estudiantes matriculados, padres de estudiantes matriculados, docentes, ex alumnos; lo que
evidencia que esta institucion invita a que todos sus miembros de la comunidad sean

participes en todos los procesos educativos que se llevan a cabo.

Ahora bien, la Institucion Educativa desde su marco conceptual especificamente, el
ingreso, sus ejes curriculares, y la atencién a la poblacion con Discapacidad, hacen un gran
aporte al proyecto. Por un lado, Tiene en cuenta las relaciones familiares, el contexto y el

impacto de los mismos en sus relaciones interpersonales como en su aprendizaje.

Si bien la institucion desde su normativa legal plantea una educacién inclusiva, es relevante

destacar que el rol del educador especial es desempefiado por la orientadora.

De la misma manera la institucién desde su PEI hace un aporte al proyecto al plantear, que
son necesarias unas adaptaciones significativas, para favorecer los procesos de aprendizaje
en personas con discapacidad; que son visibles en el momento que el maestro realiza unas

modificaciones desde material, contenidos, adaptaciones espaciales, de comunicacion, etc.
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Debido a esto se fortalecen los ejes centrales como la participacion, el aprendizaje, la
convivencia y la formacion moral. Aspectos importantes ya que la propuesta a trabajar va
encaminada en el fortalecimiento de las mismas a partir de una creacion de estrategias de
ensefianza. Y finalmente la institucion cuenta con una infraestructura amplia, facilitando la

interaccion de todos los estudiantes, y permitiendo asi un libre desarrollo de los mismos.

2.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA.

Teniendo en cuenta las observaciones realizadas en el Colegio Rodrigo Lara Bonilla,
especificamente en los grados 2°A y 308 se tom6 como punto de analisis, los procesos de
aprendizaje y las oportunidades de participacion que se ofrece al grupo en general y con
mayor atencion a los estudiantes con discapacidad intelectual, desde las estrategias

desarrolladas por el docente.

Entendiendo las estrategias como aquellas acciones que realiza el maestro con el proposito
de facilitar la formacion y el aprendizaje de los saberes en los estudiantes. De esta manera,
las observaciones realizadas en los grados 2 °A (42 estudiantes) y 308 (34 estudiantes) en
conjunto con los docentes permitieron analizar:
Ensefianza: (entendida como aquella mediacion del docente en los procesos de
aprendizaje de lo estudiantes)
e Planeacion:
- Seevidencia el objetivo de la temética a ensefiar
- Seevidencia los recursos como guias, sellos, e imagenes.

e Metodologia:

No se evidencia una estructuracion de la clase (planeacion).

Se da desde actividades individuales

La organizacion de mesas de trabajo siempre son las mismas.
- En algunos casos no se realiza una introduccion a la tematica sino que se da
paso a la actividad.

- En muchas ocasiones el desarrollo de la clase se realiza de forma oral.
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4. Evaluacion del contenido (Forma en cémo se evaltan los aprendizajes):
o Se extrae textualmente fragmentos de los libros a la evaluacion.
o Por medio de la calificacion de las tareas.

e Resolucion de guias.

5. Participacion de los estudiantes (Especifica la tarea del docente para generar
participacion en todos los estudiantes):

e Las actividades realizadas en clase, se hacen de manera individual.

e Se dan restricciones para interactuar durante el refrigerio.

e La Unica oportunidad de interaccion entre estudiantes, es durante el receso.

Debido a esto, se observO que los estudiantes durante las clases, solo recibian la
informacion unidireccionalmente, es decir, la docente no realiza una retroalimentacion de
las tematicas, ni favorece la participacion de los estudiantes en discusiones frente al tema,
como también el uso constante de recursos como sellos y guias, restringiendo la
participacion y el reconocimiento de los estudiantes con discapacidad y de la mayoria del
grupo en general ya que el trabajo individualizado es lo que prevalece, de esta manera, se
observaron vacios frente algunas teméaticas como espafiol y matematicas especificamente en
nociones de mayor qué y menor que. Por otro lado la obstaculizacién de las oportunidades
para un aprendizaje y participacion inclusivos vistos desde la discriminacién de sus pares,
el etiquetamiento de las docentes, el no reconocimiento de sus habilidades y su vision

integradora en el abordaje pedagdgico con esta poblacion.

Lo anterior, permite evidenciar que las estrategias utilizadas por el docente, incluyendo los
recursos que emplea, la unilateral forma en que se presenta y evalta el contenido, la escasa
participacion y poco trabajo en grupo, desfavorece los procesos de aprendizaje vy

participacion de los estudiantes.
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2.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Durante el desarrollo de las diferentes observaciones realizadas a lo largo de éste proyecto,
se encontrd que las estrategias empleadas por el docente en los grados 2°A y 308, no estan
pensadas para toda la poblacion con la que cuenta, ya que no se evidencia participacion
activa de los estudiantes, no se realiza adaptacion de material y las tematicas se presentan
de la misma manera, debido a que el docente, no propicia diferentes ambientes de
aprendizaje, sino que da por hecho que todos aprenden de la misma manera, sin tener en
cuenta que dentro de los grupos, también se encuentran estudiantes con discapacidad
intelectual, por lo que ademas, no se promueve una educacion inclusiva, pensada desde las
dimensiones y principios de la misma, tales como crear, elaborar y desarrollar culturas,

politicas y précticas inclusivas apoyadas desde la participacion y el aprendizaje.

Debido a lo anterior, los procesos de participacion y aprendizaje se ven afectados, ya que
no se dan oportunidades para el aprendizaje teniendo en cuenta las diferencias individuales
y se obstaculizan las posibilidades para la participacion de algunos estudiantes, por lo que
solo se emplea el trabajo individual y algunos estudiantes, incluyendo a los estudiantes con

discapacidad, no tienen oportunidades para expresarse, ni ser reconocidos por sus pares.

De ésta manera, se hace necesario disefiar una propuesta pedagdgica que promueva los
procesos de aprendizaje y participacién inclusivos y constructivistas, teniendo en cuenta,
las caracteristicas individuales de los mismos, sus motivaciones e intereses, teniendo en
cuenta los principios de participacién y aprendizaje desde la Inclusion Educativa y los

postulados principales de Constructivismo.
2.3 FORMULACION DEL PROBLEMA.
¢Cuales estrategias inclusivas y constructivistas favorecen los procesos de ensefianza

aprendizaje y participacion de los estudiantes de 2°A y 308 del colegio Rodrigo Lara

Bonilla?
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3. JUSTIFICACION

La educacion y particularmente el campo de la Educacién Especial, se fundamenta como un
proceso que facilita, apoya, y crea nuevas formas y metodologias de ensefianza que
enriquecen todos los procesos de aprendizaje para los estudiantes; teniendo en cuenta que
se trabaja en la construccion de una sociedad incluyente dentro de las diferentes escuelas
educativas, que fortalezca y genere la conciencia necesaria para fomentar una educacion en

igualdad de condiciones para todos.

Es por lo anterior que el papel que desempefian los Educadores Especiales, es fundamental
en las Instituciones Educativas y la fundamentacion de este proyecto, el cual tiene como
base evidenciar como los educadores(a) pueden implementar nuevas Yy eficaces
metodologias y estrategias de ensefianza que favorecen los procesos de aprendizaje de los
estudiantes; teniendo como soporte la construccion de los conocimientos por parte de cada
uno de los sujetos en la interaccion y el aprendizaje en conjunto con los compafieros del
aula dentro del contexto escolar, generando nuevos aprendizajes significativos que

potencien todos aquellos procesos de participacion y aprendizaje.

Ahora bien la implementacion de un Modelo Pedagdgico, es visto como un de los factores
que enmarcan el curriculo en las Instituciones Educativas, y orientan la creacion objetiva de
estrategias y herramientas para los procesos de ensefianza-aprendizaje. De ahi que la
importancia de este proyecto radica fundamental en la necesidad de implementar estrategias
inclusivas y constructivistas, que estén pensadas para la diversidad, a su vez que permitan
enriquecer los procesos de aprendizaje en los estudiantes. Y por ultimo realizar un aporte al
Modelo planteado por el PEI de la Institucion desde la ejecucion de nuevas practicas

pedagdgicas dentro de las aulas educativas.
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4. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Disefar e implementar estrategias inclusivas y constructivistas que favorezcan los procesos
de ensefianza-aprendizaje y participacion de los estudiantes de 2°A y 308 del Colegio
Rodrigo Lara Bonilla.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Disefiar e implementar estrategias inclusivas y constructivistas que favorezcan los
procesos de ensefianza-aprendizaje y participacion de los estudiantes de 2°A y 308
del Colegio Rodrigo Lara Bonilla.

e Seleccionar los procesos referidos al aprendizaje y la participacion inclusiva como
punto central para la creacion de estrategias.

e Apropiar los principios del Constructivismo, como fuente principal para la creacion
de las estrategias.

e Desarrollar estrategias inclusivas y constructivistas que favorezcan los procesos de
aprendizaje, de manera que se minimicen las barreras para el aprendizaje y la

participacion en el aula.
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5. MARCO TEORICO

En este apartado se busca hacer una revision conceptual, que sustente la investigacion de
este proyecto, para este caso se tomard la Educacion Inclusiva, Discapacidad intelectual,

Y el Modelo pedagdgico constructivista.
5.1 INCLUSION EDUCATIVA.

Los diferentes cambios historicos que ha tenido la Educacion ha conllevado a que se
reconozcan las personas con Discapacidad como sujetos de derecho y deberes, lo cual ha
tenido que pensarse desde los diferentes ambitos sociales, culturales y politicos que tiene
una sociedad; para este momento nos enfocaremos en la educacion; una educacion que esta
buscando el cumplimiento de una alfabetizacion para todos, sin importar si se tiene una

discapacidad o no. Y es desde ese marco es donde surge la Inclusion Educativa.

La inclusion Educativa hace parte de la propuesta, a una calidad de vida para cualquier
persona sin importar su condicion fisica, mental o intelectual, por lo cual /a “Calidad de
vida es un concepto que refleja las condiciones de vida deseada por una persona en relacion
con ocho necesidades de la vida de cada uno: bienestar emocional, relaciones
interpersonales, bienestar material, desarrollo personal, bienestar fisico, autodeterminacion,

inclusion social y derechos” Schalock (1996, P.6).

La UNESCO define la Educacion Inclusiva en su documento conceptual asi: “La inclusion
se ve como el proceso de identificar y responder a la diversidad de las necesidades de todos
los estudiantes a través de la mayor participacion en el aprendizaje, las culturas y las
comunidades, reduciendo la exclusion en la educacion. Involucra cambios y modificaciones
en contenidos, aproximaciones, estructuras y estrategias, con una vision comdn que incluye
a todos los nifio/as del rango de edad apropiado y la conviccién de que es la responsabilidad

del sistema regular, educar a todos los nifios y nifias.

Por lo anterior, Vélez,(2008) propone “Establecer mecanismos para hacer efectivos los
derechos a la educacion, la participacion y la igualdad de oportunidades para todos los
nifios, nifias, jovenes y adultos, independiente de sus caracteristicas personales,

socioecondmicas o culturales”. Por tal razén se debe reconocer la diversidad en relacién
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con las diferencias y necesidades individuales, enriqueciendo interacciones sociales y
favoreciendo los aprendizajes; plantea asi practicas diferentes pasando desde la integracion
hasta la inclusion en los contextos educativos y demas ambitos que se desenvuelve

cualquier persona, ya que favorece la participacion e interaccion en cualquier contexto.

Aunque la inclusién es un proceso inacabado y continto Ainscow, M. (2001), el sistema
educativo actual debe generar cambios sustanciales desde lo organizacional, conceptual y
metodoldgico favoreciendo la inclusion y todo lo que ella representa para las personas con
discapacidad, sus familias y la sociedad para implementar ensefianzas innovadoras
encaminadas a una educacion individualizada hacia el estilo de aprendizaje, sus

competencias, sus capacidades.

Ahora bien, se reconoce que esta transformacion esta dado desde diferentes agentes, sin
embargo analizaremos con profundidad a los centros educativos, los cuales tienen la
responsabilidad principal de gestionar alternativas, proyectos, propuestas para atender a las
necesidades de sus alumnos con discapacidad, no para alcanzar objetivos de un curriculo
preestablecido sino por uno flexible, donde los contenidos sean ajustables a la necesidad de
cada estudiante, dando paso a docentes con herramientas metodoldgicas que posibiliten el
desarrollo independiente en la vida cotidiana.

Atendiendo lo establecido en la declaracion de Salamanca (1994), P.21 en el planteamiento
de las normas para la equiparacion de las personas con discapacidad: “Las politicas

educativas deberan tener en cuenta las diferencias individuales y las distintas situaciones”.

Respondiendo a estos planteamientos se hace necesario que existan estrategias pedagogicas
y didacticas que posibiliten a los estudiantes ventajas para la aprehension de contenidos,

habilidades y destrezas para el pleno desenvolvimiento en el &mbito educativo.

La educacion inclusiva configura elementos citados por Ainscow en (Echeita, 2006 P. 24),
como un proceso que tiene que ver con la tarea de identificar y mover barreras para la
participacion de todos los alumnos y alumnas. Con lo anterior hay que cambiar las
valoraciones que se tiene sobre la inclusion, entendiéndose que es un asunto de todos,

rompiendo con la exclusion.
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Por lo tanto es posible otro tipo de escuela, con una evolucion hacia la inclusién dejando
atrés la exclusion, permitiendo practicas pedagdgicas de colaboracion y cooperacion donde
se reconozca al ser humano, se manifieste un trato de respeto por la diversidad, se acepten
las diferencias por su pensar, su actuar, permitiendo el acceso y la participacion. Asi mismo
Luchando en acciones de “cualquier manifestacion excluyente por parte de los individuos o
del poder publico” (Nacif, 2006).

5.2 La Educacion Inclusiva como derecho

La educacion es el conjunto de acciones, précticas que favorecen el desarrollo de las
cualidades morales, fisicas e intelectuales que todas las personas poseen, logrando asi

un resultado por medio de la interaccion directa con el entorno educativo.

Segun Ander, E. (1997), afirma: “la verdadera educacion hace seres humanos libres, e
independientes en la medida que les aporte los elementos necesarios para ser autbnomos,
constructores de equidad, paz, justicia y democracia, lo que no solamente se consigue
mediante la teorizacion de los maestros, autoridades, lideres y padres de familia, sino
mediante los ejemplos de vida, los que nos ensefian mucho mas que la simple
verbalizacion”. Por tal razon la educacion se ve en la necesidad de transformarse con el fin

de generar una Educacion para todos.

Las escuelas inclusivas, son aquellas que son capaces de educar a todos los nifios
asegurando el derecho a la educacion siendo este uno de los derechos humanos
fundamentales. Porque una sociedad inclusiva, da importancia a la diversidad y a la
aceptacion de las diferencias individuales. Ya que es dentro de esta misma donde se
aprende a “convivir, contribuir y construir juntos un mundo de oportunidades reales (no

obligatoriamente iguales) para todos”. Adirdn, (2005, P.3).
5.3 Marco Legal

En la actualidad un referente importante en la inclusion educativa es el Temario Abierto
Sobre Educacion Inclusiva (2004, p. 16) el cual considera que “el derecho a la educacion es
un derecho humano bésico” suponiendo asi que una Educacion para Todos, se debe

desarrollar formas de habilitar a las escuelas para que atiendan a todos los nifios y nifias de
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su comunidad, como parte de un sistema inclusivo. La UNESCO, (1994) afirma “que
las escuelas deben contar con las herramientas suficientes para bridarle a cada uno
de sus estudiantes sin importar sus “condiciones” las oportunidades y experiencias
suficientes para su adecuado desarrollo y formacion”. Para lo anterior se han establecido
reestructuraciones politicas y culturales nacionales e internacionales que respondan a la

educacion para todos.

En el ambito internacional se han elaborado diferentes documentos significativos desde los
afios 90 en los que se destacan la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948),
La Convencion Internacional sobre Derechos del Nifio de la ONU (1989), la Conferencia
Mundial de Educaciéon para todos (Jomtiem, 1990), las cuales tenia como principio

Universalizar el acceso a todos, con equidad.

El Foro Consultivo Internacional para la Educacion para todos (Dakar, 2000), define la
educaciébn como wuna necesidad béasica de toda la poblacion, en la que se debe
responder a las exigencias de cada individuo y no es solo la que fortalece ciertos
conocimientos Pero el progreso mas relevante hacia la equidad en la educacién es la
Declaracion de Salamanca (1994), quien impartio los principios, politicas y précticas para
reafirmar el derecho que todas las personas tienen derecho a la educacion

independientemente de sus diferencias particulares.

En este sentido, en el &mbito nacional de la Constitucion Politica de la Republica de
Colombia (1991) se exige de la accién publica la promocion, reconocimiento, garantia y
restitucion de los derechos fundamentales, civiles politicos, econémicos, culturales,
sociales y colectivos de todos los habitantes del pais sin distincion de etnia, culto o
creencia, género o condicion socioecondmica, con especial atencion hacia los nifios, nifias,

jévenes, personas mayores y en condicion especial de discapacidad.

Ademas la Ley 115: “Ley General de Educacion” (1994) art. 46 expresa que: “Los
establecimientos educativos organizaran directamente o mediante convenio, acciones
pedagdgicas y terapéuticas que permitan el proceso de integracion académica y social de

dichos educandos™.



28

La Ley 361 de 1997 “Se establecen mecanismos de integracion social de las personas con
limitacion y se dictan otras disposiciones”, el Decreto 470 de 2007 donde se promulga una
Politica Publica de Discapacidad para el Distrito Capital, el Decreto 366 de 2009 “Por
medio del cual se reglamenta la organizacion del servicio de apoyo pedagogico para la
atencion de los estudiantes con discapacidad y con capacidades o con talentos

excepcionales en el marco de la educacion inclusiva”.

Lo anterior, proporciona una mirada de cdmo en Colombia, se han dado pasos
significativos para la inclusion de la poblacion con Discapacidad desde las leyes y desde
el MEN donde han establecido pardmetros que reglamentan la atencion y vinculacién de
dichas personas al sistema educativo regular, entendiendo que la inclusion no es solo la
adaptacion que hace el sujeto al contexto educativo sino que por el contrario, es el contexto
quien debe responder a los requerimientos que el estudiante con discapacidad necesite,
cambiando la realidad actual de la integracion a la inclusion comprometiéndose y
responsabilizandose todos los actores que participan en la misma como son las instituciones
educativas, las familias, los docentes y hasta la misma poblacion discapacitada para llevar a

buen término los procesos educativos.

Teniendo en cuenta la normativa expuesta anteriormente desde el marco legal e
internacional demuestra que la inclusion educativa es un derecho para quien quiera hacerse
participe de ella, sin importar si tiene discapacidad o no, a participar activamente en
cualquier ambito educativo. Pero, para darse un proceso de Inclusion Educativa, se debe
concientizar a toda la comunidad para que existan estudiantes mas identificados,
autonomos, lideres frente a su comunidad, mejorando su autoestima y resaltando el valor

que tiene como sujetos de derecho.

A propésito de lo anterior Susan Bray Stainback, (2001) define la Inclusion como aquel
proceso por el cual se ofrece a todos los nifios y nifias, sin distincion de la discapacidad, la
raza o cualquier otra diferencia la oportunidad de continuar siendo miembros de la clase

ordinaria y para aprender de y con sus comparfieros dentro del aula .

Partiendo de la premisa que expone la autora, es importante tener en cuenta y establecer

puntos claros sobre la inclusion en las escuelas colombianas y en las aulas de las mismas.
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Todos los nifios tienen las mismas oportunidades no solo de aprender sino de participar

colectiva e individualmente en todos los procesos educativos que se ofrecen en las escuelas.

No es hacer una distincidn de las escuelas normales y especiales; la inclusién plantea una
escuela para todos, donde todos tengan los mismos derechos y las mismas oportunidades de
participar en las actividades planteadas por los diferentes docentes dentro del aula.
Resaltando que la escuela, la sociedad, la cultura y el medio que rodea al nifio con
discapacidad es el que debe generar aquellos apoyos y oportunidades de construccion de
conocimientos en conjunto; sin que se intercambien los roles y finalmente sea el nifio el

que se adapte a las exigencias y obstaculos que le son colocados en el camino.

5.4 Discapacidad Intelectual

Por otro lado, el Colegio Rodrigo Lara Bonilla, cuenta con la atencién a estudiantes con
Discapacidad Intelectual, Autismo y con una larga trayectoria en Discapacidad Visual. Para
la realizacion del presente proyecto, “Los caminos de la inclusion desde una mirada
constructivista”, se tomo como poblacion de muestra a dos grados, 308 y 2°A, en los cuales
existen estudiantes con Discapacidad Intelectual, lo cual dio paso a la realizacion de un

marco conceptual sobre esta discapacidad.

La Discapacidad Intelectual (D.I), a lo largo de la historia ha sido vista desde varios
enfoques como: clinico (asistencialismo), intelectual (medicion del Cl, a través del test),

disminuyendo asi las posibilidades del pleno desarrollo integral como ser humano.

Por las anteriores razones, el grupo investigador toma el enfoque multidimensional en
comprension de la Discapacidad Intelectual postulado por (Asociacion Americana
Discapacidad Intelectual) AADI en el 2011, la cual define la Discapacidad Intelectual en
términos de limitaciones en el funcionamiento humano, desde la interaccion, dinamica y
reciproca entre las habilidad intelectual, conducta adaptativa, salud, participacién, contexto

y apoyos individualizados.
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Con lo anterior se deduce que la Discapacidad Intelectual ya no es vista desde la
adaptabilidad con su medio, o por la limitacién mental, sino que por el contrario el nuevo
marco conceptual de Discapacidad Intelectual, consta del funcionamiento humano y no

desde una condicién.

Asimismo el funcionamiento humano tiene coherencia con el modelo de clasificacion
Internacional de discapacidad y de la salud (CIF), propuesto por la organizacion Mundial
de la Salud en el 2001; Segun el modelo anterior define el funcionamiento humano, como
todas las actividades vitales e incluye estructuras y funciones corporales, actividades
individuales y participacion en lo cual influyen a su vez la propia salud y factores
contextuales o ambientales. Para el caso Discapacidad Intelectual, el funcionamiento

humano se basa en un marco conceptual que consta de cinco dimensiones:

Dimensién 1. Habilidades Intelectuales: Es la capacidad amplia y profunda para
comprender nuestro entorno, darle sentido a sus cosas o averiguar qué hacer. Pero para “la
CIF las funciones intelectuales generales son necesarias para comprender e integrar
constructivamente todas las funciones mentales y cognitivas a lo largo de su vida”
Organizacion Mundial de la Salud (2011, p .117).

Dimensién 2. Conducta Adaptativa: Es el grupo de habilidades conceptuales, sociales y
practicas aprendidas por las personas para funcionar en su vida diaria Schalock, Luckasson
y Shogren (2007).

Dimensién 3. Salud: La Organizacion Mundial de la Salud (1999), definio la salud como
estado integral de bienestar fisico, mental y social. Teniendo en cuenta la definicion
anterior esta dimension cumple un papel fundamental en el funcionamiento humano y
puede afectar de manera gradual en las otras dimensiones, impidiendo asi la participacion

en actividades comunes.

Dimension 4. Participacion: Es la actuacion de las personas en actividades diarias de los

distintos ambitos de la vida social, se relaciona con el funcionamiento del individuo en la
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sociedad. Por lo tanto la participacion activa de una persona con discapacidad fomenta que
este tenga la posibilidad de un desarrollo pleno como ser humano, ademas permite el

reconocimiento de este ante la sociedad desde sus caracteristicas individuales.

Dimensién 5. Contexto: Se describe con las condiciones interrelacionadas en las que las
personas viven sus vidas dia a dia. Desde AADI en el 2011, se representa el contexto de

una manera mas global donde influyen tres niveles:

A. Microsistema: Entorno inmediato de la persona como familia y cuidadores.

B. Mesosistema: Factores y comunitarios tales como la comunidad, el hogar, y los
servicios residenciales.

C. Macrosistema: Factores sociales como: la cultura, el pais y las tendencias politicas.

La interaccion en la variedad de entornos para las personas con D.I, favorece que las

actitudes, los comportamientos y las barreras sociales se transformen, permitiendo la

inclusion y el pleno desarrollo de la persona con discapacidad.

Otro aporte importante que hace el enfoque multidimensional en la comprension con
Discapacidad Intelectual es la existencia de apoyos individualizados, los cuales
“consisten en una serie de estrategias y recursos que pretenden promover el desarrollo,
la educacién, los intereses y el bienestar de una persona para mejorar el
funcionamiento individual” AADI (2011, P. 48). La implementacion de los apoyos se

fundament6 bajo tres bases:

1. Base contextual de los apoyos: La influencia de los factores contextuales
tienen influencia en el propio funcionamiento y este tiene tres temas centrales:
primero el medio, el entorno o circunstancia donde se da la conducta son
importantes; segundo la realidad, ya que esta es continua y cambiante e incluye
a los miembros que transforman el entorno y, a su vez, son transformados por el

entorno.



32

2. Base ecoldgica de los apoyos: La oportunidad entre los individuos y sus
entornos facilita el funcionamiento humano, porque determina el nimero de
apoyos.

3. Base igualitaria de los apoyos: La igualdad esta relacionada a los derechos
sociales, politicos y econémicos, para Discapacidad Intelectual los derechos
que poseen por ser seres humanos han constantemente vulnerados, se piensa que
la personas con discapacidad no toman decisiones y que son los demas quienes

tiene que cumplir esta funcion.

Aunque es cierto que la propuesta de este enfoque sea nueva y que su puesta en practica se
demore, hay que trabajar para que las concepciones utilizadas mas de 80 afios se abolan y
surjan otras perspectivas donde la discapacidad sea el resultante de un individuo con su

medio.

5.5 Discapacidad - inclusion educativa

Teniendo en cuenta la conceptualizacion y el convencimiento de que la discapacidad es una
condicion resultante de la interaccion entre una persona con unas caracteristicas
particulares y una sociedad que tiene el deber de brindarle los apoyos que requiere y de
eliminar las barreras que limitan su participacion y aprendizaje, se hace necesario
transformar la educacion inclusiva desde las tres dimensiones que plantea el temario

abierto de educacion inclusiva (2004, p.62):

5.5.1 Crear CULTURAS inclusivas Esta dimension se relaciona con la creacion
de una comunidad escolar segura, acogedora, colaboradora y estimulante, en la que
cada uno es valorado, lo cual es la base fundamental para que todo el alumnado
tenga los mayores niveles de logro. Se refiere, asimismo, al desarrollo de valores
inclusivos, compartidos por todo el personal de la escuela, el alumnado, los
miembros del Consejo Escolar y las familias, que se transmitan a todos los nuevos
miembros de la escuela. Los principios que se derivan de esta cultura escolar son los

que guian las decisiones que se concretan en las politicas educativas de cada escuela
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y en su quehacer diario, para apoyar el aprendizaje de todos a través de un proceso
continuo de innovacién y desarrollo de la escuela.

5.5.2 Elaborar Politicas inclusivas Esta dimensidn tiene que ver con asegurar que
la inclusion sea el centro del desarrollo de la escuela, permeando todas las politicas,
para que mejore el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado. Se considera
como “apoyo” todas las actividades que aumentan la capacidad de una escuela para
dar respuesta a la diversidad del alumnado. Todas las modalidades de apoyo se
agrupan dentro de un Unico marco y se conciben desde la perspectiva de los
alumnos y su desarrollo y no desde la perspectiva de la escuela o de las estructuras
administrativas.

5.5.3 Desarrollar Préacticas inclusivas Esta dimension se refiere a que las practicas
educativas reflejen la cultura y las politicas inclusivas de la escuela. Tiene que ver
con asegurar que las actividades en el aula y las actividades extraescolares
promuevan la participacion de todo el alumnado y tengan en cuenta el conocimiento
y la experiencia adquiridas por los estudiantes fuera de la escuela. La ensefianza y
los apoyos se integran para “orquestar” el aprendizaje y superar las barreras al
aprendizaje y la participacion. El personal moviliza recursos de la escuela y de las

instituciones de la comunidad para mantener el aprendizaje activo de todos.

Partiendo de lo anterior y especificamente las practicas inclusivas, se reconoce que el
docente, debe manejar una gama de estrategias que respondan a las particularidades de los
estudiantes, a la no discriminacion ni la marginacion, sino a al reconocimiento de sus
capacidades. Es desde ahi, que se encuentran aportes que orientan al docente en su labor

en el aula;

Por un lado se evidencia reflexiones y consejos de la UNESCO (2005)

1. Elaborar un plan de aquello que uno pretende hacer y como lo llevara a cabo.
2. Trabajar con un compafiero, compartiendo las dificultades y los logros.
3. Solicitar ayuda, no como muestra de incompetencia, sino, como un claro testimonio

de nuestra
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4. Aprender de nuestros errores y de los que comenten los otros.

5. No desanimarse si una cosa no sale a la primera: “si no sale hoy, ya saldra la
proxima semana’.

6. Pedir opinion a los alumnos sobre la novedad introducida.

7. Recordar que ensefiar significa aprender: “el peor dia de nuestra vida serd cuando
dejemos de aprender”

8. Dedicar un tiempo a celebrar la innovacién introducida.

9. Y, finalmente, amar nuestro trabajo.

Si bien se dan unas orientaciones es necesario cuestionar la utilizacion del libro de texto,
que actualmente muchas de las docentes siguen utilizando en sus aulas, por una lado,
refuerza la falsa creencia sobre la existencia de un nivel estandar, homogéneo y externo,
funcionando como una escala para medir el progreso de los estudiantes, partiendo de esto
es necesario preguntarse ¢a qué llamamos nivel?, ;equiparamos el nivel con la cantidad de
informacidn que reune el libro de texto?, ¢cuantos nifios de la clase cumplen exactamente
con el pretendido nivel?, ¢por qué y cuando manifestamos que determinados alumnos son
incapaces de seguir el nivel?, el profesorado esta comprometido con un determinado nivel

o0 con el aprendizaje de sus alumnos?.

Asi mismo cuando no se dan los procesos de aprendizaje, se genera una concepcion donde
es el recurso un obstaculo del aprendizaje, de todos aquellos alumnos del aula que
presumiblemente no redinen unas capacidades minimas de uso. Una de las explicaciones es
gue un proceso de ensefianza-aprendizaje en el que predominan las estrategias de
transmision y de repeticidn, estrategias que se aplican sin considerar que seguramente los
alumnos del aula son portadores de una gran diversidad y pluralidad de referentes

culturales. Es asi que para provocar estos cambios es necesario responder a estas preguntas:

v ¢ Qué papel juega el libro de texto en mi clase? ;Coémo lo uso? ;Qué priorizacion de
los temas del libro hacen los alumnos? ;Qué preguntas afiaden en cada tema?

v’ ¢Como realizo la seleccién previa de los temas y de las actividades? ;Qué
capacidades ponen en juego las actividades que he seleccionado del libro de texto?
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¢De qué modo las actividades del libro contribuyen a desarrollar las competencias
del alumnado?

v' ¢Qué actividades van a trabajar todos los alumnos de la clase? ;Qué actividades
deben afadirse? ¢Qué adaptaciones debo realizar en esta leccion para que el libro
sirva también para el aprendizaje de los alumnos mas vulnerables?

Se trata, en definitiva, de probar nuevas maneras de usar el libro de texto, introduciendo las
tecnologias de la informacion, y proponiendo al alumnado unas actividades que conduzcan
y faciliten la construccién de su conocimiento. A continuacion se presenta algunos
argumentos frente a la rentabilidad del tiempo, la efectividad en los aprendizajes, la

orientacion en la evaluacion.

Por un lado, tener en cuenta cuales son las decisiones (tareas, actividades, ayudas,
correcciones,) que el docente toma frente a los estudiantes con Discapacidad Intelectual o
poblacion vulnerable. Como a su vez la planificacion, la cual se debe construir poco a
poco, a medida que se reconocen las capacidades de los estudiantes, el cual debe ser
flexible y accesible a todo el alumnado. Como lo mencionan en el disefio de aprendizajes
(Wehmeyer, Lance y Bashinski, 2002; Ruiz i Bel, 2006; Verdugo y Rodriguez, (2008)

En otras palabras el disefio de actividades y materiales instructivos que permitan que los
objetivos de aprendizajes estén al alcance de alumnos que tienen amplias diferencias en sus
habilidades. Desde Wehmeyer, Lance y Bashinski (2002) hacen aportes mediante el uso
de:

v Mudiltiples propuestas de representacion —o de presentacion— de la informacién al
alumnado.

v Mudiltiples propuestas de expresién del alumnado, de modo que el curriculo se
acomode a las diferentes estrategias cognitivas, a los diferentes sistemas de control
motor de los alumnos, etc.

v Muiltiples propuestas de implicacion del alumnado

Se trata de planificar los aprendizajes pensando en nuestros alumnos, de manera que
disminuya la necesidad de utilizar actividades diferentes. Por eso, es tan importante tomar

en consideracion los principios del disefio universal aplicado a la ensefianza.
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A partir de los procesos de formacién vy el anélisis de la misma se ha tomado en

consideraciones claves:

v Uso del tiempo en el aula: ;como se distribuye el tiempo en el aula?, ;a qué dedica

el tiempo el profesor?, ¢a qué dedican el tiempo los alumnos?, ¢a qué dedican el
tiempo los alumnos con Discapacidad?, ¢cuanto tiempo se dedica a la correccion?
Tareas bésicas del aula: ¢qué actividades se trabajan méas en clase?, ;por que?,
¢todos los alumnos trabajan un mismo tipo de actividades?

¢Qué actividades motivan méas a sus alumnos? ¢Queé actividades les ayudan a
comprender el proposito de su aprendizaje? (Qué actividades les llevan a un
aprendizaje mas profundo y eficaz? ;Qué actividades contribuyen més al desarrollo
de su autonomia para aprender? ;Qué actividades pueden hacer sin ayuda? ¢Con
qué actividades vamos a potenciar la ayuda mutua? ¢Qué opinan los alumnos sobre

las actividades del aula?;Con qué actividades pueden puntuar y evaluar su trabajo?

Al utilizar los principios del disefio universal, propone unas recomendaciones para los

alumnos:

AN N N N IR

Trabajar en parejas o grupos pequefios.

Elegir sus tareas y comprometerse con ellas
Desempeifiar tareas utilizando lenguajes diferentes
Determinar sus propios objetivos de aprendizaje
Ayudar a los comparieros en tareas complejas

Formular preguntas, valorar su relevancia y buscar respuestas.

Asi mismo en la realizacion de materiales y actividades los objetivos fundamentales,

deben:

Garantizar que el alumnado tenga, a lo largo de todo el proceso escolar, informacion
adecuada y adaptada sobre los comparieros y comparieras con discapacidad
intelectual y/o del desarrollo.

Educar en actitudes positivas hacia las personas con discapacidad intelectual y/o del

desarrollo (respeto, trato adecuado y apoyo mutuo etc.).



37

Estos objetivos deben tener bases de sensibilizacion e inclusion hacia los estudiantes, para

que no solo se generen actividades propicias sino ambientes enriquecedores para las

personas con discapacidad. A continuacion se daran a conocer una serie items

fundamentales dentro de una escuela inclusiva para tener en cuenta a la hora de poner en

préctica actividades de este tipo.

Aquélla que identifica las barreras para el aprendizaje y la participacion para luego
minimizarlas, a la vez que maximiza los recursos que apoyan ambos procesos.
Aquélla que no se centra unicamente en las necesidades de los alumnos y alumnas
sino que reflexiona sobre los planteamientos del contexto escolar.

Aquélla que ofrece a todo su alumnado oportunidades educativas y ayudas para su
progreso.

Aquélla que promueve ambientes de aprendizaje que capaciten a todos los alumnos
y alumnas para participar en una ensefianza lo mas individualizada posible.

Aquélla en la que la diversidad no se percibe como un problema sino como una
riqueza para todos.

Aquélla que desarrolla valores inclusivos compartidos por la Comunidad
Educativa.

Aguélla que educa en la diferencia, dando a conocer la particularidad de cada uno.

Aquélla que educa en el respeto, reconocimiento y valor de la diversidad.

Y por ultimo la evaluacidn, que se ha visto desde perspectivas sumativas y formativas, es

por esto que se dan unas propuestas frente a la misma:

v

v
v
v

Invitar a los alumnos a escribir una breve evaluacion al final de cada tema

Invitar a los alumnos a evaluar su propio trabajo

Comunicar y discutir los criterios e instrumentos de evaluacién

Concienciar a los alumnos de los objetivos y competencias que se estan trabajando

en cada tema o propuesta.

Asi mismo la evaluacién ha estado enmarcada dentro de modelos pedagdgicos permitiendo

orientar el que hacer pedagogico, desde lo metodoldgico, la concepcion de sujeto,
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evaluacion, etc. Viendo la importancia del mismo se identifica que el modelo pedagdgico
del Colegio Rodrigo Lara Bonilla es el Constructivismo, el cual abordaremos a

profundidad.

5.5 Modelo Constructivista

“Un modelo constructivista se caracteriza por hacer énfasis en el proceso. Concibe a la
educacion como un proceso permanente en donde el individuo va descubriendo,
elaborando, reinventado, haciendo suyo el conocimiento, organiza las actividades en torno
a problemas- proyectos de trabajo seleccionados con la participacién de los alumnos,
combina inteligentemente con flexibilidad lo que el profesor interpreta como conveniente y

lo que el alumno siente interesante” Reyes (s.f, P.3)

Por lo tanto “el constructivismo sostiene que el aprendiz toma la informacion del mundo y
lo construye su propia version de ese conocimiento y lo procesa desde un area concreta del
saber. ( Carr, Jonassen y Mafra 1998, p, 29). Ademas el constructivismo supera los
modelos de aprendizaje cognitivos, ya que el constructivismo intenta explicar como el ser
humano es capaz de construir conceptos y como sus estructuras le llevan a convertirse en

las “gafas perceptivas” (Novack, 1989) que guian sus aprendizajes.

Aprendizajes que han estado mediados por la memoria, la reproduccion, por lo cual
pensarse en otro tipo de aprendizajes basado en el modelo donde el alumno puede elaborar
representacion personal sobre unos contenidos y realidades, a lo que se llama aprendizaje
significativo “un proceso que no solo conduce a la acumulacion de conocimientos, sino la
integracion, modificacion, establecimiento de relaciones entre esquemas del conocimiento
gue ya poseiamos, dotados de cierta estructura y organizacién que varia en nudos y
relaciones, a cada aprendizaje que realizamos” Coll, (1990). Dentro de este aprendizaje
escolar se encuentran los contenidos que determinan los conocimientos que se deben
adquirir, la maltiple y variada forma de presentar el contenido es labor metodologia que
realizara el docente; una forma de responder con las necesidades de todo el alumnado es
estar enfocados bajo un modelo pedag6gico como es el constructivismo, ya que es reflexivo

y permite la toma de decisiones y el trabajo en equipo de alumnos y de los mismos



39

docentes, permitiendo al alumno a organizar y ordenar los conocimientos que posee y los

nuevos.

No se tiene comprobacion exacta sobre si una estrategia basada en el constructivismo sea
un éxito o un fracaso, lo que realmente toma relevancia es como cada uno construye su
propio conocimiento y que funcién cumple el maestro como mediador en el aprendizaje, ya
que la enseflanza-aprendizaje debe constituirse como un proceso conjunto entre los
conocimientos previos y los nuevos. Entendiéndose que cuando aprendemos desde
principios “estamos forjando nuestra forma de vernos, de ver al mundo y de relacionarnos
con él, y dado que parte importante de ese aprendizaje se realiza en la escuela, necesitamos
una explicacion integrada acerca del funcionamiento de algunos aspectos afectivos,
relacionales y cognitivos en el aprendizaje escolar Coll, (1998)

O como también lo sostiene Rémulo Gallego 1988, que el aprendizaje constructivista son
aquellas experiencias que sostienen el ser humano y construye a partir de ello
representaciones de si mismo, de la sociedad y de la naturaleza. Esas representaciones se
organizan en estructuras conceptuales y metodoldgicas adecuadas. Que esas estructuras no
son independientes del medio sociocultural, econémico y politico. Que a partir de ellas se

dan las actuaciones (comunicativas, afectivas, artesanales, etc.).

A lo anteriormente nombrado Coll, (1988), relaciono este aprendizaje fue relacionado con
uno de los enfoques de aprendizaje en la realizacién que tenian algunos alumnos que fue
llamado el “enfoque profundo”, a este enfoque se refiere Entwistle en 1988, que la
intencion de los alumnos es comprender el significado de lo que aprenden, relacionando
con los conocimientos previos, la experiencia personal hasta que se logre un grado de
comprension aceptable. Pero para un alumno consiga lo anterior, por el modelo educativo
gue se encuentra en la escuela colombiana, hace poca relacion de los conocimientos con la
realidades de los estudiantes, que no hay una necesidad necesaria el porqué, para que se
aprende, la importancia de evaluacion cuantitativa a causado escaza participacion en su

aprendizaje, ya que el estudiante es considerado como una “tabla rasa”.

Desconociendo que los nifios tienen infinidad de interacciones y experiencias cotidianas

donde elabora sus propias interacciones las representaciones de los maestros que tienen de
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sus alumnos sobre lo que piensan y esperan de ellos son un filtro para interpretar su
comportamiento genera expectativas que modificar las actitudes de los alumnos (Coll y
Miras 1990). Para Isabel Solé en 1997 alguna tarea de tiene algunas condiciones como:
saber qué es lo que se trata de hacer, a que responde y cudl es la finalidad que se persigue

con ellos.
5.5.1 Los conocimientos previos

El aprendizaje de los sujetos siempre dado a que conocimientos estan relacionados con la
escolaridad establecido por un curriculo, obviando que el estudiante puede llevar su
proceso de aprendizaje desde lo que ya conoce a través de las experiencias vividas, y de
algunas representaciones que hace del contexto que rodea a los educandos; reconocimiento

que tiene en gran medida el constructivismo.

Pero dentro de la visidon constructivista los conocimientos que posee el alumno tienen
importancia en la medida que los articulara con los nuevos para producir una actividad
mental, mediante la cual construye e incorpora a su estructura mental los significados y
representaciones del nuevo contenido (Solé, 1997). Lo anterior hace que “el aprendizaje es
mas significativo cuantas mas relaciones con sentido es capaz de establecer el alumno entre
lo que ya se conoce, sus conocimientos previos y el nuevo contenido como objeto de
aprendizaje Miras, (2002, P.50).

Como se nombr6 anteriormente los conocimientos previos tiene diferentes origenes como

lo nombra José Antonio Lopez (2009), quien realiza tres categorias de origen:

1. Concepciones espontaneas: estas construcciones estan dadas desde la explicacion

y significacion a las actividades cotidianas.

2. Concepciones transmitidas socialmente: Se construye por creencias compartidas

en el ambito familiar y cultural

3. Concepciones analodgicas: a veces por carecer de ideas especificas socialmente
construidas o por construccién espontanea, se activan otras ideas por analogia que
permiten dar significado a determinadas areas del conocimiento. Las analogias se

basan en conocimientos ya existentes.
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Al iniciar con los conocimientos previos, representara en qué nivel se encuentran los
estudiantes con determinados contenidos, los conocimientos previos no tienen que estar
acordes con las concepciones del docente; por el contrario los conocimientos previos puede

manejar todo tipo de coherencia, acertados, o elaboracion.

En adicion a estos postulados Ausbel, afirma que la adquisicion de informacién nueva
depende en alto grado de las ideas pertinentes que ya existen en la estructura cognitiva y el
aprendizaje significativo de los seres humanos ocurre a través de una interaccion de la

nueva informacion con las ideas pertinentes que ya existen en la estructura cognitiva.

Aunque se tiene algunos indicios sobre los conocimientos previos como intrinsecos al ser
humano, que estan dados por la experiencia 0 concepciones que se tenga de una realidad
una de las afirmaciones “el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el
alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiele en consecuencia™ (Ausbel, Novak y Hanesian,
1983), el obtener de los alumnos sus conocimientos previos se da partida para realizar un
proceso de aprendizaje mas significativo, no solo con una tematica en especifico sino por el
contrario se debe promover la relacién entre areas, entre ciclos permitiendo el docente a
sus alumnos hacer elaboraciones personales sobre el contenido. A través de “una serie
destrezas meta cognitivas que les permita asegurar el control personal sobre sus

conocimientos y los propios procesos del aprendizaje.
5.5.2 Aprendizaje significativo

Como se nombraba con anterioridad los conocimientos previos que posee el alumno
toman importancia en la medida que a partir de ellos, se realiza una construccién de nuevos
conocimientos, creando aprendizajes individuales. Como lo explica Ausubel, Novack y
Hanesian, en 1978 que “la esencia de aprendizaje significativo reside en el hecho de que
las ideas estan relacionadas simbolicamente y de manera no arbitraria (no al pie de la letra)

con lo que el alumnado ya sabe.

Si un aprendizaje no es significativo para el educando se vuelve repetitivo y memoristico,
por lo cual el constructivismo desvela una estructura de aprendizaje que antes no se habia
contemplado, materializdndose en una estructura del conocimiento. Consiguiendo que el

alumno tenga conocimientos potentes y significativos fomentando que se sienta bien, que
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mejore su autoestima, y que este motivado por lo que aprende y que le guste lo que hace;
tienen un fuerte estimulo intelectual porque ve el resultado positivo de su proceso un
aprendizaje Ballester, (2002, P.157).

El aprendizaje significativo esta dado en construcciones individuales, “gratificantes, no
arbitrario adecuadamente estructurado, por lo cual el aprendizaje significativo permite
trabajar al docente no desde la homogeneidad, sino desde la diversidad y la diferencia”
(Ballester 2002). Lo anterior sucede porque las ventajas que tiene el aprendizaje
significativo dentro del aula, permite que el educando no solo amplié su conocimiento sino

gue ademas un mismo contenido posea diferentes construcciones.

Desde otras miradas como David Ausubel quien postula que el aprendizaje implica una
reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz
posee en sus estructura cognitiva. En sumatoria Ausubel concibe al alumno como un
procesador activo de la formacion, y dice que el aprendizaje es sistematico y organizado
pues es un fendbmeno complejo que no se reduce a simples asociaciones memoristicas. Sin
embargo, es relevante la importancia que tiene el aprendizaje por descubrimiento, (dado
que el alumno reiteradamente descubre nuevos hechos, formas conceptos, infiere
relaciones, genera productos originales etc.) desde esta concepcién se considera que no es
factible que todo el aprendizaje significativo que ocurre en el aula deba ser por
descubrimiento. Antes bien propugna por el aprendizaje verbal significativo, que permite el
dominio de los contenidos curriculares que se imparten en las escuelas, principalmente a

nivel medio y superior.
Por otro lado Ausubel menciona dos dimensiones posibles del mismo:
1. Laque se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento.

2. Larelativa a la forma en que el conocimiento es subsecuentemente incorporado en

la estructura de conocimientos o estructura cognitiva del aprendiz.

Dentro de la primera dimension encontramos a su vez dos tipos de aprendizajes posibles:
por recepcion y por descubrimiento y en la segunda dimensién encontramos dos

modalidades: por repeticion y significativo. La interaccion de estas dos dimensiones se
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traduce en las denominadas situaciones del aprendizaje escolar: aprendizaje por recepcién
repetitiva, por descubrimiento repetitivo, por recepcion significativa, o por descubrimiento
significativo. Es evidente que la ensefianza estd organizada por prioridades con base en el
aprendizaje por recepcion, por medio del cual se adquieren grandes volimenes de
informacion que se le presentan a los estudiantes: el aprendizaje por recepcion, en sus
formas mas complejas y verbales, surge en etapas avanzadas del desarrollo intelectual del

sujeto y se constituye en un indicador de madurez cognitiva.

El aprendizaje significativo implica:

Realizar un juicio de pertinencia para decidir que ideas ya existen en la estructura

cognitiva y cuales se relacionan méas con las nuevas ideas.
e Determinar contradicciones y similitudes entre las ideas nuevas y las previas.

e Con base en el procesamiento anterior, la informacion nueva vuelve a reformularse

para poder asimilar en la estructura del sujeto.

e Si una reconciliacion entre ideas nuevas y previas no es posible, el lector realiza un
andlisis y sintesis con la informacion, reorganizando sus conocimientos bajo

principios explicativos mas inclusivos y amplios.

En este mismo sentido el profesor se vuelve participante activo en el proceso de
construccion del conocimiento que han de aprender” (Mauri, 2002).El alumno se convertira
en un sujeto activo a investigar, razonar, participar, pensar, y comprender elaborando
personalmente relaciones culturales, sociales, politicos y econémicos diferentes y sobre
todo tiene apropiacion de su aprendizaje, el aprendizaje no estd mediado en contra de los

otros sino con los otros, como lo expone Teresa Mauri, 1990.
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Aprendizajes significativos de los alumnos en la escuela

Conceptos Procedimentales Actitudinales
Alumnos | » Conocimientos » Encontrar en la memoria el | > Encontrar el
previos, pertinentes conocimiento  mas  relevante sentido a la
para conectar la relaciondndola con la nueva actividad
nueva informacion informacién (estrategias de Poder  anticipar,
activacion y recuperacion) reflexionar y
> Hacer explicito el conocimiento y organizar las cosas
tomar conciencia de lo que sabe y Plantarse y
como lo sabe y permitir a otros que resolver preguntas
también lo conozcan Identificar lo
» Elaborar, conectar, situar y retener familiar y
los nuevos conocimientos en diferenciar lo
estructuras de significado mas o desconocido
menos amplias  (estrategias de Estar familiarizado
codificacion y retencion) a través con normas |y
de preguntas, resimenes, mapas poseer tendencias
» Regular el proceso de aprendizaje, de
revisando continuamente lo que comportamiento
hacen y proponer nuevas maneras que se manifiesten
de como llegar a determinado en situaciones
concepto (estrategias de direccion, especificas
regulacion y control de los propios Mostrarse
procesos de pensamiento y accion) dispuesto a
expresar sus ideas
u opiniones
Maestros | v* Revisar y explicar | v Permitir al alumno que represente Motivacién
las ideas con el objetivo Reconocimiento
respecto al tema de | v/ Centrar la atencion del alumno en de los alumnos

objeto de

aprendizaje,

el proceso de aprendizaje de

conceptos tanto como el resultado

Fomentar la

interaccion de
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facilitando en el
alumno argumento
de sus ideas
Debatir y contrastar
las ideas con los
otros, resolviendo
determinados
problemas
colectivos e
individuales,
fomentando la toma
de conciencia de
sus propias
representaciones,
ideas y creencias a

averiguar.

v

La caracterizacién de la

informacion:

Titulo o subtitulos

Organizar las ideas generales y
luego las especificas

Poseer un nivel de abstraccion
adecuado a las capacidades del
alumno

Cantidad de informacion
Utilizacion de recursos o técnicas
de elaboracion y organizacion de
la  informacién  (resimenes,
mapas, cuadros etc.)

La informacion se presente en
términos funcionales para el
alumno, en contextos, y solucion

a problemas de la vida cotidiana

v' Las actividades de descubrimiento,

Confiar en el

permiten la exploracion para que el
alumno identifique las variables
para recoger datos percibiendo la
indagacion

Docente facilita la verbalizacion
de los conceptos en situaciones de
actividad compartida con otros en
la resolucion de problemas, de
manera cooperativa, confrontando
las ideas, resolviéndolas de modo

funcional

esfuerzo de los

alumnos, sugiriendo pistas para

todos lo miembros
de la comunidad
educativa

Tener modelos de
autoridad
Analizar las
normas existentes
Establecer las
formas de
participacion
Fomentar el
intercambio de
opiniones e ideas
Organizar
previamente  los
contenidos y
actividades
Apoyar al alumno
en el ensayo,

comprobacion

Respetar la
diversidad, y
recocerlos  como

cualquier sujeto
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pensar, reconociendo su punto de
personal  hasta  obtener el
conocimiento

v EI PEl y el curriculo debe

mantener la l6gica

Teresa Mauri 1969
5.5.3 Interaccion:

Aunque es cierto que las construcciones se realiza individualmente y que todos posemos
interpretaciones diferentes de los aprendizajes, también resulta de vital importancia que los
procesos de aprendizaje en grupos no solo favorece el mismo aprendizaje sino que por el
contrario fortalece el proceso de socializacion y el trabajo en equipo, reconociéndose y
valordndose entre pares todos los aportes que desde su experiencia posean. Algunos

postulados que hacen referencia a lo anterior estan:
5.5.3.1Zona de desarrollo Préximo

El aprendizaje constructivista es aquel donde el estudiante es activo de sus proceso, que
consta de una ayuda externa a partir de la realizacion compartida o apoyada de a tareas
aumentando la capacidad de comprension y actuacion auténoma por parte del alumno
Onrubia (1993). Pero la eficacia de la ayuda educativa esta ajustada a las caracteristicas que
presenta el alumno en la actividad mental constructivista del alumno algunas de las

caracteristicas sefialadas por Coll en 1990 fueron:

1. La relacion que hacen los alumnos de los contenidos entre los que poseen y los

nuevos

2. Provocar en el alumno desafios y retos de los significados que fuercen a los alumnos

a cuestionarse, a comprender y a modificar los conocimientos que ya poseen

Algunas otras propuestas la hace Vygotsky quien defiende la importancia de la relacién y
la interaccion con otras personas como origen de los procesos de aprendizaje y desarrollo
humanos, la ZDP se define como la distancia entre el nivel de resolucion de una tarea que

una persona puede alcanzar con la ayuda de un compafiero mas competente o experto en




47

determinada tarea (Vygotsky 1979), por lo cual la ZDP es un mecanismo que puede
desarrollar un proceso de construccion de conocimiento y nuevas relaciones sociales. Y

para potenciarse la ZDP el docente debe:

1. Insertar, en el maximo grado posible, la actividad puntual que el alumno realiza en
cada momento en el &mbito de marcos u objetivos mas amplios en los cuales esa

actividad pueda tomar significado de manera més adecuada.

2. Posibilitar, en el maximo grado posible, la participacion de todos los alumnos en las
distintas actividades y tareas, incluso si su nivel de competencia, su interés o sus

conocimientos resultan en su primer momento muy escasos 0 poco adecuados.

3. Establecer un clima relacional, afectivo y emocional en la confianza, la seguridad y
la aceptacion mutuas, y en el que tengan cabida la curiosidad, la capacidad de

sorpresa y el interés por el conocimiento en si mismo

4. Introducir, en la medida posible, modificaciones y ajustes especificos tanto en la
programaciéon mas amplia como en el desarrollo “sobre la marcha” de la propia
actuacion en funcion de la informacion obtenida a partir de actuaciones y productos

parciales realizadas por los alumnos.

5. Promover la utilizacion y profundizacion auténoma de los conocimientos que se

estan aprendiendo por parte de los alumnos

6. Establecer en el mayor grado posible, relaciones constantes y explicitas entre los

nuevos conocimientos y los conocimientos previos.

7. Utilizar el lenguaje méas claro y explicito posible, tratando de evitar y controlar

posibles malentendidos o incomprensiones.
8. Emplear el lenguaje para re contextualizar la experiencia. Onrubia (1993)

Y en los alumnos como fuente potencial de creacion y avance de Zona de Desarrollo

Préximo estan:
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1. El contraste entre puntos de vista moderadamente divergentes a propdsito de

una tarea o contenido de resolucion conjunta.
2. Laexplicacion del punto de vista.

3. La coordinacion de roles, el control mutuo del trabajo y el ofrecimiento y

recepcion mutuo de ayuda.

Por lo tanto el docente como facilitador del proceso de aprendizaje es quien desde su
quehacer debe planificar y reflexionar sobre todo lo que ocurre dentro del aula con respecto
al proceso ensefianza-aprendizaje, con la concepcion constructivista del aprendizaje y una
opcion de la ensefianza estd dirigida a la formacion global de la persona en todas sus
capacidades, (Zabala, 1989). Ya que los conocimientos deben ser una herramienta o
instrumento que contribuya a las experiencias que brindan diferentes &mbitos sociales,

culturales, politicos y sobre todo educativos.

Pero en contraposicion con lo anterior con la construcciébn de conocimiento e
interpretaciones de la realidad que cree una persona, tendran unas caracteristicas
particulares Gnicas que lo identifica como un sujeto Unico, sumergido dentro de la
diversidad, “diversidad que es inherente a la naturaleza humana, y cualquier actuacién que
se dirige a desarrollarla tiene que adaptarse a esta caracteristica” (Zabala 1989). Entonces la
educacion tiene que responder a las diversas necesidades que poseen sus alumnos
estructurando estrategias que conjuguen interacciones educativas, culturales y sociales que
conlleven al refuerzo de la constitucién como sujetos; en ese sentido, al responder aquella
diversidad dada desde el aula es necesario que el docente favorezca estos procesos desde:
Sole, (1991,P.25).

e La aceptacion y el respeto mutuo en el que equivocarse sea un proceso de

aprendizaje, retado a buscar posibles soluciones

e La planificacion y organizacion de la clase con anterioridad permite responder de
forma individualizada a los alumnos y disponer de recursos como: materiales

curriculares, didacticos favoreciendo el aprendizaje.



49

e Estructurar las tareas que permitan que los alumnos accedan a ellas desde diversos
puntos de partida, dandole no solo algun significado, sino que ademas da cavidad a

diversas aportaciones.
5.5.4. Aprendizaje Cooperativo:

Es una herramienta donde el trabajo en grupo, ya que esta interaccion fortalece los procesos
aprendizaje y ensefianza entre pares y es visto el docente como un mediador, ya que
consiguen mas facilmente los objetivos o fines de clases, pero ademéas de fortalecer los
procesos de ensefianza-aprendizaje permite la comunicacion, el respeto y el reconocimiento
de sus habilidades y capacidades individuales, por ende entre mas heterogéneo y menos
afinidades posean los grupos permitira varios procesos en conjunto. Como lo sostiene
Jhonson 1999, El aprendizaje cooperativo implica una escuela que piense y disefie y ponga
en marcha experiencias del aprendizaje grupal, cuyos ejes conceptuales y metodologicos
giren alrededor de la produccion de conocimientos a partir de la cooperacion entre

diferentes alumnos

La concepcion que se tiene del aprendizaje cooperativo es el uso didactico de equipos
reducidos de alumnos (el ndmero oscila entre 3 y 5) para aprovechar al mé&ximo la
interaccion entre ellos con el fin de maximizar el aprendizaje de todos (Johnson, Johnson y
Holubec, 1999). Algunos de los grupos cooperativos pueden ser informales, formales o de

base para los hermanos Johnson.

Grupos cooperativos informales: trabajan durante muy poco tiempo, desde muy pocos

minutos hasta una hora de clase, o para realizar una actividad puntual.

Grupos cooperativos formales: operan por periodos de tiempos mas largos, es decir

durante varias semanas de clase.

Grupos cooperativos de base: sus miembros son fijos; tienen caracteristicas diversas y

trabajan durante todo el afio.

Los fines del aprendizaje cooperativo solo que individualmente se aprenda sino contribuir a
que todos aprendan, lo que conlleva a la premisa de aprender juntos, donde se permite la

participacion activa. Por lo tanto, la «filosofia» de una clase convertida en una pequefia
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“comunidad de aprendizaje” viene presidida por enunciados como estos: “Todos
aprendemos de todos”, “Aqui cabe todo el mundo”, “Tengo derecho a aprender de acuerdo
con mi capacidad. Esto quiere decir que nadie puede ponerme un mote por mi forma de
aprender», «Tengo derecho a ser yo mismo. Nadie puede tratarme de forma injusta debido
al color de mi piel, a mi peso, a mi estatura, por el hecho de ser nifio o nifia, ni debido a mi
aspecto». No se trata de simples frases bonitas, de simples esloganes que ornamentan las
paredes de las aulas, sino de asunciones de fondo, que son asumidas por todos los
estudiantes, fruto de la reflexion de todo el grupo clase, quiza después de algun conflicto

que haya surgido y que ha dado pie a esta reflexion colectiva en el grupo” (Pujolas, 2009).

Por lo cual el docente como miembro activo y quien promueve la estructura del aprendizaje

cooperativo debe ser:

Un mediador: es el que facilita y dinamiza la colaboracion, no solo desde un disefio
didactico pertinente para esto, sino que ademas interviene en el aprendizaje de los alumnos,
favoreciendo su desarrollo integral; organizando la situacion y los materiales que requiere
la actividad que se va a realizar: preparando un escenario de clase, los grupos y el papel que

van a tener todos y cada uno de los estudiantes en cada tarea.

Un docente observador: En paralelo con la mediacion, la observacion de la situacion de
ensefianza-aprendizaje le permitira al maestro darse cuenta de cdémo los alumnos
desarrollan sus capacidades para resolver la tarea; los estilos de interaccion reciproca; los
problemas que surgen en el grupo; los intentos de los estudiantes para solucionarlos; y

como colaboran entre ellos, entre otras conductas que le faciliten una mediacion eficaz.

Un docente facilitador de aprendizajes autonomos: Como se sabe, uno de los fines de la

educacion es lograr que los alumnos aprendan a aprender.

En otras palabras podriamos decir que aprender a aprender seria tener conciencia de coémo
uno aprende, de los mecanismos que esta usando, de cuales son las maneras mas eficaces
para aprender, donde se destaca la manera de entender, analizar y aprender las cosas del

exterior por los medios que a cada uno le parezcan convenientes.



51

Partiendo de los dos postulados mencionados anteriormente el constructivismo y la
inclusion proponen un reto al docente en sus practicas educativas, ya que la ensefianza debe
estar presidida por la formacion integral de un sujeto que cumple una funcion en la

sociedad.

Finalmente es fundamental la identificacidn de barreras para la ensefianza y el aprendizaje
y la mejora de las mismas. EIl proceso de la inclusion conlleva ademas el fortalecimiento
del respeto, la tolerancia y la solidaridad de toda la sociedad, aunque estos valores y
muchos mas se ensefian y se aprenden viviendo el dia a dia en la realidad y el mundo que

nos rodea.

Por este motivo, es importante que los docentes asuman la responsabilidad de formar en la
diferencia. “Las  diferencias encierran grandes oportunidades de aprendizaje. Las
diferencias constituyen un recurso gratuito, abundante y renovable...”(Barth 1990, p. 26).

Lo que nos quiere expresar el autor con esta cita, es que a partir de las diferentes
experiencias que se viven dentro del aula, al aceptar la diferencia y la diversidad, se llegan
a fomentar y formar lazos de valores fundamentales que van generando una serie de
oportunidades de concientizar a los alumnos frente a la discapacidad, de colocarse en el
lugar del otro, de sentir como él y ver el mundo como ellos lo ven, generando nuevas
oportunidades de inclusién y arraigando todo lo relacionado con la exclusion en la

sociedad.

“Por experiencia sabemos que es posible incluir a todos los alumnos en las aulas siempre
que los educadores hagan el esfuerzo de acogerlos, fomentar las amistades, adaptar el
curriculum y graduar las practicas. No obstante, la inclusion plena no siempre se desarrolla
con suavidad. En consecuencia, es vital que los adultos no opten por la via facil de excluir
al nifio, sino que busquen soluciones para lograr la inclusion social satisfactoria” (Stainback
y Stainback, 1999, 2005, p. 115.)

Tomar esta cita es fundamental para entender que todos los docentes deben generar nuevas
estrategias y adoptar vias de solucion, para implementar nuevas e innovadoras

metodologias de ensefianza y aprendizaje, para asi generar espacios inclusivos dentro de las
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aulas educativas. Teniendo en cuenta que el proceso de inclusion es un paso a paso que va
generando nuevas oportunidades no solo para los estudiantes sino para todo la comunidad

educativa.

5.4 . Estrategias pedagdgicas

Por otro lado y en relacion con la propuesta pedagdgica que atafie este proyecto, es
importante abordar el tema de las estrategias pedagdgicas, ya que estas, son definidas como
aquellas acciones que realiza el maestro con el fin de facilitar la formacion y el aprendizaje
de las diferentes disciplinas en los estudiantes, sin embargo y como es bien sabido, esto, no
se reduce a simples técnicas, por esto, el docente, debe apoyarse en fundamentaciones

tedricas que argumenten la complejidad del proceso ensefianza-aprendizaje.

De esta manera, la estrategia es ante todo un sistema que intenta planificar y aplicar a un
conjunto articulado de acciones que va tras un objetivo. Esto, sirve para obtener
determinados resultados, de tal forma, que se debe hablar de estrategias, cuando hay metas
que orientan las acciones. A diferencia del método, la estrategia es flexible y puede tomar

forma con base en las metas a donde se quiere llegar.

Una estrategia, segun G. Avanzini (1998), resulta siempre de la correlacién y de la
conjuncién de tres componentes. Por esto, una estrategia pedagdgica se refiere a una
planificacién del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que lleva consigo una gama de
decisiones que el docente debe tomar, de manera consciente y reflexiva, con relacion a las

técnicas y actividades que puede utilizar para llegar a las metas de un curso.

e El tipo de persona, de sociedad y de
cultura, que una institucion

educativa se esfuerza por cumplir y

alcanzar.
La estrategia resulta de la conjuncidn de tres e La estructura logica de las diversas
componentes. materias, la dificultad de los

contenidos, el orden que se debe
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sequir.
La concepcién que se tiene del
estudiante y de su actitud con

respecto al trabajo escolar.
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6. MARCO METODOLOGICO

El presente proyecto, esta basado en la investigacion cualitativa, en la cual se hace énfasis
en el significado, contexto, perspectiva holistica y la cultura. Es asi que, la anterior premisa
se evidencia en el desarrollo de la propuesta desde la participacion activa de los estudiantes
y docentes en el proceso, teniendo en cuenta el impacto del contexto donde se desarrollan

los estudiantes y su desarrollo socio-historico-cultural como lo plantea Vigotsky.

Aqui, el proposito consiste en describir e interpretar la vida social y cultural de quienes
participan. Taylor y Bogdan, (1986) "El fenomendlogo quiere entender los fendmenos
sociales desde la propia perspectiva del actor”. La busqueda principal es del significado, de
comprension de la realidad. Weber, (1978) utiliza el término “verstehen” para significar la
compresion en un nivel personal de los motivos y creencias que estan detras de las
acciones de la gente. Ademas, la blasqueda en ocasiones se traduce en desarrollo de

conceptos y teorias, descubrimiento de realidades multiples.

En la investigacion cualitativa, los hechos sociales se diferencian de los hechos de las
ciencias fisicas por considerar las creencias y las opiniones de quienes participan. Hayet,
por ejemplo, ... que no deben ser definidos segun lo que podriamos describir sobre ellos
por los métodos objetivos de la ciencia sino por lo que piensa la persona que actua"
Bourdieu, (1987). El investigador cualitativo estudia a las personas en el contexto de su
presente y de su pasado. Esta perspectiva de investigacion enfatiza sobre lo interior, es

decir lo valido o que proviene de adentro del sujeto.

Asi, pues, para éste proyecto, se utiliza el paradigma Critico-Social, puesto que, éste
plantea rechazar la neutralidad del investigador y aspira a transformar la realidad con la
participacion de los diversos actores que en ella intervienen. Es decir, los resultados del
proceso han de llevar a una accion transformadora de la realidad con la participacion y
colaboracion de los actores o participantes y por tanto, forman parte de ésta corriente, los

enfoques participativos y colaborativos.
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Por su parte es importante anotar que el presente proyecto se articula a la linea de
investigacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, pedagogia y didactica ya que dentro
de los fundamentos que tiene esta linea “la pedagogia se interesa en la educacién en
general y la didactica se interesa en la formacion y en los procesos de ensefiar y aprender
(Noguera, C. pag. 2). Por lo cual el proyecto de investigacion tiene una preocupacion por
los procesos que se desarrollan en el Colegio Rodrigo Lara Bonilla, en especial desde el
aprendizaje, la participacion inclusivos y modelo constructivista que esta planteado desde el
PEI, por lo cual al interior de la didactica, en el que se espera una reformulacion
enriquecedora del campo aplicado de la pedagogia, que la potenciaria para relacionarse
productivamente con los saberes especificos como el objeto de ensefianza y es aqui donde
surge una propuesta pedagdgica a la necesidad de crear estrategias inclusivas y
constructivistas “que respondan a la construccion y consolidacion de la accion educativa
en el proceso de aprendizaje y aprendizaje que para nuestro caso es mas hacia el
aprendizaje teniendo en cuenta variables sociales, politicas y culturales” (Guerra, T. y
Mufioz, G. 2001).

Ahora bien, un aspecto muy importante en todo proceso de investigacion es el que tiene
relacién con la recolecciéon de la informacion, pues de ello depende la confiabilidad y

validez del estudio.

Para el pertinente desarrollo de éste proyecto, se tom6 como fuente de recoleccion de

informacién primaria:

é La Observacidon Directa, entendida como un instrumento de recoleccién de

informacion muy importante y "consiste en el registro sistematico, valido y
confiable de comportamientos, hechos o conductas manifiestas” (Sampieri. 1997,

pag 259). En esta, el observador, interacta con los sujetos observados.

é Entrevistas, que en el campo de lo formal, son comprendidas como aquellas que
tienen por objeto recolectar datos para una indagacion, de esta manera, el
investigador formula preguntas que le lleven a recoger informacion, donde una de

las partes es quien recoge la informacion y la otra es la fuente de las mismas.
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Es importante aclarar, que los instrumentos anteriormente mencionados, fueron

aplicados a dos docentes de los grados 2°A y 308 de la misma institucion.
é RAE, definidos como aquel compendio de informacién contenida en documentos y
estudios de caracter educativo que le permiten al lector una comprension y anélisis

mas facil del documento en cuestion.

é Diarios de campo, conocido como aquel instrumento utilizado por los

investigadores para registrar aquellos hechos que son susceptibles de ser
interpretados.

A su vez, se empled la consulta de documentos institucionales como el PEI, plan de
estudios, proyectos trasversales, manual de convivencia y la agenda escolar, los cuales

sirvieron de apoyo para la comprension de las maltiples realidades de la escuela.

También se han disefiado 3 instrumentos de recoleccién y analisis de la informacion, los
cuales tienen que ver con la Planeacion, Disefio de Estrategias y el Diario de Campo, que

seran explicados a continuacion:

1. PLANEACION.
Instrumento que se utilizara para plasmar como se dard la clase en funcion de las

estrategias propuestas.

ASPECTOS DESCRIPCION

Corresponden a aquellos datos que tienen
que ver con el nombre de quien realiza la
Datos Generales. planeacion, el docente titular, la fecha y el

grado en el que se desarrolla.

Tema propuesto por la docente titular del

Temética. grado para desarrollar las estrategias.
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Procesos de Aprendizaje Inclusivo.

Entendidos como aquellos procesos que
deben fortalecer las oportunidades que
tienen los estudiantes en sus instituciones de
aprender en grupo desde sus capacidades,
motivaciones e intereses.

En este apartado, se deben integrar los
procesos de Aprendizaje Inclusivo, con los
momentos del constructivismo que se
mencionaran méas adelante, de manera, que
se logre un efectivo desarrollo de las

estrategias.

Procesos de Participacion Inclusiva.

Comprendidos como aquellos procesos que
deben propiciar la posibilidad de que todos
los estudiantes hagan parte de experiencias
educativas que enriquezcan sus procesos de
aprendizaje, expresando libremente sus
opiniones y respetando las de los demas,
desarrollando capacidades de comprension
desde la singularidad y la diversidad.

En este apartado, se deben integrar los
procesos de Aprendizaje Inclusivo, con los
momentos del constructivismo que se
mencionaran mas adelante, de manera, que
se logre un efectivo desarrollo de las

estrategias.

Objetivo General.

Es aquel que esta conformado por el
enunciado global, sobre el resultado final
que se pretende alcanzar. Este objetivo debe
ser pensado desde la tematica a desarrollar y
responder al ¢Qué? ;Donde? y ¢ Para qué?

Son aquellos que representan los pasos que
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Obijetivos Especificos.

se han de realizar para alcanzar el objetivo
general. Como el propdsito de estos es
facilitar el cumplimiento de la planeacion,
en este apartado, deben anclarse con cada
uno de los momentos constructivistas, de
manera, que cada momento tenga un

objetivo para llevar a cabo.

Material

Recurso humano, bibliografico y didactico
del que se dispone para apoyar los procesos
de ensefianza-aprendizaje durante la

planeacion.

Metodologia: Momento 1(M1).

Conocimientos Previos.

En este apartado, se debe describir de qué
manera se indagardn los conocimientos
previos de los estudiantes, ademas de
escoger la  estrategia inclusiva Yy
constructivista ~ que  favorecerd  este
momento y que propiciara la evocacion de
los conocimientos e intereses de los

estudiantes.

Metodologia: Momento2 (M2).

Interaccion y Exploracion.

En esta seccion, se explican las maneras en
como se daré el trabajo colaborativo entre
los estudiantes y se describe de qué forma
la/s estrategias escogidas, propician estos

procesos de interaccion.

Metodologia: Momento 3 (M3).
Apropiacion de los Aprendizajes.

Aqui, se desarrollarén estrategias inclusivas
y constructivistas que permitan evidenciar
los aprendizajes de los estudiantes, durante
el proceso desarrollado en clase. Cabe
resaltar, que este apartado, se debe

desarrollar de manera individual.

Se explica especificamente, como la
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Oportunidades para un Aprendizaje

Inclusivo.

estrategia fomenta que el aprendizaje
constructivista a su vez, sea inclusivo. Este
titulo, debe ir ubicado en cada uno de los
momentos, por su importancia, desde la

articulacion con el constructivismo.

Oportunidades para una Participacion

Inclusiva.

Se explica especificamente, como la
estrategia fomenta que la participacion sea a
su vez constructivista e inclusiva. Este
titulo, debe ir ubicado en cada uno de los
momentos, por su importancia, desde la

articulacion con el constructivismo.

Evaluacion de los Aprendizajes.

La cual se enfoca en evaluar el proceso de
aprendizaje del estudiante durante todos los

momentos.

2. DISENO DE ESTRATEGIAS.

Formato que permite comprender las estrategias inclusivas y constructivistas desde una

fundamentacion tedrica, evidenciando sus objetivos, la manera en cdmo se debe

desarrollar y evaluar.

ASPECTOS

DESCRIPCION

Nombre.

Denominacién de la estrategia.

Objetivos Inclusivos.

Comprendidos como aquellos logros que se
quieren obtener respecto a lo inclusivo
teniendo en cuenta los  procesos
anteriormente mencionados, durante el

desarrollo de la clase.

Entendidos como los logros que se

pretenden alcanzar en relacién al
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Objetivos Constructivistas.

constructivismo y cada uno de los

momentos, durante el desarrollo de la clase.

Metodologia.

En este apartado, se explica la forma en
como se debe desarrollar la estrategia en
relacion a los procesos inclusivos vy
momentos constructivistas. Lo anterior,
tiene que ver con la forma de ensefianza en
favorecimiento de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes,
(Presentacion del contenido, organizacion

del aula, recursos y evaluacion).

Sustentacién Tedrica.

Referida a la fundamentacion tedrica en la
que se basa la estrategia.

Evaluacion de la Estrategia.

Determinada por la incidencia y mediacién
de los procesos de participacion 'y
aprendizaje inclusivos y constructivistas,

durante el evento pedagdgico.

3. DIARIO DE CAMPO.

ASPECTOS

DESCRIPCION

Datos Generales.

Corresponden a aquellos datos que tienen
que ver con el nombre de quien realiza la
planeacion, el docente titular, la fecha, el
numero de sesion y el grado en el que se

desarrolla.

Descripcidn: Conocimientos Previos.

En este apartado, debe explicarse el
desarrollo de la clase con relacién a la
estrategia  implementada, desde los

conocimientos previos del grupo en general
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y de los estudiantes con discapacidad,

especificamente.

Descripcion: Interaccion y Exploracion.

En esta seccion, debe describirse el
desarrollo de la clase con relacion a la
estrategia  implementada, desde la
Interaccion y Exploracion del grupo en
general y de los estudiantes con

discapacidad, especificamente.

Descripcion: Apropiacion de los

Aprendizajes.

Aqui, se explica el desarrollo de la clase con
relacion a la estrategia implementada, desde
la apropiacion de los Aprendizajes del
grupo en general y de los estudiantes con
discapacidad, especificamente.

Descripcion: Procesos Aprendizaje

Inclusivo.

Se hace énfasis en la descripcion de la clase
sobre cdmo se evidenciaron los procesos de
Aprendizaje Inclusivo del grupo en general
y de los estudiantes con discapacidad,

especificamente.

Descripcion: Procesos de Participacion

Se hace explica sobre como se evidenciaron

los procesos de Participacion Inclusiva del

Inclusiva. grupo en general y de los estudiantes con
discapacidad, especificamente.
Descripcion de todas aquellas dificultades e
interrupciones que hubo durante el
Barreras. desarrollo de la clase con relacion a la

implementacién de las estrategias.

Facilitadores.

Explicacion de las  fortalezas vy
oportunidades que surgieron durante la
clase con relacion a la implementacion de

las estrategias.

Observaciones.

Opcionales, si quien desarrolla la estrategia
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desea agregar algun suceso que le parecid
importante o relevante durante el desarrollo
de la clase.

También pueden ser anotadas sugerencias o

recomendaciones.

Teniendo en cuenta que también se escogieron otras fuentes de recoleccion primaria, es
posible afirmar que estas, son todas aquellas de las cuales se obtiene informacion directa,
es decir, de donde se origina la informacion. Es también conocida como informacion de
primera mano. Estas fuentes pueden ser personas, organizaciones, acontecimientos, el
ambiente natural, entre otras. Asi mismo, son de tipo descriptivo e integrandolo
nuevamente a la investigacion, se adaptan facilmente a ésta, ya que la informacion de
primera mano, nos permite corroborar, confirmar y comprobar de forma inmediata la
realidad de las hipotesis que pudieron ser elaboradas. Ademés de amoldarse
apropiadamente al tipo de investigacion, al paradigma y al método que se utiliza para la
ejecucion de éste proyecto.

También, se utiliz6 como herramienta metodoldgica, las fuentes de informacion secundaria,
que se connotan como todas aquellas que ofrecen informacién sobre el tema de
investigacion, pero que no son la fuente original de los hechos, sino que los referencian.
Las principales fuentes de informacion secundarias son: Libros, revistas, Documentos
Escritos, Documentales, entre otras. Estas, se hicieron Gtiles en la construccion del Marco

Referencial.
Ahora bien, éste proyecto fue desarrollado en 3 fases:

e FASE 1: A ésta fase, se le denomind Fase Exploratoria, en la cual se hicieron
observaciones directas y participantes. Ademas, se hicieron revisiones bibliograficas

sobre las diferentes tematicas.

e FASE 2: Se disefiaron los instrumentos y herramientas para recoger la informacion,

tales como planeaciones, formato de estrategias, raes y diarios de campo (ver
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anexos), de ésta manera una planeacion es aquella que se encarga de especificar los
fines, objetivos y metas de lo que se pretende ensefiar. Gracias a esto, es posible
definir qué se va a hacer, con qué recursos Yy estrategias. Para la construccion de éste
instrumento, se tomaron en cuenta los momentos en los que se pretende desarrollar
la clase desde los planteamientos principales de constructivismo y los procesos de
inclusion: Aprendizaje y participacion.

A su vez, el formato de estrategia se concibe como aquel en el que se explicara en
qué consiste cada una de las estrategias que se utilizardn a lo largo del acto
pedagogico.

De otro lado, los diarios de campo, permitieron describir de manera detallada lo
acontecido durante la clase, teniendo en cuenta la articulacion con la planeacion, es
decir, los momentos y procesos anteriormente mencionados. Con esto, se pensé en
contrastar la teoria con la practica mediante los RAE que se han hecho para
construir el marco teorico de éste proyecto. Luego se procedid a la implementacion

de esas estrategias que se construyeron.

FASE 3: En ésta fase, se llevd a cabo el analisis y sistematizacion de la informacion
desde los diarios de campo, las planeaciones y el formato de estrategias, después de
haber hecho una evaluacidn de las estrategias que se implementaron, de manera que

se sepa si fueron Utiles y cambiaron la realidad.

A continuacion, se presentan los instrumentos con los que se trabaj6 a lo largo del

proyecto.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

GUIA DE PLANEACION

= Profesional en formacion:

= Fecha:

= Docente: Asignatura: Grado:

= Temética:

= PROCESOS DE APRENDIZAJE » PROCESOS DE PARTICIPACION
INCLUSIVO! INCLUSIVAZ

M1. M1.
M2. M2.
M3. 2 M3.

= Objetivo General:

» Obijetivos Especificos’:

M1.
M2.
M3.

1 . . . . ..
Aspectos que potenciaran el aprendizaje desde cada uno de los momentos constructivistas en los que se
desarrollara la planeacidon con relacion a la inclusidn.
2 . .z . ’
Abreviacidon de: Momento 1, Momento 2 y Momento 3. Partes en las que se desarrollard la metodologia.
3 . . .. .y .
Aspectos que potenciaran la participacion desde cada uno de los momentos constructivistas en los que se
desarrollara la planeacion con relacion a la inclusion.
4 ,
Para cada momento de la metodologia.




65

=  Material.

»= Metodologia:

¢ MOMENTO 1: CONOCIMIENTOS PREVIOS®.

Oportunidades para un aprendizaje inclusivo®.

Oportunidades para una participacién inclusiva’.

¢ MOMENTO 2: INTERACCION Y EXPLORACION®,

Oportunidades para un aprendizaje inclusivo.

Oportunidades para una participacion inclusiva.

¢ MOMENTO: 3: APROPIACION DE LOS APRENDIZAJES®,

Oportunidades para un aprendizaje inclusivo.

Oportunidades para una participacion inclusiva.

5 e , . . . .. . .
Debe describirse como se conocerdn e indagardn los conocimientos previos de los estudiantes.

® coémo la estrategia propicia un aprendizaje inclusivo.

7 cémo la estrategia propicia una participacion inclusiva.

® Debe describirse como se dara la interaccion y exploracién de los estudiantes.

° Debe describirse cémo se conocers la apropiacion de los aprendizajes de los estudiantes.
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Evaluacion de los aprendizajes.

DISENO DE ESTRATEGIAS

NOMBRE™Y

OBJETIVOS INCLUSIVOS

OBJETIVOS
CONSTRUCTIVISTAS

METODOLOGIAM

SUSTENTACION
TEORICA

EVALUACION DE LA
ESTRATEGIA

“Dela estrategia.

" Desarrollo de la estrategia.

2 Explicar de qué manera se va a evaluar y posteriormente describir si cumplieron con los objetivos
planteados.
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6.2 DIARIO DE CAMPO

= FECHA. = SESION:

= INSTITUCION.

= DESCRIPCION®,

CONOCIMIENTOS PREVIOS*:
INTERACCION Y EXPLORACION®:
APROPIACION DE LOS APRENDIZAJES®:

= PROCESOS INCLUSIVOS.

PROCESOS DE APRENDIZAJE INCLUSIVO?!':
PROCESOS DE PARTICIPACION INCLUSIVA®:

B En éste apartado, se debe describir el desarrollo del acto pedagdgico.

" Debe explicarse el desenvolvimiento de la clase en funcidn de la estrategia utilizada desde los
conocimientos previos del grupo en general y de los estudiantes con discapacidad, especificamente.

" Debe explicarse el desenvolvimiento de la clase en funcién de la estrategia utilizada desde la interaccién y
exploracion del grupo en general y de los estudiantes con discapacidad, especificamente.

'° Debe explicarse el desenvolvimiento de la clase en funcidn de la estrategia utilizada desde la apropiacion
de los aprendizajes del grupo en general y de los estudiantes con discapacidad, especificamente.

Y Del grupo en general y de los estudiantes con discapacidad, especificamente.

¥ Del grupo en general y de los estudiantes con discapacidad, especificamente.
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= BARRERASY.

FACILITADORES?,

OBSERVACIONES.

19 .. .y .
Observadas y vividas durante la clase en funcién de la estrategia.

20 P . s .
Observadas y vividas durante la clase en funcién de la estrategia.
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PREGUNTA

DOCENTE-GRADO SEGUNDO

2A)

DOCENTE-GRADO
TERCERO (308)

ANALISIS

¢Coémo concibe a
los estudiantes con
Discapacidad desde
los ambitos
comunicativos,

socio afectivo, vy

cognitivo?

¢Qué opina del
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decreto 366
planteado por el
Ministerio De
Educacion

Nacional?

¢Qué  estrategias
metodoldgicas
utiliza usted en el

aula?

¢Cuales de |las
estrategias

planteadas por el
proyecto “Los
Caminos de Ia

Inclusibn con una
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mirada
constructivista

emplea en el aula?

¢Por qué?

¢Considera
pertinente los
recursos
desarrollado en las
clases por el grupo

investigador?
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¢ COmo motiva a los
estudiantes frente a
los contenidos
planteados en su

clase?

¢Con qué tipo de
modelo pedag6gico
desarrolla sus

clases? ¢Por qué?

¢Considera que el
trabajo
colaborativo
favorece los
procesos de

aprendizaje? ¢Por
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qué?

¢ Qué recursos
institucionales y
extra
institucionales
utiliza en el
desarrollo de sus

clases?

¢Qué le aportd el
proyecto J“Los
caminos de la
inclusiéon con una
mirada

constructivista? a
su quehacer como

docente?
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¢Qué sugerencias,
aportes ylo
recomendaciones
haria al proyecto
“Los caminos de la
inclusién desde una
mirada

constructivista”?

¢Segun su opinion,
qué otros procesos
inclusivos 0
estrategias
propondria  para
proyectos
investigativos

futuros?
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¢Qué aportes hace

desde su quehacer

pedagogico al
proceso de
Educacion
Inclusiva?

¢Coémo piensa
fortalecer su
quehacer

pedag6gico  para
mejorar sus
procesos de
educacion inclusiva
a partir de este

momento?
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CATEGORIAS DE
OBSERVACION

GRADO SEGUNDO
(2°A)

GRADO TERCERO
(308)

ANALISIS

¢Qué tipo de recursos
utiliza la docente en sus

practicas?

¢Los recursos utilizados
por la docente, tiene en
cuenta las caracteristicas
individuales y favorece los
procesos de aprendizaje

de los estudiantes?

¢La docente reconoce los
conocimientos previos de

los estudiantes?
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4. ¢Se evidencia el trabajo

colaborativo? Si, No.

¢La docente permite la
participacion inclusiva de
los estudiantes, teniendo
en cuenta que todos los
estudiantes tengan la
oportunidad de participar
y obtener experiencias

enriquecedoras?

¢Bajo qué fundamentos
tedricos se apoya para el

desarrollo de sus clases?

¢ Qué tipo de evaluacién
utiliza para reconocer los
conocimientos de los

estudiantes?
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8. ¢Que estrategias utiliza la
docente para propiciar la
construccion del
conocimiento de sus
estudiantes?

9. ¢Cuéles medios y
ambientes la  docente
utiliza para la
construccion del
conocimiento de  sus
estudiantes?

10. ¢Existe coherencia entre

el modelo planteado por
el PElI y la practica

docente?
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11.

¢La metodologia utilizada
por la docente permite la
participacion de todos los

estudiantes?

12.

¢ Qué nivel de aceptacion
hay por parte de la
docente frente a nuevas
propuestas  pedagdgicas

de inclusién?

13.

¢Hay aceptacion de la
diversidad/
discapacidad/diferencias
individuales entre los

estudiantes?

14.

¢ Cual es la influencia del

medio sociocultural en los
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procesos de aprendizaje e
interaccion  entre  los

estudiantes?

15. ¢ Qué estrategias
planteadas por el
proyecto de investigacion

utiliza la docente?
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6.1 UNIVERSO, POBLACION Y MUESTRA.

Para la realizacion de éste proyecto, se ha tomado como Universo de Investigacion la Sede
B, del Colegio Rodrigo Lara Bonilla, el cual tiene como cobertura a 576 nifios, incluyendo
15 estudiantes con discapacidad. Ademas, se escogié como Poblacion los grados 2° y 3° los
cuales, estan conformados por 42 estudiantes y 35 estudiantes cada uno, respectivamente,

por lo tanto, dan como totalidad una poblacion de 196.

A partir de lo anterior e tomo como muestra los estudiantes del grado 2°A y 308 (tercero
de primaria), que suman 75 estudiantes, de los cuales 1 hace parte del grado 308 y 1

conforman el grado 2° A.

La poblacion anteriormente mencionada, se encuentra en las edades entre los 7 y los 9
afios, por lo que puede decirse que estan en una etapa de segunda infancia que va de los seis
a los 12 afos, un periodo de aprendizaje y perfeccionamiento de diferentes habilidades

como son la lectura, escritura, matematicas y juego.

Ahora bien, por lo anterior es necesario confirmar que la poblacion, fue escogida desde
algunos criterios como: Niveles de desarrollo social, mas avanzados, procesos cognitivos
en via de maduracion, problematicas sociales evidentes y aspectos como el rechazo y la

discriminacién hacia otros.

Es asi, que la poblacion con discapacidad fue escogida, ya que emerge dentro de las aulas
de clase de la sede B del Colegio Rodrigo Lara Bonilla, en el cual se desarrollo el Proyecto
de Investigacion. Teniendo en cuenta las caracteristicas profesionales de las docentes del
grado 2°A, la cual es licenciada de Basica Primaria y la docente de grado 308 es Licenciada
en Educacion Infantil; estos dos grados fueron seleccionados por criterios y directrices de la

Coordinacion del Colegio.
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7.1 JUSTIFICACION

La implementacion de multiples Modelos Pedag6gicos ha perdurado por muchos afios
dentro de las aulas de clase, enfocando al docente a una forma especifica de ensefianza,
caracterizados algunos de estos por ejecutar procesos repetitivos y transmision de
conocimientos a partir del trabajo de textos. En la actualidad algunas instituciones manejan
desde la conceptualizacion del PEI un Modelo Constructivista, que generan espacios de
aprendizaje, interaccion y construccion del conocimiento : sin embargo no se deja de lado
que actualmente los Centros Educativos se ven enfrentadas a una diversidad de estudiantes,
entendiendo las particularidades, diferencias y ritmos de aprendizaje de los sujetos: y es a
partir de lo anterior que el docente debe plantear y ejecutar estrategias que promuevan la
participacion y el aprendizaje de todos.

Por lo anterior la presente propuesta, pretende dar a conocer a los docentes del Colegio
Rodrigo Lara Bonilla diferentes estrategias de ensefianza desde la participacion y el
aprendizaje sustentados bajo dos miradas, constructivista e inclusiva. Por un lado se
reconoce que el Modelo Constructivista reconoce que el estudiante construye sus propios
conocimientos y el docente es visto como el mediador del aprendizaje, teniendo en cuenta
que la ensefianza-aprendizaje debe constituirse como un proceso conjunto entre los
conocimientos previos de los estudiantes y la relacién de estos con nuevos que emergen
dentro del contexto. Asi mismo dentro de la construccién de significados se presenta en
forma colaborativa, entre docente-estudiante, estudiante-estudiante, teniendo como base la
importancia que deben tener las personas al crear significados conjuntamente y la

formacion de sujetos activos en la sociedad (Matthews, 1996)

Si bien el Modelo Constructivista promueve los procesos de interaccion en los estudiantes,
a su vez entendemos que se hace necesario tomar aportes desde inclusion al proceso de
aprendizaje y participacion, los cuales reconocen a cada uno de los sujetos y sus
particularidades, sin realizar distinciones de raza, discapacidad o cualquier otra diferencia,
ofreciendo la oportunidad de ser parte fundamental de un aula de clase, compartiendo con
los demas estudiantes; de esta manera el ambiente, el aula y las estrategias de ensefianza

deben apunta a suplir las necesidad de la diversidad.
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En este sentido el Proyecto se apoya en la creacion de estrategias inclusivas vy
constructivistas que permitan a los docentes orientas los procesos de ensefianza-aprendizaje

y promover espacios de participacion en los estudiantes.
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En el siguiente cuadro se esbozara lo concerniente a las teméticas que se tomaron para la

construccion de la Propuesta Pedagdgica.

—

[ CONSTRUCTIVISMO ]

[ INCLUSION ]

. —

KA partir de los principios del constructivismo (conocimientos previos, interaccién, exploracion,
apropiacién de los aprendizajes) y desde la guia de inclusion (participacion inclusiva y
aprendizaje inclusivo), se articularon directamente en los dos grados que se tomaron para la
muestra (2C- 308), Los cuales se tomaron de apoyo para implementar las estrategias inclusivas
y constructivistas planteadas por las docentes

~

l

/[ AREAS ACADEMICAS ]\

[ GRADO TERCERO ] [ GRADO SEGUNDO ]

l l

e Matematicas ¢ Ciencias naturales
e Espafiol ¢ Ciencias sociales
e Danzas

I

A partir de las tematicas trabajadas desde las diferentes areas (cuento, la silaba, sustantivo,
narracién, valor posicional, las plantas, fotosintesis, el baile, el lugar donde vivo, calles y carreras,

zona rural y zona urbana y orientacidn), se realizaron actividades en los tres momentos diferentes

generando asi procesos de participacion, interaccién y aprendizaje para todos
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La propuesta pedagdgica, inicia con la seleccion de items de la guia que plantea Vélez L,
Libia (2012) (ver anexo) desde la participacion y de aprendizaje inclusivo, Yy por otro lado

se toman tres criterios desde una mirada del constructivismo:

Estos items estardn inmersos en la planeacion, el primero mencionado, estard ubicado
como los objetivos de la estrategia a lograr, y el segundo estara durante la ejecucién de las

actividades, conocidos como: los tres momentos de la planeacion.

1. Conocimientos previos: son intrinsecos al ser humano, que estdn dados por la
experiencia o las concepciones que se tienen de una realidad.

2. Interaccion: Se produce cuando los alumnos y los profesores trabajan juntos para
crear el saber. Es una pedagogia que parte de la base de que las personas crean
significados juntas y que el proceso enriquece y las hace crecer (Matthew, 1996).

3. Apropiacion de los conocimientos:

Asi mismo en cada momento de la actividad se enuncia que oportunidades de aprendizaje
y participacion inclusivas se ven reflejadas dentro de la misma. Tomado de la guia
planteada por Vélez L, Libia (2012). Las categorias antes mencionadas tienen como
finalidad orientar la creacion de las estrategias constructivistas e inclusivas tomando como

base los principios mencionados anteriormente.

De esta manera, dentro de la planeacion se encuentra el objetivo general que corresponde a
la finalidad del contenido macro y los objetivos especificos corresponderan a los pasos para
Ilegar a ese aprendizaje y a la participacion.

Dentro de esta misma planeacion se evidencia el disefio de la estrategia que tiene las

siguientes categorias:

Nombre, objetivos inclusivos (que corresponden a los objetivos de participacion y
aprendizajes tomados de la guia Vélez L, Libia (2012). Objetivos constructivistas,
(tomados de los principios de constructivistas evidenciados en los tres momentos).
Metodologia, alli se describe en qué consiste especificamente la estrategia que estd a lo
largo de toda la actividad. Sustentacion tedrica, y evaluacion de la estrategia, en esta Gltima

se valida la estrategia, teniendo en cuenta los objetivos inclusivos y constructivistas,
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permitiendo las modificaciones o la creacion de nuevas que si favorezcan los procesos de

las mismas.

Frente a los instrumentos de analisis se toma el diario de campo el cual maneja una
descripcion a partir de los tres momentos: conocimientos previos, evidenciando las
nociones de los estudiantes, y de las interpretaciones de la realidad y de sus propias
experiencias, la interaccion y exploracion como segundo momento  permitiendo
evidenciar los procesos de participacion, las  relaciones entre los agentes, las
construcciones colectivas, el trabajo colaborativo y la apropiacion de los aprendizajes
como ultimo momento , donde se evidencia la construccion propia del estudiantes frente al
conocimiento visto. De la misma manera se analizan los procesos aprendizaje inclusivos y
los procesos de participacion inclusiva inmersos en cada momento de la planeacion, con el
fin de identificar cuales de estos se validaron en la practica. Y finalmente se describen las

barreras y facilitadores encontrados durante la practica de las estrategias.

El tiempo propuesto para la implementacion de la propuesta se dara en los meses de
Abril, Mayo y Julio del 2013. En la cual se realizaran 16 sesiones en los grados de 2°A'y
308.

Ahora bien, las estrategias creadas para el desarrollo de la propuesta, son constructivistas y
simultaneamente, inclusivas, ya que plantean objetivos de ambas corrientes y su
metodologia se basa en fundamentos teodricos desde el constructivismo y la inclusion
educativa. De esta manera, las ocho (8) estrategias disefiadas e implementadas, son al
tiempo, inclusivas y constructivistas, permitiendo asi, que se favorezcan los procesos de

aprendizaje y participacion de los estudiantes.



89

DISENO DE ESTRATEGIAS

NOMBRE

APRENDE CON TU COMPANERO

OBJETIVOS INCLUSIVOS

e Los estudiantes reciben apoyo de un comparfero
para su aprendizaje dentro y fuera del aula de

clase.

e El profesor estimula el aprendizaje de los

estudiantes.

e Los estudiantes identifican sus propios

aprendizajes

e Los estudiantes piensan, razonan y hacen uso de

la percepcion.

e Los estudiantes tienen oportunidades de

participacion para demostrar lo que saben

e Los estudiantes se comunican, interactian y

comparten ideas con los demas.

OBJETIVOS
CONSTRUCTIVISTAS

Indagar sobre los conocimientos previos de los
alumnos

Propiciar interaccion entre los estudiantes, para
reconocer los puntos cardinales

Generar un cuestionario para evidenciar la

apropiacion de los puntos cardinales

METODOLOGIA

Esta estrategia busca la interaccién entre parejas no
afines, el reconocimiento de las potencialidades que
tienen cada uno de sus compafieros y fomentar la
participacion de los estudiantes. Para esta estrategia
se iniciara con la conformacion de las parejas, luego
de esto, se le entregara a cada estudiante dos formas

de presentacion de un mismo contendido (textos,
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revistas, comics, dibujos, cuentos), con el fin de que
cada estudiante explore, revise e indague sobre el
material dado, para luego  hacer una
retroalimentacion entre las parejas conformadas

anteriormente.

Esta estrategia estd pensada para un segundo

momento desde la “exploracion e interaccion”

SUSTENTACION
TEORICA

Aprendizaje  cooperativo: El aprendizaje
cooperativo implica una escuela que piense y disefie
y ponga en marcha experiencias del aprendizaje
grupal, cuyos ejes conceptuales y metodolégicos
giren alrededor de la produccién de conocimientos a
partir de la cooperacion entre diferentes alumnos
(Johnson, 1999)

EVALUACION DE LA
ESTRATEGIA

La evaluacion de la estrategia se dara teniendo en
cuenta el desarrollo de las actividades y los objetivos

propuestos para cada uno de los momentos.
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DISENO DE ESTRATEGIAS

NOMBRE EL JUEGO DE PALABRAS

OBJETIVOS INCLUSIVOS | e Los estudiantes identifican sus aprendizajes

e Los estudiantes cuentan con suficientes y diferentes
recursos para las actividades de aprendizaje
desarrolladas en clase

e Los estudiantes observan, registran e interpretan la
informacion

e Los estudiantes tienen oportunidades de participacion
para demostrar lo que saben

e Los estudiantes participan desempefiian roles vy
responsabilidades diversas.

e Los estudiantes observan, registran e interpretan la

informacion
OBJETIVOS e Fomentar la participacion de los estudiantes a través
CONSTRUCTIVISTAS del juego para reconocer la orientacion

e crear ambientes de participacion en grupos para
reconocer la orientacion

e Indagar sobre la apropiacion de la orientacidn

METODOLOGIA El desarrollo de esta estrategia consiste, que a través
de unas palabras, relacionadas con determinado tema
el estudiante haga algunas asociaciones, y que
ademas por medio de la experimentacién por que se
promueven ambientes de aprendizaje se fuercen y se

apropien determinados conceptos

SUSTENTACION Los ambientes de aprendizaje son una forma de organizar el

TEORICA proceso de ensefianza presencial y a distancia que implica el
empleo de tecnologia. Forma de organizacion centrada en el
alumno que fomenta su auto aprendizaje, la construccion

social de su conocimiento, y como parte de este proceso, el
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desarrollo de su pensamiento critico y creativo mediante el
trabajo en equipo y con las TIC seleccionadas como iddneas
por la naturaleza del contenido y los objetivo en pos de su
formacion como ciudadano (Moreno, M. 1998 yFerreiro, R.
2000)

EVALUACION DE LA

La evaluacion de la estrategia se dara teniendo en

ESTRATEGIA cuenta el desarrollo de las actividades y los objetivos
propuestos para cada uno de los momentos.
DISENO DE ESTRATEGIAS
NOMBRE APRENDE Y CONSULTA EN CLASE

OBJETIVOS INCLUSIVOS

e Los estudiantes identifican sus aprendizajes

e El profesor pone en préctica estrategias especificas
de ensefianza para el aprendizaje de los estudiantes
teniendo como base de trabajo la interaccion entre
ellos

e Los estudiantes reflexionan revisan y valoran su
propio aprendizaje

e Los estudiantes manifiestan un pensamiento critico
frente a las ideas creencias y opiniones de otros o que
otros expresan

e Los estudiantes exploran e investigan

e Los estudiantes observan, registran e interpretan la

informacion

OBJETIVOS
CONSTRUCTIVISTAS

e ldentificar los conocimientos previos de los
estudiantes sobre las calles y carreras

e Propiciar ambientes diferentes ambientes de
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consulta con respecto a la tematica de calles y
carreras
e Apropiar el concepto de calles y carreras de acuerdo

con el contexto donde vive el nifio

METODOLOGIA

Esta estrategia busca propiciar nuevos espacios de
investigacion dentro del contexto escolar, generando
alternativas para la presentacion de contenidos y generando
la interaccion entre pares. Para esta estrategia se
conformaran grupos de trabajo de 5 estudiantes, ya
conformados los grupos de trabajo previamente se les
entregara una fuente de consulta (docentes, biblioteca,
revistas, videos etc.), cuando el grupo de trabajo finalice con
su consulta, cada grupo seré responsable de socializarle a
los demés compafieros las consultas realizadas. La

estrategia esta pensada para un segundo momento.

SUSTENTACION
TEORICA

El aprendizaje significativo se presenta cuando el
nifio estimula sus conocimientos previos, es decir,
que este proceso se da conforme va pasando el
tiempo vy el pequefio va aprendiendo nuevas cosas.
Dicho aprendizaje se efectla a partir de lo que ya se

conoce

EVALUACION DE LA
ESTRATEGIA

La evaluacion de la estrategia se dara teniendo en
cuenta el desarrollo de las actividades y los objetivos

propuestos para cada uno de los momentos.
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DISENO DE ESTRATEGIAS

NOMBRE

ESPIRAL DE PREGUNTAS

OBJETIVOS INCLUSIVOS

v" Los estudiantes escuchan, los estudiantes observan,
los estudiantes atienden, los estudiantes se

concentran.

v' Los estudiantes tienen oportunidades para preguntar
cuando no entienden, para pedir mas informacion,

aclaracion y explicacion.

v' Los estudiantes tienen oportunidades para demostrar

lo que saben.

v Los estudiantes tienen una actitud positiva hacia su

propio aprendizaje.

v Los estudiantes identifican sus aprendizajes.

v' El profesor pone en practica estrategias de ensefianza
para el aprendizaje de los estudiantes, teniendo como

base el trabajo y la interaccién entre todos ellos.

v Los estudiantes reflexionan, revisan y valoran su

propio aprendizaje.

OBJETIVOS
CONSTRUCTIVISTAS

v' Reconocimiento de sus conceptos previos de los
estudiantes.

v" Motivacion y exploracion frente al material

v Construccién de los conceptos nuevos, partiendo de

Sus conceptos previos.

v Apropiacion de los conocimientos.
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METODOLOGIA

El “espiral de preguntas” es una estrategia que le permite
tanto al docente como al estudiante realizar preguntas, o bien
responderlas. Dentro de esta, se concibe que los estudiantes
deben estar en circulo logrando que todos se reconozcan y
que su atencion esté direccionada al espiral que se ubicara en

el centro del circulo.

Asi mismo el docente tomara un rol de mediador frente a las
preguntas, realizadas ya sea por los estudiantes o por él
mismo, permitiendo evidenciar los conocimientos previos de
los estudiantes, el respeto por la palabra, la motivacién al

tema, y la participacion de los mismos.

Esta estrategia se da en contextos mas de exploracion e
indagacion. Y esta pensada en la implementacion desde el
primer momento (conocimientos previos), sin embargo esta
puede estar en los diferentes momentos planteados desde el

constructivismo.

SUSTENTACION
TEORICA

La resolucion de problemas constituye una herramienta
natural tanto para los que la usan confines formativos
practicos e instrumentales; asi como para los sustentadores
de los diferentes paradigmas que orientan su trabajo en el
aula. De alli su importancia como recurso didactico en el
proceso de ensefianza y en la prosecucion de los
aprendizajes, generando en el alumno una actitud inquisitiva
y activa hacia la consecucién de sus propias metas, ello
supone fomentar en los alumnos el dominio de los

procedimientos (Pozo y Otros 1994).

La evaluacidn de la estrategia se dara en la medida que los
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EVALUACION DE LA

objetivos desde participacion y aprendizaje propuestos se

ESTRATEGIA cumplan, como los postulados constructivistas.
DISENO DE ESTRATEGIAS.
NOMBRE AMBIENTES POR RINCONES.

OBJETIVOS INCLUSIVOS

Los estudiantes tienen una actitud positiva hacia su
propio aprendizaje.

El profesor promueve el aprendizaje del estudiante.
El profesor (es) hace uso de diferentes ambientes de
aprendizaje para motivar a todos sus estudiantes a
aprender.

El profesor pone en préctica estrategias de ensefianza
para el aprendizaje de los estudiantes, teniendo como
base el trabajo y la interaccion entre todos ellos.

Los estudiantes reflexionan, revisan y valoran su
propio aprendizaje.

Los estudiantes exploran e investigan.

Los estudiantes piensan, razonan, imaginan, hacen
uso de la intuicidn, percepcion.

Los estudiantes escuchan, los estudiantes observan,
los estudiantes atienden, los estudiantes se
concentran.

Los estudiantes trabajan en grupo en actividades
colaborativas.

Los estudiantes participan en las actividades con
estudiantes cuyas diferencias en cuanto a capacidad,
raza, religion, cultura, familia u otras, son o se hacen
evidentes.

Los estudiantes participan desempefiando roles y
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responsabilidades diversas.

v" Los estudiantes tienen oportunidades para demostrar
lo que saben.

v Los estudiantes observan, registran e interpretan la

informacion.

OBJETIVOS
CONSTRUCTIVISTAS

v" Reconocimiento de sus conceptos previos de los
estudiantes.

v" Motivacion y exploracion frente al material

v Construccion de los conceptos nuevos, partiendo de
sus conceptos previos.

v" Apropiacion de los conocimientos.

METODOLOGIA

La estrategia de rincones por ambientes, tiene como objetivo
reconocer las diferentes formas en que los estudiantes
aprenden,  proporcionando  mdultiples  medios  de

representacion, y maltiples medios de expresion.

Asi mismo esta organizada por rincones dentro del salon,
que corresponderan a uno visual (videos, imagenes, texto)
auditivo (canciones, rondas, trabalenguas etc.) y tactil etc.
Dentro de estos rincones el docente deberd colocarle un
nombre Ilamativo que tenga relacion con las tematicas dada,

Ilamando la atencion y la motivacion de los estudiantes.

De la misma manera a partir de esta estrategia el docente
tendra la oportunidad de indagar sobre los conocimientos
previos, la participacion e interaccion de los mismos, sus
intereses, logrando a su vez un proceso de aprendizaje desde

sus capacidades.
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SUSTENTACION
TEORICA

Los Ambientes de aprendizaje se reconoce coOmo una
interaccion directa entre el ambiente y los actores que
participan, estos actores desde el desarrollo humano,
definido por el Programa de Naciones Unidas para el
Desarrollo (PNUD) como "el proceso de expansion de las
capacidades de las personas que amplian sus opciones y
oportunidades”, se reconocen como sujetos que construyen
un proyecto de vida personal y social. Universidad la Gran

Colombia. Ambientes de aprendizaje.

EVALUACION DE LA

La evaluacidn de la estrategia se dara en la medida que los

objetivos desde participacion y aprendizaje propuestos se

ESTRATEGIA cumplan, como los constructivistas.
DISENO DE ESTRATEGIAS
NOMBRE Proyecto de Aula Interdisciplinar

OBJETIVOS INCLUSIVOS

v Los estudiantes tienen una actitud positiva hacia su
propio aprendizaje.

v' El profesor promueve el aprendizaje del estudiante.

v El profesor pone en préactica estrategias de ensefianza
para el aprendizaje de los estudiantes, teniendo como
base el trabajo y la interaccion entre todos ellos.

v" Los estudiantes hacen uso de los aprendizajes de un
area en otras.

v' Los estudiantes reflexionan, revisan y valoran su
propio aprendizaje.

v" Los estudiantes hacen uso de los aprendizajes de un
area en otras.

v’ Los estudiantes exploran e investigan.

v Los estudiantes tienen oportunidades para preguntar
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cuando no entienden, para pedir mas informacion,
aclaracion y explicacion.

v' Los estudiantes trabajan en grupo en actividades
colaborativas.

v" Los estudiantes tienen oportunidades para demostrar
lo que saben.

v Los estudiantes observan, registran e interpretan la
informacion.

v' Los estudiantes trabajan solos y de forma
independiente.

OBJETIVOS
CONSTRUCTIVISTAS

v' Reconocimiento de sus conceptos previos de los
estudiantes.

v Motivacion y exploracion frente al material

v Construccion de los conceptos nuevos, partiendo de
sus conceptos previos.

v" Apropiacion de los conocimientos.

METODOLOGIA

La presente estrategia tiene como finalidad, el trabajo
conjunto de dos areas con el fin de hacer conceptos mas
significativos, dados en la relacion de varias caracteristicas
desde los planteamientos conceptuales de cada area. Asi
mismo el fortalecimiento de las mismas. Esta estrategia esta
pensada desde la ejecucion del segundo momento
(exploracion e interaccion) como el tercer momento de la

apropiacion de los aprendizajes.

Propicia los aprendizajes inclusivos desde dos 0 mas areas
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SUSTENTACION
TEORICA

Consiste en cierta razon de unidad, de relaciones y de
acciones reciprocas, de interpretaciones entre diferentes
disciplinas; manteniendo los limites propios de cada una de
ellas, se buscan factores de unidad en lo que toca al objeto,
al método o al lenguaje. Universidad de Costa Rica. (2009)

revista electronica de historia.

EVALUACION DE LA
ESTRATEGIA

La evaluacién de la estrategia se dara en la medida que los
objetivos desde participacion y aprendizaje propuestos se
cumplan, como los postulados desde el constructivismo y la
relacion de las tematicas de las dos areas manejadas en la

actividad.
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DISENO DE ESTRATEGIAS

NOMBRE

Aprende con el Arte

OBJETIVOS INCLUSIVOS

v Los estudiantes tienen una actitud positiva hacia su
propio aprendizaje.

v El profesor promueve el aprendizaje del estudiante.

v" El profesor (es) hace uso de diferentes ambientes de
aprendizaje para motivar a todos sus estudiantes a
aprender.

v’ El profesor pone en préactica estrategias de ensefianza
para el aprendizaje de los estudiantes, teniendo como
base el trabajo y la interaccion entre todos ellos.

v' Los estudiantes reflexionan, revisan y valoran su
propio aprendizaje.

v" Los estudiantes exploran e investigan.

v Los estudiantes piensan, razonan, imaginan, hacen
uso de la intuicion, percepcion.

v Los estudiantes escuchan, los estudiantes observan,
los estudiantes atienden, los estudiantes se
concentran.

v' Los estudiantes trabajan en grupo en actividades
colaborativas.

v Los estudiantes tienen oportunidades para demostrar
lo que saben.

v' Los estudiantes observan, registran e interpretan la

informacion.

OBJETIVOS
CONSTRUCTIVISTAS

v' Reconocimiento de los conceptos previos de los
estudiantes.

v" Motivacion y exploracion frente al material

v Construccién de los conceptos nuevos, partiendo de
Sus conceptos previos.

v Apropiacion de los conocimientos.
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METODOLOGIA

La estrategia aprende con el arte tiene como finalidad la
utilizacion de los lenguajes artisticos como medio para que
los estudiantes logren comunicarse, indagar, interactuar
participar y aprender.

Asi mismo este permite al docente reconocer las
capacidades de los estudiantes, visualizar sus intereses y

afinidades,

SUSTENTACION
TEORICA

Stanislavski aporta a la busqueda de un sistema de actuacion
para ayudar a los actores a ser duefios de su arte plenamente.
Y la influencia de su metodo ha arrasado en el teatro.
Stanislavsky concibe unos principios que aportan al trabajo
del docente en el aula.

v' Concentracion: Responder a la imaginacién
aprendiendo a pensar como el “personaje” que
estamos interpretando.

v Circunstancias dadas: Desarrollando la habilidad de
usar las habilidades anteriores para crear el mundo
del libreto (circunstancias dadas en el texto) por
medio de verdad y medios organicos.

v Relajacion: Eliminacion de la tensiéon fisica y
relajacion de los musculos mientras se hacen las
presentaciones.

v' Trabajar con los sentidos: Descubrir la base
sensorial del trabajo; aprender a memorizar y

recordar  sensaciones, comunmente llamada
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"memoria sensorial’ y/o "memoria afectiva";
aprendiendo a trabajar desde pequefias sensaciones,
expandiéndola, técnica llamada por Stanislavski
"esferas de atencion™.

v' Trabajar con el texto del libreto: Desarrollando la
habilidad de descubrir el sentido social, politico y
artistico del texto, y viendo que esas ideas estan

contenidas en la actuacion.

EVALUACION DE LA
ESTRATEGIA

La evaluacidn de la estrategia se dara en la medida que los
objetivos desde participacion y aprendizaje propuestos se

cumplan como los objetivos constructivistas.
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DISENO DE ESTRATEGIAS

NOMBRE

COFRE DE INTERES

OBJETIVOS INCLUSIVOS

o |os estudiantes reciben apoyo de un compariero
para su aprendizaje dentro y fuera del aula de

clase.

e Los estudiantes manifiestan un pensamiento
critico frente a las ideas creencias y opiniones

de otros o gue otros expresan.

e El profesor estimula el aprendizaje de los

estudiantes.

e Los estudiantes identifican sus propios

aprendizajes.

e Los estudiantes tienen oportunidades de

participacion para demostrar lo que saben

e Los estudiantes se comunican, interactdan y

comparten ideas con los demas.

e Los estudiantes participan desempefian roles y

responsabilidades diversas.

OBJETIVOS
CONSTRUCTIVISTAS

e Generar espacios de interaccion y reconocimiento del
otro a partir de preguntar.

e Indagar y conocer los conocimientos previos de los
estudiantes a traves de la estrategia.

e Fomentar el respeto por la opinidn del otro a través
de turnos.

e Fortalecer lazos de trabajo y comparierismo entre los
estudiantes.

e Fomentar la participacion y la colaboracion dentro
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del aula de clase

METODOLOGIA

Esta estrategia permite generar espacios de
interaccion, respeto por la opinion del otro, y
procesos de aprendizaje a través del cofre de interés,
que contiene preguntas, las cuales los estudiantes
resolveran con ayuda de un compafiero y pidiendo la
palabra, lo anterior estara mediado por la docente
titular de clase, asi se fortaleceran lazos de amistad,
turnos de opiniodn, respeto y reconocimiento del otro,
organizando el aula de clase en mesa redonda,
demarcando una entrada y salida, y asi se tendra en
cuenta la participacion de todos los estudiantes, los
turnos de participacion y opinion se generar a través
de la utilizacion de paletas; asi a los estudiantes que
deseen participar se les entregara una paleta,

indicando que el tiene el turno.

SUSTENTACION
TEORICA

Aprendizaje  cooperativo: El  aprendizaje
cooperativo implica una escuela que piense y disefie
y ponga en marcha experiencias del aprendizaje
grupal, cuyos ejes conceptuales y metodoldgicos
giren alrededor de la produccion de conocimientos a
partir de la cooperacion entre diferentes alumnos
(Johnson, 1999)

EVALUACION DE LA
ESTRATEGIA

La evaluacion de la estrategia se dara teniendo en
cuenta el desarrollo de las actividades y los objetivos

propuestos para cada uno de los momentos.
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DISENO DE ESTRATEGIAS

NOMBRE TRABAJO COLABORATIVO

v Los estudiantes tienen una actitud positiva
hacia su propio aprendizaje.

v' El profesor pone en practica estrategias de
enseflanza para el aprendizaje de los
estudiantes, teniendo como base el trabajo y la
interaccion entre todos ellos.

v Los estudiantes exploran e investigan.

OBJETIVOS INCLUSIVOS v Los estudiantes trabajan en grupo en
actividades colaborativas.

v' Los estudiantes tienen oportunidades para
demostrar lo que saben.

v' Los estudiantes observan, registran e
interpretan la informacion.

v Los estudiantes identifican sus aprendizajes.

v' Reconocimiento de sus conceptos previos de

OBJETIVOS los estudiantes.
CONSTRUCTIVISTAS v Motivacion y exploracion frente al material

v' Construcciébn de los conceptos nuevos,
partiendo de sus conceptos previos.

v' Apropiacién de los conocimientos.

METODOLOGIA

v

La estrategia tiene como finalidad el trabajo por grupos
de trabajo, que se puede dar en pares hasta grupos
mas grandes. Asi mismo tiene como objetivo

El contraste entre puntos de Vvista
moderadamente divergentes a propdsito de una
tarea o contenido de resolucién conjunta

La explicacion del punto de vista

La coordinacion de roles, el control mutuo del
trabajo y el ofrecimiento y recepcion mutuo de
ayuda.

El jalonar procesos aprendizaje-ensefianza de
un aprendiz mAas experto por uno menos
experto.
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SUSTENTACION
TEORICA

Colaborativo: Los fines del aprendizaje
cooperativo pretende que el sujeto no solo
aprenda individualmente sino a contribuir, que
todos aprendan, lo que conlleva a la premisa de
aprender juntos, donde se permite la
participacion activa generando un analisis dado
desde un conflcto que haya surgido,
permitiendo una reflexion colectiva. Por lo cual
el docente debe ser un mediador, un
observador, y un facilitador de aprendizajes
auténomos. Pujolas, P. (2009). Introduccién al
aprendizaje cooperativo. Editorial: Universidad
de Vic.

EVALUACION DE LA
ESTRATEGIA

La evaluacion de la estrategia se dara en la medida
gue los objetivos desde participacion y aprendizaje

propuestos se
constructivistas.

cumplan, como los

momentos

AREA

ESTRATEGIAS

ESPANOL

Aprende con el arte

Espiral de preguntas

Proyecto de aula interdisciplinar
Trabajo colaborativo

Rincones de interés.

MATEMATICAS

Trabajo colaborativo

CIENCIAS NATURALES

Rincones de interés.
Aprende con tu compafiero
Consulta en clase

Cofre de interés

CIENCIAS SOCIALES

Rincones de interés
Espiral de preguntas
Trabajo colaborativo

Aprende con tu compafiero

NS N N N N T N N N N N N NN

Consulta en clase
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ARTES v Aprende con el arte
v Aprende con tu compafiero

v" Cofre de interés.

Asi mismo esta propuesta toma los procesos de participacion e inclusion ya que dentro de
las observaciones dadas en la institucion, se present6 que las metodologias de los docentes
no promovian la participacion de todos los estudiantes, ya que muchos de ellos manejan
guias y trabajos individualizados, negando la posibilidad a su vez de que los estudiantes
construyan sus conocimientos desde la interaccion con los demas. Ademas la institucion
lleva un proceso de 10 afios de inclusion donde se hace necesario aportar desde las
préacticas pedagogicas mediadas desde unas estrategias inclusivas y constructivistas. Por
tal razon se da paso a tomar de la guia de la Docente Libia Vélez, (“Guia para la
caracterizacion de procesos de participacion y aprendizaje inclusivos” 2010 ver anexo);
retomando algunos aspectos especificos desde la participacién y el aprendizaje para la

implementacion de la misma.

Ademas de tomar los postulados inclusivos se considerd importante, primeramente, tomar
las bases constructivistas, por un lado porque el Colegio Rodrigo Lara Bonilla dentro de

su PEI se basa principalmente en el constructivismo.

Segundo, porque se asume que el constructivismo es un modelo que permite al estudiante
construir su propio conocimiento, a partir de la experiencia y la interaccidn con sus pares,
asi como lo menciona Vygotsky en la zona de desarrollo proximo la ZDP que se define
como la distancia entre el nivel de resolucion de una tarea que una persona puede alcanzar
con la ayuda de un compafiero mas competente o experto en determinada tarea (Vygotsky
1979), por lo cual la ZDP es un mecanismo que puede desarrollar un proceso de

construccién de conocimiento y nuevas relaciones sociales.

Partiendo de estas necesidades vistas se tomaron tres premisas importantes dadas desde el

constructivismo que son:

1. Conocimiento previos

2. Exploracion e interaccion
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3. Apropiacion de los aprendizajes.
8. ANALISIS Y RESULTADOS

A continuacion se dara a conocer el andlisis de la informacion que se da en tres fases o
momentos, que corresponden a un inicio, intermedio y final, dentro de estos momentos se
utilizd cuatro items de frecuencia ( siempre, casi siempre, casi nunca, nunca) donde se

interpretaran las siguientes categorias:

1. Conocimientos previos: Son aquellos conocimientos que posee el alumno y que
toma gran importancia en la medida que los articule con nueva informacion.

v’ Experiencia del nifio: es toda aquella informaciéon aprendida desde su

cotidianidad, permitiéndole crear estructuras mentales.
v" Motivacion: entendida como aquellas actitudes de interés de los estudiantes
frente a tematicas y materiales.
2. Interaccién y exploracion: Comprendida como el proceso de socializacion y
trabajo en equipo, reconociéndose y valorandose entre pares 0 méas los aportes que
desde su experiencia posean.

v Trabajo colaborativo: es la organizacién de grupos de trabajo en la cual se

generan discusiones, preguntas, con un fin u objetivo a lograr, fortaleciendo
procesos de participacion, y jalonamiento de los aprendizajes.

v' Toma de decisiones: son las elecciones que hace el sujeto al momento de

solucionar o dar respuesta a una situacion.

v Roles activos y pasivos: son los momentos en que los estudiantes toman una

accion activa y propositiva en una actividad propuesta. Y el rol pasivo,
entendida como una escasa participacion en las actividades.

v Mediacidén (docentes, docentes en formacién y estudiantes): es el que facilita y

dinamiza los procesos de aprendizaje, el trabajo colaborativo, teniendo en

cuenta, el disefio didactico y los escenarios de clase etc.

- Apropiacion de los aprendizajes: son aquellas experiencias que sostienen el ser
humano y construye a partir de representaciones de si mismo, de la sociedad y de

la naturaleza. Esas representaciones se organizan en estructuras conceptuales y
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metodoldgicas adecuadas. Que esas estructuras no son independientes del medio
sociocultural, econémico y politico y que a partir de ellas se dan las actuaciones

(comunicativas, afectivas, artesanales, etc.). Romulo Gallego 1988.

v" Oral: son todas las expresiones comunicativas que dan cuenta de su propio
conocimiento construido.

v’ Escrita: expresiones escritas, narrativas que permiten dar cuenta de los
conocimientos de los estudiantes.

v" Producciones artisticas: son todos los productos, obras de arte creados de los

estudiantes que dan cuenta del aprendizaje.
3. Evaluacion de los aprendizajes: Se entiende la evaluacion como un proceso,
donde su objetivo es la apropiacion de los aprendizajes dados desde el primer

momento hasta la finalizacién de la clase.

v Diarios de campo: Es una herramienta que facilita al estudiante hacer

descripciones de lo observado paso a paso, permitiendo al docente analizar
las comprensiones de los educandos.

v’ Guias: es un formato, que da cuenta de los conocimientos que tiene el nifio,
permitiendo analizar procesos de identificacion, comparacion, analisis y

comprensiones frente a las tematicas.

v/ Cuadros comparativos: es una estrategia que permite reconocer los
conocimientos de los estudiantes, fortaleciendo procesos de clasificacion,
contrastacion e interpretacion.

v' Exposiciones: Entendida como aquellas expresiones orales de los
estudiantes que permiten dar cuenta de los conocimientos, evidenciando la

habilidades comunicativas (leer, escuchar, hablar).

5. Procesos de aprendizaje inclusivo: Entendidos como aquellos procesos que deben
fortalecer las oportunidades que tienen los estudiantes en sus instituciones de

aprender en grupo desde sus capacidades, motivaciones e intereses.
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v Trabajo colaborativo: es la organizacién de grupos de trabajo en la cual se

generan discusiones, preguntas, con un fin u objetivo a lograr, fortaleciendo
procesos de participacion a estudiantes con Discapacidad Intelectual, como el
jalonamiento de los aprendizajes visto de una aprendiz menos experto a uno
menos experto.

v' Trabajo individual: Es la realizacion de trabajos personales que permiten

dar cuenta de las comprensiones especificas de los mismos, como a su vez
sus fortalezas y vacios frente a las tematicas.

v Discriminacién: son aquellas acciones de rechazo presentadas por los

estudiantes las cuales se manifiestan en etiquetas peyorativas, e irrespeto.

6. Procesos de participacion Inclusiva: se entiende como la posibilidad de que todos
los estudiantes tengan las oportunidades de hacer parte de experiencias educativas
enriquecedoras, expresando libremente sus opiniones, respetando las de los demas,
desarrollando la capacidad de comprender, dando desde la riqueza de su

singularidad y recibiendo apoyo, comprension y estimacion.

v Roles y responsabilidades: entendida como aquellos roles activos dentro de
las actividades y la delegacion de funciones especificas, generando acciones
de responsabilidad con el grupo y si mismo.

v" Discusiones frente al tema: Entendida como aquel intercambio de ideas entre

estudiantes, generando cuestionamientos, reestructuracién de la informacion,
generando procesos de participacion de los mismos y reconocimiento del
otro.

v Exposicion del producto: son todos los productos, obras de arte creados de

los estudiantes con Discapacidad Intelectual que permiten una participacion
dadas desde lo oral, escritural. Como también un reconocimiento de su
proceso de aprendizaje.

v Respeto por la opinién del otro: Entendida como el reconocimiento del otro

frente a las concepciones propias, permitiéndole al otro expresar libremente
sus opiniones, desarrollando la capacidad de comprender los puntos de

vista.
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7. Barreras: son aguellas acciones que surgen de la interaccion con los estudiantes y
sus contextos, dificultando que los estudiantes aprendan y participen.

v Aprendizaje: todas las acciones, metodoldgicas, actitudinales manejadas por
la docente que obstaculizan los procesos de aprendizaje de los estudiantes;
vistos en el no reconocimiento de las individualidades de los estudiantes y
los diferentes estilos de aprendizaje.

v' Participacion: comprendida en la poca oportunidad que se le da al estudiante
de hacer parte de experiencias educativas enriquecedoras, expresando
libremente sus opiniones, respetando las de los demas, desarrollando la
capacidad de comprender, dando desde la riqueza de su singularidad y
recibiendo apoyo, comprensién y estimacion.

v' Contexto: es todo el contexto micro, meso, macro, que influyen
directamente en los procesos educativos. Vistos desde la infraestructura,
concepciones de discapacidad y trabajo familia-escuela

8. Facilitadores: son todos los aspectos desde las dimensiones précticas politicas y
culturales, que posibilitan que el estudiante aprenda y participe.

v Aprendizaje: todas las acciones, metodoldgicas, actitudinales, manejadas por
la docente que favorecen los procesos de aprendizaje de los estudiantes,
reconociendo las individualidades de los estudiantes y los diferentes estilos
de aprendizaje.

v' Participacion: Entendida como las acciones que el docente genera dentro y
fuera del aula, para dar un reconocimiento a las personas con Discapacidad
como personas con capacidades y derechos a elegir y decidir.

v Contexto: Por un lado, son todas las adaptaciones fisicas al ambito educativo
y local, fortaleciendo un mejor desenvolvimiento e independencia a la
persona con Discapacidad. Segundo las diferentes politicas que favorecen a
la transformacion de una Educacién Inclusiva. Y por ultimo las practicas

docentes que transforman estas realidades.
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Cabe mencionar que las anteriores categorias estan inmersas en el desarrollo de las
estrategias, que tienen como principios o bases teoricas el constructivismo y la

Educacion Inclusiva.
8.1. CONOCIMIENTOS PREVIOS.
En esta categoria se analizan, los conocimientos previos y experiencia del nifio frente a

diferentes tematicas dadas desde las tres fases, inicial intermedio y final, evidenciado el

proceso de la misma.

FASE 1:
Grafica 1. Conocimientos Previos.
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Los resultados obtenidos en la grafica 1, indican que al 55 % los estudiantes reconocen
sus experiencias previas en relacion con los conocimientos, mediado desde de la
implementacidn de la estrategia espiral de preguntas en areas (ciencias y sociales, espafiol
y matematicas) y, tematicas como Los simbolos patrios, La fotosintesis, Combinaciones y
valor posicional donde las ideas, opiniones, y cuestionamientos fueron tenidos en cuenta
para el proceso de aprendizaje.
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Asi mismo, se evidencio que los estudiantes estuvieron motivados un 45% con respecto a
este primer momento de indagacion y presentacion de nociones conceptuales. En esta fase
los estudiantes con discapacidad inmerso en los salones Segundo A Y 308 tenian procesos
diferentes, por una parte los estudiantes del grado Segundo A daban cuenta de las
experiencias previas y estaban motivados a participar, todo lo contrario para el grado 308
donde los conocimientos previos del estudiantes con discapacidad, no se reconocian ya que
el estudiante no expresa sus ideas u opiniones, posiblemente causado por el rechazo y

discriminacion por parte de sus demas comparieros.

FASE 2

Grafica 2. Conocimientos Previos.
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En esta grafica se puede apreciar que los estudiantes reconocen sus conocimientos previos
en un 65% ya que la indagacion de estos, en areas (espafiol, sociales y ciencias) con
respecto a tematicas como los sustantivos, el cuento, la narracion, la zona rural y la zona
urbana, se presentaron mas experiencias y cuestionamientos por parte de los mismos , a

través de las estrategias como aprende con tu compafiero, y disefio de ambientes, que
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permitieron a los estudiantes explorar, reconocer la informacién que tenian previamente,
con el fin de relacionarlo después con nuevos aprendizajes; favoreciendo asi la motivacion
al 50% en los educandos vistos desde la disposicion por dar a conocer lo que sabian. En
esta fase la indagacion de conocimientos previos en relacion con los estudiantes con
discapacidad de los grados Segundo A, incremento sus procesos de participacion, y
motivacion frente a las teméticas permitiendo evidenciar sus conocimientos previos, dado
desde sus experiencias y mediado desde las estrategias anteriormente mencionadas, y por el
grado de 308 con el estudiante con Discapacidad, la docente requeria hacer una mediacion
mas constante, para lograr motivacion y procesos de participacion en el estudiante, que a su

vez permitiera reconocer sus conocimientos frente a las tematicas.

FASE 3
Grafica 3. Conocimientos Previos.
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Y para finalizar la gréfica 3, se observa que en un 65% los estudiantes reconocen los
saberes previos en areas (ciencias y espafiol), con temas como: el sistema respiratorio, la
comunicacion, mediadas por la implementacion de estrategias, de espiral de preguntas,
disefio de ambientes, aprende con tu compafiero, consulta en clase; promoviendo
interrogantes, dudas, premisas que fomentaron la expresion y participacion de todos los

estudiantes.
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Lo anterior nos proporciona una vision sobre como el docente a través de su quehacer
dirige a su alumnos a ser mas activos, mejorando al mismo tiempo la motivacion, como se
presenta en la grafica con un 82% tomando relevancia las experiencias de los alumnos
para generar procesos de relacién con nueva informacion, permitiendo a los individuos
crear sus propios conocimientos. Para los estudiantes con discapacidad, dentro de los cursos
Segundo A y 308 en el momento de conocimiento previos se convirtié en un espacio donde
se producian algunas discusiones, debates referentes a los contenidos a trabajar, se

motivaban por exponer su pensamiento frente a sus compafieros con mas facilidad.

Teniendo en cuenta las anteriores reflexiones, se concluye que los conocimientos previos,
toma importancia en la medida que se reconocen las realidades y vivencias cotidianas de
los estudiantes para la creacion de conocimientos mas significativos. Asi mismo
contribuyendo a un aprendizaje mas activo, desde la participacion, generando un ambiente
en el aula de respeto por las ideas del otro; considerando las diferencias individuales y el

reconocimiento por sus compafieros dentro de sus capacidades y habilidades.
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8.2 INTERACCION Y EXPLORACION

Dentro de la categoria interaccion y exploracion se encontrard la incidencia del trabajo

colaborativo, la toma de decisiones, el rol activo, el rol pasivo de los educandos y a su vez

las mediaciones del docente, docente en formacion y estudiante, que estan inmersas en las

estrategias implementadas en el Colegio Rodrigo Lara Bonilla.

Fase 1
V4 . (Y 4 o 7
Grafica 4. Interaccion y Exploracion
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Partiendo de los resultados obtenidos en el momento de interaccion y exploracién se debela

gue en esta primera fase se evidencia en un 50% la mediacion del docente en formacion, y

el estudiante, evidenciado el papel de lider que tuvo el estudiante con discapacidad en el

grado 308 y en el grado 2°A, estableciendo relaciones con los compafieros a partir de la

interaccion con los mismos y el trabajo grupal que se realizé en este momento.
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La ejecucion de las estrategias como son; disefio de ambientes, trabajo en grupo, proyecto

de aula interdisciplinar, aprende con el arte, trabajadas en las areas de (espafiol,

matematicas, ciencias sociales, artes y ciencias naturales), a partir de los temas: simbolos

patrios, las fotosintesis, sustantivos propios y comunes, valor posicional y combinaciones

planteados por la docente titular; y en un 15% se presenta la mediacion del docente titular,

este porcentaje se presenta ya que las actividades y metodologias trabajadas eran dirigidas

por las docentes en formacion, haciendo notorio que la implementacion de dichas

estrategias favorecian la participacion e interaccion de los estudiantes.

FASE 2.
Grafica 5. Interaccidn y Exploracion.
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En esta segunda fase se presenta un 68% para la interaccion y exploracion del rol pasivo,
vista desde la participacion de los estudiantes en el desarrollo de las diferentes estrategias
utilizadas en este momento como son rincones de interés, aprende y consulta en clase y
aprende con el arte, presentando la disminucion del interés de los estudiantes frente a las
tematicas como: combinaciones, narracion, calles y carreras y orientacion que se trabajaron
en el area de (espafiol y ciencias sociales), ya que se disminuyd la participacion, la
mediacion de los mismo se presenta en un 8%, permitiendo deducir que lo temas y las
actividades presentadas no generaron interés en los estudiantes, asi mismo los estudiantes
con discapacidad en los dos grados, realizaban las actividades, solo porque se les indica;

pero no por evidenciar un interés significativo para participar activamente en el proceso.

FASE 3.
Grafica 6. Interaccion y Exploracion
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En la tercera fase se expone que en un 90% el rol pasivo disminuyo, dando paso a la
interaccion y exploracion generado por el rol activo de los estudiantes y especialmente de
los estudiantes con discapacidad en un 75%, tomado este como el interés y la forma de
propiciar la participacion en la tematica trabajada, esto quiere decir que la utilizacion de las
estrategia como trabajo en grupo, rincones de interés, aprende Yy consulta en clase y
aprende con el arte, dieron paso a fortalecer la interaccion y elevar los niveles de
participacion en los estudiantes, incluyendo al estudiante con discapacidad que en este
momento realizaban toma de decisiones, delegacion de funciones y relaciones con sus
compafieros, desde las tematicas trabajadas como: comunicacion, municipio, sinénimos y

antonimos, homofonas en las ares de (matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales).

En conclusion se evidencia el impacto que tuvo la implementacion de las estrategias en los
dos grados, fortaleciendo los procesos de participacion y aprendizaje en las aulas de clase,
asi mismo las actividades, los recursos y metodologias utilizadas dentro del desarrollo de
las estrategias apoyaron la mediacion de los docentes y los roles de los estudiantes frente a
estos procesos, promoviendo la interaccién del estudiante con discapacidad y sus
compafieros de clase, es asi como se generan nuevos procesos de trabajo colaborativo,
interacciones, relaciones y ser un rol activo que medie las actividades y la ejecucion de las
mismas con sus compafieros de clase. Es importante resaltar que las estrategias
desarrolladas pueden ser modificadas y utilizadas de acuerdo a las necesidades que emerjan
en el desarrollo de las clases.
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8.3. APROPIACION DE LOS APRENDIZAJES

Esta categoria tiene como objetivo analizar el aprendizaje de los estudiantes dados desde la
Expresion oral, expresion escrita, como la expresion de los productos artisticos de los
estudiantes. Realizando una interpretacion desde tres fases 0 momentos, permitiendo ver le

proceso de la misma.

FASE 1
Grafica 7. Apropiacion de los Aprendizajes
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En esta primera fase de Apropiacion de los Aprendizajes se muestra, como a partir de las
estrategias implementadas: ambiente por rincones, trabajé colaborativo, aprende con tu
compafiero, aprende y consulta en clase, en los temas simbolos patrios, zona rural y zona
urbana, los sustantivos propios y comunes, combinaciones, trabajado desde las areas de

(espariol, ciencias sociales).

Se evidencia un 82% por los productos artisticos expuestos por los estudiantes, a través de

la realizacion dibujos con temperas, colores, carteleras, bailes, juegos, asi mismo los
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estudiantes con discapacidad de los dos grados realizaban estas exposiciones, mostrando
gran interés frente a las actividades desarrolladas dentro de cada estrategias, ejecutando las
actividades con sus comparieros, a través de la interaccion y la realizacion de los productos

artisticos.

De la misma manera en la grafica se muestra un 20% para la expresion de los aprendizajes
de forma escrita; esto quiere decir que los estudiantes mostraban preferencia por realizar de
forma artistica los productos que realizaban y no de la forma como lo realizaba

comunmente en todas las clases.

FASE 2.

Grafica 8. Apropiacion de los Aprendizajes.
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En esta segunda fase nuevamente se presenta un alto porcentaje de la apropiacion de los
aprendizajes que se realizoO mediante los productos artisticos en un 73%, en la areas de
(espafiol y ciencias sociales), desde las tematicas de combinacién, calles-carreras y
orientacion, inmersas dentro de las estrategias juego de palabras, proyecto de aula
interdisciplinar y aprende con el arte, es asi como el estudiante construye nuevas formas de

apropiar, a partir de la realizacion de carteleras, juegos, rondas infantiles, dibujos, y
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utilizacion de temperas; aqui los estudiantes con discapacidad se muestran muy motivados
al expresar sus apropiacion desde la realizacion de los recurso, generando momentos de

interaccidn y participacion con sus comparieros.

Asi mismo minoritariamente en un 20%, se expone la apropiacion de los aprendizajes de
forma escrita, este porcentaje se presenta desde las oportunidades que se le daban a los
estudiantes de realizar dichas apropiacion a partir de la creacion de diferentes recursos, y

asi se disminuia el uso de los recursos escritos como lo realizan todos los dias.

FASE 3.

Grafica 9. Apropiacion de los Aprendizajes.
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En la tercera fase se muestra un 57% para la apropiacién de los aprendizajes de forma oral,
teniendo en cuenta las areas en la que se trabajaron (espafiol, ciencias sociales, artes) desde
las tematicas de combinaciones, calles-carreras y orientaciones; partiendo de las estrategias
que se abordaron en estos temas: aprende con el arte, juego de palabras, aprende con tu

compafiero y cofre de interés.

Esta apropiacion se toma como la libre expresion de ideas, opiniones y conocimientos de

manera espontanea, aqui los estudiantes con discapacidad de los dos grados, generaban
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preguntas, exponian sus ideas y participaban activamente con sus compafieros y las

relaciones que se mantenian en la construccion de los recursos.

También se expone en un 15%, la apropiacion de los aprendizajes de forma escrita,
evidenciando la reduccién que se tiene frente a realizar estas apropiaciones a partir de
escritos, desarrollo de guias y talleres, es asi que se presentan variedad en la forma de

realizar estas apropiaciones.

En conclusion se evidencia la importancia que tiene utilizar diferentes recursos, teniendo en
cuenta la participacion de los estudiantes con discapacidad frente a las temaéticas
planteadas, las relaciones e interacciones que se generan en el desarrollo de las clases y la
implementacidn de estrategias que respondan a los intereses individuales y grupales de los

estudiantes.

Teniendo en cuenta que las estrategias ejecutadas apoyaron y fortalecieron el uso de otros
recursos, disminuyendo en la apropiacion de los aprendizajes el uso de guias, transcripcion

de libros a los cuadernos que cominmente se utiliza en las aulas de clase.
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8.4. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

En las siguientes gréficas muestran los instrumentos que se utilizaron para evidenciar la

evaluacion de los aprendizajes de cada uno de los estudiantes.

FASE 1
Grafica 10. Evaluacion de los Aprendizajes.
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El analisis de resultados de la categoria Evaluacion de los Aprendizajes, se realizé teniendo
en cuenta cuatro subcategorias (guias, diarios, cuadros comparativos y exposiciones), las

cuales se tomaron desde la implementacion de las estrategias dentro del aula de clase.

En la Fase |, se evidencia claramente que la evaluacion de los aprendizajes se daba desde la
implementacién de guias con un 33% sin embargo este recurso se utilizé en algunas clases
con tematicas como sustantivos, valor posicional, simbolos patrios, y fotosintesis. Otro de
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los instrumentos con un 25% fueron los cuadros comparativos generando procesos de

identificacion, clasificacion e interpretacion desde tematicas como Zona rural y urbana.

Por otro lado el impacto y preferencia de la evaluacion de los aprendizajes en forma de
exposicion con un porcentaje del 96% se generaban de forma oral, escrita, y presentando y
exponiendo los productos realizados en las diferentes clases por los educandos; a su vez
permitiéndole a los estudiante con Discapacidad participar desde sus habilidades que se
daban mas desde la oralidad y creaciones artisticas, generando un espacio de participacion
y reconocimiento de los mismos especificamente en el grado segundo A, en el estudiante
con Discapacidad de grado 308, se evidenciaba un mayor apoyo desde las instrucciones ya
que debian ser méas claras y sencillas, adicionalmente era necesario una mediacion
constante por parte de las docentes para lograr un avance en sus aprendizajes, sin embargo
al finalizar el proceso, el estudiante presentaba algunos vacios conceptuales frente a las
tematicas. En ese sentido la evaluacion permitio al docente reconocer las dificultades a

trabajar como los aprendizajes de los mismos.

FASE 2
Grafica 11. Evaluacidn de los Aprendizajes.
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En la Fase Il, se deduce que hubo un aumento en un 40% en la evaluacion de los

aprendizajes en la presentacion de guias en temas como; palabras homografas y homéfonas,
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pero prevaleciendo en la gran mayoria de la evaluacion las exposicion desde temaéticas
como calles y carreras, la narracion, combinaciones y en un porcentaje muy minoritario, un
10% en forma de cuadros comparativos, y diarios de campo, ya que en la implementacion
de las estrategias de aprende con el arte, aprende con tu compafiero mediaban el manejo de
la evaluacidn, frente a la apropiacion de estos contenidos el estudiante se fortalecié frente a
los contenidos, ya que se dieron de forma muy concreta, explicita y vivencial. En ese
sentido los estudiantes con Discapacidad tanto en el grado 308 y 2 A se les facilitd el
aprendizaje de algunos conceptos, generando actitudes mas activas dentro de la clase,
evidenciadas en la formulacion de preguntas, el deseo de participar y la aceptacion del

trabajo en grupo.

FASE 3
Grafica 12. Evaluacidon de los Aprendizajes.
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En la Fase 11, se presentd una variedad y una similitud en la evaluacion de los aprendizajes
en forma de guias con 23% y cuadros comparativos, con un 4% pero en gran mayoria,
dicha evaluacion se da en forma de exposicion con un porcentaje del 48% mediadas por
las estrategias de trabajo colaborativo, ambiente por rincones, aprende con el arte, aprende
consulta en clase. En tematicas de Comunicacion, el Municipio, sindbnimos y palabras

homdgrafas. Frente a la aprension de los conocimientos, los estudiantes tuvieron
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dificultades en temaéticas como los agentes de la comunicacion, sin embargo desde el
desarrollo y en mediacién con las estrategias, los estudiantes lograron entender la temética
partiendo de sus experiencias, conocimientos previos y actividades concretas. En los
estudiantes con Discapacidad no se logro evidenciar en esta fase, ya que los estudiantes no

asistian a las clases, y algunos desertaron de la institucion.

Se puede deducir que en las tres fases prevalece la exposicion; ya que esta facilita la
apropiacion de los aprendizajes y los conocimientos en los estudiantes; es por esto que las
estrategias y la implementacion de las mismas dentro del aula, dieron una gran posibilidad
de evaluar los aprendizajes de los estudiantes de una forma diferente; utilizando recursos,
que faciliten los procesos aprendizaje dentro de un aula de clase determinada. Como al
mismo tiempo fortaleciendo los procesos de participacion y aprendizaje de todos los

estudiantes.
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8.5 PROCESOS DE APRENDIZAJE INCLUSIVO

Dentro de esta fase de aprendizaje inclusivo se pretende analizar las categorias de
conocimientos previos, trabajo colaborativo, trabajo individual, procesos de aprendizaje
inclusivo y discriminacion. Analizando estos items con mayor profundidad en estudiantes

con Discapacidad y las relaciones interpersonales con los demas.

Fase 1

Grafica 13. Procesos de Aprendizaje
Inclusivo.
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Esta categoria de analisis, perteneciente a los procesos inclusivos y orientada
preferencialmente hacia la poblacion con discapacidad, devela en sus subcategorias
(Motivacién, Experiencia de los estudiantes, Trabajo colaborativo, Trabajo individual y
Discriminacién), que la Experiencia del estudiante con discapacidad se ve reflejada en un
62%, indicando que esta siempre era tenida en cuenta por los docentes, propiciandola a
través de estrategias que fomentaran la participacion de los estudiantes desde sus intereses
en areas como Ciencias Naturales y Sociales en 308 y Espafiol en 2°A, donde la estrategia
que primaba era Aprende con tu compafiero, de manera que en la interaccion con el otro y

el intercambio de saberes a través de preguntas, se reflejaran las vivencias desde su
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cotidianidad, lo cual fue la base para iniciar un proceso de aprendizaje inclusivo en los

estudiantes.

A su vez, en la subcategoria de Motivacion, se evidencia que el 60% de los estudiantes,
mostraron interés en las tematicas que se les presentaban, mediadas por estrategias como
Espiral de preguntas a través de temas tales como Sustantivos propios y comunes y
Fotosintesis, en la que los estudiantes tuvieron la oportunidad de participar desde las
preguntas que tenian, mostrando interés respecto a las mismas y evidencidndose en algunos
casos, que los estudiantes terminaban incluso primero que los otros, dependiendo de sus

motivantes.

Asi mismo, desde el trabajo colaborativo, se devela que en el 40% de los estudiantes esta
estrategia comenzo6 a funcionar en la primera fase, con algunas dificultades, ya que los
estudiantes estaban acostumbrados a los trabajos de manera individual, lo cual
obstaculizaba las oportunidades de reconocimiento de aquellos que bien estuvieran
etiquetados por otros, o tuvieran un diagndstico con problemas de aprendizaje. Esta
estrategia, fue implementada a lo largo de toda la primera fase en los tres momentos que se

dividia la clase.

Teniendo en cuenta lo anterior, el trabajo individual se present6 casi siempre en un 35% en
actividades que requerian procesos personales de los estudiantes, con el fin de reconocer los
aprendizajes obtenidos durante la clase. De esta forma, tematicas como Fotosintesis
permitian que el educando estableciera procesos metacognitivos y desarrollara habilidades
comunicativas tales como escribir y hablar, plasmando asi su experiencia y conocimiento

en la herramienta de Diario de Campo.

Finalmente, es importante comprender, que como fase inicial, la discriminacion se
evidenciaba siempre en un 62%, de manera que aqui se presentan apodos, etiquetas

peyorativas y rechazo hacia los estudiantes con discapacidad.
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Fase 2.
Grafica 14. Procesos de Aprendizaje
Inclusivo.
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Durante la segunda fase, la motivacion de los estudiantes, se vio incrementada en un 80%,
considerablemente mas amplio que en la primera fase, ya que se implementaron estrategias
que propiciaban la investigacion y debate entre los estudiantes, tales como La Espiral de
Preguntas en areas como Espafiol y el Cofre de Interés, en asignaturas como Ciencias
Sociales, de manera que los estudiantes se sentian motivados a indagar y preguntar sobre
aquello que desconocian y a compartir con sus comparieros sus propias experiencias frente

a las tematicas.

Sin embargo, la experiencia del estudiante, se redujo en un 40 %, ya que en esta fase, era
fundamental tener en cuenta sus vivencias, pero a su vez, crear otras nuevas a partir de la
experimentacion. Es asi que, estrategias como Aprende y consulta en clase en el area de
Ciencias, permitia al estudiante observar, hipotetizar y comprobar desde la experiencia

misma y de esta forma, generar conocimientos de otras maneras.

Teniendo en cuenta lo anterior, el trabajo colaborativo, fue fundamental para desarrollar
procesos de Aprendizaje y Participacion Inclusivas, de manera que esta forma de trabajo

aumento en un 60% mas que en la fase anterior, ya que se fomentaban ambientes de
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aprendizaje en grupo Yy actividades que permitieran evidenciar las capacidades y
habilidades de todos los estudiantes, pero con mayor énfasis en los estudiantes con

discapacidad.

Debido a esto, el trabajo individualizado disminuyd, demostrando asi que en un 55% casi
nunca se daba. Esto, asumiendo que, el objetivo clave de esta fase era fortalecer los
procesos de participacion y aprendizaje de los estudiantes desde el trabajo colaborativo, de

manera tal que dinamicas de discriminacion se redujeran casi a su totalidad.

Fase 3
Grafica 15. Procesos de Aprendizaje
Inclusivo.
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Finalmente, en la tercera fase, nuevamente la motivacién y experiencias del estudiante se
mantienen ambas en un 59%, mediadas por las estrategias desarrolladas en cada una de las
clases. Es asi que en esta fase, para el caso de la motivacién y la experiencia del estudiante,
se implementan estrategias como Aprende con el arte en asignaturas como Espafol y
Ciencias Naturales, a su vez que Ambientes por Rincones, fomentaba la participacion de

los estudiantes, reconociendo sus multiples maneras de aprender y participar.

También, el trabajo colaborativo evidencia una variacion del 45%, en contraste con las

fases anteriores, ya que en esta, su logro final, era evidenciar los procesos de aprendizaje de
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los estudiantes de manera individual. Sin embargo, se propiciaron estrategias como
Aprende con tu compafiero, en la que el trabajo por pares, fomentaba el debate y discusion

frente a las tematicas, ademas de los jalonamientos de cada aprendizaje de manera mutua.

Es asi que, el trabajo individual, mantiene un porcentaje similar al de trabajo colaborativo
sobre el 45%, fomentado a través de estrategias como Proyecto de Aula Interdisciplinar,
donde se integraron &reas como Espafiol, Ciencias Naturales y Matemaéticas, para que 10s
estudiantes lograran asociar y asimilar las diferentes tematicas de otras formas.

Por otro lado, esta fase deja ver que casi nunca se evidenciaban momentos de
discriminacion hacia los estudiantes con discapacidad, a su vez, estos fueron reconocidos
por sus deméas compafieros y por las docentes encargadas de cada grupo, tomando como

referencia, sus intereses y motivaciones particulares desde sus capacidades y habilidades.

Debido a lo anteriormente expuesto, se puede deducir que es evidente que el trabajo
colaborativo, constituy6 gran parte del desarrollo de las estrategias y que éste permitio el
favorecimiento del aprendizaje de los estudiantes, no obstante, para el trabajo con los
estudiantes con discapacidad, el trabajo individualizado, se mantuvo, pero siempre
ejerciendo los apoyos y mediaciones necesarias para el favorecimiento de sus aprendizajes.
Asi se devela que la experiencia de los estudiantes, era también un factor importante para

que los procesos de aprendizaje y participacion inclusivos, fueran posibles.
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8.6 . PROCESOS DE PARTICIPACION INCLUSIVA

En las siguientes gréficas se dardn a conocer los resultados de los procesos de
participacion inclusiva, (roles y responsabilidades, discusion frente al tema, exposicion de
productos y respeto por la opinion del otro), que fueron tomados para desarrollar cada una

de las estrategias.

FASE 1
Grafica 16. Procesos de Participacion
Inclusiva.
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Con relacién a esta grafica la exposicion de productos, fue de un 81% de los estudiantes
esta subcategoria fue uno de los medios mas usados para la participacion Inclusiva, porque
la transmision de informacion, ideas u opiniones hacia los demas, promovié que la clase se
desarrollara en igualdad de oportunidades para la construccion comun de un aprendizaje y
se generara reconocimiento del sujeto desde sus potencialidades y habilidades, con
respectos a tematicas como: los simbolos patrios, la zona rural y urbana, valor posicional,

numero o0 Qgénero Yy, en areas (sociales, matematicas y espafiol), mientras que las
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subcategorias rol y responsabilidades, discusion frente al tema, ademas el respeto por la
opinion del otro tienen un porcentaje del 40% ya que los estudiantes se comunicaban, y
exponian sus ideas de forma desordenada donde prevalecié la presencia de lideres
negativos que impidieron que todos interactuaran y se desarrolla un trabajo colaborativo
como resultado de nuevas experiencias que tenian de aprendizaje; a partir de las estrategias
implementadas como aprende con tu compafiero, aprende con el arte, y disefio de
ambientes. Con respecto a los estudiantes con discapacidad en los grados Segundo A y 308,
se obtuvieron pocos avances en la participacion Inclusiva, porque el interés y disposicion
de los estudiantes no permitieron la plena expresion de cuestionamientos o aportes frente a
actividades que se estaban realizando y, a consecuencia de que no existia aceptacion y

respeto por la diferencia, evidenciando por rechazo y burla de los demas comparieros.

FASE 2.
Grafica 17. Procesos de Participacion
Inclusiva.
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El proceso de participacion inclusiva en la segunda fase, la mediacion que hicieron los
docentes a traves de estrategias como: ambientes por rincones, aprende con el arte, y disefio
de ambientes permitié que un 45% de los estudiantes respetaran la opinion del otro en el
desarrollo de contenidos como: las calles y las carreras, la narracion y el cuento y sus
partes, en espacios (ciencias sociales y espafiol), porque sus actividades impulsaron que el

respeto se proporcionara de forma mutua entre alumnos que antes se encontraban excluidos
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y los que no. Todo lo anterior porque los roles y responsabilidades, las discusiones por el
tema y la exposicion de productos, como se identifica en la gréfica el 40% de los alumnos
comprendieron la importancia de delegar funciones, tomar las opiniones en cuenta las

opiniones de todos y hacer acuerdos para asi poder cumplir objetivos y metas.

Como se nombré anteriormente, algunos educandos presentaban, dificultades para
participacion, puesto que etiquetas peyorativas, la discriminacion y rechazo, por docentes
y deméas compafieros, demostrando que los espacios dentro del ambito educativo no
favorecia a los estudiantes con Discapacidad Intelectual en ambos grados 2°A y 308,
porgue se observd una presencia generalizada de actitudes por el respeto por otro, y dando
otra mirada hacia el sujeto con discapacidad, puesto que reconocieron las capacidades y
habilidades para diferentes &mbitos.

FASE 3.
Grafica 18. Procesos de Participacion
Inclusiva.
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Segun los datos obtenidos, durante esta fase se transformaron las subcategorias
favorablemente como la discusion frente al tema del 70% por los estudiantes, donde se
mostro que los diferentes puntos de vista son tenidos en cuenta, esto se evidencio en la

ejecucion de estrategias como: aprende con el arte y trabajo colaborativo, en areas (ciencias
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sociales y espafiol), con temas el sistema circulatorio, el sistema respiratorio y sinénimos,
antonimos, espacios que establecieron roles y responsabilidades en un 65% por los

estudiantes cuando las tareas asignadas se cumplieron.

Por otra parte la exposicion de productos con un 40% y el respeto por la opinion por el otro
con un 55% en relacion con la participacion inclusiva de los estudiantes se mantiene en
contraste con la 2 fase, a causa de que los imaginarios y concepciones existentes sobre la
diferencias individuales, no permite avanzar hacia otra forma de ver las personas con
discapacidad o los que presentan dificultades en el aprendizaje, y porque la presentacion de
productos de diferentes maneras no siempre llega a suplir los intereses individuales del
educando. Para el caso de los estudiantes con discapacidad, en los grados segundo A y 308
se mostrd mas interés por los aportes que estos podrian hacer desde sus individualidades,

evidenciando el reconocimiento y valoracion como ser humano

Y para concluir la categoria de participacion inclusiva consta de 4 subcategorias (roles y
responsabilidades, exposicion de productos, discusion frente al tema y respeto por la
opinién del otro) durante la implementacion de estrategias inclusivas y constructivistas,
develo que la exposicién de productos de forma oral, escrita o través de los lenguajes
artisticos, presentaron interés en la medida que no existia una Unica forma para expresar
opiniones, ideas o pensamientos frente a determinadas tematicas, del mismo modo los roles
y responsabilidades en un inicio fue un poco conflictivo ya que se observd resistencia
porque no existia el respeto por la opinion del otro, por una tendencia marcada de lideres

autoritarios que toman las decisiones por los otros.

A medida que fueron avanzando la implementacion de las estrategias los docentes
reforzaron el turno del compariero, los debates y discusiones en grupo que fortalecieron la
interaccién y exposicion de productos con el proposito que se reconocieran algunos
estudiantes que antes estaban excluidos en el proceso de participacion dentro del aula. En lo
concerniente a los estudiantes con Discapacidad Intelectual dentro de las aulas de clase
donde se desarrollé este proyecto, cambio notablemente el respeto por la opinion y se
generod nuevas interacciones que antes no existian con estos alumnos, ademas se valoré que

la exposicion de productos de diferentes maneras rescatando la habilidad.
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8.7 . BARRERAS

En las siguientes gréaficas se analizaran las barreras dadas desde aprendizaje, participacion y
contexto que transversalizan el desarrollo de las estrategias

Fasel

Grafica 19. Barreras.
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A lo largo de toda la implementacion encontramos tres barreras notorias en todo el proceso
las cuales son: barreras para el aprendizaje, barreras para la participacion, y barreras del

contexto, entendiendo que estan estrechamente ligadas.

si se observa en una primera fase encontramos un 33,33% en los procesos de aprendizaje,
claramente notorios en la individualidad del trabajo en clase, el egoismo, el rechazo al
trabajo colaborativo, la poca disposicién de algunos estudiantes para trabajar algunas
actividades, la resistencia de alguna docente frente al trabajo colaborativo, y sus diferentes
percepciones frente al trabajo con estudiantes con discapacidad (trabajo individualizado),
como a su vez las barreras de participacion con 25% evidenciado en la burla y
discriminacion, en no respetar la opinion del otro. Y en ultimo las barreras de contexto con
un 33,33% evidenciado en todos aquellas problematicas sociales, econdémicas, al que se ve

enfrentada la localidad de Candelaria la Nueva, que se reflejan en muchos de los
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comportamientos de los estudiantes, observados en agresiones constantes, hurto de algunos
materiales, problematicas de violencia en las familias, que inciden directamente en todo el

proceso de desarrollo del estudiante.

A partir de encontrar estas barreras a lo largo de la implementacidn permitio retroalimentar
las estrategias con el fin de minimizar las mismas, desde el trabajo colaborativo, desde las
diferentes representaciones o formas de presentar un contenido, reconociendo en los
estudiantes sus capacidades y trabajarlas desde ahi. Reconociendo la otredad.

Fortaleciendo procesos de tolerancia y respeto por el otro.

Fase 2
Grafica 20. Barreras.
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Si observamos la fase 2 se disminuyeron notablemente las barreras para el aprendizaje con
una porcentaje de un 8,33 % dada desde la mediacion de las estrategias, sin embargo desde
participacion con un 25% los estudiantes presentan discriminacion, en no respetar la
opinion del otro. Y en ultimo las barreras de contexto con un 8,33 evidenciado en todos
aquellas problematicas sociales, econdmicas, al que se ve enfrentada la localidad y la
Institucion Rodrigo Lara Bonilla, reflejadas en muchos de los comportamientos de los
estudiantes, observados en agresiones constantes, hurto de algunos materiales,
problemaéticas de violencia, y muy poco compromiso por parte padres en el apoyo de

trabajos en casa.
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Vistos desde los estudiantes con Discapacidad en el grado 308 las barreras mas frecuentes
se dieron desde etiquetas utilizadas por las docentes anteriores, generando concepciones en
los estudiantes; asi mismo la poca disposicion del estudiante a participar en actividades
colaborativas. Desde sus contextos tiene altas problematicas desde el poco interés de su

familia en los procesos medicos y pedagogicos.

Desde lo estudiantes con Discapacidad en el grado 2A, se minimizaron las barreras de
participacion mediados por las estrategias como trabajo colaborativo, rincones por
ambiente, generandose cuestionamientos, preguntas orientadoras, reconocimiento al otro

como un sujeto como capaz.

Fase 3

Grafica 21. Barreras.
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En una tercera fase, se deduce que las barreras para el aprendizaje y participaciéon se
disminuyeron en un 8,33 % visto en la mediacion de las estrategias como trabajo
colaborativo, aprende consulta en clase, aprende con el arte, generandose ambientes de
participaciéon de todos los estudiantes con y sin Discapacidad, el reconocimiento de los

estudiantes con Discapacidad frente a sus habilidades.
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Sin embargo es notorio ver el incremento del contexto con un porcentaje de 50% ya que
en ambitos como la localidad no se ha fortalecido en procesos de reconocimientos de las
personas como capaces; rompiendo imaginarios de invalidos, como a su vez el trabajo de
familia-escuela generados por la institucion, se debe fortalecer para que los procesos de

ensefianza-aprendizaje y participacion se vean favorecidos

Teniendo en cuenta lo anterior el docente debe generar toda una gama de estrategias que
minimicen las barreras para la participacion, y el aprendizaje, reconociendo a su vez que el
sujeto al estar inmerso en una sociedad, esta también las genera dadas desde lo cultural,

politico, social, organizativo etc.
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8.8. FACILITADORES

En las siguientes graficas se analizaran los facilitadores presentes en el aprendizaje,

participacion y contexto que transversalizan el desarrollo de las estrategias.

Fase 1.

Grafica 22. Facilitadores.

100
90
80
70 -
60 -
50 A W APRENDIZAJE
40 A
30 A
20 - CONTEXTO

Porcentajes

B PARTICIPACION

SIEMPRE CASI CASI NUNCA TOTAL
SIEMPRE NUNCA

Frecuencias

En esta categoria de analisis, subcategorizada a su vez, por Facilitadores de aprendizaje,
participacién y contexto, se encontr6 que en la primera fase, los facilitadores de aprendizaje
estdn un 50% elevados, ya que las estrategias implementadas facilitaban estos procesos.
Algunas de ellas, tales como Ambientes por rincones, fomentaban espacios en los que los
estudiantes pudieran interactuar con las distintas formas en las que el conocimiento llegaba
a ellos y de esa manera, lograran aprender por distintas fuentes sensoriales como tactil,
visual y auditiva.

Por otro lado, aunque estrechamente ligado a la anterior subcategoria, se encuentra la
Participacion con un 65% de aceptacion de los estudiantes, ya que estrategias como el
Trabajo Colaborativo, fomentan la intervencion activa de los educandos, teniendo en cuenta
la expresién de sus ideas, el respeto por las mismas y por las del otro, desde las habilidades
y capacidades de los mismos.

Por altimo, el contexto, que en esta seccion se toma como los sistemas macro, micro y
meso en los que se desarrolla el estudiante, se encuentra con un porcentaje del 58%,
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haciendo referencia a que casi nunca fue un facilitador para el aprendizaje y la participacion
inclusivas y constructivistas, debido a que los estudiantes se desenvuelven en contextos
donde las problematicas influyen directamente en sus relaciones con los otros y en sus
procesos de aprendizaje.

Fase 2.
Grafica 23. Facilitadores.
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En esta segunda fase, el aprendizaje muestra un incremento del 59% teniendo en cuenta que
las estrategias Proyecto de Aula Interdisciplinar y Consulta en clase, implementadas en
areas como Ciencias Sociales y Espafiol, permitieron la discusion de temas diversos, la
indagacion e intereses sobre los mismos, integrando unos con otras areas.

Seguidamente, la participacién mantiene sus porcentajes con una variacion del 40%, ya que
todavia se encuentran resistencias respecto al reconocimiento de los estudiantes con
discapacidad, dinamicas de discriminacién y rechazo, pero aln asi, se generan estrategias
inclusivas y constructivistas que permitan que los estudiantes con discapacidad participen y
muestren sus capacidades y potencialidades.

El contexto, en esta fase, se convirtié en un facilitador de los procesos de aprendizaje y
participacién de los estudiantes, en tanto que las estrategias permitieron establecer
conexiones entre los conocimientos de los estudiantes y los nuevos que se generan desde
las vivencias y experiencias de los mismos. De esta manera, el contexto, juega un papel
importante en los procesos de asociacion y asimilacion de los educandos.
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FASE 3.

Grafica 24. Facilitadores.
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En esta fase, el aprendizaje se vio favorecido en un 65%, por la implementacion de las
estrategias las cuales permitian que el estudiante, desde los conocimientos previos que
poseia, interaccionara con la nueva informacidn y creara sus propios conceptos nuevos. De
esta manera, estrategias como Ambientes por rincones, propiciaban posibilidades de
aprendizaje de maneras diferentes desde los canales sensoriales.

Por su parte, la participacién jugé un papel muy importante, encontrandose en un 65% igual
que el aprendizaje, de manera que se observa que las estrategias favorecieron los procesos
de participacion inclusiva de los estudiantes, disminuyendo las barreras que imposibilitaban
que los estudiantes se reconocieran unos a otros con sus diferencias, capacidades y
habilidades.

Finalmente, el contexto con un 48% en relacion a la segunda fase, se convirtié en un agente
facilitador de procesos de aprendizaje y participacion inclusivas, ya que las estrategias
permitieron que los aprendizajes que vienen desde el contexto donde se desenvuelven los
estudiantes, fueran articulados a los procesos de la clase, de tal forma que se generaran
asociaciones y una participacion masiva de los educandos.
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8.9. ANALISIS DE ENTREVISTA.

En este apartado se analizara una encuesta realizada a los docentes del Grado 22 y 308 del Colegio Rodrigo Lara Bonilla, que darén a

conocer las diferentes opiniones frente al proyecto “Los Caminos desde una Mirada Constructivista”.

PREGUNTA

DOCENTE-GRADO SEGUNDO

2A)

DOCENTE-GRADO
TERCERO (308)

ANALISIS

Los estudiantes con discapacidad

tienen comportamiento y

caracteristicas que los hacen

Son personas que tienen

alguna  limitacion  para

realizar actividades dentro de

Desde las apreciaciones de las docentes
se identifica al sujeto como diferente,

desde sus procesos cognitivos (lentos

diferentes dentro del grupo y por | los pardmetros o para | retener la informacion y algunos nulos)

) . eso se solicita a la familia que sean | establecer relaciones con | como dificultades en lo social. Sin
¢Como concibe a )

valorados por la EPS, algunos | otros. reconocerlo como un sujeto con

los estudiantes con

Discapacidad desde

los
comunicativos,
socio afectivo,

cognitivo?

ambitos

y

padres no aceptan las dificultades
de sus hijos. Estos nifios pueden ser
agresivos, dispersos, pasivos y lo
que mas se nota en ellos es la
dificultad para retener informacion,

es decir el proceso cognitivo es

capacidades.
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muy lento y en varios casos nulo.

¢Qué opina del
decreto 366
planteado por el
Ministerio De
Educacion
Nacional?

Con la inclusion de estos
estudiantes en las aulas regulares
no estoy tan segura que sea la
solucion para esta poblacion porque
ellos si  necesitan educacion
especial y personalizada que no le
puede ofrecer la educacion
tradicional por la formacion de los
maestros 'y por el numero de
estudiantes que hay en general y si
se atiende a esta poblacion se
desatiende el resto de estudiantes.
En la préactica avanzan en los
educacion

procesos con

personalizada.

Me parece muy importante
que  se  garantice la
pertinencia y participacion en
las instituciones educativas a

nifios que tengan NEE.

Se hace notorio un modelo de
integracion visto por la docente de
grado 2 A; ya que permite un avance en
los procesos de aprendizaje de los
NEE, a su

entendiendo que el modelo tradicional

estudiantes con vez

no favorece a personas con

Discapacidad, haciendo visibles que
debe existir una modificacién de la
escuela desde lo  metodoldgico,
conceptual, y organizativo que responda
todos los

a las necesidades de

estudiantes.
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¢Qué  estrategias
metodoldgicas

utiliza usted en el

En mi préctica utilizo una mezcla
de metodologias pues los que no
aprenden con una aprenden con
otra y la global en mi experiencia

es buena para el proceso lector y

Las acciones que utilizo para
facilitar la formacion vy
aprendizaje de los estudiantes
son muy activas, buscando

enfatizar la participacion de

En este apartado, es visible que las
docentes expresan el desarrollo de
diferentes metodologias de formacion
para propiciar un mejor aprendizaje de

los estudiantes, sin embargo, siguen

aula? escritor en ciclo uno, las|los nifios y nifas, teniendo | dejando de lado, los intereses y
experiencias  significativas, el | gran énfasis en la parte | necesidades de los estudiantes en
constructivismo entre otras. concreta y la ladica. relacion a sus caracteristicas

individuales.
Todas, Porque con ellas se logran | Aprende con el arte, aprende | Las docentes reconocen que las

Cudles de  las procesos pedagdgicos y se pueden | con tu compafiero, consulta | estrategias favorecen los procesos de

¢

estrategias
planteadas por el
proyecto “Los
Caminos de la
Inclusion con una
mirada
constructivista

emplea en el aula?

encontrar dificultades particulares.

Reconozco que he dejado de
practicar el canto y gracias por
las

estas estrategias, los nifios

disfrutaron

en clase.

aprendizaje, y participacion, haciendo

visibles a los estudiantes con
discapacidad, y  generandose
reflexiones frente a su quehacer
pedagdgico.




89

¢Por qué?

¢Considera Si es pertinente pero insisto que | Si, ha fortalecido el proceso | Las docentes identifican  diferentes
pertinente los | para los de inclusion es necesario | escolar de los nifios, (as) con | recursos que fortalecieron los procesos
recursos trabajar con ellos actividades | actividades organizadas y | de aprendizaje en los estudiantes, como
desarrollado en las | individuales, es mi percepcion | creativas. a su vez, la utilizacion de diferentes

clases por el grupo

investigador?

desde mi practica o las mismas

pero  personalizada  por  su

desempefio mas lento.

formas de dar uso a los recursos que
brinda la institucion educativa. Ademas
la docente retoma que se hace necesario
realizar actividades personalizadas ya
que su desempefio es mas lento,
evidenciando, no reconocer que todos
aprendemos de formas diferentes, y que
los procesos de aprendizaje no se dan

igual.

¢ Cémo motiva a los

Son diferentes las estrategias para
motivarlos frente a los contenidos

como videos, guias de trabajo,

Retomando sus

conocimientos  previos Yy

planteando actividades muy

Es importante destacar, que después de
la implementacion de las estrategias, las

docentes hicieron una comprension mas




90

estudiantes frente a
los contenidos
planteados en su

clase?

cuentos entre otros

cercanas a su contexto, que

respondan a sus intereses.

profunda acerca de la importancia que

tiene reconocer los conocimientos
previos de los estudiantes para lograr
una mejor asociacion y entendimiento
de las temaéticas, desde las vivencias de
los educandos. De esta manera, la
motivacién de los estudiantes es mayor

frente al desarrollo de la clase.

¢Con qué tipo de
modelo pedagdgico
desarrolla sus

clases? ¢Por qué?

En

conocimiento es mas facil

la practica pedagogica el
para
ellos desde lo conocido, lo
significativo, les permite asimilar

con mas facilidad.

No contesto a esta pregunta.

Si bien las docentes afirman utilizar un
modelo constructivista, o aprendizaje
significativo, se evidencian en algunas
practicas modelos tradicionalistas, en la
presentacion de guias, la organizacion

de los estudiantes etc.

¢Considera que el
trabajo
colaborativo

favorece los

Si ayuda en los procesos y como
toda estrategia sola no funciona, es
mi punto de vista desde la practica,

ademas, hay estudiantes que se

Si, en la medida en que todos
se esfuerzan de acuerdo a sus
capacidades para el logro de
unos objetivos de un proyecto

Se evidencia en ambas respuestas el
reconocimiento de la importancia del
trabajo colaborativo, no obstante, en

algunas clases se prefiere el trabajo
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procesos de | quedan esperando siempre que | en comun. individual sobre el colaborativo, ya que
aprendizaje? ¢Por | otros trabajen y ellos solo se copian las docentes tienen la concepcion que el
qué? no se esfuerzan en forma trabajo colaborativo, si bien ayuda al
individual. favorecimiento de los aprendizajes, no
abarca a aquellos estudiantes que
poseen dificultades o problemas.
¢ Qué recursos Las docentes hacen énfasis en la
institucionales  y | . ) ) | utilizacion de material audiovisual para
Videos, grabadoras, de los que mas | Sala de multimedia, o
extra fortalecer los aprendizajes de los
uso. computador.

institucionales
utiliza en el
desarrollo de sus

clases?

estudiantes, no obstante, la institucion,
dota cada salén de clase, con materiales

distintos como juegos didacticos,

armatodos, hojas, lapices, pinturas,

pinceles, entre otros, para trabajar las
diferentes tematicas.

¢Qué le aportd el
proyecto J“Los
caminos de la
inclusion con una

mirada

Me auto cuestioné en cuanto que
he descuidado el canto como
practica mas seguida en la practica
utilizo

pues silo pero

No contesta esta pregunta.

Es menester resaltar que la docente,
comprende que el fomento del canto y
otras estrategias favorecen los procesos
de aprendizaje y motivacion de los

estudiantes, sin embargo, tiene grandes
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constructivista? a
su quehacer como

docente?

esporadicamente.

Y gracias por los procesos Yy espero
no equivocarme en cuanto a la
inclusiébn pero en grupos tan
numerosos no es tan notorio el
avance de los procesos en los nifios

ya diagnosticados y sin diagnostico

dudas acerca de la inclusién, ya que
considera que no son visibles los
avances de aprendizaje y relaciones

interpersonales de los estudiantes.

¢Qué sugerencias,
aportes ylo
recomendaciones
haria al proyecto
“Los caminos de la
inclusion desde una
mirada

constructivista”?

El proyecto lo veo desde las
politicas educativas y es acertado
pero deberian hacer la prueba con
los casos especificos identificados
por aula para ver los resultados de
la implementacion, ver el antes y el

después.

Tener un mayor manejo de
grupo, y mejor organizacion
frente al desarrollo de la clase

en los roles de las docentes.

Las docentes manifiestan un importante
apoyo a los estudiantes con dificultades
en el aprendizaje y discapacidad; para
ellas es necesario que el trabajo con
estos estudiantes, se haga de manera
personalizada y fuera del aula, lo cual y
en concordancia con los postulados de
esta

inclusion 'y el enfoque de

investigacion no es posible hacer.
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¢Segun su opinion,
qué otros procesos
inclusivos 0
estrategias
propondria  para
proyectos
investigativos

futuros?

No contesta esta pregunta.

No contesta esta pregunta.

¢Qué aportes hace

desde su quehacer

pedagogico al
proceso de
Educacion
Inclusiva?

Ya lo he planteado y en la practica
funciona que con estos estudiantes
los procesos son demorados, es
necesario que se revisen las
politicas educativas, creo que la
practica pedagdgica se hace cada
vez mas dificil porque en los
altimos afios ha aumentado el

nimero de casos especiales.

Reconocer que es la

oportunidad para que los
nifios que presentan alguna
Discapacidad tenga la
posibilidad de acceder a su

derecho a la Educacioén.

En este apartado, las posiciones estan
dividas, ya que si bien, se reconoce que
la  educacion inclusiva es una
oportunidad para los estudiantes con
discapacidad, también hace que el
proceso sea dificil, ya que el recurso,
espacio fisico y capacitacion no estan

dadas para dar apoyo a esta poblacion.
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¢Cémo piensa
fortalecer su
quehacer

pedagdgico  para
mejorar sus
procesos de
educacion inclusiva
a partir de este

momento?

Considero que es muy importante
la capacitacion y la buena
disposicion para asumir el reto de
la inclusion con procesos de alta

calidad.

Se  hace necesario la
investigacion y capacitacion
para abordar mejor las

practicas con estos nifios.

Ambas posturas coinciden en el
mejoramiento del quehacer docente
respecto a la inclusiéon, a través de
documentaciones, capacitaciones y
fomento de la investigacion en dicho

modelo.
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8.10. ANALISIS DE FORMATO DE OBSERVACION

A continuacion se daran a conocer el analisis de las observaciones realizadas, luego de la implementacion para verificar el impacto

de la propuesta.

CATEGORIAS DE
OBSERVACION

GRADO SEGUNDO
(2°A)

GRADO TERCERO
(308)

ANALISIS

16. ;Qué tipo de recursos

utiliza la docente en sus

practicas?

La docente utiliza
crucigramas. Guias, sopa

de letras, videos.

Guias, talleres, cuadernos
pequefios para transcribir

las guias, tablero.

Dentro de las aulas de clase se
encuentra una gran variedad de
recursos, a partir de las
observaciones realizadas se
evidencia la similitud de recursos
que las docentes de los dos grados
utilizan en el desarrollo de sus

clases.

17. ¢Los recursos utilizados
por la docente, tiene en

cuenta las caracteristicas

La docente hace manejo
de recursos igual para

todos los estudiantes,

Las guias que se utilizan
son iguales para todos los

estudiantes , las cuales

Ya que los recursos que utilizan las
docentes de los dos grados son

similares, es asi como el manejo de
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individuales y favorece los
procesos de aprendizaje

de los estudiantes?

pero no reconoce las
particularidades de cada

uno.

deben ser transcritas en los
cuadernos para
posteriormente ser

desarrolladas

los mismos no tiene en cuenta las
particularidades de los estudiantes
y a su vez desfavorece los procesos

de aprendizaje de cada uno.

18. ¢ La docente reconoce los

conocimientos previos de

los estudiantes?

En algunas ocasiones, la
docente realizaba

preguntas al inicio de la
tematica a trabajar, para
generar participacion en

los estudiantes.

Si, al inicio de las clases
realiza preguntas acerca del
tema que se aborda en la
clase, respetando la
participacion y la palabra

de cada estudiante.

En relacion con las observaciones
se devela que las docentes trabajan
al inicio de las clases la realizacién
de preguntas a los estudiantes como
método para reconocer los
conocimientos previos que cada

uno posee.

19. ¢Se evidencia el trabajo

colaborativo? Si, No.

En algunas ocasiones se
evidencia el trabajo
grupal, pero generalmente
se ejecuta el trabajo

individual.

Si, en cada sesion de clase,
se organiza el salén por
mesas de trabajo, los
estudiantes desarrollan las
guias y talleres

grupalmente.

Segun las observaciones realizadas
las docente del grado 2A, no utiliza
constantemente el trabajo
colaborativo, y se ve en su mayoria
el uso del trabajo individual. A su
vez la docente del grado 308
organiza a los estudiantes en mesa
de trabajo para fortalecer los
procesos de interaccion y trabajo
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grupal.

20.

¢La docente permite la
participacion inclusiva de
los estudiantes, teniendo
en cuenta que todos los
estudiantes tengan la
oportunidad de participar
y obtener experiencias

enriquecedoras?

Si, ya que la docente
respeta la palabra de los
estudiantes, generando
algunos espacios de
participacion e interactuar

con sus comparieros.

La docente titular siempre
respeta y toma como aporte
las ideas y opiniones de
cada estudiante frente a los

temas vistos.

En este apartado se evidencia que
las docentes generar espacios que
permiten la participacion de los
estudiantes, el respeto por la
palabra frente a las tematicas
desarrolladas en las clases y a su
vez el fortalecimiento de las
relaciones y experiencias de los

ninos.

21.

¢Bajo qué fundamentos
tedricos se apoya para el

desarrollo de sus clases?

La docente se fundamenta
bajo el aprendizaje
significativo, y el Modelo

Tradicional.

Las clases se ven sujetas al
Modelo Constructivista,

tradicional y Conductual.

Segun las observaciones realizadas
en el grado 2A, la docente
fundamenta la ejecucién de las
clases a través del aprendizaje
significativo y las enriquecimiento
que este trae para los nifios, y en
algunos casos el Modelo
Tradicional en similitud con la
docente del grado 308 que utiliza
bases teoricas desde el
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Constructivismo y Conductual.

22.

¢Qué tipo de evaluacion
utiliza para reconocer los
conocimientos de  los

estudiantes?

La mayoria de las
evaluaciones se hacen a
través de Quiz, y algunas

veces preguntas orales.

La evaluacion de los
procesos de aprendizaje se
ejecuta mediante
evaluaciones escritas y

orales.

En concordancia con las dos
observaciones, se hace claro el uso
de evaluaciones escritas y orales
como medio para evaluar los
conocimientos adquiridos en el

desarrollo de las clases.

23.

¢ Qué estrategias utiliza la
docente para propiciar la
del

Sus

construccién
conocimiento de

estudiantes?

El desarrollo de las clases
se ve mediado por el
trabajo en grupo, videos y
el manejo de recursos

concretos.

Trabajo en grupo
Exposiciones

Utilizacion de la Sala
Multimedia.

A partir de estas dos observaciones
realizadas se evidencia el uso de
metodologias similares en los dos
grados que se limitan al trabajo
dentro del aula y con pocos

recursos.

24,

¢ Cuales medios y
ambientes la  docente
utiliza para la
construccion del

conocimiento de sus

estudiantes?

Sala Multimedia

Aula de clase

Sala Multimedia

Jardin del Colegio.

Segun las observaciones se muestra
el uso del mismo medio para las

dos docentes y el cual va limitado a
la clase de informatica, asi también

la docente del grado 308
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25.

¢Existe coherencia entre
el modelo planteado por
el PEI vy

docente?

la practica

No, ya que la docente
asume una flexibilidad en
el modelo que utiliza,
entendido este como un

Modelo Eclético.

Se evidencia la utilizacién
en el desarrollo de las
clases del Modelo
Tradicional, Conductual y
en algunos casos el Modelo

Constructivista.

En relacion con las dos
observaciones, se evidencia que en
las clases no se refleja el uso
constante del Modelo planteado por
el PEI, pero si la utilizacion de
varios Modelos para desarrollar las
temaéticas dentro del aula, sin
reconocer las particularidades de

cada estudiante.

26.

¢La metodologia utilizada
por la docente permite la
participacion de todos los

estudiantes?

La docente en algunas
clases incentiva la
participacion de los
estudiantes a través de

actividades.

Durante el desarrollo de las
clases, la docente incentiva
a los estudiantes a la

participacion frente al tema

propuesto.

Las docentes incentivas a los
estudiantes a través de actividades
para generar espacios de
participacion y retroalimentacion

entre los mismos.

27.

¢ Qué nivel de aceptacion
hay por parte de la
docente frente a nuevas

propuestas  pedagdgicas

La docente reconoce a los
estudiantes con
discapacidad como

sujetos con un proceso

La docente reconoce que
no tiene la capacitacion
suficiente, pero si estd a la

vanguardia y constante

Segun lo observado en el grado 2
A, reconoce que el aprendizaje de
los estudiantes con discapacidad se

presenta de manera mas lenta y se
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de inclusién?

mas lento, y es asi como
se deben hacer trabajos
personalizados fuera del

aula con ellos.

reflexion frente asuy
quehacer docente, y se
interesa por nuevas

propuestas de inclusion.

hace necesario el trabajo
personalizado, a su vez la docente
del grado 308, centra su ensefianza
en las capacidades del nifio y como
esto se relaciona con la
capacitacion que deben tener ellos
frente a temas de educacion

inclusiva.

28.

¢Hay aceptacion de la
diversidad/
discapacidad/diferencias
individuales entre los

estudiantes?

No se evidencia la
participacion, y en
algunos casos se utilizan
etiquetas para generar
discriminacion entre

ellos.

Se utilizan etiquetas y
apodos con los estudiantes
con discapacidad, sin haber
un reconocimiento y

respeto entre ellos.

Ya que en los dos grados se
observa la utilizacion de etiquetas y
apodos para los estudiantes con
discapacidad, que no favorecen la
interaccion, el reconocimiento y el

respeto entre ellos.

29.

¢Cual es la influencia del
medio sociocultural en los
procesos de aprendizaje e
los

interaccion  entre

estudiantes?

Es muy influyente y se
evidencia en las
relaciones de los
estudiantes y la

comunicacion entre ellos

El colegio esta ubicado en
una zona, en la que se
evidencia la violencia, la
pobreza, la drogadiccion y
por ende, algunos
estudiantes reflejan dichas

El medio sociocultural impacta e
interviene en muchos procesos de
relacién, interaccién y
comunicacion dentro del aula, esto
se ve reflejado en el vocabulario de

los estudiantes, las relaciones y el
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dentro del aula de clase.

problemaéticas en la
institucion, por lo cual en
el momento de realizar una
interaccion no saben como
tener conversaciones
efectivas, teniendo en
cuenta la solucién a los

conflictos que se presenten.

trato con los comparieros y el
respeto en si de ellos mismos.

30. ¢ Qué estrategias

planteadas por el
proyecto de investigacion

utiliza la docente?

Consulta en clase
Aprende con el arte
Cofre de interés
Rincones de interés
Trabajo colaborativo

Espiral de pregunta.

Consulta en clase
Aprende con el arte
Cofre de interés

Rincones de interés.

Después de realizar intervenciones
pedagogicas dentro del aula y el
uso de las estrategias planteadas, se
observa que las docentes utilizan
algunas estrategias en el desarrollo
de las clases para generar espacios
de participacion e interaccion de

todos los estudiantes.
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9. CONCLUSIONES

v' El presente proyecto, const6 de 3 fases divididas asi: Fase 1 (Observacion), fase 2
(Disefio e Implementacion) y fase 3 (Recoleccién de resultados), cada una de ellas
explicadas de manera detallada en el marco metodoldgico. Tomando lo anterior, se
disefiaron 9 estrategias, y todas fueron aplicadas. De esta manera, el devenir en las
fases del proyecto, permitio evidenciar una evolucion relacionada con los procesos
inclusivos (Participacion y Aprendizaje) y con los momentos del constructivismo.
Es asi que y como se vio en el analisis, la implementacion de estrategias
constructivistas e inclusivas, puede favorecer los procesos de aprendizaje y
participacion de los estudiantes, si se tiene en cuenta el propdésito de una educacion

inclusiva que se articule a su vez, dentro de un modelo constructivista.

v' Uno de los pilares del PEI del colegio Rodrigo Lara Bonilla, es su Modelo
Pedagogico Constructivista, en el cual nos basamos para disefiar las estrategias. Sin
embargo y como contribucién a la proyeccion del colegio para tener dentro de su
comunidad, estudiantes con discapacidad, se construyeron estrategias inclusivas y
constructivistas, de manera que se dieran procesos de aprendizaje y participacion
para todos, teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes, sus capacidades,
habilidades y fortalezas desarrollando estas, en 3 momentos especificos que segun
el constructivismo, hemos denominado: Conocimientos Previos, Interaccion y

Exploracion y Apropiacion de los Aprendizajes.

v’ Otro aporte importante que hace el proyecto “Los Caminos de la Inclusién, desde
una Mirada Constructivista”, s que nutre los ejes curriculares propuestos en el PEI
del colegio, (Conocimientos, participacion y convivencia), teniendo en cuenta que
las estrategias fueron disefiadas para el favorecimiento de los aprendizajes, el
fomento de una participacion inclusiva y que ésta a su vez, propende por el
fortalecimiento de una sana convivencia, en tanto que retoma uno de los
fundamentos de este eje: El trabajo en equipo, que en este proyecto, se llamé:

Trabajo Colaborativo, por sus raices constructivistas. De esta manera, se logran
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rescatar, parte de los ejes curriculares planteados desde el PEI y se fortalecen con
las estrategias propuestas.

Retomando las exigencias del PEI, por unas practicas pedagdgicas constructivistas
y teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes con discapacidad, se hace
una contribucién desde las dimensiones de Inclusién: Culturas, Politicas y Préacticas
inclusivas, fundamentado tedricamente desde el indice de Inclusion de la Unesco.
Debido a lo anterior, la dimension que mas se vigorizd durante la realizacion del
proyecto, fue las Practicas inclusivas, en tanto que se encarg6 de asegurar que las
actividades en el aula promovieran la participacion de todos los estudiantes y
tuvieran en cuenta el conocimiento y la experiencia adquiridas por los estudiantes
fuera de la escuela, de alli también que se sustenten los tres momentos

constructivistas en los que se dividian las clases.

El proyecto “Los Caminos de la Inclusion desde una Mirada Constructivista”, le
aporta al PEI, un concepto de Inclusion entendida como aquella que privilegia el
aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes, sobre todo de aquellos que

pueden ser objeto de discriminacién o exclusién dentro del contexto escolar.

Desde los procesos de evaluacion, se generé como un ultimo momento, la
apropiacion de los aprendizajes, de manera que se pudiera evaluar a los estudiantes
al final de la clase, desde la experiencia previa y lo que aprendié durante la clase.
Generalmente, este momento iba precedido de la interaccion y exploracion, asi que
el estudiante, tendria la posibilidad de relacionarse con otros y compartir sus
conocimientos con los demas, desarrollando toma de decisiones, discusiones frente
a la tematica, respeto por el otro, y la escucha de diferentes opiniones; finalmente,
esto contribuiria a que sus aprendizajes se fortalecieran y pudieran ser evaluados a
través de guias, cuadros comparativos, diarios de campo y exposiciones. Esto, le
permitiria al estudiante, que gozara de un abanico de posibilidades de evaluacion,

que incluyera sus capacidades y habilidades.
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Cabe destacar que las barreras si bien, no se eliminaron del todo, si se
disminuyeron, en tanto que primeramente se reconocieron las limitaciones méas
generales del colegio en el momento de atender a la diversidad de sus estudiantes;
luego, se fomentd el reconocimiento de las habilidades y capacidades de todos, a
partir de la interaccion entre los estudiantes, desde el aprendizaje y la participacion
teniendo en cuenta sus contextos e incluyendo las necesidades del colegio Rodrigo

Lara Bonilla.

A partir del Modelo Social, desde el que se enmarca este proyecto, es importante
decir que la interaccion de los estudiantes, el reconocimiento de los mismos como
sujetos pensantes y constructores de sus propios conocimientos, ademas de personas
con capacidades y habilidades, propicia un mejoramiento en los procesos de
aprendizaje y participacion inclusiva y fortalece los momentos del Modelo

Constructivista.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos a partir del andlisis realizado desde las
practicas y la lectura de los diarios de campo, se hace evidente la incidencia que se
presento al implementar las estrategias Inclusivas y Constructivistas dentro de las
aulas de clase, fortaleciendo asi los procesos de aprendizaje y participacion en los
estudiantes, las interacciones que se presentaban en el desarrollo de las mismas y las

actividades propuestas por las docentes en formacion.

Asi mismo, se evidencia el impacto de la ejecucion de las estrategias en las aulas de
clase, ya que fortalecieron las relaciones de docente-estudiante, docente en
formacion-estudiante, estudiante-estudiante, generando nuevos espacios de respeto,

interaccidn, participacion y convivencia en los estudiantes.

Es importante mencionar que durante la implementacion, algunas estrategias no
funcionaron en el desarrollo de las clases, y se hizo necesario modificarlas y
transformalas teniendo en cuenta las necesidades y particularidades que tiene el

contexto en el que se van a desarrollar.
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Finalmente, como educadores especiales, generamos un aporte desde las estrategias
inclusivas y fortalecimos los procesos constructivistas a partir de los momentos ya
descritos. Se desarrollaron y hoy se sigue impulsando por generar una practica mas
inclusiva que se enmarque dentro de una posible via, el Constructivismo, para
favorecer los procesos de aprendizaje y participacion y garantizar una educacion

inclusiva en nuestros estudiantes.
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10. RECOMENDACIONES

El proyecto investigativo “Los caminos de la inclusion desde una mirada constructivista”

realiza desde su acercamiento e intervencion a la instituciéon, las siguientes

recomendaciones Yy aportes para el mejoramiento de los procesos educativos dentro de las

diferentes aulas y contextos que emergen en la comunidad educativa.

Reconocer que el Modelo Constructivista planteado por la institucion y tomado
como uno de los principales fundamentos por parte del Proyecto Pedagodgico
Investigativo, es uno de los pilares que apoyan los procesos educativos dentro de las
aulas; brindando bases y mdltiples opciones que facilitan los procesos de
aprendizaje, participacion y ensefianza para todos los estudiantes y docentes de la
institucion. Es asi como también se debe contemplar que la utilizacion de cualquier
otro modelo es valido; teniendo en cuenta que el modelo a escoger debe acoger a
todos y cada uno de los estilos de aprendizaje de los estudiantes y las necesidades
educativas que surjan dentro del contexto educativo.

Reconocer que las préacticas y estilos individuales de ensefianza utilizados por cada
una de las docente dentro de las aulas, son la base fundamental para facilitar los
procesos de ensefianza, aprendizaje y participacion de los estudiantes; es por lo
anterior que la basqueda y utilizacion de nuevas e innovadoras metodologias de
ensefianza que faciliten e enriquezcan no solo los procesos anteriormente
nombrados sino el acto pedagdgico que a diario se lleva a la practica.

Generar espacios de reflexion, acompafiamiento y aprendizaje para los docentes de
la institucion referidos a la implementacion de nuevas estrategias dentro del aula
que favorezcan los procesos y estilos individuales de todos y cada uno de los
estudiantes con y sin discapacidad que se encuentran en las diferentes aulas del
plantel educativo.

El presente proyecto, reconoce la importancia que tiene, el PEI en la construccién
de la propuesta planteada en este documento, es por esto, que se hace un aporte
desde los ejes y metas planteadas en el manual de convivencia de la institucién, de
manera que, se promueve la participacion como eje fundamental para el desarrollo

educativo, en tanto que es concebida como aquella en la que todos los estudiantes,
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tienen la oportunidad de hacer parte de experiencias educativas enriquecedoras, de
tal forma, que puedan expresar libremente sus ideas en tanto que se puedan
desarrollar sus competencias y habilidades, reconociéndose como sujetos activos
dentro de la comunidad educativa.

Adicionalmente, se reconoce dentro del manual la importancia que tiene el
fortalecimiento de la convivencia entre los miembros de la comunidad educativa y
su entorno. Es asi que, se propone el trabajo colaborativo, como un eje fundamental,
no sélo en el favorecimiento de los procesos de aprendizaje de los estudiantes, sino
también en el mejoramiento de las relacion de los mismos, en tanto que se
reconocen mutuamente, develando sus fortalezas y capacidades, de manera tal, que
se hacen comprensiones de la diversidad y se fomenta la tolerancia.

A su vez, es importante recalcar, que el presente proyecto, considera importante que
los procesos de evaluacion al estudiantado, se hagan de manera procesual,
reconociendo las caracteristicas individuales de los estudiantes y sus maneras de
aprender.

Partiendo de la linea de la linea de Didactica y pedagogia en conjunto con el
proyecto investigativo “los caminos de la inclusion con bases constructivistas”
aporto a la institucion, por un lado unas estrategias especificas con unas directrices
al fortalecimiento del aprendizaje y la participacion inclusivas. Asi mismo estas
estrategias permiten mostrar a los docentes la utilizacion de material visual,
auditivo, tactil, que permiten a todo el estudiantado un mejor proceso en el
aprendizaje, como a su vez potenciar sus procesos desde sus habilidades
especificas.

Por otro lado estas estrategias direccionan en gran medida al modelo planteado
por PEI de la institucion, que es el modelo significativo; ya que dentro de la
gjecucion de la estrategias tiene en cuenta, conocimientos previos, trabajo
colaborativo, y evaluacién por procesos, topicos planteados por el modelo y que son
de apoyo frente a la coherencia de lo planteado por el PEI y las practicas
pedagdgicas.

Es necesario entender que existen diferentes metodologias que reconocen las

individualidades y los diferentes ritmos de aprendizaje de los estudiantes, en ese
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sentido el docente debe ser innovador, investigador y creador de estas nuevas para
que el sujeto alcance su mejor desarrollo, sin pretender homogenizarlo.

Es importante comprender que en la medida que el docente este abierto a nuevas
metodologias de ensefianza-aprendizaje, permitird un mejoramiento en la calidad
educativa.

La institucion Rodrigo Lara Bonilla, puede fortalecer su calidad educativa, si existe
una reflexién frente a las diferentes formas de ensefianza que se dan, formando
mesas de discusion frente a las probleméticas dadas en cada aula, la
retroalimentacion de esas discusiones, como a su vez el ensamble en la politica
normativa del PEI.

El acceso, la atencion y la permanencia de los estudiantes con discapacidad en el
Colegio Rodrigo Lara Bonilla, esta sustentado desde un ambito juridico nacional
que se ve reflejado en su PEI, donde se describen algunos decretos como lo son
2082 de 1996 y el 366 de 2009, donde se establecen los parametros de la
participacion de los estudiantes con discapacidad en el &mbito educativo. Desde el
proyecto se fortalecio la Educacion inclusiva, desde la participacion y la
eliminacién de barreras del aprendizaje, postulados que se encuentran inmersos en
los decretos que se mencionaron anteriormente

Por lo cual se tiene que seguir fortaleciendo la practica pedagogica para que de los
discursos que plantean los decretos sean de pleno cumplimento y sobre todo que se
realice una continua reflexion sobre el discurso juridico que se encuentra en el PEI,
para que se elimine la brecha existente entre el discurso y practica. Desde la
institucion educativa también debe pensarse como se puede desarrollar un eje
transversal sobre los fines educativos de los decretos teniendo en cuenta el enfoque
de derechos humanos propuesto por PEI, todo en la repuesta al respeto por los

derechos de los estudiantes.
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Anexo 1.
GUIA DE CARACTERIZACION DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE Y PARTICIPACION INCLUSIVOS

DE LOS ESTUDIANTES EN SITUACION DE VULNERABILIDAD#

NOMBRE DE LOS ESTUDIANTES EN SITUACION DE VULNERABILIDAD:

DESCRIPCION DE LA SITUACION DE VULNERABILIDAD:

21 Vélez L., Libia (2010). “Proyecto Pedagogico Investigativo: Practicas Pedagogicas Inclusivas”. Proyectos curriculares de Licenciatura En Educacion Con
Enfasis En Educacion Especial y de Licenciatura en Educacion Infantil. Departamento de Psicopedagogia. Facultad de Educacion. UPN. Este instrumento fue
ajustado de acuerdo a la revision realizada por tres docentes del proyecto curricular y ademas de las estudiantes participantes en el pilotaje, por cuarenta
estudiantes mas de la Licenciatura en Educacion Especial. El instrumento ha servido como herramienta para caracterizar procesos de educacion inclusiva en
salidas de campo y otros trabajos de grado de la misma Licenciatura.
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GRADO:

PROFESORA:

DOCENTE EN FORMACION:

FECHA:

INSTRUCCIONES:
En la matriz encontrara una serie de procesos referidos al Aprendizaje y la Participacion de los Estudiantes. Usted debera indagar
sobre esos procesos con el proposito de identificar y describir concretamente en las columnas previstas para ello, los facilitadores y

las barreras que para cada uno de los procesos tiene el estudiante que se encuentra en una situacion de vulnerabilidad. La
identificacion debera hacerla a través de observacion dentro y fuera del aula de clase; igualmente a través de dialogos con los
estudiantes y docentes de aula. En la parte inferior hay unas casillas en blanco por si usted quiere agregar otros procesos de aprendizaje
y/o participacién inclusivos que no se encuentren referenciados en el cuadro y que considere importantes.

A continuacion se definen los conceptos que sustentan la Guia de Caracterizacion:

Educacion Inclusiva: La inclusion esta relacionada con el acceso, la participacion y logros de todos los alumnos, con especial énfasis
en aquellos que estan en riesgo de ser excluidos o marginados®. El indice de Inclusién® la define como “un conjunto de procesos

orientados a eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado”. Como un ejercicio

2 UNESCO. 2005. Guidelines for inclusion: Ensuring Access to education for All. Paris. Disponible en:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001402/140224e.pdf.

ZUNESCO. 2002. indice de Inclusién. Desarrollando el aprendizaje y la participacion en las escuelas. Version original en inglés: Booth Tony y Ainscow Mel.
Reino Unido. 2000.



http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001402/140224e.pdf

88

del derecho humano a la educacion y en ella, al aprendizaje, la participacion y la convivencia, se entiende la educacion inclusiva en la
perspectiva de la reivindicacion de derechos para cada ser humano dentro de una comunidad educativa que promueva sus posibilidades
de desarrollo, sus posibilidades de ser y hacer desde el respeto por la diferencia y la concepcion de la diversidad como condicion
inherente a los seres humanos.

Aprendizaje Inclusivo: “Se refiere a la posibilidad de que los estudiantes en el contexto del curriculo comun de su IE -es decir de un
curriculo flexible-, tengan las oportunidades de aprender en grupo como la mejor forma de que todos se beneficien, de acuerdo a sus
capacidades, motivaciones e intereses. Asi, la flexibilidad curricular permite a la IE crear oportunidades para que todos sus estudiantes
aprendan a través de acciones educativas que respondan a la diversidad. La premisa es: Todos los estudiantes aprenden y todos de
diferentes maneras, tienen éxito”?

Participacion Inclusiva: “Se entiende como la posibilidad de que todos los estudiantes tengan las oportunidades de hacer parte de
experiencias educativas enriquecedoras, expresando libremente sus opiniones, respetando las de los demas, desarrollando la capacidad
de comprender, dando desde la riqueza de su singularidad, y recibiendo apoyo, comprension y estimacion. Todos los estudiantes
forman parte, hacen parte de los procesos educativos del aula y de la IE, se sienten acogidos, establecen relaciones reciprocas y
significativas y participan equitativamente’?

Barreras para el aprendizaje y la participacion: Desde un modelo social, las barreras para el aprendizaje y la participacion surgen

de la interaccion entre los estudiantes y sus contextos; las personas, las politicas, las instituciones, las culturas, y las circunstancias

% \/élez L., Libia (2010). Practicas Pedagégicas Inclusivas para la Atencion a la Diversidad. Una visién desde el Desarrollo Humano Integral. Ponencia. En
memorias: ler Seminario taller sobre didacticas en la atencidn integral a la poblacién con barreras para el aprendizaje y la participacion, una perspectiva desde el
desarrollo humano. Medellin, octubre 11 de 2010.
25 't

Ibid.
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sociales y econémicas que afectan a sus vidas®®. Las barreras, al igual que los recursos para reducirlas, se pueden encontrar en todos
los elementos y estructuras del sistema: dentro de las escuelas, en la comunidad, y en las politicas locales y nacionales. “Se determinan
cuéles son los aspectos —desde las dimensiones de practicas, politicas y culturas- que en el contexto del aula y en el contexto escolar y
social en general, estan impidiendo o dificultando que el estudiante aprenda y participe™®’

Facilitadores para el aprendizaje y la participacion: “Se determinan cuales son los aspectos —desde las dimensiones de précticas,
politicas y culturas- que en el contexto del aula y en el contexto escolar y social en general, estan posibilitando, aportando,

proporcionando que el estudiante aprenda y participe”®

% UNESCO. 2002. indice de Inclusién. Desarrollando el aprendizaje y la participacion en las escuelas. Version original en inglés: Booth Tony y Ainscow Mel.
Reino Unido. 2000.
2" Vélez L., Libia (2010). “Proyecto Pedagogico Investigativo: Practicas Pedagogicas Inclusivas”. Proyectos curriculares de Licenciatura En Educacion Con
2Esnfasis En Educacion Especial y de Licenciatura en Educacion Infantil. Departamento de Psicopedagogia. Facultad de Educacion. UPN.

Ibid.
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PROCESO

DE

APRENDIZA

JE INCLUSIVO

BARRERAS

PARA

EL

APRENDIZAJE

OPORTUNIDA

DES PARA

UN
APRENDIZAJE
INCLUSIVO

PROCESO
DE
PARTICIPA

CION
INCLUSIVA

BARRERAS
PARA
LA
PARTICIPA

CION

OPORTUNI

DADES PARA
UNA PARTICIPA

CION INCLUSIVA

Los estudiantes
tienen una actitud
positiva hacia su

propio aprendizaje

Los estudiantes

escuchan

Los estudiantes

observan

Los estudiantes

atienden

Los estudiantes se

concentran

Los estudiantes
reflexionan,

revisan y valoran

Los estudiantes

piensan

Los estudiantes
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su propio
aprendizaje

razonan

Los estudiantes

imaginan

Los estudiantes
hacen uso de su

intuicién

Los estudiantes
hacen uso de la

percepcion

Los estudiantes
tienen la
oportunidad de
tomar decisiones
sobre lo que
quieren y le gusta

aprender

Los estudiantes
exploran e

investigan

Los estudiantes
observan, registran
e interpretan la

informacion
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Los estudiantes
participan en la
planeacion y
evaluacion de su

aprendizaje

Los estudiantes
demuestran tener

alta autoestima

Los estudiantes
cuentan con
suficientes y
diferentes recursos
para las
actividades de
aprendizaje
desarrolladas en el

aula de clase

Los estudiantes
demuestran
responsabilidad
con las propias
acciones y con los
efectos de las
mismas sobre los

demas

Los estudiantes
identifican sus

aprendizajes

Los estudiantes
manifiestan un
pensamiento critico
frente a ideas,
creencias 'y

opiniones de otros
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0 que otros

expresan

Los estudiantes
identifican cuando
tienen dificultades

para el aprendizaje

Los estudiantes
respetan la palabra,
las ideas, las
opiniones y las
formas de actuar de

los demas

Los estudiantes
identifican sus
capacidades para el

aprendizaje

Los estudiantes
trabajan solos, de
forma

independiente

Los estudiantes se
esfuerzan en

aprender

Los estudiantes
trabajan en grupo,
en actividades
cooperativas,

colaborativas

Los estudiantes

hacen uso de los

Los estudiantes se

comunican,
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aprendizajes de un

area en otras

interacttan y
comparten ideas

con los demas

Los estudiantes se
responsabilizan de
su propio trabajo
en el aula de clase
y del manejo de los
recursos que tiene

disponibles

Los estudiantes
participan
desempefiando
rolesy
responsabilidades

diversas

Los estudiantes
tienen la
oportunidad de
compartir con sus
comparieros y
profesores, las
inquietudes y
pensamientos

acerca de su

Los estudiantes
participan
voluntariamente en
las actividades

propuestas en clase
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condicion de
vulnerabilidad

Los estudiantes
reciben apoyo de
un compariero(s)
para su aprendizaje
dentro y/o fuera

del aula de clase

Los estudiantes
participan con
seguridad y
asertividad en sus

comportamientos

El profesor(es)
tiene un
conocimiento
bésico de las
dificultades en el
aprendizaje que
tienen los

estudiantes

Los estudiantes
tiene oportunidades
de participacién
para demostrar lo

que saben

El profesor(es)
tiene conocimiento

de las capacidades

Los estudiantes
tienen

oportunidades de
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del estudiante para
el proceso de

aprendizaje

participacién para
preguntar cuando
no entienden, para
pedir méas
informacion,
aclaracion y

explicacion

El profesor(es)
pone en practica
estrategias
especificas de
ensefianza para el
aprendizaje de los
estudiantes
teniendo como
base de trabajo la
interaccidn entre

todos ellos

Los estudiantes
hacen parte del
grupo de

comparieros del

aula de clase

El profesor(es)

estimula el

Los estudiantes se

sienten acogidos,
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aprendizaje de los
estudiantes

respetado y querido
por su profesor(es)

y comparfieros

El profesor(es) da
apoyo(s)

especifico(s) en el
aula de clase para
el aprendizaje del

estudiante

Los estudiantes
resuelven
problemas que se le
presentan dentro

del aula de clase

Los estudiantes
resuelven
problemas que se
les presentan en la
escuela pero por
fuera del aula de

clase

La situacién de
vulnerabilidad de

los estudiantes es

Los estudiante son
discriminados y

excluidos por otros
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usada por el
profesor(es) como
una oportunidad

para el aprendizaje

dada su situacion
de vulnerabilidad
(desplazamiento,
discapacidad,
diferencias raciales,
de género,
religiosas,
culturales
(creencias,
actitudes, valores,
comportamientos...
), familiares (tipo
de familia, falta de
uno de los

padres...) u otras

Las diferencias
culturales,
familiares, de
género, raza,

religiosas...son

Los estudiante se
sienten
discriminados y
excluidos por otros

dada su situacion
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usadas por el
profesor(es) en el
aula de clase como
oportunidades para

el aprendizaje

de vulnerabilidad
(desplazamiento,
discapacidad,
diferencias raciales,
de género,
religiosas,
culturales
(creencias,
actitudes, valores,
comportamientos. ..
), familiares (tipo
de familia, falta de
uno de los

padres...) u otras

El profesor(es)
parte de la
condicion de ser
humano para los
procesos de

aprendizaje de los

Los estudiantes
acogen y ayudan al
0 los comparieros
que han llegado por
primera vez al aula

de clase
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estudiantes

El profesor(es)
ofrece
oportunidades
educativas para
que todos los
estudiantes
progresen

académicamente

El profesor(es)
parte de la
condicion de ser
humano para la
participacion del
estudiante

El profesor(es)
hace uso de
diferentes
ambientes de
aprendizaje para
motivar a todos sus
estudiantes a

aprender

El profesor(es)

Los estudiantes
acogen y ayudan al
0 los estudiantes
que estan
repitiendo el afio

escolar
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forma en valores
que permiten
reconocer y valorar
las diferencias de

todos(as)

El profesor(es)
acoge y ayuda a
los estudiantes que
estan repitiendo el

afo escolar

Los estudiantes
participan en las
actividades con
estudiantes cuyas
diferencias en
cuanto a
discapacidad, raza,
religion, cultura,
familia u otras, son
0 se hacen

evidentes

El profesor(es)
hace uso del
aprendizaje

cooperativo para

Los estudiantes
hablan acerca de su
situacion de

vulnerabilidad y se
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eliminar o
minimizar las
diferencias
raciales, de género,
religiosas,
culturales,

familiares u otras

sienten comodo al
hacerlo,
compartiendo con

otros acerca de ello

El profesor(es)
reflexiona sobre su
practica docente y
plantea estrategias
que le permiten
perfeccionar y/o

mejorar las mismas

Los estudiantes
pueden expresar
mediante la
participacién en
actividades
academicas, sus
habilidades y
destrezas
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OBSERVACIONES/COMENTARIOS:




