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2.Descripcién

Tesis de grado que propone analizar el sentido de la escuela que tienen los nifios y nifias desde su

voz y experiencias en las dinamicas escolares diarias y como estas percepciones, representaciones
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pueden articularse en el proceso pedagogico en una institucién educativa distrital.

La presente investigacion se presenta como una herramienta que favorece la movilizacion,
el cambio de perspectiva de las maestras de transicion y primero, al reconocer que el nifio y la
nifia ocupan un lugar protagoénico en el quehacer pedagogico, ya que son ellos el centro del acto
educativo, lo que un nifio o nifia percibe sobre su escuela, permite expresar lo que él siente segln
lo que vive, desde alli la importancia de escuchar las voces de los nifios y las nifias para hacerlos
participes en la construccion de mejores estrategias, modelos y planes curriculares que potencien
el desarrollo integral de su ser. A su vez, se da una posibilidad de reconstruir y tomar en cuenta lo
que para ellos representa su mundo, para que lo anterior suceda es necesario generar espacios
dentro de las reuniones de nivel para que se intercambien experiencias, se organicen actividades

que permitan a los mas pequefios participar activamente del proceso pedagdgico.
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4.Contenidos

La presente investigacion comienza con la definicion del problema a investigar y la generacion de
la pregunta de investigacion ¢Cuales son los imaginarios que tienen los nifios y las nifias del grado
transicion sobre la escuela?, luego se hace una revision sobre el tema encontrando que no ha sido
estudiado lo suficiente y que por ende se convierte en un planteamiento acertado, lo siguiente es
proyectar el objetivo general y los objetivos especificos y se da a lugar a elaborar el marco tedrico
para lo que se contempla el concepto de imaginario desde la mirada de Cornelius Castoriadis, las
concepciones de infancia, desarrollo infantil, la escuela y la educacion inicial, posteriormente se
presentan y analizan los datos, evidencias recolectadas durante el desarrollo de los instrumentos de

recoleccidn de informacion.

Para finalizar se presentan las conclusiones que invitan a reflexionar sobre las practicas
pedagdgicas de las maestras de transicion teniendo en cuenta como herramienta los sentidos y

percepciones que los nifios y nifias realizan de su escuela.

5. Metodologia

Este proyecto se enmarca en el paradigma de lo cualitativo, caracterizado por su interés
particular en la comprension e interpretacion de las dinamicas que surgen en los escenarios
sociales, emerge en el campo de las ciencias de la educacion como una opcién metodologica
valida para abordar los problemas socio-educativos y que en este caso particular se refieren a la

escuela.

Esta investigacion se ubica dentro de un enfoque hermenéutico, ya que mediante esta
propuesta permite observar e interpretar un hecho social o una realidad, en este sentido, la
hermenéutica es un método comprensivo-interpretativo necesario para analizar simbolos y signos
que cada ser humano usa para configurar sus experiencias, historia y cultura dependiendo del
contexto donde habita, la hermenéutica busca entonces el sentido del discurso entendido como un

todo cargado de significacion.
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Lo dicho hasta aqui supone que desde este enfoque se pretende rescatar las voces de
los actores principales del proceso educativo, en este caso especifico los nifios y las nifias del
colegio sotavento, quienes muestran una produccion incesante de significaciones sobre el sentido
de la escuela desde sus propias vivencias, en este punto las experiencias que los nifios y nifias
obtienen durante su paso por la escuela les permite configurar lenguajes, signos, simbolos que
luego usaran para explicitar su contexto. Para este fin la hermenéutica podria captar el verdadero
sentido mediante medios de verificacion tales como ver, leer, escuchar y hasta sentir la verdad del

emisor.

Para esta investigacion se tomo a la IED Sotavento, de donde se seleccionaron los cursos
transicion 1 y transicion 2, cada uno con 30 estudiantes, que asisten a clases en la jornada de la
tarde, de los cuales de 23 son nifias y 37 nifios, cuyas edades estan entre los 5 y 6 afios,
pertenecientes al ciclo I. Dentro de la muestra se seleccionaron a 7 estudiantes escogidos de los
dos cursos, se tomd 2 nifios y 1 nifia del grado transicion 1y 2 nifios y 2 nifias del grado transicion
2, la seleccién de los participantes se hizo de manera aleatoria dentro de los grupos de transicién

con nifios y nifias que cumplieran con el requisito de la edad.

Dentro del disefio de los instrumentos se posibilito la interaccidon y participacion por parte
de los nifios y nifias en actividades llamativas que permitieron hacer fluir sus ideas y emociones,
para lo cual se emplearon técnicas de generacion de informacién y técnicas de registro como
grupo focal, cuya finalidad fue utilizarlo como medio para generar una comprension mas profunda
acerca de la experiencia escolar de los nifios y nifias, sus actitudes, percepciones, sentimientos y
opiniones relacionadas a la escuela, dentro del contexto del nifio y nifia del colegio sotavento se
dio lugar a una serie de actividades ludicas (Talleres) enfocados hacia la sensibilidad y el
afloramiento de sentimientos, percepciones, ideas, significados y experiencias sobre la escuela, se
uso al mismo tiempo con los talleres otros instrumentos como la observacion participante y no
participante que tenia como propoésito observar actitudes, relatos, plasmar sentimientos, vivencias
de los nifios y nifias en dos espacios, descansos y juego libre, otra técnica utilizada fue la
entrevista de tipo informal o no estructurada que para esta investigacion se llamé conversatorios
por su caracter flexible y dinamica que permitié entablar dialogos con los nifios y nifias de manera

mas cercana y confiable.
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6.Conclusiones

Para enunciar mejor el propdsito de esta investigacion se nombran algunas acciones
pedagdgicas que se proyectaran para el afio 2019 y que toca especialmente en la vida escolar y el
desarrollo integral de los nifios y nifias de transicion: se espera movilizar a las maestras para que
reevallen sus practicas pedagdgicas, que dejen el cuaderno y posibiliten mas actividades que
utilicen los pilares de la educacion inicial, el juego, el arte, la exploracion del medio y la literatura,
también se espera socializar los resultados de esta investigacion a las maestras de grados primero
para que reconozcan que en la institucion se esta dando otra mirada a la educacion de los nifios y
nifias, con esto se espera que se logre trascender y cambiar las dinamicas que se manejan al

interior de las aulas de clase.

Se debe reconocer que este ejercicio investigativo colabor6 a que las maestras de grado
transicion se involucraran desde finales del 2017 en una dindmica de encuentros, participaciones
en mesas locales de primera infancia, jornadas de reunién de nivel, que deja como soporte un
documento que en la actualidad se sigue construyendo y en donde se plasman las
intencionalidades del ciclo inicial teniendo en cuenta los hallazgos de esta investigacion y que son
apoyados por un equipo dinamizador como la Secretaria de Educacion Distrital, Compensar y
Bienestar familiar bajo el convenio 1050 —Educacién inicial de calidad en el marco de la ruta de
atencion integral a la primera infancia- dicho lo anterior y reconociendo la importancia de la
participacion junto con la voz de los nifios y nifias se hizo necesario pensar en una re organizacion
curricular generando espacios desde las reuniones de nivel, donde se planee, organicen y ejecuten
experiencias pedagdgicas enfocadas desde la cotidianidad en los diferentes escenarios educativos
donde permanecen los nifios, nifias y maestras, dentro de esta re organizacion se posibilita ademas
visibilizar dentro del manual de convivencia la organizacion del grado transicion y se espera aval
para modificar el sistema de evaluacién en este nivel que pase de lo numérico a una valoracion por
procesos en las respectivas dimensiones, es decir una evaluacion mas descriptiva de acuerdo al

momento de desarrollo de cada nifio y nifia.

Esta investigacion posibilité reconocer dos categorias principales en cuanto a la escuela a
partir del imaginario de los nifios y nifias de transicidn, permitio revelar como la perciben y lo que
significa para ellos, en cuanto a como la perciben, se manifesto el imaginario a partir de la vision

de espacio fisico desde donde los nifios y nifias conciben a la escuela como un lugar agradable y
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bonito, donde los nifios pueden desarrollar su identidad libremente en contacto con el otro, es un
escenario que denota tranquilidad, libertad para unos pero a la vez representa angustia y miedo
para otros, todo lo anterior soportado por las experiencias escolares previas. En cuanto al
significado de la escuela los nifios y nifias la muestran como un espacio de aprendizaje, de
formacién en doble sentido, por una parte desde los procesos de desarrollo cognitivo y por otro de
socializacion, donde el juego en el descanso, en el patio del colegio, es la base de todo su
aprendizaje social, desde este espacio se configura la necesidad de los nifios y nifias de reconocer
su identidad y reconocer al otro, mediante la interaccion y la comunicacion, utilizando el lenguaje

y la cultura como mediador en ese aprendizaje social.

El componente social es sin duda fundamental en el imaginario de los nifios y nifias sobre
la escuela, es el que determina sus interacciones, relaciones, se apoya en el juego y el lenguaje
para motivar desde la experiencia el intercambio en la cultura dentro de su contexto, de aqui que
surja la importancia de generar espacios, encuentros y experiencias basadas en las historias de vida
de los nifios y nifias para que fortalezcan sus habilidades y competencias reconociéndolos como
sujetos de derecho a través de procesos afectivos, aludiendo a lo anterior es imprescindible generar
un cambio en las practicas pedagogicas de las maestras de educacion inicial del colegio Sotavento,
donde se evidencie desde el inicio del afio escolar dinAmicas reflexivas encaminadas a reformular
el curriculo una muestra de ello podria ser dedicar todo el primer periodo para indagar con los
nifios y nifas los intereses y expectativas y luego de esto si encaminar el proceso escolar a resolver

esas cuestiones.

Elaborado por: Barreto Rodriguez, Ana Yolanda

Revisado por: Lara Guzman, Gabriel

Fecha de elaboracion del
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Introduccion

La experiencia como maestra en preescolar (o educacion inicial), me ha permitido
observar como las practicas pedagdgicas propias y las realizadas por las maestras de estos grados
han venido siendo transformadas o reevaluadas gradualmente, prueba de esto es el cambio que se
da a la mirada a la educacién de los nifios y nifias. Ya que a partir de las politicas publicas de
primera infancia se movilizan espacios y experiencias que les permiten a los mas pequefios
formarse de acuerdo con sus particularidades, intereses, expectativas y representaciones de su
mundo.

Desde lo anterior reconocer que cada nifio y nifia tienen maneras particulares de actuar y
ser, que representan el mundo de acuerdo al contexto en el que esté inmerso y conviven con
otros, se hace necesario como maestra buscar formas, medios, para hacer participes a los mas
pequerfios en la construccion de experiencias que les colabore a formar su ser integral, a indagar
y proponer alternativas de acuerdo a diversas situaciones, que les ayude a formarse como
individuos auténomos vy criticos de cara a la sociedad en la que viven.

Partiendo de esto, como maestra de preescolar me inquieta la oportunidad de ofrecer a los
nifios y nifias momentos de participacion donde ellos puedan incidir en el proceso de formacién
y desarrollo, al generar estos espacios, encuentros y experiencias que buscan rescatar la voz de

los mas pequefios, se da una posibilidad de reconstruir y tomar en cuenta lo que para ellos
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representa su mundo, a la vez permite hacer una reflexién académica para asi orientar
asertivamente las propuestas pedagogicas de la institucion educativa en la cual laboro “IED
Colegio Sotavento”.

Es vital reconocer que el nifio y la nifia ocupan un lugar protagénico en el quehacer
pedagogico, ya que es el centro del acto educativo, 1o que un nifio 0 nifia percibe sobre su
escuela, permite expresar lo que él siente segun lo que vive, desde alli la importancia de escuchar
las voces de los nifios y las nifias para hacerlos participes en la construccion de mejores
estrategias, modelos y planes curriculares que potencien el desarrollo integral de su ser.

Considerando lo anterior, la presente investigacion se sita como una herramienta para el
reconocimiento de las percepciones y sentidos que los nifios y nifias expresan en su diario vivir y

como la escuela vincula esos saberes en sus practicas educativas diarias.
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1. Planteamiento del Problema

En Colombia se inicia una movilizacién por la primera infancia y la adolescencia desde el
afio 2000 aproximadamente, con politicas publicas a nivel distrital como la denominada
“Quiéreme bien, quiéreme hoy, quiéreme desde la primera infancia” (2004), ley 1098 de infancia
y adolescencia (2006), y la politica nacional por “Colombia por la primera infancia” CONPES
109 el lineamiento pedagdgico y curricular para la educacion inicial en el distrito (2010) y la
ley cero a siempre 2016, en las cuales se contempla la postura y comprension que tiene el
gobierno nacional sobre la primera infancia, asi como los procesos, valores, estructuras, roles
institucionales y acciones estratégicas lideradas en corresponsabilidad con las familias y
sociedad para la proteccion integral a los nifios y nifias de cero hasta los 6 afios de edad.

Las anteriores politicas evidencian la importancia que tienen los mas pequefios en la
actualidad, asi como buscan generar en los lugares donde se atienden a los nifios y nifias un
espacio que promueva el desarrollo armonico e integral, centrando sus propuestas en acoger,
cuidar y potenciar el desarrollo de los mismos desde la educacion inicial.

Con esta movilizacion por la nifiez, en Colombia, se estd logrando avanzar en lo
concerniente al papel que tiene la escuela, maestros, cuidadores y demas instancias delegadas al
bienestar infantil, adicional a esto, se inicia un transito por una transformacion conceptual y
normativa frente a las nociones de nifiez y programas para su adecuado desarrollo. Teniendo en
cuenta los planteamientos que realiza el Ministerio de Educacién Nacional y el Departamento

Nacional de Planeacidn, en el (CONPES 109, 2007):

La educacién para la primera infancia busca proporcionar a nifios y nifias

experiencias significativas en su desarrollo presente y no solamente para su futuro
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inmediato, persigue el reconocimiento del nifio y nifia como un ser activo en su
proceso evolutivo, identificando que es un sujeto que interactla de acuerdo con
sus capacidades, en una relacién que le permite consolidar y construir vinculos

significativos, socializar y potenciar su desarrollo. (p.23)

Es decir, se pretende dar mayor importancia a los espacios para que el nifio y la nifia por
medio de diferentes experiencias potencien sus habilidades segin el momento y contexto en que
se desenvuelva, sin embargo, a pesar de la puesta en marcha y del conocimiento por parte de las
maestras de educacién inicial sobre estas politicas, en el IED Colegio Sotavento, ain no se
vislumbra la importancia en reconocer al nifio como un todo, un individuo que tiene voz propia,
que puede expresar sus gustos, necesidades, sentimientos e intereses; muestra de esto es la
dificultad presentada entre la coherencia en las practicas pedagogicas y discurso de las maestras
dentro de las aulas.

Con respecto a lo anterior, lo vivenciado en las dinamicas escolares infantiles, en las
aulas de transicion del IED colegio sotavento, se observan practicas pedagdgicas homogéneas,
poca visibilizacion de los intereses y maneras de ser de los nifios y nifias. De esta forma las
maestras parecen que olvidan el deber ser de la educacién inicial, cuyo horizonte debe tener en
cuenta las caracteristicas, singularidades, ritmos, necesidades, expectativas como también las
particularidades del contexto en el que los nifios viven, cambiar este razonamiento en el
pensamiento de las maestras conllevaria a construir y configurar nuevos objetivos en el plano
educativo donde prime la voz y la experiencia de los nifios y nifias.

Al reflexionar en las practicas pedagogicas que se evidencian en la actualidad dentro de
cada aula de clase del grado transicion, se puede tomar en consideracion que, dentro de la

construccion curricular para el grado de transicion, la maestra solo se rige por una malla de
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contenidos que construye en conjunto con otras areas de conocimiento favoreciendo en su
mayoria los aspectos académicos, dificilmente, dejando de lado aspectos personales como lo
social, la imaginacion y la creacion. A pesar del conocimiento de las politicas generadas la
maestra pareciera que olvidara el sentido de la educacién inicial y se continda impartiendo
conocimientos fragmentados en busca de una escolarizacion inicial desde temprana edad.

Considerando lo anterior el sentido de la escuela queda reducido al concepto de
institucion que propone la labor académica, empoderando al maestro como Unica autoridad,
donde los nifios son instruidos en un conjunto de reglas y normas particulares para ser definidos
dentro de una cultura. Todas estas observaciones y la reflexion continua sobre el quehacer
pedagdgico propio, hace evidente la intencionalidad de generar un cambio en la manera de leer al
otro, para inducir a la reflexion pedagogica, es menester dar respuesta a las siguientes preguntas,
¢como potenciar el desarrollo armdnico e integral de los nifios y nifias de 5 afios?, ¢como tejer
saberes, generar mayor protagonismo en cuanto a la visibilizacién de las imagenes, ideas y
percepciones de los mas pequefios?, ¢como involucrar los sentidos, representaciones de los nifios
y nifias desde su experiencia al ambito escolar?. Las anteriores preguntas suscitan el tema central
de esta investigacion encaminandola hacia el reconocimiento de todas esas representaciones e
imaginarios que los nifios realizan y la articulacion de estos en los procesos de aprendizaje de los
nifios y nifias de grado transicién

Cabe entonces sefialar una ruta que permita iniciar una nueva movilizacién hacia la forma
de motivar e incitar la voz de los mas pequefios desde las aulas de clase del grado transicién del
colegio Sotavento, donde se empodere las acciones e intenciones de los actores y se muestren a
la comunidad. A partir de lo anterior es necesario preguntarse sobre ¢Cuéles son los

imaginarios que tienen los nifios y las nifias del grado transicion sobre la escuela?, la
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pregunta anterior encaminara esta investigacion hacia la comprension de las percepciones,
imagenes, simbolos y representaciones de los nifios y nifias en cuanto a distinguir que ellos no
estan desentendidos del contexto en el que viven, este planteamiento también contribuira en el
analisis del sentido que le atribuyen los nifios y nifias al ingreso a la vida escolar y a la
experiencia desde sus emociones. Asi mismo, permitird observar hacia donde se dirige los
intereses de los nifios y las nifias en el colegio, ademas que, resultaria un proceso fundamental
para posibilitar el dialogo de saberes, crear espacios de participacion, promover acertadamente el

desarrollo integral y potencializar las habilidades de los actores educativos.
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2. Objetivos
2.1. Objetivo General
v" Analizar los imaginarios que tienen los nifios y las nifias del grado transicién sobre la

escuela, para articularlos con el proceso pedagdgico.

2.2. Objetivos Especificos

v" Visibilizar la voz de los nifios y nifias del grado transicion reconociendo sus
pensamientos, sentimientos, expectativas y necesidades mediante encuentros, talleres y
actividades que les permita participar activamente, con el fin de descubrir las percepciones
y sentidos que tienen sobre la escuela.

v Identificar qué elementos aportan a la configuracion de los imaginarios de los nifios y
nifias del grado transicion en cuanto a la escuela.

v' Comprender el sentido que le dan los nifios y nifias a la escuela desde la experiencia con

SuUS pares y maestros.
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3. Justificacion

La presente investigacion se desarrolla dentro de una mirada reflexiva acerca de la
importancia de reconocer mediante la voz de los nifios y nifias, los elementos fundamentales del
imaginario sobre la escuela que poseen y su incidencia en los procesos pedagogicos.

A si mismo permite a través del didlogo, de las reuniones de ciclo, nivel y de la
reorganizacion curricular que enfrenta la institucién actualmente, reflexionar sobre las précticas
pedagdgicas de las maestras de educacion inicial del IED Colegio Sotavento, donde se manifiesta
falta de relacion entre las particularidades, intereses, expectativas y necesidades de los nifios y
niflas con las estrategias utilizadas para generar conocimientos no solo académicos sino
culturales, sociales y afectivos, desde este punto se muestra en el colegio la fragmentacion del
conocimiento en areas de aprendizaje, dejando de lado la integralidad y el desarrollo arménico

de cada nifio y nifia. Al respecto (Amar, Abello, & Tirado, 2004) dicen que:

El espacio que rodea al nifio es vital, ya que es dentro de ese ambiente donde el
nifio optimiza el acercamiento a la forma de asumir la vida y la transformacion;
asimismo, como soluciona problemas, que lo emociona y le provoca emociones,
como se percibe a si mismo y a los demas, el modo de entender los fendmenos
concretos, y como desarrolla su integridad o se relaciona con sus semejantes; en
otras palabras, como conoce su realidad y se proyecta al futuro. El nifio y el medio
representan una unidad en la que se entrelazan elementos internos con los de la

realidad exterior. (p.83)
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Conforme a lo anterior, el modo en que los nifios y las nifias perciben el mundo depende
en gran medida de las experiencias que se le ofrezcan en el entorno escolar, social, familiar y
cultural, estas interacciones seran un elemento primordial a la hora de formarse como ser
humano (este se inicia en el jardin infantil pero no se manifiesta una articulacion asertiva entre lo
que los nifios y nifias deberian aprender y vivenciar en estos espacios)

Lo dicho hasta aqui supone que este documento servird a los y las docentes, el equipo
gestor encargado de reconfigurar la educacion inicial en el grado transicion, en la institucion
educativa distrital Sotavento, serd un insumo mas de trabajo en el proyecto 1050 que adelanta
Secretaria de Educacion SED, en convenio con las cajas de compensacion, a su vez seria una
herramienta para las maestras de educacion inicial que se interesen por repensar sus practicas
desde los posibles imaginarios de un grupo de nifios y nifias, ademas, esta investigacion también
es pensada para las instituciones formadoras de maestras, para que desde alli se re evallen y
configuren nuevas practicas pedagogicas que vayan mas alla de la aplicacion de un proyecto de
aula, sino que sea vista mejor como el punto de partida a una verdadera reorganizacion curricular
que articule y armonice los primeros grados de educacion inicial con transicién y ciclo uno en los
establecimientos del distrito.

Conforme a lo anterior, es necesario entonces repensar en una reestructuracion curricular
de la educacion inicial que tienen las maestras de este ciclo en el IED colegio Sotavento, para
que en lugar de iniciar una escolarizacion a temprana edad se logre entrever lo que para los mas
pequerios es realmente importante en este periodo de su vida; asi mismo como los nifios y nifias
representan su contexto servira de insumo para desarrollar al maximo su experiencia en el ambito

escolar, lo que los nifios y nifias sienten, perciben, imaginan, y significan sobre sus experiencias
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tempranas en la escuela hace posible generar en un futuro estrategias mas adecuadas y
participativas para potenciar las habilidades y fortalezas dentro de su proceso de aprendizaje.

Con esto se quiere decir que mas alla de mostrar el deber ser de la escuela desde el papel
de los nifios y las nifias, se propone desde la presente investigacion resaltar la voz de ellos, en el
proceso pedagdgico, sus intereses en general van mas alla de un proyecto de dinosaurios o de
experiencias interactivas, ya que ellos a través de sus didlogos muestran cuales son sus
expectativas de aprendizaje y sus maneras de socializar.

De igual modo cabe resaltar la importancia que tiene la educacion inicial en el proceso
formativo de los nifios y nifias ya que este periodo de su vida es la base para fortalecer y
favorecer el desarrollo humano integral que a su vez contribuird de forma directa sobre el
desempefio escolar, académico y social. Por todo esto, la presente investigacion se ubica desde
una dinamica reflexiva y comprensiva de las maneras en que los nifios y nifias logran participar
por medio de su voz, de encuentros y de experiencias, de la vida escolar previa y futura, asi
mismo, busca suscitar nuevos conocimientos que contribuyan y fortalezcan el trabajo
investigativo generado en la linea de infancias de la Universidad Pedagogica Nacional; dando
lugar a la generacion de nuevas perspectivas y formas de acercarse al campo infantil pero desde

sus protagonistas: los nifios y nifias, desde su realidad, desde su voz.
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3. Estado del Arte

Al buscar dentro de la bibliografia existente, se resalta la consulta de diferentes
documentos y bases de datos donde se elaboré una matriz para sintetizar la informacion extraida
de articulos resultado de investigaciones de posgrado, tesis de maestria, que establecen relacion a
los temas propuestos en esta investigacion, todos relacionados a las categorias de imaginarios e
infancia, situados entre los afios 2003 al 2016 aproximadamente.

En primera instancia se consulta sobre algunos estudios referidos a la infancia, donde se
contempla una mirada mas incluyente y favorecedora hacia la participacion, los derechos, el
juego, la comunicacion, la salud, lo psicoldgico, social y educativo, se observa la necesidad de
cambiar el rumbo de la atencién a la primera infancia, es asi como en el estudio realizado por
(Pineda, Suérez, & Vanegas, 2014) demuestra cémo se aborda la pertinencia del juego en la
primera infancia, como una préctica social y cultural en los contextos rurales y sus aportes a la
participacion de nifios y nifias y sus familias en &mbitos relacionales desde lo familiar y lo
publico, al utilizar en su investigacion las tres categorias: la familia, el juego y la ruralidad
permitié acciones de interpretacién y argumentacion en las realidades de los sujetos. En este
sentido, se necesito la reflexion, el andlisis, la capacidad de observacion, la creatividad y la
cercania con las realidades que se analizaron.

Asi mismo, (Figueroa & Guevara, 2010) hablan desde su investigacion de la
intencionalidad en reconocer las posibilidades que tiene el juego de rol para mejorar la
interaccion y socializacion que se presenta entre los nifios y nifias dentro de escenarios escolares,
permitiendo de esta manera un ambiente mas propicio para la realizacion de los procesos
educativos. Este estudio propone un perfil de intervencion educativa destinado a la busqueda de

instrumentos alternativos al interior del aula de clase preescolar que permitan brindar espacios de
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aparicion y aumento de la capacidad expresiva de los estados emocionales de los estudiantes,
para de esa forma sustentar un modelo de intervencion pedagdgica que; tomando en cuenta una
exploracion necesaria y a profundidad de las formas expresivas emocionales de la poblacién
escolarizada, pueda brindar elementos comprensivos que posibiliten una adecuacién de las
practicas de aula de clase preescolar a las necesidades particulares propias del desarrollo
emocional y de los recursos socializados de su expresividad.

(Ramirez, 2009) Centra su estudio desde la importancia del nifio en la sociedad y como
diferentes entes gubernamentales los protege y valora como sujetos de derechos, pero en la
realidad son victimas de maltrato y abuso sexual.

Trata aqui de explicar como los nifios construyen su subjetividad por medio del juego,
interaccion con sus amigos y amigas, el canto, el baile, compartir con sus maestras,
presentandose ante la sociedad no s6lo como sujeto de derechos sino como seres humanos que
construyen una realidad de acuerdo a las condiciones que recrean en su contexto.

La autora concluye en que esta investigacion le ayudo a observar y describir la cotidianidad de
nifos y nifias, el conocimiento de su pensamiento relacionado con su propio mundo y la
interaccion construida con otros actores, padres, madres, fuera del colegio.

A su vez se resalta las investigaciones en cuanto a la generacion de espacios para la
participacion y construccion de subjetividades, (Guzman & Vargas, 2014) centran su trabajo en
la creacion de un constructo comunicativo y evocativo donde se recogen experiencias sobre el
desplazamiento forzado y la violencia por el conflicto armado encontrando que esto vulnera los
derechos humanos en este caso fundamental en la primera infancia, pero asi mismo se genera una

adaptacion, identificacion, reconocimiento y cambios profundos en la construccién de
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subjetividades ya que tienen mas modelos a seguir, redefinen sentidos de vida, experimentan
otras relaciones, practicas, costumbres y vivencias.

La investigacion de (Bautista, Garcia, & Pinzon, 2010) busca identificar como se da la
participacion en educacion inicial desde la perspectiva de nifios y nifias entre los 5 y 6 afios en
dos colegios uno publico y uno privado, intenta develar como se da la lectura del sentido y la
realidad de la participacion como derecho en los nifios y nifias de 5 y 6 afios a partir de
representaciones sociales, practicas de las maestras y las vivencias de los estudiantes del grado
transicion, entre los hallazgos esta que la participacion de los nifios y nifias es diferente a lo que
ven sus maestras, para los nifios la participacion se da a diario en la interaccion con sus pares,
contrario con lo que sienten que ocurre con los adultos por quienes no se sienten incluidos ni
visibilizados.

Dentro de esta misma linea se encontraron investigaciones como la desarrollada por
(Franco, Herrera, & Rojas, 2013) enfocada a observar la participacion, a rescatar la voz de los
nifos y nifas, desde esta propuesta se reconoce y comprende a partir de los relatos de los nifios y
las nifias las experiencias de participacion que viven en las interacciones con las personas
significativas en la familia y la escuela.

De igual manera, los estudios propuestos por (Carvajal, Castafieda, Aguillén, &
Contreras, 2016) se basan en la articulacion de la familia-escuela y logra empoderar a docentes
en primera infancia para trabajar con la familia hacia la construccién en la escuela de espacios de
participacion y reconocimiento de la primera infancia como una etapa vital en la formacion del
ser humano.

En concordancia a lo anterior la investigacion realizada por (Florez, Garcia, & Parrales,

2015) trata sobre la participacion en primera infancia desde un enfoque de derechos,



Imaginarios y Escuela 31

construccion de ciudadania como un proceso de caracter gradual que demanda de los nifios y
nifias el desarrollo de habilidades y capacidades a la hora de expresar, opinar e incidir en las
decisiones que se toman al respecto de temas que son de interés por parte de ellos.

Conforme a lo anterior se puede decir que los estudios revisados basan su sentido en el
reconocimiento de la infancia como un momento estratégico en el desarrollo del ser humano ya
que buscan significar y construir espacios reales de participacion, donde se evidencie un enfoque
de derechos y una visibilizacion de los nifios y nifias, también invita a la reflexion por parte de
los maestros para que se genere una nueva mirada en cuanto a estrategias, planes, discursos
enfocados a empoderar dichos procesos.

En cuanto a la categoria de imaginarios, en el rastreo evidencio la existencia de
investigaciones basadas en el género como es el caso del estudio de (Arcos, Fl6rez, Montoya, &
Palacios, 2015) quienes muestran como se dan esos imaginarios desde el cuerpo, la subjetividad
y el poder y cémo estos influyen en la cultura escolar de una institucién educativa.

De igual modo las investigaciones realizadas por (Delgadillo, 2015) y (Cifuentes, 2015)
muestra la importancia del imaginario de lo simbdlico, con respecto al conflicto donde les
permite a las victimas idealizar un futuro fundamentado en la verdad y la memoria, para
utilizarlo como recurso de ensefianza y formacion de una cultura de respeto a la vida y la
dignidad de sus semejantes.

Dentro del rastreo investigativo se encontraron articulos sobre la construccién de
imaginarios en nifios y nifias en situacion de desventaja socioecondémica en este caso (Dc. Amar,
2003) revela que los nifios y nifias hacen significaciones de acuerdo a las experiencias que viven
y a la cultura que los envuelve, de igual manera (Llinas, 2008) revela en su investigacion que las

iméagenes, sentidos y percepciones que los jovenes tienen de sus escuelas son positivas y



Imaginarios y Escuela 32

cargadas de un vinculo afectivo ya que el paso por la escuela deja huella en quienes la transitan,
asi como también que en la experiencia escolar los jovenes construyen sentidos para el tiempo
que transcurren en ellas y para sus vidas en el futuro.

A pesar de las variadas investigaciones que existen sobre la infancia y el desarrollo
infantil, ain no se involucra directamente a la primera infancia, de ahi que la revision de
investigaciones sobre la situacién de los imaginarios no sea abordada sino desde las
concepciones o miradas que tienen los adultos- padres, cuidadores, maestros, instituciones, hacia
los mas pequefios y que los estudios que existen se han desarrollado en pro de mejorar la
atencion en cuanto a salud, politicas, programas educativos, lectura, escritura, arte, condiciones
sociales y economicas, violencia o desplazamiento,

Como consecuencia de lo anterior, a pesar de que existen diversidad de estudios y
articulos, se observa con dificultad la participacion activa de la poblacion infantil (menores de 6
afios), por ello, a partir de esta investigacion se busca generar otro discurso y maneras de
comprender como es visto por los nifios y nifias sus sentidos, percepciones, imagenes sobre la
escuela a partir de su contexto, de su imaginario.

Se debe agregar también que luego de comprender las posturas planteadas anteriormente,
estos aportan a la presente investigacion en cuanto a la mirada que en la actualidad se le esta
dando a la primera infancia ya que permite evidenciar que a partir de la educacion inicial se
comienza una movilizacién por la visibilizacion de los mas pequefios, que colabora a mostrar
como ellos se expresan de manera natural dentro de su cotidianidad.

Asi mismo, las anteriores investigaciones sobre infancia permiten reconocer elementos
esenciales, como el juego, que para esta investigacion emerge como una practica social

fundamental, se asocia el juego con la interaccion y los procesos de socializacion de los nifios y
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nifias, desde este aspecto fue imprescindible la orientacion de la presente investigacién hacia una
ruta metodoldgica que rescatara y visibilizara la voz de los nifios y nifias; donde la elaboracion
de dichos instrumentos para recoger informacién no solo se diera como una etapa formal del
proceso sino que a su vez favoreciera la comprensién del mundo de los nifios y nifias,
posibilitaron ademas el protagonismo de los mas pequefios generando un ambiente de confianza
en el grupo de nifios y nifias que hicieron parte de este proceso investigativo.

Al investigar sobre los imaginarios se abre una oportunidad de visibilizar las
percepciones y construcciones de la realidad que colaboran en la formacién de la vida de cada
individuo y su inmersion en su circulo social.

De lo anterior se puede concluir que indagar sobre los imaginarios que tienen los nifios y
las nifias sobre la escuela resulta acertado ya que este campo no ha tenido mucha participacién
dando el lugar a rescatar las voces de los actores principales que intervienen en la educacion

inicial en este caso los nifios y las nifias.
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5. Marco Tebrico

A partir de la busqueda de las categorias nombradas anteriormente se espera construir una
ruta que permita comprender el sentido y la creacidn simbdlica que de la escuela tienen los nifios
y nifias del grado transicion. Para este fin, se desarrolla el término imaginario como una
categoria principal, asi mismo, para aportar a esta comprension se abordarad la concepcion de
infancia y desarrollo infantil teniendo en cuenta caracteristicas, como el desarrollo del
pensamiento y desarrollo del lenguaje del nifio y la nifia, para aclarar el objeto de investigacién
se ahondara en el concepto de escuela y la educacidn inicial en nuestro pais.

5.1 Lo imaginario

Concepto trabajado desde la perspectiva psico-social, ha sido tratado por distintos autores
entre los cuales se reconoce al filésofo y psicoanalista greco-francés, Castoriadis (como se citd
en Anzaldla, 2012) quien le da una mirada al imaginario como el sentido de capacidad
imaginante, este concepto se trata de una creacion incesante de una invencién social, histérica y
psiquica de figuras, formas, iméagenes.

Es decir, de produccion de significaciones colectivas, se dice imaginante porque lo
imaginario hace posible la invencion de lo nuevo y de lo social porque la facultad imaginativa se
despliega en la vida historica de las sociedades. La razén de ser de lo imaginario se alimenta de
la practica social, de la interaccidn, son las experiencias sociales que no son iguales en todas las
culturas, en constante cambio, entonces para entender un poco mas el concepto de imaginario
desde el pensamiento de (Castoriadis, 1989) quien menciona “las significaciones imaginarias
permiten a los individuos manejarse socialmente, crear y ser compatibles con determinada
cultura, pues de esta se desprenden infinidad de sentimientos que vinculan totalmente a los

sujetos” (p.15). De acuerdo con el autor y como se ha dicho el imaginario social entonces se
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refiere a todos aquellos simbolos, rituales, mitos, creencias, que plasman modos de ver el mundo,
que se utilizan para dar sentido a la vida, en la cual todas esas percepciones, ideas e imagenes
construyen el mundo. Mas auln, el imaginario, moldea estilos de vida y comportamientos, va
creando realidades propias que a su vez son compartidas con los demas.

Lo imaginario es considerado como la forma primitiva de pensamiento simboélico y su
comunicacion se realiza por medio del lenguaje permitiendo desde su interpretacion identificar
momentos significativos de la existencia y tradicion. Con respecto al pensamiento simbolico, se
piensa, se razona, existe comunicacion-simbolica- entre los seres humanos, en este sentido el
lenguaje es una caracteristica esencial; juega un papel esencial en la socializacion de distintos
sujetos ya que son el medio de interaccion, de comportamientos y acciones que solo emergen en
comunidad.

5.2 Lo histdrico—social del imaginario

Para (Castoriadis, 1989) lo historico-social es la base que constituye a los sujetos y el
lugar en el que la psique tiene la facultad de transformar la subjetividad de los seres humanos
haciéndoles capaces de pensar su presente, pasado y su futuro, somos lo que somos porque
compartimos un lugar, un espacio creado por una sociedad particular, siempre cambiante.

Por lo anterior, la imaginacion va a trascender de lo histérico y de lo social, puesto que
hace parte de las categorias tradicionales que permiten observar una logica distinta, nueva y

alterar radicalmente el sentido del ser, este autor se pregunta.

Qué es lo que hace que la sociedad se mantenga unida y la respuesta es que la une
su institucion- un conjunto de normas, valores, lenguaje, procedimientos y

métodos para realizar cosas- es la institucion la que nos convierte en individuos
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sociales, todos somos fragmentos ambulantes de la institucion de nuestra
sociedad. (p.67)

Lo dicho hasta aqui supone que es la sociedad instituida la que determina el hecho de lo
que pensamos y de como lo pensamos, las metaforas con las que vivimos y las referencias
intelectuales con las que intentamos cambiar la sociedad.

De lo anterior, se puede resaltar que el imaginario social es la articulacion significativa
que se da en una sociedad, que tiene una dimensién histdrica, ya que implica la existencia de un
pasado y una tradicion social, parafraseando a (Castoriadis, 1989), es decir que la sociedad se
hace vulnerable por lo histdrico, por la herencia de la légica ontologica, pues los seres humanos
son objetos de reflexion.

Los imaginarios forman parte de nuestra cultura porque constituyen un nivel
interpretativo de la realidad, establecen una matriz entre diferentes elementos de la experiencia;
teniendo en cuenta las representaciones sociales: valores, creencias, simbolos que conforman lo
cultural, son significaciones que instituyen un orden y limite de lo que puede ser. También
designa la identidad de una colectividad.

Cabe sefalar que los imaginarios corresponden a elaboraciones simbdlicas de lo que
observamos, es la interpretacion de lo simbdlico y lo real, es un fendmeno socio-cultural al
relacionarse con la produccion colectiva ya que es el depositario de la memoria que la familia y
los grupos recogen de su contacto con lo cotidiano, implica sofiar, significar, resignificar, actos
que pueden variar de un sujeto a otro pero que son concordantes con el momento historico que el
sujeto se encuentra. un componente fundamental del imaginario es el sistema de la lengua, en
este caso, es el discurso de los individuos, que no es lo mismo que compartir un idioma, es la

forma de percibir y representar las ideas dentro de un contexto especifico.
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Por otro lado, (Baczko, 1991) sefiala puntualmente que una sociedad s6lo podria existir y
mantenerse asegurando un minimo de cohesidn y consenso, en la medida en que los individuos
preponderan el carécter colectivo sobre el individual "un sistema de creencias y practicas que
unen en una misma comunidad, instancia moral suprema, a todos los que se adhieren a ella"
(p-45). En otras palabras, lo social es fundamentalmente simbolico, es un esquema de
interpretaciones y de valoraciones que moldean conductas y pueden movilizar a los individuos a
una accion coman.

Las sociedades se entregan a una invencion permanente de sus propias representaciones
globales, a unas tantas ideas-iméagenes a través de las cuales se dan una identidad, perciben sus
divisiones legitiman su poder o elaboran modelos formadores para sus ciudadanos, estas
representaciones de la realidad social demuestran el poder del imaginario que interviene en
distintos niveles de la formacion y construccion permanente de la compleja trama social.

Por su parte (Pintos, 1995) considera los imaginarios sociales como:

Aquellas representaciones colectivas que rigen los sistemas de identificacion y de
integracion social, y que hacen visible la invisibilidad social. Tendriamos asi que
el orden social que se establecié en Europa a partir de la Segunda Guerra Mundial
y que ha permanecido intacto hasta finales de los afios ochenta generé una serie de
imaginarios sociales que permitieron la dominacion pacifica en dos sistemas de
orden social diferenciado, los paises de sistema de democracia capitalista y los

paises del denominado socialismo real o comunismo. (p.106)



Imaginarios y Escuela 38

Asi entonces el imaginario seria un instrumento que permite transformar las ideas,
simbolos, lenguajes, objetos, etc., en evidencia social, en algo que no se discute sino por el
contrario se constituye en la interpretacion y lectura de la realidad. EI ser humano transforma y
establece su entorno para suplir sus necesidades ya sean individuales o colectivas a lo largo de su
existencia, todas estas transformaciones estan sujetas estrechamente a una época y cultura
determinada, para citar un ejemplo se podria hablar que el imaginario ha atravesado diferentes
momentos entre ellos, creencias religiosas, la historia, la revolucion y la moral.

En conclusién, se podria decir que la sociedad construye a partir de la experiencia
contenido simbdlico que consta de significantes y significados, en los que se unen las imagenes
con la realidad, todo lo simbolico hace referencia a lo real y a su vez lleva a una significacion
imaginaria. Con esto se quiere expresar que es importante destacar que cada sociedad se dota de
significados segin el momento histérico que este atravesando, adquiere normas, estilos de
pensamiento, creencias y se suscribe en una red de identidad que le hace posible visibilizarse
ante los demas cabe mencionar que el imaginario tiene su fundamento de construccién en la vida
diaria, sobre las experiencias vividas, en las imagenes que interiorizamos y elegimos como
verdaderas y que a su vez concretaran nuestras realidades particulares, tienen un tiempo y un
espacio que las constituyen y permiten transformar la realidad social.

5.3. Infancia

Para abordar este concepto se deben tener en cuenta las diversas concepciones que se han
dado a través de la historia. Cada sociedad, cada cultura define explicita o implicitamente qué es
infancia, cuéles son sus caracteristicas y en consecuencia que periodos de la vida incluye. Para

esto es importante reconocer cudl es la concepcion de infancia.
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5.3.1 Concepcion de infancia

Se entiende por infancia o primera infancia el periodo comprendido entre la gestacion y
los 7 afios de edad aproximadamente, esta etapa es vital en el desarrollo humano futuro ya que en
este periodo de la vida se da la evolucion en todas las dimensiones, motora, comunicativa,
cognitiva y social personal.

No existe una sola concepcion de infancia, esta ha ido cambiando a lo largo de los siglos,
en concordancia con (Alzate, 2003) desde diferentes areas se ha procurado dar un significado
valido, desde la sociologia se ha estudiado al nifio como elemento social, la pedagogia lo concibe
como sujeto de educacién y escolarizacion y la psicologia lo define como sujeto de desarrollo
fisiolégico y psicoldgico; en esta relacion la historia no podia quedarse atras ya que en sus
estudios se destacan aspectos enfocados hacia la crianza, alimentacion, salud, trabajo,
instituciones escolares, situaciones de vulneracion, entre otros.

De acuerdo a lo mencionado por (Casas, 2006) “El concepto de infancia se refiere mas a
un consenso social sobre una realidad, que a una realidad social objetiva y universal” (p.29).
Dicho de otra manera, la concepcion de infancia de una sociedad podria darse de acuerdo al
momento histérico que esté atravesando concuerda ademas con (Jaramillo, 2007) quien define:
“La nocion de infancia como un caracter histérico y cultural, es por ello que ha tenido diferentes
apreciaciones en la historia, su concepcion depende del contexto cultural de la época” (p.110).

Para entender un poco lo mencionado por los autores hay que mencionar que el aspecto
histdrico social de la infancia se profundiza en diferentes momentos: en la antigiiedad sobre el
siglo 1V se hablaba sobre los nifios como seres dependientes e indefensos, pasando el siglo XIV
se concibe a la infancia desde la educacién religiosa como seres poseedores del pecado original y

para hacerlos libres era necesario ejercer el castigo corporal, hacia el siglo XV se da lugar al nifio
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como un ser desamparado que necesitaba estar siempre con el acompafiamiento de alguien para
poder sobrevivir, en el siglo XVI la vision es orientada hacia que es un ser humano pero
incompleto, se definia al nifio como un adulto pero pequefio, y este debia cumplir con un rol
dentro de la sociedad, no habia espacio para el juego, ni para la imaginacion, se educaba por
medio de castigos, el menor debia trabajar para vivir (Jaramillo, 2007).

Segln lo mencionado por (Secretaria de Educacién Distrital, 2010) entre los siglos XVII
y XIX los movimientos religiosos y culturales dieron reconocimiento a la infancia como una
etapa distinta y se comienza a sugerir una educacion diferente, desde aqui se inicia un
pensamiento hacia el desarrollo del nino. Al final del siglo XIX se habla del “menor” como un
sujeto con menos capacidades que el adulto, de un ser desatendido al que el adulto y la nacion
debe proteger.

De acuerdo con los lineamientos curriculares en primera infancia de la (Secretaria de
Educacién Distrital, 2010), a partir del siglo XX se concibe al nifio como “sujeto social de
derechos” esto debido a la transformacion en la manera de ver y entender a los mas pequefos, se
proclaman documentos, leyes, normas, como la (Convencién sobre los derechos del nifio, 2006)
proclamados inicialmente en el afio 1989 en los que se asume este rol como de un ciudadano
capaz de participar e incidir en su presente y futuro.

Estos mismos lineamientos mencionan reconocer al estado, la familia y la sociedad como
garantes de los derechos de los nifios y nifias colombianos se mejoran las condiciones de vida de
la nifiez y se asegura el pleno ejercicio de estos derechos.

De acuerdo con la (Secretaria de Educacion Distrital, 2010) hay que mencionar que
Colombia cuenta con importantes normas y leyes a favor de los derechos de la infancia, entre las

cuales encontramos la Constitucion Politica de 1991; la Ley 12 de 1991, que ratifica la
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Convencion sobre los Derechos del Nifio, y la Ley 1098, Cadigo de Infancia y Adolescencia, en
donde se establece el derecho al desarrollo integral en la primera infancia.

Asi mismo desde las politicas sobre primera infancia que reconoce a los mas pequefios
como sujeto de derechos sin importar su raza, género, condicion biolégica y estrato social. Esto
implica en la concepcion de infancia donde los nifios y nifias representan seres sociales activos
con una personalidad especifica y definida dentro del proceso vital de desarrollo social y cultural
en constante evolucion.

Por otro lado, desde el discurso de la pedagogia, se ha constituido a la infancia dentro del
dispositivo escuela en donde el concepto de infancia ha ido cambiando dependiendo la época y
las necesidades de la misma, desde el adoctrinamiento indigena, pasando por la homogenizacion
de los estudiantes donde no habia clasificacion de edades sino se enfocaba en lo disciplinar, hasta
las practicas provenientes de la pedagogia donde se debe dar lugar de importancia ya que junto
con otras disciplinas como la psicologia y la medicina, dan origen a otros métodos que
involucran los intereses de los estudiantes organizandolos en etapas y estadios de acuerdo al
desarrollo del nifio o nifia, desde esta mirada se comienza a dar origen al alumno como sujeto
social, cultural y politico con derechos.

En la “escuela moderna” la infancia ha sido determinada y categorizada por medio de la
pedagogia, en este sentido la pedagogia se considera como una produccion discursiva
encaminada a normatizar y explicar la difusién de conocimientos que transitan por la escuela
dentro de las aulas que a su vez se constituirda como el medio que conectard a una infancia
deseada en una sociedad deseada (Narodowsky y Baquero, 1994).

En concordancia con lo anterior el estado también ha intervenido en cuanto al tipo de

sujeto que seria necesario formar en la escuela situdndolo como un individuo productivo de la
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sociedad, practicando las relaciones de poder y de saber para alcanzar los intereses de dicha
sociedad.

Entre los elementos que la infancia atraviesa se encuentra probleméticas asociadas a la
educacién en general y a su escolarizacién, cuando se piensa en escolarizacién y mas adn en el
paso de “nifio” a “alumno” es importante reconocer que es en la escuela donde se ha dado esa
transformacion, idealizandolo como un ser “competente”, (Narodowsky, 1994) marcado por la
disciplina y la regulacion.

Es por esto que en la escuela se da importancia a la regulacion de los nifios y nifias se
busca sumision y obediencia; desde sus inicios la escuela ha funcionado como un sistema de
control que da importancia al concepto de infancia y su necesidad de pasar por ella para superar
carencias, desde la escuela el nifio y la nifia son encajados dentro de una cultura y preparado para
hacer parte de esa cultura como sujeto productivo y social.

Por todo lo anterior es necesario reconocer que el paso de nifio a alumno se da en el
preciso momento en que el nifio o nifia sale del seno de su hogar, al ingresar al sistema
educativo, donde lo espera un espacio encerrado rodeado de reglas y normas que lo acomodaran
en una cultura, en una sociedad, por esta razon la escuela debe repensar los momentos de
ensefianza-aprendizaje permitiendo que los nifios y nifias expresen sus ideas, pensamientos y
construyan el conocimiento partiendo de sus relaciones, experiencias e intercambios con el
medio y con los demas.

Como resultado de todas estas movilizaciones a lo largo de la historia de la infancia se
hace necesario crear espacios para que los nifios y nifias se visibilicen y logren un desarrollo

integral y armonico.
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5.3.2. Desarrollo infantil

Partiendo desde la psicologia como medio para decantar y reconocer las etapas que los
nifios y nifias transitan cabe reconocer que ellos no estan desentendidos del contexto en el que
viven, ellos construyen maneras para interactuar y comprender el mundo en que habitan, lo leen,
significan y reproducen a traves de su inmersion en el contexto cultural, familiar y social que
poseen.

De acuerdo con los lineamientos curriculares en primera infancia de la (Secretaria de
Educacion Distrital, 2010) “El desarrollo infantil es multidimensional y multidireccional, esta
ligado al desarrollo humano, determinado por factores biologicos, psicologicos, sociales,
culturales e historicos” (p.54), en relacion con lo anterior, el desarrollo infantil no es un proceso
lineal, se caracteriza por un funcionamiento irregular que jamas inicia de cero, que no concluye,
estd en constante cambio, adaptacion, es un ciclo vital.

En el desarrollo infantil es importante intentar olvidarse de la sucesion de etapas, no es
simplemente una descripcion intelectual o fisica, es a su vez, algo mas integral, compromete lo
afectivo, las emociones, lo social, tiene que ver con y se complementa con el desarrollo humano.
Desde esta perspectiva la sociedad debe garantizar que se brinde e invierta en salud, educacion y
proteccion en condiciones adecuadas, que se promueva un desarrollo infantil integral y
armonico, esto quiere decir que es necesario entender el concepto de desarrollo humano como
una variedad de modelos de desarrollo personal y social considerados como posibilidad de
progreso de las condiciones de vida de una sociedad, lo anterior servird de fundamento para
generar politicas en la nacidn que procuren el bienestar de la nifiez.

Dentro del desarrollo humano existen dos elementos fundamentales: La individualizacion

y la socializacion, es decir, este desarrollo se da de acuerdo a las experiencias tempranas de cada
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integrante de la especie humana, esto lo hace unico, lo convierte en individuo, aqui el
comportamiento es factor clave para generar un sistema de referencia que le da un sentido, esto
es la socializacion (Amar, Abello, & Tirado, 2004).

Desde esta perspectiva de desarrollo humano los derechos de los nifios recogen un mayor
sentido, porque se respeta lo individual que le da un significado especifico a su manera de
cimentar valores y proyectar su propia experiencia, por otra parte, se respeta la socializacion
porque genera el espacio para que el sujeto construya su esencia historica que se enlaza a una red
de significados elaborados gracias a la interaccion individual y grupal, esto es, las formas de
pensar, sentir y actuar en la asimilacion de la cultura. Por lo anterior como lo nombra el

(Ministerio de Educacion Nacional, 2009):

la concepcion de desarrollo se debe tomar como un re-comenzar, una re-
organizacion constante de los nifios y nifias, para asi, entender como piensan,
como elaboran la realidad, como acceden al conocimiento, como manejan sus
afectos y se hacen participes en la sociedad. (p.20)

Considerando que desarrollo infantil se complementa con el desarrollo humano es
indispensable reconocer la manera en que el nifio obtiene y lee su realidad por ello es necesario
conocer como es el pensamiento del nifio de cinco afios, como todos los simbolos se contrastan y
forman un significado, como genera ese imaginario y lo hace real. Para la presente investigacion
es de gran importancia reconocer todos aquellos aspectos dentro del desarrollo del nifio para asi

comprender sus relatos y la forma en que ven el mundo de acuerdo a sus experiencias.
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5.3.3. Desarrollo del pensamiento del nifio y la nifia

El pensamiento se inscribe en una relacion entre lo que ya sabemos, nuestra memoria y lo
que percibimos, en el nifio, el pensamiento esta en una fase de desarrollo constante, no solo se
observa el incremento de las representaciones, sino también la ampliacion de la comprensién del
mundo Yy la reconstruccion de la actividad intelectual misma.

El desarrollo del pensamiento en los nifios y nifias no se da de manera apartada si no que
se relaciona con los cambios que surgen en la cotidianidad de su propia vida, en su relacion e
inmersion en su realidad, la manera en que captan los mas pequefios el mundo interno y externo
y como organizan la informacion que reciben a través de su experiencia. Considerando lo
anterior es clave para construir y reconstruir su saber a partir de su diario vivir, en este proceso
de desarrollo del pensamiento se hace ineludible aclarar que estd relacionado con las
caracteristicas particulares de los sujetos y de las experiencias que les ofrece el contexto.

Ahora bien, en el momento en que el nifio o nifia actia sobre su medio y recibe
permanentemente informacion es a lo que se le puede llamar percepcion, lo cual le permite
elaborar representaciones del mundo. En concordancia con lo anterior desde los lineamientos
curriculares de primera infancia, se hace una interpretacion sobre el tema en donde el nifio o nifia
mediante la préactica social y la ludica, se inicia en la significacion de todo lo cotidiano,
situaciones, acontecimientos y objetos; al compartir con el adulto espacios vitales aprende a
denominar la cotidianidad y categoriza los conceptos generalizdndolos de forma elemental
inicialmente.

Lo anterior permite que el nifio desde su comprension procure resolver cualquier

problema intelectual usando sus saberes y experiencias en el plano de la préactica de lo cotidiano,
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de lo que ya ha vivido o se asemeje a su vivencia. Dichos problemas se le dan no en el plano
real, si no en el plano imaginario, en el plano del pensamiento.

De igual modo, la representacion es otro aspecto vital en la interiorizacion de sucesos o
experiencias individuales o colectivas, en concordancia con (Bruner, 1984) “la representacion es
algo asi como un médium. Podemaos representar algunos sucesos por las acciones que requieren,
mediante una imagen, mediante palabras o con otros simbolos” (p.122). Al nifio experimentar
diversas vivencias de acuerdo al contexto en el que vive, recibe informacion a través de sus
sentidos, iméagenes y del lenguaje que le ayudan a comprender el mundo y crear nociones que
puede interiorizar o simplemente dejar de lado.

Otro aspecto importante del desarrollo del pensamiento es el uso del lenguaje ya que
configura el pensamiento en simbolos y signos que usara como representaciones mentales, al
usar el lenguaje para transmitir las representaciones internas, el nifio o nifia podra actuar por
medio de la expresion oral, grafica, plastica, gestual o escrita, para constatar dentro de un medio
social los significados elaborados sobre las cosas, sucesos y conceptos mediados por la
experiencia para configurar la realidad.

Es en este punto, (Oleron, 1987) indica que el nifio inicia su desarrollo o despliegue para
resolver problemas mas complejos, que le requieran operaciones intelectuales mas avanzadas, ya
que se empieza a razonar, cuestionar y comprobar mdltiples formas de resolver situaciones
cotidianas, este proceso del razonamiento es donde se encuentra la transicion de lo especifico a
lo general.

El autor menciona la necesidad de reconocer que, a partir de una serie de sentidos,

simbolos, vivencias, saberes e interacciones con sus pares, con el adulto, dentro de un contexto
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especifico e inmerso en una cultura particular, los nifios y nifias podran ir generando unas
hip6tesis, unos significados que le contribuiran a discernir y actuar en su mundo.

5.3.4 Desarrollo del lenguaje y proceso comunicativo en los nifos y nifios

Dentro del desarrollo de los nifios y las nifias como seres sociales, el lenguaje cumple una

funcion muy importante, de acuerdo con (Halliday, 1982):

La lengua es el canal principal por el que se transmiten los modelos de vida, por el
que aprende a actuar como miembro de una “sociedad” [...] y a adoptar su
“cultura”, sus modos de pensar y de actuar, sus creencias y valores. (p.18)

Para este autor el nifio y la nifia se construyen socialmente gracias al hecho de vincularse
con situaciones en las que participan otros seres humanos, son los usos de su cotidianidad de
donde el nifio aprendera sobre la cultura en la que nacio, aprende estando en contacto con sus
padres, hermanos, amigos, comparieros, en la calle, en el parque, es decir, aprende de todo lo que
sirva para transmitir la naturaleza del ser social.

De acuerdo al contexto en el que el nifio nace aprende la lengua materna, luego es
socializado dentro de los sistemas de valores y modelos de comportamientos usados en ese
entorno mediante el lenguaje, es capaz de captar el mundo a través de los modelos linguisticos
que le son transmitidos. en concordancia con (Cassany, 2001) “La lengua es también el
instrumento mediante el cual organizamos nuestro pensamiento (...) el lenguaje debe aportar a
los que aprenden las habilidades y los conocimientos minimos necesarios para desenvolverse en
el mundo en donde viven” (p.36). El nifio y nifia puede a partir del uso de la lengua significar su
realidad, asi él estructura la organizacion semantica a través de la representacion del mundo que

lo rodea y de la comunicacion que establece con él mismo, con respecto (Bruner, 1983) “el
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lenguaje es el medio de interpretar y regular la cultura” (p.24). Es decir, el lenguaje es un camino
para que el nifio exprese su participacion, deseos, sentimientos, actitudes y juicios como hablante
dentro de un circulo social.

Hay que mencionar ademas que el lenguaje tiene tres funciones basicas: la representativa
qué es un ejercicio a nivel cognitivo y se extiende a los distintos tipos de significacion, es decir,
la relacion del simbolo con la realidad, en este punto se representa la realidad exterior y fisica a
partir de la cultura y la realidad social. Una segunda funcion corresponde a la expresiva esta
permite la exteriorizacion de las actitudes sentimientos y estados de &nimo colocando el lenguaje
en un plano de orden subjetivo afectivo dentro del desarrollo de los procesos de interaccion; y
una tercera funcion: que es la apelativa, que es la capacidad de influir por medio de las palabras,
en las actitudes, pensamientos y conductas de otros, aqui se encuentran las expresiones
imperativas y el lenguaje normativo.

La comunicacién es un proceso de intercambio y construccion de significados vital para
los nifios, de ahi que, comprender que el nifio no solo se expresa con palabras, sino con otras
demostraciones o formas de lenguaje que lo complementa, los gestos- comunicacién no verbal-
los dibujos, la escritura y los procesos artisticos hacen que la realidad que se representa en la
mente del nifio, al hacer contacto con otro igual, al interactuar, emerja una lectura autentica de su
contexto social.

Por esto preguntarse por el lenguaje en la infancia significa entender que no son simples
palabras, el lenguaje también implica construir significados de acuerdo a la cultura en gque el nifio
vive, supone como ven los nifios a una sociedad, cdmo la representan y la interpretan. De manera
que desde que nacen los nifios y las nifias tienen un potencial comunicativo que les permite usar

el lenguaje como una herramienta para establecer un dialogo con la cultura y asumir un lugar en
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lo simbdlico, es ante todo un sistema de comunicacion ya que permite a los seres humanos
intercambiar informacion, ideas, actitudes y emociones como también organizar el pensamiento,
al mismo tiempo permite que los seres humanos trascienden el espacio o el tiempo para
transmitir conocimiento, todo esto depende del ambiente social y cultural que se les brinde
durante sus primeros afios de vida.

5.4. Laescuela

La escuela es la primera institucion con la que un nifio tiene contacto al salir de su
ambiente familiar, por este sentido la escuela ha dejado de ser meramente instruccion y
educacion, para pasar a preocuparse por el proceso evolutivo y social del nifio y nifia.

Desde lo pedagogico, la escuela es la institucion de tipo formal, pablico o privado, donde
se imparte educacion. Una de las funciones importantes que le ha delegado la sociedad a la
escuela es validar el conocimiento de los individuos que se forman, de manera que garantice que
contribuya al bien comin mediante sus destrezas, habilidades y conocimientos adquiridos.

A partir del concepto de imaginario se puede iniciar uno sobre la escuela, tomando a

(Murcia, 2012) quien dice que:

Es una institucion social que se ha consolidado desde significaciones imaginarias
sociales, desde cuyos linderos se han definido esquemas funcionales sobre sus
formas de ser/hacer, decir/representar; por tanto, antes que un ente funcional, la
escuela es una institucion social que se figura y transfigura en correspondencia
con los cambios generados en los imaginarios sociales. (p.58)

La escuela no es solo un lugar para estudiar, es un lugar para el encuentro donde los

sujetos se relacionan y generan dialogos desde sus saberes, no es solo un espacio fisico, es una
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forma de ser, una forma distinta de ver el mundo, la definen las relaciones sociales que se tejen

en su interior, en concordancia con (Gadotti, 2007):

La escuela es un espacio de relaciones. En este sentido, cada escuela es Unica,
fruto de su historia particular, de su proyecto y de sus agentes. El hecho de que
sea un lugar de personas y relaciones, la hace también un espacio para las
representaciones sociales. (p.9)

La escuela al ser un producto de la sociedad se configura segun el tiempo historico que la
atraviesa y como institucion social, depende de las relaciones que establece con las familias, con
otras instituciones o escuelas, de la forma de aprender en colectivo, de generar alianzas con la
poblacion o comunidad, la escuela mas que un lugar para la educacion es un instrumento vital en
el proceso de transformacion de la humanidad. Al revisar lo mencionado por (Duschatzky,

1999):

La escuela no serd la misma en todas las épocas, ni para todos los sujetos, debe
permitir el transito de posibilidades de interpelacidon, debe percibir a los
participantes como sujetos de enunciacion y desde alli, la escuela podra
constituirse en el “horizonte de lo posible” donde se articule deseos, aspiraciones
e intereses. (p.3)

Por lo anterior, la escuela podria generar transformaciones de acuerdo al tiempo que la

recorra y validara la experiencia educativa junto con el uso que los sujetos hagan de esta.
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5.4.1. La escuela en Colombia

La escuela es analizada en una época de cambio, desde esta condicion en Latinoamérica y
en Colombia se consolidaba de acuerdo con algunas creencias y certezas sobre el individuo que
se debe formar, sobre sus relaciones sociales y con lo natural, individuo que deberia hacerse para
servir a las causas de lo social en una constante relacién con el rol de una sociedad en
construccion (Murcia, 2012).

En Colombia, la escuela se orienta por estas certezas, creencias y motivaciones que se
encargan de crear personas productivas en un estado-nacion, la escuela se determina no solo por
el saber pedagogico o de si misma, sino que, también se determina por imaginarios sociales ya
prestablecidos (Murcia, 2012), en donde la sociedad juega un papel fundamental, pues crea un
sistema de funcionalidades teniendo en cuenta el contexto politico e historico que les permita
sobrevivir.

En conclusion, pensar una escuela que se configure desde las diversas miradas que los
actores tienen de ella, en este caso los nifios y nifias del colegio Sotavento, es construir una
escuela a partir de lo cotidiano, una escuela dinamica, flexible, abierta siempre al cambio, una
escuela que construya su sentido y deber ser desde las necesidades de sus participantes. De modo
que para encontrar ese sentido de escuela participativa y formadora se hace necesario ahondar
sobre un aspecto trascendental como lo es la educacién inicial.

5.5. Educacion Inicial

Para comprender mejor este apartado se hace mencion de un extracto del lineamiento
pedagdgico y curricular para la educacion inicial del distrito: Se toma la concepcion de
“Educacion Inicial desde una perspectiva de derechos que tiene como fundamento la atencion

integral, que implica el cuidado calificado y el potenciamiento del desarrollo del nifio y la nifia”
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(Secretaria de Educacion Distrital, 2010, p.47). Se asume entonces a la Educacion Inicial como
aquella que se dirige a los nifios y nifias, acorde con los requerimientos y demandas del
desarrollo de los mismos, por lo cual es valida en si misma y no solo como preparacion para la
educacién formal. Entonces, desde la educacion inicial se persigue un acercamiento para
garantizar los derechos y potenciar el desarrollo de nifios y nifias.

La educacion inicial es un derecho de la primera infancia y es la que se imparte en
jardines publicos y privados de los cero a los cinco afios de edad y se continta en los colegios
privados o publicos de los tres a los seis afios, siempre asumiendo la apuesta por ofrecer un lugar
dotado de sentido y visibilizacion de los mas pequefios y partiendo de sus caracteristicas de
desarrollo, gustos, significaciones de ser y estar en el mundo.

La educacion inicial debe complementar al hogar, esto quiere decir que la escuela debe
proporcionar las herramientas adecuadas al momento evolutivo de cada nifio y nifia, en este
sentido es vital el papel del maestro quien se encarga de facilitar experiencias a los mas
pequerios, estas experiencias permiten la conexion de los nifios con sus necesidades, intereses y
motivaciones, y por medio de estas, el estudiante aprenda y se desarrolla integralmente

La educacion inicial esta organizada en dos ciclos: uno que va desde los cero a los tres
afios de edad y el otro desde los tres a los cinco afios, este Gltimo tendra continuidad en el ciclo

uno propuesto desde la Secretaria de educacion del distrito (de los cinco a los siete afios).

5.5.1. Antecedentes historicos de la educacion infantil en Colombia

Aunque el desarrollo de la educacion inicial en nuestro pais es tardio en relacion con
otros paises latinoamericanos, se puede reconocer que actualmente existe mayor conciencia
social de la importancia de esta etapa de vida, durante muchos afios la atencién, cuidado y

educacion del nifio dependia solo de la familia, pero los cambios en el sistema socioeconémico
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de nuestro pais, obligaron a la madre a buscar un rol en el mercado laboral y por ende buscar
instituciones donde su hijo tuviera la misma atencién que en su hogar. Desde este hecho se
concibe a la infancia como un periodo reservado al desarrollo y la preparacion para el ingreso a
la vida adulta, como periodo vital del desarrollo psico-bioldgico y social en el marco de los
procesos educativos; cabe sefialar que dentro de estos procesos es necesario reconocer la historia
de la educacion infantil como un marco para su entendimiento.

Dentro de los antecedentes historicos de la educacion infantil en Colombia, (Cerda, 1996)
define cuatro momentos para contextualizar esta investigacion, primer momento parte desde
inicios del siglo XX hasta finales de 1930, habla de un modelo asistencialista, se crean hospicios
y orfanatos con influencia de corrientes europeas, con el objetivo fundamental de proteccion y
cuidado, especialmente centrados en la nifiez abandonada. Un segundo momento corresponde a
los afios (1931-1975) La educacion infantil empieza a ser dirigida por religiosas con el aporte de
Froebel y Montessori, Educacion moralista, la educacion pasa de ser netamente asistencialista a
tener una intencién pedagdgica, a partir de lo anterior el Ministerio de Educacidn Pablica define
la Educacion Infantil como aquella que recibe el nifio entre los cinco y los siete afios de edad,
con el objetivo de crear habitos necesarios para la vida, A partir de la (Ley 75, 1968) es creado el
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), con el objetivo de proveer proteccion al
menor y procurar la estabilidad y bienestar familiar, un tercer momento dado en 1976 se da
reconocimiento de educacion preescolar creandose la division de Educacién preescolar y
educacion especial, asi mismo, aparece una versién de plan de estudios para la educacién
preescolar 1977 y 1978. Un cuarto momento desde 1991, con la ayuda de la (Ley 12, 1991) se
ratifican los compromisos sobre los Derechos de la Nifiez adoptadas por las Naciones Unidas, se

adelantan dos planes: el Plan de Accidn a favor de la Infancia y una nueva Constitucion Politica
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que reconoce a los mas pequefios y se compromete a con ellos a crear politicas acordes a la
atencidn integral y da paso al grado obligatorio de educacién preescolar que se implementara en
los colegios publicos de todo el pais.

Es asi que, desde los diferentes programas, leyes y politicas se han fortalecido los
esfuerzos por parte del estado para procurar un cambio en la mirada de la educacion infantil no
solo como etapa de vida de acuerdo al contexto en que crece, sino como una oportunidad para
proyectar a futuro formas de pensar y estrategias a adelantar que permitan reflexionar
constantemente sobre el rol socializador de la escuela.

En definitiva, los cambios sociales del mundo contemporaneo obligan a repensar la
atencion y el cuidado de la infancia para brindar una orientacion adecuada en cuanto a su
desarrollo educativo, cultural y social. Para conseguir este fin, la presente investigacion indagara
sobre los sentidos y significados que le dan o que provienen de los nifios y nifias ubicados en este
ciclo vital de su desarrollo como seres activos e inmersos en un tejido social y en un espacio
especifico “la escuela”.

Desde lo desarrollado con anterioridad pensar en las categorias que emergen de la
presente investigacion permite tener mayor claridad hacia donde va enfocado el pensamiento y
formas de ver, comunicar, explorar los imaginarios que de escuela tienen los nifios y nifias.

Las categorias de analisis que se definieron para esta investigacion fueron: Percepcion de
la escuela y Sentido de la escuela.

5.6. Percepcion de la escuela

Como el nifio y la nifia logra significar y construir un concepto en este caso especifico

sobre la escuela, hace pensar en las formas que él tiene para apropiarse de su contexto utilizando

la percepcion de su realidad como herramienta para crear ideas sobre su mundo.
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En relacion a lo anterior (Vargas, 1994) formula que “La percepcion es el
reconocimiento, interpretacion y significacion que cualquier sujeto hace para la elaboraciéon de
juicios entorno a las sensaciones obtenidas del ambiente fisico y social” (p.49).

El nifio y la nifia a través de sus vivencias hacen conjeturas, idealiza, relaciona
experiencias y sensaciones para luego transformarlas en conceptos que después utilizara para
resolver diversas situaciones en su contexto cotidiano.

Como se ha dicho anteriormente, en el proceso de la percepcion se usa referentes
ideoldgicos y culturales que representan y expresan la realidad, estos a su vez son empleados en
las diferentes experiencias cotidianas para organizar y reformular las representaciones que el
nifio y la nifia realizan acerca de su medio. (Vargas, 1994) Los nifios y las nifias al adquirir las
formas culturales de su contexto por medio actividades colectivas, de la socializacion, del juego,
incorpora el uso de signos y herramientas que su entorno le provee, en este sentido uno de los
aspectos vitales dentro del proceso de significacion es el uso de lo comunicativo para interpretar
la realidad, el lenguaje, en este caso es el medio por el cual el nifio y la nifia pueden manifestar la

percepcidn que tienen de su cotidianidad.

El proceso de percepcion comprende dos momentos: uno, la informacion del
exterior, lo que se guarda en la memoria y dos, traspasar los limites de la
informacion obtenida, ir mas alla, con la finalidad de poder predecir sucesos en un
futuro, los anteriores aspectos son de vital importancia para un nifio ya que a partir
de la elaboracion de juicios donde él esta en constante interaccion con su medio,
va construyendo vivencialmente conceptos de acuerdo a sus preferencias,

prioridades y diferencias, de lo que el nifio percibe va seleccionando lo que
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realmente le importa dentro del contexto bioldgico, social, histérico y cultural.
(Vargas, 1994, p.49)
A si mismo, lo percibido por el nifio y la nifia es identificado, seleccionado y de acuerdo
a la experiencia es colocado dentro de lo que le da sentido a su mundo para luego adecuarlo,
adaptarlo y manejarlo en su entorno; el grupo social en el que esta inmerso el nifio y la nifia,
influye notoriamente sobre la forma de percibir la realidad, ya que esta carga de ideas y
representaciones son aprendidas y reproducidas por todos los sujetos sociales que interactian en
el circulo social del nifio.
Al nifio pertenecer a un grupo social la forma de percibir es relativa a la situacion
histdrico-social que lo atraviese, ya que su medio de interaccion se ubica espacio temporalmente
y cada una de las experiencias que el nifio o la nifia sostenga dentro de ese entorno le formara un

criterio, una idea, una hipotesis de lo que significa el mundo.

Entonces:
La escuela en este sentido debe ser percibida como un espacio libre que le
permite al nifio o nifia desarrollarse integralmente de acuerdo a las
representaciones e ideas que trae de su entorno social, familiar y cultural; es decir,
el nifio y el medio representan una unidad en la que se entrelazan elementos
internos con los de la realidad exterior y esto a su vez le acerca a la forma de
asumir la vida y colabora a proyectarse al futuro. (Amar, Abello, & Tirado, 2004,

p.83)
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5.6.1 Sentido de la escuela

Preguntarse por los significados que los nifios y nifias tienen acerca de la escuela en la
actualidad permite reconocer que a través del tiempo esta concepcion ha variado, ya no se delega
Unicamente el valor de institucion educativa, la que se le encargaba de transmitir el
conocimiento, si no que ha pasado a otorgarsele la oportunidad de experimentar y vivir el
conocimiento de manera colectiva.

En relacion con lo anterior, la escuela vista de este modo pasaria de ser un ente de
instruccion para convertirse en un medio integrador de lo individual y lo social, donde la lectura
que cada cual hace de su medio se evidencia en participacion y generacion de

transformaciones dentro de su contexto, en cuanto a esta idea (Duschatzky, 1999) formula:

Si la escuela se erige como ndcleo de sentidos es porque opera como campo de
posibilidad como una suma de profundos quiebres de la vida social (...) la escuela
como campo de posibilidad desborda las intenciones o prescripciones educativas y
se sitlia en el terreno de la experiencia educativa, del uso del que de ella hacen los

sujetos. (p.22)

Asi, entonces, la escuela podria representar para los nifios y nifias un lugar de encuentro,
libertad, reconocimiento, aprendizaje y formacién, donde se puede participar y tener la
oportunidad de compartir experiencias por medio de la socializacion, de las interacciones entre
pares, de las formas de intercambiar sentimientos, de los modos de comunicarse y solucionar
diversas situaciones, simultineamente, la escuela debe motivar y movilizar sus practicas hacia el

desarrollo de conocimientos significativos en las vidas de los nifias y nifios, debe tener en cuenta
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las experiencias que con anterioridad han vivenciado los mas pequefios ya que estas marcan el
presente, el futuro de lo educativo y lo social.

Teniendo en cuenta que en la escuela los procesos de socializacién que evidencian los
mas pequerfios, surgen a partir del juego, este a su vez se conceptualiza como herramienta
facilitadora, ya que mediante este, el nifio expresa la concepcion y la conexion con la realidad,
utiliza el lenguaje junto a la imaginacidn para dar a conocer sus pensamientos y sentimientos,
relata experiencias vividas en su entorno familiar, cultural y educativo; pues a partir del juego y
las practicas se va construyendo el mundo, la realidad y el lenguaje; debe entonces ofrecerse a
los méas pequerfios la oportunidad y posibilidad de transitar por una escuela abierta y con rasgos
participativos que a su vez le proporcione un soporte afectivo, respete la forma de decir, de hacer
y asi mismo como valor afiadido tenga en cuenta el contexto cultural en el cual se desenvuelve
cada nifio y nifa.

En cuanto a la experiencia vivida por los nifios y nifias en los diversos planos de su
desarrollo, conocerlos, supone una comprension de que la escuela no puede reducirse a los
aspectos curriculares, sino que debe tomar en cuenta las configuraciones de quienes la
constituyen, supone también darles la palabra, escuchar sus voces y comprender la forma en que
esta, toma sentido y se convierte en un espacio de la vida diaria.

En consonancia con lo tratado hasta este punto (Echavarria, 2002) sefiala: “La escuela es
un espacio de interaccion y desarrollo de potencialidades necesarias para la comprension del
mundo, sus relaciones y posibles transformaciones” (p.4). Incluir lo que el nifio y la nifia es,
tomar su voz, reconocerla, puede generar en él mayor autonomia como sujeto de derechos, como
ser social e historico, puede encaminarlo hacia la oportunidad de reconocerse como sujeto

protagdnico de su proceso formativo y social.
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6. Marco Metodologico

En un intento por develar y dilucidar cuales son los imaginarios que los nifios y nifias
tienen sobre la escuela, este proyecto se enmarca en el paradigma de lo cualitativo, caracterizado
por su interés particular en la comprension e interpretacion de las dinamicas que surgen en los
escenarios sociales, emerge en el campo de las ciencias de la educacién como una opcion
metodoldgica valida para abordar los problemas socio-educativos y que en este caso particular se
refieren a la escuela.

(Bogdan, 1987), define la metodologia empleada por la investigacion cualitativa como
una herramienta que genera informacién descriptiva a partir de las propias palabras de la
poblacion participe, desde lo narrado, lo redactado y sus mismos comportamientos. En este
sentido la investigacion cualitativa es la que describe las interacciones de personas, eventos y
situaciones observables, las relata tal cual son expresadas por los mismos participantes. Asi

mismo (Sandoval, 1996) aclara que:

Desde la perspectiva que aqui adoptamos, asumir una Optica de tipo cualitativo
comporta, en definitiva, no solo un esfuerzo de comprension, entendido como la
captacion, del sentido de lo que el otro o los otros quieren decir a través de sus
palabras, sus silencios, sus acciones y sus inmovilidades a través de la
interpretacion y el didlogo, si no también, la posibilidad de construir
generalizaciones, que permitan entender los aspectos comunes a muchas personas
y grupos humanos en el proceso de produccién y apropiacion de la realidad social

y cultural en la que desarrollan su existencia. (p.32)
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De ahi que, desde lo cualitativo, el conocimiento sea una creacion compartida a partir de
la interaccidn entre el investigador y el investigado, donde se hace necesario tener contacto con
la realidad del otro para asi llegar a entenderla.

Esta investigacion se ubica dentro de un enfoque hermenéutico, ya que mediante esta
propuesta permite observar e interpretar un hecho social o una realidad, en este sentido, la
hermenéutica es un método comprensivo-interpretativo necesario para analizar simbolos y signos
gue cada ser humano usa para configurar sus experiencias, al respecto de esto Ricoeur (como se
cito en Ofate, 2011) dice “el sujeto no se conoce a si mismo directamente, sino tan sélo a través
de los simbolos depositados en su memoria y en su imaginario por las grandes cultura” (p.36).

Dicho de otra manera, cada sujeto tiene consigo una carga de experiencias, historia y
cultura, dependiendo al contexto en el que habita, donde su familia le hereda todo un legado de
creencias y costumbres que definen parte de su realidad.

Al respecto (Odman, 1988) afirma que el objetivo de la hermenéutica se relaciona con el
aumento de la comprension de otras culturas y poblaciones teniendo en cuenta una perspectiva
histdrica y el andlisis del sentido del discurso y sus cargas simbdlicas.

Con esto se quiere decir que la percepcion del mundo se vera enriquecida de acuerdo al
intercambio de experiencias significativas que se logren en el mismo, ya que estas se generan a
través del medio linguistico (Carcamo, 2005). Para Ricoeur (como se citd en Ofiate, 2011) la
hermenéutica se define como la “teoria de las reglas que gobiernan una exégesis, es decir, una
interpretacion de un texto particular o coleccién de signos susceptible de ser considerada como
un texto” (p.65). Habria que decir también que la hermenéutica procura comprender los textos a
partir del ejercicio interpretativo intencional y contextual, tratando de traspasar las palabras

contenidas en un discurso para lograr captar el sentido de estas.
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El analisis hermenéutico se enmarca en el paradigma interpretativo comprensivo, donde
los elementos que posee el contexto del sujeto se rescatan sobre aquellos hechos externos a €l, en
este sentido es fundamental el proceso de interpretacion, en donde los datos textuales no deben
quedarse como datos sino que deben trascender del texto a interpretar, para esto, debe darse un
proceso de re-interpretacion donde el intérprete logre un nivel de abstraccion tal que pueda
generarse el sentido de donde surge dicho texto.

Para que el analisis hermenéutico se logre se debe tomar como punto de partida la
sensibilidad para dejarse decir algo por el discurso del otro, para conocerle y comprenderle en'y
desde su lenguaje, a esto es lo que Ricoeur llama hermenéutica primaria ya que con esta se
alcanzan dos objetivos: por un lado, se logra respetar el caracter especifico del mundo simbolico
y por otro se consigue pensar a partir del simbolo. En otras palabras la hermenéutica permite
reconocer la posibilidad de interpretar cualquier texto en dos formas la primera como una
interpretacion literal y la segunda como una interpretacion a partir de la reconstrucciéon del
mundo del texto, dentro de este proceso de entendimiento la temporalidad juega un papel
fundamental ya que las experiencias del sujeto estan determinadas en un tiempo o contexto
temporal, por esto al intentar hacer una lectura del otro se debe comprender en un doble sentido,
significa leer no solo al otro sino también a nosotros mismos.

Lo planteado anteriormente conlleva a visualizar una condicion histérica del sujeto que
interpreta una realidad, ademas supone reconocer el contexto propio de quien re-interpreta para
lograr acercarse al entendimiento en su contexto original, de manera que la tarea metodologica
del intérprete no solo radica en ahondar en el objeto a interpretar, sino en descubrir maneras
practicas y entendibles entre la interaccion de su propio contexto y el significado del texto del

cual es portador. Es en la interaccion entre el investigador y los sujetos de su investigacion, que
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se produce un saber sobre si mismos, introduciendo al investigador en un campo de reflexion
compartida, donde el lenguaje como limite nos dird aquello que se quiera o pueda contar de su
experiencia.

Lo dicho hasta aqui supone que desde este enfoque se pretende rescatar las voces de los
actores principales del proceso educativo, en este caso especifico los nifios y las nifias del colegio
sotavento, quienes muestran una produccién incesante de significaciones sobre el sentido de la
escuela desde sus propias vivencias, en este punto las experiencias que los nifios y nifias
obtienen durante su paso por la escuela les permite configurar lenguajes, signos, simbolos que
luego usaran para explicitar su contexto. Para este fin la hermenéutica podria captar el verdadero
sentido mediante medios de verificacion tales como ver, leer, escuchar y hasta sentir la verdad
del emisor.

La hermenéutica por ser un enfoque comprensivo-interpretativo permite dilucidar un
camino revelador de sentidos que permanecen en acciones y discursos de los sujetos investigados
en este caso los nifios y las nifias de 5 y 6 afios del colegio Sotavento quienes, a partir de sus
propias descripciones de la realidad escolar, de su conocimiento cultural, de sus vivencias,
mostraran sus relatos, sus formas de pensamiento y su comprension del mundo. Por esto resulta
valioso investigar sobre imaginarios ya que se abre una oportunidad de visibilizar como las
percepciones y construcciones de la realidad colaboran en la formacion de la vida de los mas
pequerfios, a su vez, le dan una mirada mas incluyente y movilizadora hacia la participacion de
los nifios dentro de un ambiente socializador.

En consonancia con la propuesta de comprension-interpretacion de los imaginarios, el
enfoque hermenéutico hace énfasis en la interpretacion de los hechos de la cotidianidad de los

nifios y nifias en un espacio determinado como la escuela, va mas alla de interpretar las palabras
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y enunciados que surgen, pretende dar cuenta de la realidad observada en los sujetos
involucrados, de como transforman su cotidianidad, permite desentrafiar las interacciones a partir
del sentido que los nifios y nifias tiene de su mundo y la comprensién de sus experiencias
particulares, propone una busqueda de instrumentos acordes que permitan la expresion de los
nifos y nifias dentro de su entorno, para poder re-interpretar, como el nifio lee su contexto, lo
acomoda y lo transforma.
6.1. Contexto

Para esta investigacion se tomo la IED Sotavento como referencia la cual esta ubicada en
la localidad 19 de Ciudad Bolivar, es la tercera localidad mas extensa después de las localidades
de Sumapaz y Usme. Cuenta con una poblacién aproximada de 713.764 habitantes, segun datos
del DANE correspondientes al afio de 2005, estd compuesta por grupos indigenas, campesinos,
afro-descendientes, entre otros. 360 barrios integran esta localidad con 12.998 hectéreas de
superficie (3.433 en zona urbana y 9.555 en rural). La dinamica cultural de la localidad se

caracteriza por su diversidad, reflejo de su composicion social y multicultural.

6.1.1. Ubicacion del colegio

La IED Colegio Sotavento, como su nombre lo indica es una Institucion de educacion
distrital. Preescolar, basica primaria y secundaria Mixto. El Colegio se encuentra ubicado en el
Barrio Sotavento direccion Calle 73 #16f-35 sur de la Localidad Ciudad Bolivar, a su alrededor
se encuentran los barrios Candelaria San Francisco, Vista Hermosa, Sierra Morena, Paraiso,
Tesoro (Ampliacion de Arabia), Juan José Ronddn, San Joaquin, Vista Hermosa, Villa Gloria.

Por otra parte, es importante anotar que solo en la jornada de la tarde se da primera
infancia y primaria, donde se cuenta con la atencion de nifios y nifias en dos (2) aulas de clase,

transicion 1 y 2 con las que cuenta el colegio, los nifios y nifias del colegio tienen un horario de
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12:35pm a 5:40pm de lunes a viernes, los espacios estan destinados segun su uso: bafio,
comedor, salones y cancha de futbol.

La IED Colegio Sotavento atiende a poblacion en condicion de discapacidad desde un
enfoque de derechos que promueve una mejor calidad de vida para estas personas. Su accionar
esta fundamentado en el marco legal colombiano el cual se establece desde la (Constitucion
Politica de Colombia 1991, 2016) en sus Articulos 13, 44, 47, 48, el derecho de las personas con
discapacidad a participar con igualdad de oportunidades y la obligacion del estado con esta
poblacion.

A nivel local, Ciudad Bolivar cuenta con una amplia gama de servicios para primera
infancia, ofrecidos por instituciones publicas y privadas, los cuales abren espacios para el
desarrollo integral de la primera infancia en vinculacion con las familias. Como la biblioteca
Distrital Gabriel Garcia Marquez y dos bibliotecas comunitarias ubicadas una en la Estrella
Mirador y en la Arabia la cual es también casa de la cultura. La Secretaria Distrital de
Integracion Social (S.D.1.S), Asi mismo, la localidad cuenta con una gran cantidad de jardines
infantiles, la mayoria de ellos acompariados o administrados por la S.D.1.S con el objetivo de
garantizar la atencion integral brindada a la primera infancia con optima calidad. Como actor de
caracter privado se encuentra entre otras, la Fundacion Pacto esperanza, la cual “brinda apoyo en
refuerzo escolar y fortalecimiento de valores a los nifios y nifias en alto grado de vulnerabilidad y
en condiciones especiales”.

6.1.2. Participantes

Para esta investigacion se tomo a la IED Sotavento, de donde se seleccionaron los cursos

transicion 1 y transicion 2, cada uno con 30 estudiantes, que asisten a clases en la jornada de la
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tarde, de los cuales de 23 son nifias y 37 nifios, cuyas edades estan entre los 5 y 6 afios,
pertenecientes al ciclo I.

Dentro de la muestra se seleccionaron a 7 estudiantes escogidos de los dos cursos, se
tomd 2 nifios y 1 nifia del grado transicion 1 y 2 nifios y 2 nifias del grado transicion 2, la
seleccion de los participantes se hizo de manera aleatoria dentro de los grupos de transicion con
nifios y nifias que cumplieran con el requisito de la edad, para trabajar con ellos se hizo una
citacion a los acudientes de los nifios seleccionados para informarles sobre el proceso
investigativo, luego se hizo la firma de los consentimientos informados, permitiéndose asi el
inicio de la investigacion.

Cabe destacar que durante la investigacion siempre se mantuvo una actitud ética basada
en el respeto y el reconocimiento del periodo evolutivo de los nifios y nifias, sus ideas fueron
valoradas y tenidas en cuenta en cada encuentro o reunion, usando siempre un lenguaje acorde a
la comprension de los nifios y nifias y unas estrategias que incluyeran expresion artistica para
movilizar sus discursos.

Se realizaron 2 encuentros iniciales para sensibilizar y movilizar a los nifios y nifias sobre
sus emociones y dar a conocer el tema de la investigacién, el primer encuentro tenian como
propdsito explicar a los nifios y nifias que se iba a hacer una investigacién junto con ellos, donde
a partir de sus relatos contarian sus percepciones y experiencias vividas en la escuela, en el
segundo encuentro se dej6 evidencia de su aceptacidén para colaborar en el proceso por medio de
firmas o simbolos que les representaran su disposicion a participar en los diversos momentos de

la investigacion. (Ver anexo 1)
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6.1.3. Instrumentos desarrollados en esta investigacion

Dentro del disefio metodoldgico las estrategias que se tendran en cuenta para movilizar el
pensamiento en los nifios y las nifias seran los relatos, narrativas, experiencias previas y la que
surgen desde las diferentes actividades elaboradas y guiadas para conseguir la percepcion,
sentimientos y acciones de los sujetos implicados en la investigacion, para que asi se pueda hacer
una lectura de realidad y una re-interpretacion del discurso que posee cada individuo que esta en
contacto con un grupo determinado socialmente dentro de la escuela, de acuerdo a esto, dentro
del disefio de los instrumentos se debe posibilitar el interactuar y participar por parte de los nifios
y nifias en actividades llamativas que hagan fluir sus ideas y emociones, para lo cual se
emplearan técnicas de generacion de informacion y técnicas de registro.

Estas técnicas se describen a continuacion:

6.1.4. Grupo focal

Se trata de un grupo seleccionado alrededor de ocho a doce integrantes que se reinen con
un investigador para discutir y comentar un tema en particular o de interés.

Al trabajar grupos focales con nifios debe tenerse en cuenta su singularidad, nivel
madurativo y las estrategias para trabajar con estos grupos deben presentarse de manera
motivante, que permita la interaccién natural entre el investigador y los participantes, al respecto

(GOmez, 2012) refiere:

Al usar grupo focales con nifios, se debe usar un lenguaje adecuado para los
miembros del grupo, formular preguntas con la mayor claridad posible, adoptar
una escucha activa en relacion a los mismos, respetar lo que se dice y relacionar

los temas que aparezcan con otro interés para la investigacion, no interrumpir o
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rechazar lo que se dice o adoptar una posicion fisica fuerte en las sesiones o

encuentros. (p.49)

Acorde con lo anterior, los grupos focales con nifios posibilitan reconocer los saberes y
experiencias que poseen los nifios y nifias de su mundo, permite indagar acerca de sus
sentimientos, opiniones, intereses, preferencias y discrepancias sobre el contexto que le presenta
su circulo social, el conocimiento de su sentir permite crear esquemas de su pensamiento
complejo, de como se forma, configuran ideas sobre su identidad y se desarrolla su personalidad.

La finalidad del grupo focal trabajado desde esta investigacion fue utilizarlo como medio
para generar una comprension mas profunda acerca de la experiencia escolar de los nifios y
nifias, sus actitudes, percepciones, sentimientos, opiniones relacionadas a la escuela.

Para esta técnica se eligio al azar un grupo de siete (7) estudiantes de los grados
transicion, dos nifios y una nifia de transicion 1 y dos nifios y dos nifias de transicion 2, se
desarrolld este encuentro con los nifios dentro de la misma jornada escolar, en un lugar diferente
a su aula regular, tuvo como duracion aproximadamente una hora, fue dirigida por una docente
que los estudiantes no conocian mucho que hizo las veces de moderadora, dentro de la sesion
con los nifios y nifias se les explicd la metodologia a trabajar usando preguntas sencillas que ellos
responderian de manera organizada, creando un ambiente de confianza, seguridad y cuidando
siempre de respetar sus ideas, opiniones y espontaneidad.

Cabe aclarar el uso de unas actividades ludicas grupales e individuales usadas para
recoger informacion y colaborar con los siguientes instrumentos de recoleccion de datos es
necesario reconocer que estas actividades dieron cabida a los discursos que emergieron de los
nifios y las nifias, se aclara que se mantiene para todas las sesiones la misma cantidad y

conformacién del grupo muestra usado para el grupo focal.
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Dentro del contexto del nifio y nifia del colegio sotavento se dio lugar a una serie de
actividades ludicas enfocadas hacia la sensibilidad y el afloramiento de sentimientos,
percepciones, ideas, significados y experiencias sobre la escuela.

Se inicid con un taller sobre emociones que buscaba sensibilizar y preparar a los nifios
sobre el tema de sentimientos y emociones, se trabajo con la ayuda de un cuento “el monstruo de
los colores” de (Llenas, 2012), seguido de este se dio lugar a un segundo taller enfocado hacia lo
artistico aprovechando materiales de su entorno para elaborar una manualidad que representara
sus sentimientos y experiencias cotidianas, un tercer taller dirigido a reconocer el tema de
investigacion, para lo que se utiliz6 la proyeccion de un cuento “Tibili, el nifio que no queria ir a
la escuela” de (Léonard & Prigent, 2014), desde aqui queria determinarse qué tipo de
interacciones se da en el grupo de nifios y nifias de acuerdo a un tema en particular, la escuela.

Un cuarto taller orientado a reconocer todos los lugares del colegio por medio de un
recorrido o visita guiada por la investigadora, resultado de este taller se da un conversatorio
grupal sobre sus espacios favoritos y los que no lo son tanto, que arroja como resultado un
dibujo, luego de esto se hace un acercamiento individual a cada participante para ahondar acerca
del significado de sus dibujos (conversatorio individual). El quinto taller encaminado hacia el
recuerdo de experiencias sobre la escuela llamado “ruleta de las emociones” donde cada
estudiante giraba la ruleta e iba relatando sus sentires y experiencias dentro del colegio,
apoyando este taller surge un mural donde los nifios plasman por medio de dibujos y pintura sus
sentimientos sobre la escuela, un sexto taller dirigido hacia el reconocimiento de las dindmicas
vividas por los estudiantes sobre la escuela, “juego de roles” aqui se adecuo un lugar en la
institucién para que ellos jugaran al colegio, actividad que invitaba a los nifios y nifias a adoptar

posiciones y roles observados y vividos sobre la escuela y un altimo taller guiado hacia la
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creacion de un cuento sobre la escuela, donde el investigador iniciaba y cada nifio debia
continuarlo, para complementar la informacion obtenida hasta este momento, se realizan (2)
sesiones de observacion a los participantes durante el descanso, y una sesién de observacion de
juego libre. (Ver anexo 2)

Las anteriores actividades permiten recoger suficiente informacién a partir de los relatos,
discursos y experiencias provenientes de los nifios y las nifias, a su vez permiten que desde alli se

despierte la conciencia emocional y los lleve a crear, debatir y expresar lo que sienten.

A partir de lo anterior se especifica los siguientes instrumentos que se trabajaron durante los

talleres con los nifios y nifias:
6.1.5. La observacion participante
(Velasco & Diaz, 1997) Afirman que:

La observacién participante se entiende como forma condensada, capaz de
lograr la objetividad por medio de una observacion proxima y sensible, y
de captar a la vez los significados que dan los sujetos de estudio a su
comportamiento. (...) La observacion y la observacion participante

proporcionan descripciones, es decir, discurso propio del investigador.
(p.15)

Partiendo del concepto anterior, en esta investigacion se tendra en cuenta las
interacciones con los nifios y las nifias como un espacio para compartir con ellos y a partir de la
observacién, dar sentido a los elementos observados teniendo en cuenta el significado que cada

sujeto le atribuye a su experiencia.
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Para este propdsito se trabajo en actividades que permitieran hacer fluir espontdneamente
la naturaleza del nifio, estrategias enfocadas a conocer sentimientos, emociones y actitudes de los
niflos y nifias, donde el investigador proponia unas actividades (ver anexo 2) que los
participantes seguian y desde alli poder vislumbrar sus ideas, percepciones, significados sobre su
contexto escolar.

6.1.6. Observacion no participante

Se entiende como la que se da en unos tiempos especificos en donde el investigador no es
el que genera los acontecimientos que viven los sujetos, sino que busca ubicarse dentro de la
realidad sociocultural que se pretende estudiar (Sandoval, 1996).

En la presente investigacion lo anterior no indica distanciamiento ni de los sujetos
observados ni del observador, tan solo toma una leve distancia para poder reflexionar y asi lograr
una interpretacion mas precisa dentro del contexto escolar de los nifios y las nifias de transicion,
para este fin se observaron tres momentos: uno de juego libre y dos de descanso.

Para generar mayor veracidad a la informacion recibida de estas observaciones se optd
por elegir un observador que no fuera el investigador, esta accion la realizé una profesional de
acompafiamiento escolar de la institucion (auxiliar) quien conoce a los nifios, el tema
investigativo y es una figura neutral para realizar las sesiones de observacion.

Durante las observaciones, la informacion o aspectos a seguir se registraron en un
formato de observacion. (Ver anexo 3), cuyo objetivo principal es registrar de forma descriptiva
e interpretativa lo que sucede en las sesiones, especificamente el registro de observacién permite:
reflexionar sobre las acciones realizadas, las actitudes y conductas de los individuos observados
para posteriormente servir de base para elaborar informes, evaluaciones, memoria final de

practicas, sistematizacion, describir el contexto.
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6.1.7. Conversatorios

Para esta investigacion la palabra conversatorios tomara de base a la entrevista de tipo
informal o no estructurada, puesto que al ser flexible y dinamica se constituye en una narracion
conversacional creada conjuntamente por el entrevistador y el entrevistado.

(Mella, 1998) En este caso al tratarse de la poblacion a la que se investiga, nifios y nifias
de educacion inicial, estos discursos favorecen la verbalizacion de sus sentimientos y vivencias,
aunque se puede presentar una narrativa poco fluida por lo tanto tratard de relacionarse algunos
extractos de los relatos o conversaciones para ser analizados de acuerdo al entorno de cada
estudiante.

Con el fin de motivar estos conversatorios se hizo uso de actividades como juego de roles
que tenia la finalidad de recrear cualquier espacio del colegio, al que los nifios eligieron jugar al
salon de clases, en esta actividad se buscaba que los nifios y nifias participaran conforme al rol
que ellos prefieran dentro de las dinamicas del colegio.

En otro momento se realiz6 una visita guiada al colegio para reconocer sus espacios,
lugares compartidos y funciones, a partir de esta actividad se cre6 una conversacion con los
nifios y nifias donde pudieran expresar esas emociones, sentimientos, actitudes y percepciones
sobre los diferentes lugares del colegio; seguido de esto se realizé un dibujo de su lugar favorito
en la escuela. Se finalizd esta estrategia utilizando un conversatorio de tipo individual para
profundizar en aspectos de percepciones y vivencias a partir de sus dibujos.

Por Gltimo, se procedié a generar una actividad de creacion de un cuento donde la
investigadora proponia un inicio y cada participante seguia contando el cuento desde su

capacidad imaginante.
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La finalidad de este instrumento era evidenciar los discursos de los nifios y nifias y como
a partir de los encuentros, iban relatando su corta experiencia escolar, la iban contrastando con la
de sus pares, se rescata de estos instrumentos la posibilidad de dejar ser al nifio sin interferir en
sus dialogos y actuaciones, permitiendo que emergieran sus voces, expectativas, necesidades,

sentimientos, actitudes, percepciones y significados de lo que llamamos escuela.
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7. Andlisis de la Informacién

El propdsito principal de este capitulo es describir como se organiz6 y analiz6 la
informacion recolectada en torno a los imaginarios de los nifios y nifias sobre la escuela como
una categoria previa de analisis, ademas refiere como se estructurd el andlisis a partir de los
diferentes instrumentos de recoleccion de informacién, los cuales fueron organizados a través de
matrices que buscaron reconocer los elementos mas significativos que dieran respuesta a la
pregunta de investigacion. Ver Anexo 4y 5.

Lo anterior colabora a hacer un acercamiento interpretativo hacia los objetivos
propuestos sobre esta investigacion y a su vez suscita algunas conclusiones respecto al proceso
investigativo.

Este analisis de la informacion se desarrollé en tres momentos:

El primer momento surge luego de aplicar los instrumentos al grupo investigado (nifios y
nifas de cinco afios). Se organiz6 la informacion de acuerdo a la categoria primaria “imaginarios
sobre la escuela” y se comenzo a colocar la informacion en matrices. Esto se hizo con cada
instrumento. Aqui se genera un primer acercamiento hacia las expresiones dadas por los actores
participantes de la investigacion sobre el objeto de estudio.

En el segundo momento se describe los hallazgos encontrados teniendo en cuenta la
categoria principal “imaginarios sobre la escuela” a través de actitudes, sentimientos,
percepciones, experiencias y la lectura que los nifios y las nifias daban sobre la escuela. Todo
esto encontrado y soportado por cada uno de los instrumentos de recoleccion de la informacion

usado con los participantes de la investigacion.
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El tercer momento apoyado desde el ejercicio narrativo donde se lleva a cabo la
interpretacion y emergen unas subcategorias que responden a los elementos que constituyen la
categoria principal.

A través de la organizacion y el andlisis de la informacion se evidencia dos categorias
principales “Percepcion de la escuela” de donde emergen las subcategorias: representacion fisica
de la escuela y espacio de libertad, una segunda categoria “Sentido de la escuela” con las
subcategorias: espacio de socializacion, espacio para el aprendizaje y espacio para llegar a
acuerdos y solucionar conflictos.

7.1. Interpretacion de resultados

Después de organizar rigurosamente la informacion recopilada por cada uno de los
instrumentos aplicados a los participantes de la investigacion, y como se menciond en la
metodologia, las siguientes paginas contienen el analisis de las subcategorias que emergieron de
la categoria principal “imaginarios sobre la escuela” que elaboraron los nifios y nifas del grado
transicion del colegio Sotavento.

A continuacion, se muestra la categoria principal y las subcategorias emergentes luego

del proceso de andlisis de la informacion.
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Tabla 1.

Categorias de analisis

Categoria Principal ~ Elementos Constitutivos Subcategorias de Analisis

Representacion Fisica

Percepcion de la Escuela Lugar De Libertad Y Tranquilidad

Espacio de aprendizaje

Espacio de socializacion

Sentido de la Escuela Espacio para llegar a acuerdos y

solucionar conflictos

Imaginarios Sobre la Escuela

7.1.1 Percepcion de la escuela

Esta categoria surge en evidencia de como los nifios y nifias ven la escuela, lo que
observan en ella les agrada, los motiva o al contrario los desmotiva, es algo mas que un espacio
cerrado con rejas, es un lugar de encuentro con €l mismo y con el otro, es un medio donde puede
expresarse a través de sentimientos, actitudes, ideas y a la vez denota felicidad, amor, miedo,
angustia o conflicto.

Para clarificar la idea anterior es importante considerar al lenguaje como herramienta
fundamental para que el nifio o nifia ponga en manifiesto la interpretacion que hace de la
realidad, sirve como medio para reconocer sus ideas y percepciones y apoya el proceso de

organizacion de su pensamiento concreto, en palabras de (Cassany, 2001):

La lengua no es unicamente un instrumento de comunicacion, sino que esta

comunicacion es a la vez el instrumento que nos permite conocer como conciben
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el mundo nuestros coterraneos, coémo lo entendian nuestros antepasados vy, al
mismo tiempo, nos permite expresar, transmitir o dejar constancia de cémo lo

entendemos nosotros. (p.36)

Con lo anterior, como expresan los nifios y las nifias su realidad, su mundo, la carga
cultural que trae de su familia permite reconocer y fortalecer procesos en su desarrollo a partir de
sus vivencias y formas de comunicacion; expresiones como “a mi me gusta porque es muy
chévere el colegio” (Sara, 5 afios)
es “lindo”, “bonito” (Jeissler, 5 afios)
es un lugar “chévere” (Andrés, 5 afios)

“es divertido” (Isabella, 5afi0s),
“dibuje el colegio, amigos, (con risa) lagartijas en el techo, amigos, corazones, porque me gusta
el colegio, afuera el patio, porque se puede jugar y todo eso” (Juan, 5 afios).

Los anteriores fragmentos son ejemplos de la percepcion que tienen los nifios y nifias
sobre su colegio y que son concepciones fundamentales a la hora de organizar cualquier
actividad pensada para ellos, como ven la escuela los nifios y nifias va formando una idea de
sociedad, de colectividad, a partir de una serie de experiencias vividas, el nifio y la nifia
demuestra el lugar que ocupa la escuela y colabora a configurar el pensamiento del nifio desde la
realidad de su cotidianidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, la experiencia y observacion a los nifios y nifias en
escenarios diferentes al aula de clase, permite demostrar que la escuela podria entenderse como
un lugar donde aprenden a tener un poco mas de autonomia, ya que alli no esta mama y papa
guiando y resolviendo por el nifio y la nifia cualquier situacion, a la hora del descanso por

ejemplo, los nifios muestran que deben defenderse en diversas situaciones (balones, nifios
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saltando lazo, gritos, empujones), generando herramientas de defensa que les permiten compartir

un espacio con sus pares y con otros mas grandes (primaria).

Imagen |. percepcion de la escuela

A su vez, se muestra en ese “lindo”, “chévere” “divertido” al que se refieren los nifos y
nifias, que no han estructurado aun un pensamiento formal de la misma, para ellos la escuela solo
es un lugar diferente al jardin (mas cercano a su hogar) y la casa es solo un lugar un poco mas

seguro, pero sin todos sus comparieros.
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Desde el andlisis general de los instrumentos se podria afirmar que la escuela para los
nifios y nifias inicialmente es el cambio de espacio de jardin y luego se va configurando como el

lugar donde pasan gran parte del dia, alli juegan aprenden y comparten.

7.1.1.1 Representacion Fisica

Dentro de esta subcategoria se encuentra apoyado lo arrojado por el grupo focal donde
denota a la escuela como un espacio agradable, fisicamente “lindo”, “bonito”, un espacio donde
les gusta estar porque es “chévere”, “es divertido”, “a mi me gusta porque es muy chévere el
colegio”, prueba de esto se da al momento de indagar sobre la escuela como un espacio fisico
donde la percepcion de los nifios y nifias es de observadores criticos, no pierden ningln detalle
de este lugar, nombran espacios en los cuales pueden acceder y los que no tienen el alcance los
llena de inquietud, arrojan opiniones en cuanto que deberia ser colocado dentro de la escuela
para que fuera mas “divertida”, hablan de las mejoras a la institucion, por ejemplo, en los salones
en cuanto al mantenimiento, decoracion, “yo le podria un arbol”, “pintar los salones”, “decorar
todo el colegio cuando sea navidad”, hablan también de lo que le falta al colegio determinandolo
desde su espacio favorito “el patio del recreo” evocando que deberia disponerse de una zona con

29 ¢

juguetes y de un parque infantil, “que pusieran los juguetes all4 para el descanso”, “que tuviera

juguetes en el patio”, “que tuviera columpio”, “que tuviera tobogan y todo como en un parque”.
Lo encontrado en el instrumento llamado conversatorios hace alusion sobre la manera en

que los nifios se comunican con sus pares y con el adulto, los nifios y nifias se expresan de

manera espontanea, natural, siempre desde sus saberes propios y desde la experiencia, comentan

sobre sus lugares favoritos, miedos e inseguridades.
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Para ahondar en los hallazgos en los conversatorios se hace necesario recordar que se
realizaron dos tipos de conversatorios uno grupal y dos individuales, donde el conversatorio
grupal se dirigi6 a la realizacion de una actividad de dibujo sobre el colegio de donde se puede
rescatar los siguientes didlogos para apoyar esta categoria, “Sii yo voy a dibujar mi colegio y mis
amigos”, “A mi me gusta el juego que esta en la carpa azul”, “Yo voy a dibujarme bailando en el
patio con mi amiga juliana”, “Yo estoy dibujando mi salon”, “Yo voy a dibujarme en el salén
con mi amigo Nicolés jugando a las corridas” , “Yo voy a dibujar mis juguetes”.

Lo hallado en los conversatorios individuales invita a reconocer por medio de las
respuestas de los nifios y nifias su pensamiento y percepcion del lugar fisico al que nombran
como de mayor importancia sobre otros, “el patio del descanso”, “el salon” a través de sus

narraciones y explicaciones sobre sus dibujos lo determinan como lugares privilegiados para la

interaccion y hacen posible la generacion de dialogos desde sus saberes.

“me dibuje a mi con las colchonetas, si
 porque me gusta estar con eso”’ (Joseph, 5

anos).
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Imagen 1. Percepcion del lugar fisico que habitan los estudiantes de la IED Colegio Sotavento.

“dibuje el colegio, amigos, (con risa)
lagartijas en el techo, amigos,
corazones, porque me gusta el colegio,
afuera el patio, porque se puede jugar y

todo eso” (Juan, 5 afnos).

Imagen I11. Percepcion del lugar fisico que habitan los estudiantes de la IED Colegio Sotavento.
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Imagen IV. Percepcion del lugar fisico que habitan los estudiantes de la IED Colegio Sotavento.
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“el descanso, porque es para descansar y
comprar”, “esta soy yo y esta es Derlin,
solo que estamos bailando y mi pelo cruza
por aqui, y por aqui y entonces esa es la
cosa que la profe morada (docente de
apoyo) nos dijo que traigamos para bailar

asi...en el alld, donde mi profe en el salon™

e (Yerli, 5 afios).

Imagen V. Percepcion del lugar fisico que habitan los estudiantes de la IED Colegio Sotavento.

-

e

“dibuje a usted...dibuje una calabaza que
tiene bigotes, y dibuje un sol de varios
colores y a mi papa...y una mariposa...a
mi me gusta el salén, porque hacemos
mucho de trabajar y escribir para poder
escribir cuando seamos grandes...a leer, a
que aprendan a escribir, para gque sean
letras que son del colegio...para estudiar y

aprenderme las vocales” (Sergio, 5 aios)

Imagen VI. Percepcion del lugar fisico que habitan los estudiantes de la IED Colegio Sotavento.
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“Dibuje el colegio, una mariposa, un
carro y otro carro, también dibuje un
submarino, el patio y la biblioteca,
porque me gustan muchos juegos que

hay ahi” (Andrés, 5 anos).

Imagen VII. Percepcion del lugar fisico que habitan los estudiantes de la IED Colegio Sotavento.

En el segundo conversatorio individual que se realizo con los nifios y nifias al relatar un
cuento en el cual cada estudiante debia continuarlo, se halla informacion acerca de sus
sentimientos y emociones, fragmentos como “Le dio miedo...porque conocié muchos amigos y
les daba miedo que le pegaban o sean bruscos y no los respeten y les peguen...” (Yerli, 5 afios),
“Era un nifio feliz, feliz porque le gustaba la escuela le gustaba estudiar, le gustaba salir a
descanso” (Sara, 5 afios).

Lo anterior hace alusidn hacia la experiencia previa que el nifio habia tenido en anteriores
instituciones escolares, de donde surge infinidad de inquietudes, expectativas hacia el inicio de
un nuevo afio escolar, en un lugar mas grande, tiene que enfrentarse a un grupo mas numeroso
de compaferos, debe comenzar a constituir su personalidad, esto representa el grado de
razonamiento que el nifio y nifia tiene al hacer conjeturas de posibles impactos a su vida presente

y futura desde la vision anterior positiva o negativa sobre la escuela.
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Es primordial reconocer que los sentimientos y emociones vividas por los nifios y nifias
repercuten en los espacios escolares esto se muestra también en las sesiones de los talleres
realizados y donde se realizd la observacién como técnica de recoleccion de informacion de aqui
se rescata la facultad que poseen los nifios para expresar lo que sienten, piensan, desean y les
interesa, estos sentimientos demuestran estar ligados a una serie de acontecimientos personales-
familiares e influyen en su estado animico en la permanencia en su jornada escolar. Reconocer lo
que la escuela representa para un nifio de cinco afios es un reto para el sistema educativo, desde
lo cual debe darse una mirada mas incluyente y participativa, en cuanto a la forma en que se
armoniza sus sentimientos y expectativas con la labor social de la escuela.

En relacion a lo anterior (Gadotti, 2007) resalta:

La escuela es un lugar hermoso, lleno de vida, independientemente de si cuenta
con todas las condiciones o si falta todo, y es que, incluso cuando falta todo, la
escuela tiene lo més esencial: la gente. Maestros, alumnos, obreros, directores,

cada uno intentando hacer lo que les parece mas apropiado. (p.9)

En el sentido de construir una imagen de la escuela aparecen en este caso los lugares
preferidos por los nifios y las nifias, la mayoria gustan del patio de su descanso por ser un lugar
abierto, su salon de clase esta en segundo lugar por ser un lugar dedicado netamente para
aprender y realizar actividades o tareas como los nifios y nifias las llaman.

Asi, estos lugares nos muestran espacios de encuentro y surgimiento de sentimientos y
emociones como miedo, alegria, discusiones, peleas, golpes. Se manifiesta también como un
lugar grande para jugar, correr, hablar y compartir, podrian nombrarse como espacios vitales

para vivir en comunidad.
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Hablar de la escuela como espacio fisico es abordar un todo para ellos, ahi estan en sus
dibujos plasmados esos “lugares” agradables y esos “no tan agradables”, lo cual tiene que ver
mucho con el sentimiento de seguridad o tranquilidad que se vive en cada espacio, y la cantidad

de adultos que lo pueden estar observando y de eso también depende su comportamiento.

Por ende, La escuela para los nifios y nifias es eso, es patio, es salones de los demas y salon
propio (el mejor), es cancha, es profesoras y es afinidad con esos adultos que todo el tiempo
estan alli, es el sefior de la porteria y los que reparten el refrigerio; es un conjunto de todo donde

cayendo la tarde los papés o cuidadores vienen por ellos para llevarlos a casa.

7.1.1.2. Espacio de libertad

Esta subcategoria se armoniza con la percepcion que tienen los nifios y las nifias sobre la
escuela como un espacio vital de convivencia, aqui se evidencia como los discursos de los nifios
y nifias aparece de nuevo “el descanso” como espacio del dia favorito ya que en este pueden
“jugar”, el juego es considerado como una expresion de libertad. Es aqui en este espacio donde
los nifios y niflas construyen reglas de convivencia, las pueden flexibilizar de acuerdo a la
situacion, pueden realizar sus verdaderos intereses sin la mirada del adulto, en el descanso
pueden ser ellos mismos.

En concordancia con lo anterior (Meneses & Monge, 2001) sefialan:

La accion de jugar es auto motivada de acuerdo con los intereses personales o
impulsos expresivos. El juego natural tolera todo el rango de habilidades de

movimiento, las normas o reglas son autodefinidas, la actividad es espontanea e
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individual. Es en parte un reflejo del entorno que rodea al individuo; una actividad
necesaria, ya que contribuye al desarrollo integral del infante (p.113).

Esto se evidencia en las sesiones de observacion no participante a dos descansos de los
nifios y nifias de transicién, donde comenta el observador que los nifios y nifias corren con total
libertad por el patio del descanso, se les ve felices, riendo, muy activos, comparten diversos
juegos, se muestra como un espacio de reunién donde los nifios y nifias se buscan para compartir,
entablar lazos de amistad.

Ademas del juego, existe otro aspecto dentro de esta subcategoria que hace que la escuela
sea vista como un espacio de libertad para un nifio y es la concebida como un escape de casa, un
dejar de lado las problematicas familiares que provienen de las dindmicas que vienen de casa y
que afectan emocionalmente a los nifios y nifias, esto se evidencia en los extractos que se
encontraron en los conversatorios en caso especifico en el conversatorio individual sobre el
dibujo de su lugar favorito del colegio.

“es que a mi me gusta aqui porque en mi casa mis hermanas me fastidian siempre, me
pegan, aqui estoy bien” (Isabella, 5 afios). Este es un sentir colectivo, los nifios manifiestan que
la escuela es mas segura y tranquila que su casa, alli las responsabilidades son individuales mas
que colectivas y el trabajo es colectivo no solo individual.

“porque juegan mucho...porque los papds se van a trabajar y nosotros quedamos alla
solos en la casa” (Juan, 5 aiios). La figura del docente no es temporal es fija y eso genera
tranquilidad aun cuando este en una actividad en el patio saben donde estd la maestra, o tiene

siempre a un adulto cerca que les brinda proteccion y escucha, en casa no siempre pasa.
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“si... porque la profe nos pone a hacer tareas, me gusta mi colegio, me siento bien, es
chévere, me gusta aqui porque no me molestan como en la casa” (Andrés, 5 afios). Siempre hay
una actividad o un ejercicio que desarrollar o un amigo con quien compartir, lo que para ellos es
muy agradable, aunque en la medida que van subiendo de nivel esto ya no es tan agradable

porque se configura como la mayor rutina de la escuela.

Por otro lado, surgen dentro de esta subcategoria elementos emotivos y con carga de
sentimientos marcados hacia el amor y la amistad. En los diversos talleres sobre emociones y en
los registros de observacion se pudo evidenciar extractos que llevan al afloramiento de estos
sentimientos, donde los nifios aluden a su representacion sobre el amor y lo demuestran en
expresiones artisticas y verbales, a los nifios y nifias parece no importarles que los demas sepan
sus sentimientos e ideas y las expresan con total tranquilidad.

“A mi me gusta Yuliana, porque ella se porta juiciosa”, “esta enamorado de Yuliana...
(Risas)” (Joseph. 5 aiios)

“Me gusta Sara, porque es juiciosa” (Jeissler, 5 afios)

De acuerdo con lo expresado anteriormente la escuela toma un lugar de suma importancia
dentro del proceso de desarrollo del nifio y la nifia al permitir el reconocimiento de sus
emociones y sentimientos sobre determinadas circunstancias, ademas para el nifio, la escuela,
ofrece el contacto con la realidad a partir de sus experiencias que surgen desde sus relaciones.

Ademas, la escuela como un espacio libre le permite al nifio y la nifia formarse de manera
integral respetando las representaciones que tiene de su entorno familiar, social y cultural y a su
vez lo ayuda a proyectarse hacia el futuro. Aqui se fortalecen lazos de amistad no solo entre los

nifios también con sus familias y estas a su vez se consolidan o debilitan fuera de la escuela, por
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lo tanto, este espacio de libertad que surge del analisis hace referencia a todos los lugares que

configuran la misma y su impacto fuera de ella.

7.2. Sentido de la escuela

La escuela es significada por los nifios y las nifias como un espacio integrador de lo
individual y lo social, aparece como un lugar donde los nifios y nifias pueden expresarse como
ellos son, los conecta con el otro, comparte saberes y sentimientos. En este sentido la escuela es
para los nifios y nifias un lugar de encuentro, libertad, reconocimiento, aprendizaje y formacion.

Al reconocer el nifio el sentido que la escuela tiene para €él, lo moviliza a reconocer su
subjetividad, lo vincula con la vida social, histérica y cultural de la sociedad a la pertenece. Las
relaciones que el nifio y la nifia realicen con sus iguales, maestros, y demas agentes educativos,
lo deben llevar a vivir experiencias que le permitan reconocerse ante los demas dentro de un
escenario de derechos.

En consonancia con lo tratado hasta este punto (Echavarria, 2002) sefiala: “la escuela es
un espacio de interaccion y desarrollo de potencialidades necesarias para la comprension del
mundo, sus relaciones y posibles transformaciones” (p.4).

A partir de lo anterior las vivencias que atraviesa el nifio en su paso por la escuela
generan en él, un depositario de confianza y seguridad que le permite leer el mundo desde sus
emociones, sentimientos e ideas. Desde aqui el nifio puede concebir a la escuela como un espacio
que le da cabida a su singularidad, explora sus hipétesis e ideas acerca de diversos eventos, actlia

para responderlos y asimila informacién de su realidad.
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En la escuela los nifios configuran un mundo a escala con normas y actos que lo
determinan como un ser Unico y social que comparte, reclama y organiza espacios que son

propios o colectivos ellos aqui actian como son sus familias con todas sus particularidades.

7.2.1. Espacio de socializacion

Dentro de esta subcategoria lo hallado desde los diferentes instrumentos va en
concordancia con la forma en que los nifios y nifias significan desde sus experiencias, donde
imprimen sus sentires, expectativas, intereses acerca de lugar de socializaciéon en este caso la
escuela, en donde parece imprescindible el juego en todas sus formas, para reconocer al otro
desde sus particularidades y afianzar su lugar de encuentro con lo social.

Dentro de lo evidenciado en el grupo focal demuestra el espacio del colegio como lugar
de socializacion, donde los nifios y nifias nombran su lugar favorito del colegio “el patio de
recreo”, como un area donde los nifios y nifias pueden jugar con sus juguetes, correr, saltar,
compartir con sus pares, “el descanso”, es el espacio privilegiado para compartir, aprender,
convivir y en él se genera infinidad de dialogos e interacciones por parte de todos los estudiantes
del colegio en especial para los mas pequefios “Estd muy chévere porque tenemos descanso y
nos dejan traer juguetes y refri para comer en el descanso”(Sara,5 anos), “A mi me gusta que
la profe Yolanda nos deje salir a jugar al patio, ¢se acuerdan cuando la profe nos dejaba salir
al patio a jugar futbol? ”(Joseph, 5 arios).

Al indagar los otros instrumentos se evidencia de igual manera como el nifio hace
aparecer el descanso como un momento trascendental en su estadia en la escuela, asi lo

demuestra los conversatorios realizados con los nifios donde siempre nombraban su descanso
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como la opcidn de tiempo para pasar con sus amigos, compafieros, jugar, correr, estar felices, el
descanso genera en los nifios y las nifias un momento vital para la libre socializacién. Lo
demuestran los siguientes extractos en las conversaciones; “me gusta el descanso” (Juan, 5
anos), me gusta el patio” (Sara, 5 afios) “Sii nos gusta el colegio cuando la profe te da recreo
nosotros salimos a jugar” (Jeissler, 5 afi0s), “me gusta jugar, me gusta traer un munieco y

jugar” (Isabella, 5 afos).

y

Imagen VIII. Espacio de socializacion que comparten los estudiantes de la IED Colegio Sotavento.

Es vital sefalar el hecho que la escuela para un nifio de cinco afios responde a unas
significaciones que él mismo ha realizado a partir de sus experiencias y contacto con los demas,
donde puede generar la concepcion de convivencia con el otro, hacer tratos, regularse, para poder

asi compartir momentos agradables y posibilitar la expansion de su ser social.
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Es importante rescatar que “al descanso” como espacio favorito del dia, los nifios y nifias
le dan una connotacion de espacio integrador, donde fluyen elementos como la interaccion y la
comunicacion a través del juego. Ademas, los lineamientos apoyan este momento crucial de los
nifios al decir que la diversion, el juego y la préctica construyen las realidades, en la edad que se
encuentra el nifio, el juego es el motor de su vida, lo moviliza entre lo posible y lo nuevo, usa al
lenguaje y la imaginacion para dar a conocer pensamientos y sentimientos, mediante el juego el
niflo expresa su concepcion y conexion con la realidad.

La escuela vista por los nifios es una posibilidad de reconocer como es el contexto en el
que los nifios y nifias se desarrollan, es una oportunidad para evidenciar que no es un lugar
netamente usado para formarse académicamente, es para los nifios la posibilidad de compartir,
enriquecer su lenguaje y conceptualizar su mundo, todo a través de ese espacio tan deseado como
lo es el descanso.

Entonces el sentido que los nifios y nifias le dan a la escuela se volco hacia la
participacion y la oportunidad de compartir experiencias que colabora en la socializacion de los

actores de esta investigacion, como lo sefiala (Duschatzky, 1999):

Si la escuela se erige como ndcleo de sentidos es porque opera como campo de
posibilidad, como una sutura de profundos quiebres de la vida social (...) La
escuela como campo de posibilidad desborda las intenciones o prescripciones
educativas y se sitla en el terreno de la experiencia educativa, del uso de que ella
hace los sujetos. (p.22)

Es en este sentido en que a la escuela le corresponde organizar y ampliar la basqueda de

sentido del mundo en que viven los nifios y las nifias, propiciando espacios donde se fomente la
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lectura de su medio, se integre y dinamice pensamientos, particularidades, se haga evidente la

participacion y generacion de transformaciones que sean inherentes a ella.

w

Imagen IX. espacio de socializacion que comparten los estudiantes de la IED colegio

o

Sotavento.

Esta imagen representa uno de los momentos previos al descanso donde los nifios y nifias
son llevados al patio para generar una actividad libre de dibujo, se puede decir que los nifios
demuestran tranquilidad y felicidad al estar al aire libre, en un espacio grande donde pueden
conversar entre ellos, observar sus obras y comentarlas, con este tipo de actividades se evidencia
que lo social surge desde las vivencias y desde la comunicacién cualquiera que sea, grafica, oral,

gestual.
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Imagen X. espacio de socializacién que comparten los estudiantes de la IED colegio

Sotavento.

En esta imagen se da lugar a la importancia del juego libre para los nifios y nifias, jugar
representa para ellos el compartir sus ideas, emociones, sentimientos, conflictos, etc.

En sus juegos se evidencia la carga cultural que traen de sus familias, la manera en que se
relacionan con los demas, para los nifios es gratificante jugar libremente pues libera su
capacidad creadora, fortalece la forma en que resuelve conflictos ya que utilizan sus
propias reglas y pueden mediar frente alguna dificultad, al no sentirse observados, son
libres para desarrollar sus pensamientos aunque en ocasiones frente a dificultades
mayores (como golpes o gritos) buscan la intervencién de la maestra para mediar.
Considerando lo anterior sea dentro del aula o fuera de ella los nifios y nifias construyen
su propia identidad y subjetividad mediante el juego, entonces es primordial que la
escuela no pierda estos espacios para fomentar la participacion de los nifios en la

construccion de su mundo.
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Imagen XI. Espacio de socializacion que comparten los estudiantes de la IED Colegio
Sotavento.

Esta imagen representa uno de los talleres donde los nifios y nifias plasman lo que mas les
gusta de su escuela y lo que ellos consideran vienen a hacer, en ella se manifiesta lo
importante de mantener buenas relaciones con sus compafieros, demuestran sus
sentimientos de amor hacia el otro, también se reconocen como grupo y se respetan, le

dan un alto significado a la amistad, son libres al momento de dibujar y plasmar sus
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sentimientos, en esta actividad se evidencio el alcance que tiene lo social en la escuela ya
que mediante el tréansito por ella, se consolidan aspectos positivos en la personalidad de

cada uno de los nifios y nifias.

7.2.2. Espacio para el aprendizaje

Esta subcategoria permite evidenciar a la escuela segun el significado que le da cada
nifio y nifia y desde esa interpretacion la asumen como un espacio para la formacion de
conocimientos, habilidades y fortalezas que ellos dicen necesitan para cuando sean mayores, en
respaldo de este pensamiento de (Jiménez, 2008) ‘“alude a todas aquellas habilidades y
conocimientos que va adquiriendo el nifio, como hablar, escribir, leer, formar un vocabulario,
entre otras” (p.186).

Por lo anterior se puede sefialar que los nifios guardan en su imaginario el concepto que le
transmite la familia o su cotidianidad sobre la funcién de formacion que ejerce la escuela en la
sociedad como una institucion donde se va a aprender para ser alguien en la vida, aprende
normas, rutinas y habitos que le ayudaran a llevar una vida en comunidad.

En este sentido en los conversatorios grupal e individual se hace alusién a estos

significados como se expresa en los siguientes extractos narrados por los nifios y nifias.
“me pongo feliz, porque hacemos tareas” (I1sabella, 5 afios)

“a mi no me gusta que haga tareas...porque toca dificil” (Joseph, 5 afos)



Imaginarios y Escuela 95

“a mi me gusta el salén, porque hacemos mucho de trabajar y escribir para poder
escribir cuando seamos grandes...a leer, a que aprendan a escribir, para que sean letras que

son del colegio...para estudiar y aprenderme las vocales” (Sergio, 5 arnios)

“mmm...no sabe...para estudiar y aprender...estudiar y aprender muchas cosas, para
que cuando crezcan aprender a escribir y escribir como los hermanos mayores” (SIC) (Jeissler,
5 afios)

Dentro de esos mismos conversatorios las narrativas de los nifios y las nifias giran al
respecto a la organizacion del dia escolar, al proponer la actividad del cuento se pudo observar
las dindmicas que maneja la escuela en cuanto a habitos y organizacién diaria, donde el nifio
debe adaptarse, regularse y seguirlas.

“Eh, se sento a hacer tareas, comio refrigerio, fue al descanso, se lavd las manos y se
comio el refrigerio Y se fue a la casa” (Juan, 5 arios)

“Lo punieron a hacer tareas, lo punieron a jugar, lo punieron a lavarse las manos, lo
punieron a comer refrigerio, después lo mandaron a que salga al descanso y después que entro
al salon del descanso él se senté rapido y se quedo quieto porque era un nifio muy juicioso”
(SIC) (Yerli, 5 afios)

A su vez, las experiencias positivas 0 negativas que los nifios y nifias hayan tenido en su
escolaridad anterior, jardines infantiles, marcan el paso por “la escuela grande” como algunos la
Ilaman y son reflejo de lo que el nifio asume como idea, significado e imaginario de la escuela.
Extractos de conversaciones como los siguientes demuestran esta circunstancia:

“Le dio miedo, porque conocié muchos amigos y le daba pena que le pegaran o sean

bruscos, y no los respeten y le peguen” (Juan, 5 Afios)
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“Porque cuando estibamos alld con Isabela habia un nifio que se llamaba Angel y nos
pegaba mds durisimo” (Andrés, 5 arnios)

“Era un nifio feliz, feliz porque le gustaba la escuela le gustaba estudiar, le gustaba salir
a descanso” (Yerli, 5 anios)

“yo vine de un jardin...y estaba con Sebastian (...) habia una profesora muy brava,
porque nosotros estuvimos con sarita en el mismo lugar” (Jeissler, 5 afios)

En los talleres realizados con los nifios y nifias, reflexionando sobre las observaciones
realizadas se pudo interpretar que las maneras de expresar sus sentimientos hacia la formacion,
no deben ser tomadas meramente como necesidad de reproduccién de conocimientos curriculares
ya que para ellos aprender conceptos es tan importante como participar en una cultura, en una
realidad, es una experiencia que los lleva a reconocerse en un contexto social donde cada
elemento con el que el nifio y nifia tenga contacto, le deje una ensefianza, una vision, lo impacte
y ofrezca herramientas esenciales para su vida.

Desde esta investigacion se deja claro la postura en concordancia con los lineamentos
curriculares de educacion inicial cuando sefiala dentro de sus objetivos “Promover el desarrollo
armonico e integral de los nifios y las nifias, a través de actividades intencionalmente disefiadas
para el efecto” (Secretaria de Educacion Distrital, 2010, p.44). Con respecto a lo anterior cabe
asumir la importancia de generar espacios de aprendizaje integral como proyectos de aula,
rincones, talleres artisticos, talleres de expresion corporal, de emociones, que le ofrezca a los mas
pequefios experiencias que lo lleven a comprender el mundo, siempre teniendo en cuenta

intereses, expectativas y necesidades.
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7.2.3. Espacio para llegar a acuerdos y solucionar conflictos

Dentro del sentido que los nifios y nifias tienen sobre su escuela, aparece la necesidad
imperante del espacio para entablar dialogos y llegar a acuerdos, es a partir de sus experiencias
de socializaciéon donde los nifios y nifias ponen en practica los valores conformados desde la
familia, para que luego, en la escuela, dentro de la interaccion en diferentes momentos con sus
pares, manifiesten el reconocimiento de los intereses y perspectivas propias y del otro y las
asimilen dentro del proceso de comunicacion.

Prueba de lo anterior se da al momento que los nifios y nifias interactdan dentro de su
espacio favorito denominado por ellos mismos “el descanso” en el patio del recreo desde donde a
partir de lo arrojado por el grupo focal se evidencia la necesidad de buscar espacios para
conciliar o llegar a acuerdos por situaciones particulares que generan en los mas pequefios
sensaciones de miedo, angustia o disgusto, a continuacion se muestran unos extractos en donde
los nifios manifiestan los sentimientos nombrados anteriormente:

“Lo que menos me gusta es que los policias me cojan al descanso ” (Andrés, 5 afos)

“QOue me peguen, que me golpeen” (Juan, 5 afios)

“Que me cojan en el descanso ” (Joseph, 5 afos)

Atendiendo a lo anterior los nifios expresan la necesidad de buscar un encuentro mas
amable con sus comparfieros del colegio en sus descansos, hablan de respeto, de importancia por
ser los mas pequefios, por ejemplo:

“QOue fueran mas amables con los nifios chiquitos” (Sergio, 5 arios)

Lo hallado dentro de los conversatorios manifiesta con mas claridad las soluciones o
acuerdos a los que los nifios llegan al momento en que son protagonistas de alguna situacion de

conflicto con sus pares al momento de jugar o compartir espacios comunes y como a partir de su
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pensamiento y experiencias vividas dentro de la escuela o fuera de esta, logran acomodarse y
compartir a pesar de las diferencias. Extractos como el siguiente son prueba del buen manejo que
los nifios y nifias expresan ante diversas situaciones:

“Un nifio ayer me monto pelea y yo estaba quieto yo estaba con mis amigos, nosotros nos
tuvimos que defender ... (;Y Qué hicieron?) ...lo dejamos jugar”

“;Siguen pegandole a Sebastian/, toca obligarlos... (;Obligarlos a qué?) ... (Risas de los
nifos)

A partir de esta manifestacion de comprension hacia el otro es lo que hace a la escuela
compartir un sentido de intercambio de experiencias, es lo que la potencia a un rol de agente
socializador, aludiendo al lenguaje y a la cultura como trasfondo de identidad social, apoyando lo

anterior (Halliday, 1982) menciona:

En el desarrollo del nifio como ser social, la lengua desempefia el papel mas
importante (...) Nadie le ensefia los principios con los que estan organizados los
grupos sociales, ni sus sistemas de creencias, como tampoco los comprenderia él
si se intentara; sucede indirectamente, mediante la experiencia acumulada de
numerosos hechos pequefios insignificantes en si, en los que su conducta es
guiada y regulada, y en el curso de los cuales él contrae y desarrolla relaciones
personales de todo tipo. (p.18)
Esas experiencias e intercambios sociales que se dan dentro de la escuela posibilitan un
acercamiento y comprension del otro dando lugar al conocimiento y puesta en practica de

dialogos que les permita a los mas pequefios compartir ideas y a su vez respetarlas.
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Dentro de las observaciones realizadas en los descansos se pudo percibir las dindmicas de
los nifios y nifias en total libertad, donde ellos interactian en grupos de acuerdo a sus intereses y
el momento que deseen propiciar, se les ve hablando, descansando, simplemente compartiendo o
corriendo por todo el lugar.

Se evidencia el espacio del patio, en el descanso, como un lugar crucial al momento de
reconocerse dentro de un grupo, este es sin duda un lugar que constituye para los nifios y nifias
un espacio integrador a partir de la interaccion y comunicacion.

En otras observaciones en cuanto a las rutinas de juego libre se evidencio la necesidad de
los nifios y las nifias de mostrar independencia y autonomia en cuanto a la decision de a quien
dejar jugar o no en su juego, desde ahi se percibio la manera en que de acuerdo a sus intereses
los nifios y las nifias se buscan para entablar un didlogo desde sus expectativas y necesidades, y
entre ellos mismos construyen las reglas para participar en el juego. En esas mismas
observaciones se percatd la importancia de la maestra como mediadora en situaciones donde
alguno no respetaba los acuerdos establecidos, se le acercaban para informar situaciones como
pequerfias discusiones, objetos que alguno se habia llevado sin permiso del otro, buscaban que la

maestra fuera la encargada de colaborar en la solucién a sus conflictos.
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Imagen XI. Espacio para llegar a acuerdos y solucionar conflictos en la IED Colegio Sotavento

Dentro de la actividad de juego libre se dio lugar a evocar elementos que desde la
experiencia de vida de los nifios y nifias les permitio transformar, inventar realidades, crear y
modificar normas y formas de juego, les permite tomar decisiones y hacer que sus ideas sean
tenidas en cuenta.

Reconociendo la importancia de comprender el pensamiento, la percepcion y el sentido
que el nifio y nifia manifiestan sobre la escuela, debe buscarse momentos significativos donde a
partir del juego que es la actividad rectora en los méas pequefios y que se evidencio en la
aplicacion de los diferentes talleres e instrumentos, ellos mismos manifestaron la necesidad de
involucrarse en su proceso formativo usando sus historias de vida, las experiencias que traen
desde casa, jardines anteriores, para lograr este fin se requiere generar actividades ludicas
acordes a la edad de los nifios y nifias, actividades que los motiven, (como por ejemplo, un pic-

nic literario donde el nifio pueda expresar a través del juego y la literatura espacios para la
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comunicacion de sus sentimientos y emociones, a su vez genere reconocimiento de grafias que
reconozca en el medio) para que exista ese engranaje, es propicio generar herramientas a las
docentes de transicion, estrategias pedagogicas, acciones que enlacen esos intereses Yy
necesidades naturales de cada nifio y nifia, mediante estrategias integradoras como por ejemplo
trabajar rincones, proyectos de aula, ambientes de aprendizaje que luego de la presente
investigacion se comienzan a evidenciar en las aulas de transicion, todo lo anterior dirigido a
que se potencie y fortalezca el desarrollo del nifio y la nifia integralmente, a su vez, logre
involucrarse al sistema educativo que se haga participe de la planeacion y ejecucion de diversas
actividades en pro del aprendizaje significativo utilizando como referente las representaciones
simbolicas de su realidad.

Finalmente, es aqui donde el maestro pasa a ser uno de los protagonistas relacionados con
el acto educativo y debe encaminarse a buscar la participacion desde lo escolar y social del nifio
por medio de estrategias que logren movilizar todas las percepciones y sentidos que vienen del
nifio y de la nifia, desde la presente investigacion se perseguira una propuesta que incluya los
imaginarios de los nifios y la nifias y se evidenciara desde la reorganizacion curricular,
generando encuentros, asistiendo a mesas locales, que le brinden a las maestras una mirada
reflexiva y la empodere a modificar la cotidianidad de la accion pedagodgica en los diferentes
escenarios donde habitan los nifios y nifias, que genere y se evidencie cambios en la realizacién
de las experiencias que se manejen con ellos y que fortalezcan el cambio de perspectiva que
actualmente se esta iniciando en la institucion educativa distrital Sotavento, donde el juego, lo
social y la voz de los mas pequefios son imprescindibles para transformar las précticas de las

maestras de educacion inicial.
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Conclusiones

En lo que respecta a la elaboracion y desarrollo de esta propuesta, se demostraron
hallazgos importantes y significativos frente al interés inicial de este ejercicio investigativo para
analizar cuales son los imaginarios que tienen los nifios y las nifias sobre la escuela y como
articularlos a los procesos pedag6gicos del colegio Sotavento IED, debido a que se observaba en
las aulas una desarticulacion dentro de los procesos adecuados e integrales en el grado transicion.

Esta desarticulacion podria deberse a la no continuidad de los procesos entre pre jardin,
jardin y transicion, pues los nifios y nifias son escolarizados desde estos grados y siempre existe
un énfasis académico y no social, por este motivo la importancia de reconocer a la escuela como
un espacio donde se comparten experiencias, se construye saberes, se realizan intercambios y
transformaciones sociales y culturales, pero para que esto se cumpla es necesario generar una
armonizacion real entre los jardines infantiles y los colegios distritales, para que los nifios que
acceden a transicion en un colegio de caracter oficial tengan mas herramientas para vivenciar y
reconocer lo que en su medio existe, que sea mas que la exploracion formal de la lectura y la
escritura, por ello se debe reevaluar las experiencias de los méas pequefios, no solo que se queden
en cuadernos, hojas, libros, sino que sean vivenciadas a traves de historias, creencias, cuentos,
juegos, del arte, del lenguaje, gestos, simbolos, etc., en este sentido el grado transicion podria
centrar su labor en el interés por la exploracion de su medio potenciando y fortaleciendo el
desarrollo infantil.

Cabe mencionar que, a partir de los resultados de esta investigacion, de la cercania que se
tuvo con cada uno de los participantes, del aprendizaje construido a partir de los talleres con los

nifios y nifias, se reconoce que se necesita generar espacios a través de las reuniones de nivel, de
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ciclo, en conjunto con coordinacidn y rectoria, para empoderar, planear, socializar y concientizar
a los docentes que trabajan en el ciclo inicial, acerca de los cambios en la estructuracion y
organizacion del nivel de transicion, debe pensarse una nueva manera de organizar las clases,
para que sean motivantes e incluyentes, debe repensarse en la forma de evaluar los procesos de
los nifios y las nifias, que no sea un proceso formal escolar sino que al contrario sea un dialogo
constante donde se destaquen los ritmos y procesos de aprendizaje de cada uno, para que se
evidencie realmente los avances de ellos no de manera numérica sino cualitativamente, de forma
descriptiva, respetando sus diferencias y expectativas, para que se deje de lado la fragmentacion
del saber con las asignaturas y se de paso realmente a trabajar las dimensiones del desarrollo, asi,
se pueden articular diversos ambitos formativos que conduzcan a dar cuenta de los intereses y
conocimientos de cada uno de los estudiantes, usando su voz como hilo conductual en el
proceso de aprendizaje. Para este fin, es un requerimiento esencial adecuar y modificar el
curriculo, utilizando como insumo las ideas de los nifios y las nifias, lo que les gusta o disgusta,
sus formas de generar didlogos e intercambiar ideas, las maneras que usan para resolver sus
conflictos y acordar normas, reconocer toda la carga cultural que trae de su contexto y que
alimenta el proceso escolar.

Partiendo de lo anterior y para enunciar mejor el propdsito de esta investigacion se
nombran algunas acciones pedagoOgicas que se proyectaran para el afio 2019 y que toca
especialmente en la vida escolar y el desarrollo integral de los nifios y nifias de transicion: se
espera movilizar a las maestras para que reevallen sus practicas pedagdgicas, que dejen el
cuaderno y posibiliten mas actividades que utilicen los pilares de la educacion inicial, el juego, el
arte, la exploracion del medio y la literatura, también se espera socializar los resultados de esta

investigacion a las maestras de grados primero para que reconozcan que en la institucion se esta
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dando otra mirada a la educacién de los nifios y nifias, con esto se espera que se logre trascender
y cambiar las dindmicas que se manejan al interior de las aulas de clase.

Se debe reconocer que este ejercicio investigativo colabord a que las maestras de grado
transicion se involucraran desde finales del 2017 en una dindmica de encuentros, participaciones
en mesas locales de primera infancia, jornadas de reunion de nivel, que deja como soporte un
documento que en la actualidad se sigue construyendo y en donde se plasman las
intencionalidades del ciclo inicial teniendo en cuenta los hallazgos de esta investigacion y que
son apoyados por un equipo dinamizador como la Secretaria de Educacién Distrital, Compensar

y Bienestar familiar bajo el convenio 1050 —Educacion inicial de calidad en el marco de
la ruta de atencidn integral a la primera infancia- dicho lo anterior y reconociendo la importancia
de la participacion junto con la voz de los nifios y nifias se hizo necesario pensar en una re
organizacion curricular generando espacios desde las reuniones de nivel, donde se planee,
organicen y ejecuten experiencias pedagogicas enfocadas desde la cotidianidad en los diferentes
escenarios educativos donde permanecen los nifios, nifias y maestras, dentro de esta re
organizacion se posibilita ademas visibilizar dentro del manual de convivencia la organizacion
del grado transicién y se espera aval para modificar el sistema de evaluacion en este nivel que
pase de lo numérico a una valoracion por procesos en las respectivas dimensiones, es decir una
evaluacion mas descriptiva de acuerdo al momento de desarrollo de cada nifio y nifia.

Esta investigacion posibilitd reconocer dos categorias principales en cuanto a la escuela a
partir del imaginario de los nifios y nifias de transicion, permitid revelar cémo la perciben y lo
que significa para ellos, en cuanto a como la perciben, se manifest6 el imaginario a partir de la
vision de espacio fisico desde donde los nifios y nifias conciben a la escuela como un lugar

agradable y bonito, donde los nifios pueden desarrollar su identidad libremente en contacto con
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el otro, es un escenario que denota tranquilidad, libertad para unos pero a la vez representa
angustia y miedo para otros, todo lo anterior soportado por las experiencias escolares previas. En
cuanto al significado de la escuela los nifios y nifias la muestran como un espacio de aprendizaje,
de formacion en doble sentido, por una parte desde los procesos de desarrollo cognitivo y por
otro de socializacion, donde el juego en el descanso, en el patio del colegio, es la base de todo su
aprendizaje social, desde este espacio se configura la necesidad de los nifios y nifias de reconocer
su identidad y reconocer al otro, mediante la interaccion y la comunicacion, utilizando el
lenguaje y la cultura como mediador en ese aprendizaje social.

El componente social es sin duda fundamental en el imaginario de los nifios y nifias sobre
la escuela, es el que determina sus interacciones, relaciones, se apoya en el juego y el lenguaje
para motivar desde la experiencia el intercambio en la cultura dentro de su contexto, de aqui que
surja la importancia de generar espacios, encuentros y experiencias basadas en las historias de
vida de los nifios y nifias para que fortalezcan sus habilidades y competencias reconociendolos
como sujetos de derecho a través de procesos afectivos, aludiendo a lo anterior es imprescindible
generar un cambio en las practicas pedagdgicas de las maestras de educacion inicial del colegio
Sotavento, donde se evidencie desde el inicio del afio escolar dindmicas reflexivas encaminadas a
reformular el curriculo una muestra de ello podria ser dedicar todo el primer periodo para
indagar con los nifios y nifias los intereses y expectativas y luego de esto si encaminar el proceso
escolar a resolver esas cuestiones.

Para finalizar, a partir de la experiencia en los talleres trabajados con los nifios y nifias
surge la necesidad de comprender que los procesos de participacion son vitales para la
construccion, con ellos mismos, de programas que potencien el desarrollo de manera integral

puesto que es en ese momento donde los nifios se permean de rutinas basicas, comparten saberes
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y construyen lazos sociales entre pares, con respecto a lo anterior es importante establecer dentro
de las planeaciones de las maestras la oportunidad de reflexionar a la cotidianidad de su accién
pedagogica, que se involucre en las experiencias que ofrece a los nifios y nifias, permitiendo
visibilizar la voz de los nifios y las nifias del grado transicion del colegio Sotavento para que se
reconozcan como interlocutores validos en su grupo y contexto social, al mismo tiempo los
potencie como actores sociales en cuanto expresan aspiraciones y propuestas validas entorno a la
socializacion y la participacion dentro de su sistema educativo, desde este punto es importante
que la escuela realice mayores esfuerzos por involucrar y reconocer a los nifios y nifias a partir
de diversas experiencias enfocadas hacia la expresion de sentimientos, intereses y posturas frente

a su contexto y a la vez posibilite construir herramientas para su vida.
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Anexos

Anexo 1. Firma de los nifios y nifias sobre la participacion de la investigacion

SOBRE LA ESCUELA.

TE INVITO A PARTICIP
| PROPUESTA i




Anexo 2. Instrumentos aplicados en la investigacion

Imaginarios y Escuela

Instrumentos Aplicados en la Investigacion

Grupo Focal

Observacion en el Contexto

Escolar

Conversatorios

(Entrevista Tipo Informal o No

Estructurada)

Se uso esta técnica para motivar

el acercamiento al objeto de

Se efectud observacion

participante cuando se trabajaron

Se dan dos clases de

conversatorios uno grupal y otros

estudio, para generar la las estrategias IUdicas (talleres) y individuales.
evocacion de sentimientos, ideas, | no participante cuando se realiz6
percepciones y significados que la visualizacion de las dinamicas
le dan los nifios a la escuela escolares
Participante: Grupal:

1. Elaboracion de la manualidad

sobre las emociones.

2. durante la visita guiada por el

colegio.

3. a partir del juego de la ruleta
de las emociones donde los nifios
plasmaron sus sentimientos y
percepciones sobre la escuela en
un mural.

4. durante el juego de roles

1. A partir de la visita por el

colegio y elaboracién de
dibujos.

No Participante:

1. Observacion del descanso, se
hizo dos observaciones de

este momento donde los

Individual:

1. Seusaal momento de

indagar al estudiante acerca

de la interpretacion y

113
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nifios y nifias participan de

este espacio en el patio.

significado de su dibujo

sobre el colegio

2. Al momento de la creacion

de un cuento sobre la escuela

2. Juego libre, se observé un
espacio de juego que se dio
en el aula de clase para
reconocer la interaccion,
conversaciones, debates que
tienen los nifios cuando no

hay direccionamiento del

adulto o profesor.

Anexo 3. Formato de registro de observacion

Registro de Observacion
DATOS GENERALES
REGISTRO No:

114

NOMBRE DEL OBSERVADOR:

CIUDAD: FECHA:

HORA INICIO: HORA FINALIZACION:

1. LUGAR DE LA OBSERVACION:

2. PARTICIPANTES:

3. SITUACION OBSERVADA:

4. INTERPRETACION DE LA SITUACION:
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5. OTRAS OBSERVACIONES

Anexo 4. Talleres aplicados en la investigacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION
IMAGINARIOS DE LOS NINOS Y NINAS SOBRE LA ESCUELA
INSTRUMENTO: GRUPO FOCAL

Objetivo del Instrumento:

Reconocer la percepcion y el sentido que le dan los nifios y las nifias a la escuela.

Preguntas Orientadoras:

¢Como te parece este colegio?

(te gusta de tu escuela? ¢por qué?

¢Qué es lo que mas te gusta del colegio, lo que menos, por qué?
¢Qué vienes a hacer aqui en el colegio?

¢Qué le falta a este colegio?

¢cual es el momento que mas disfrutas estando en la escuela?
¢Cual es el lugar del colegio donde mas te gusta estar?

¢Como seria un colegio ideal?

¢me podrias contar algo de tu maestra?

© N wNE

TALLER EXPLORATORIO “MI COLEGIO, UN SALPICON DE EMOCIONES”

Sesion 1.
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Obijetivo de la sesion:

Despertar la conciencia emocional de los nifios y nifias por medio de experiencias que les

permita debatir y expresar lo que sienten sobre su colegio.
Planteamiento de la actividad:

e Se inicia el taller con una lluvia de ideas sobre los sentimientos y emociones desde alli se
indaga sobre lo que los nifios y nifias piensan que son las emociones y cuales son mas
representativas para ellos. Esto se plasma en un mural en grupo.

e Dramatizacion por parte de la maestra del cuento “EL. MONSTRUO DE COLORES”

escrito por Anna Llenas.
Finalizacion:

Luego del cuento se hara una retroalimentacion sobre cada emocion narrada en el cuento,
se usara apoyo visual (flash cards) para mostrar las emociones basicas a trabajar: ira, alegria,
tristeza, miedo, sorpresa, amor y paz, se colocaran en el salon en forma de tendedero, se dara
oportunidad a cada nifio y nifia de que hable sobre posibles historias que les sucedieron en la

casa, en el colegio o en la calle y que en ellas identificaron esos sentimientos.

TALLER DE TALLER EXPLORATORIO “MI COLEGIO, UN SALPICON DE

EMOCIONES”

INSTRUMENTO: OBSERVACION PARTICIPANTE
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Sesidn 2.

Luego de la retroalimentacion del cuento del monstruo de los colores se entregara a los
nifos y niflas un plato desechable y una hoja con ojitos, nariz, cejas, bocas felices, tristes,
enojadas, asustadas (ver material). Cada nifio y nifia debera recortar y formar su carita de
acuerdo a como se sienten el dia de hoy, luego ellos debera mostrar a los demas del grupo su
carita y comentar el motivo del porqué sienten esa emocion y qué situaciones provocan que la
sientan.

Preguntas Orientadoras:

* /Cual emocion han experimentado el dia de hoy?

* /Qué situacion hizo que sintieran esa emocion?

+ /Como te comportas cuando experimentas esa emocion?

Sesion 3.

Objetivo de la sesion:

Observar la interaccion de un grupo de nifios y nifias al establecer un tema particular “la

escuela”.

Planteamiento de la actividad:
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Introduccion del tema de la escuela por parte de la docente (maestra observadora) por
medio de una actividad de lectura de cuento “Tibili el nifio que no queria ir a la escuela”
autores: Marie Léonard y Andrée Pringent.

Durante la lectura del cuento se irdn indagando y observando las actitudes, respuestas,
preguntas de los nifios y nifias en lo referente a la escuela.

Preguntas Orientadoras Durante la Lectura:

1. ¢Te gusta tu escuela?
2. ¢Qué te gusta de tu escuela?
3. ¢Qué no te gusta de tu escuela?
4. ;cudl es el momento que més disfrutas estando en el colegio?
TALLER EXPLORATORIO “MI COLEGIO, UN SALPICON DE EMOCIONES”
INSTRUMENTO OBSERVACION PARTICIPANTE Y CONVERSATORIO
GRUPAL E INDIVIDUAL

Sesion 4.

Objetivo de la sesion:
Reconocer todos lugares del colegio y expresar emociones o0 sentimientos que les produce
dichos lugares.
Planteamiento de la Actividad:
e Hacer con los nifios y nifias un recorrido por los lugares del colegio, conocer las
personas, funciones y servicios de estos lugares para los nifios y nifias.
e Luego del recorrido compartir un dialogo de saberes donde cada nifio y nifia exprese lo
vivido durante la visita por el colegio, relatar si en algin momento habian conocido

alguno de esos lugares y si tienen alguna experiencia sobre alguno de los lugares visitado.
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Finalizacion:

Luego del recorrido compartir un dialogo de saberes donde cada nifio y nifia exprese lo
vivido durante la visita por el colegio, relatar si en algin momento habian conocido alguno de
esos lugares y si tienen alguna experiencia sobre alguno de los lugares visitado, para terminar
con la sesion se realizara un dibujo en el cual cada nifio plasmara sus vivencias en el recorrido,
luego se reunira con el moderador de la actividad para relatar su experiencia en una conversacion
individual.

Preguntas Orientadoras:
e /CoOmo se sintieron durante el recorrido?
e ;Alguna vez habian pasado por estos lugares?
e ;Conocian a las personas que estan en estos lugares?
e ;Qué fue lo que mas les gusto del recorrido?
e ;Les gustasu colegio?

e ;Les hasucedido algo especial, malo, bueno en alguno de esos lugares?

TALLER DE PINTURA “LOS ROSTROS DE MI ESCUELA”
INSTRUMENTO OBSERVACION PARTICIPANTE

Objetivo de la Sesion:
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Que los nifios y nifias manifiesten sus pensamientos, emociones, miedos, preguntas por
medio de la pintura
Sesion 5.

Planteamiento del Taller:

Juego de la ruleta de las emociones cada nifio y nifia le dara giro a la ruleta y expresara
situaciones que le ocurran dentro de su estadia en el colegio de acuerdo a la emocidn escogida.
Finalizacion:

Cada nifio y nifia plasmara lo hablado y nombrara momentos significativos en la escuela,
los pintara en un mural
Preguntas Orientadoras Durante el Taller:

1. ¢Qué haces al llegar al colegio?
2. ¢Colmo son los recreos?
3. ¢Qué es lo que mas te gusta hacer en el colegio? Lo que menos te gusta
4. ¢iesimportante ir al colegio? ¢Por qué?
Cada nifio mostrara y relatara lo que plasmo en el mural.
Materiales:
Cartulina
Temperas o vinilos de colores

Pincel

TALLER JUEGO DE ROLES
INSTRUMENTO OBSERVACION PARTICIPANTE

Sesion 6.
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Objetivo de la Sesion:
Adoptar por los nifios roles observados en el colegio, sea de maestro, estudiante, etc.
Planteamiento de la Sesion:

e Orientar el juego mediante una conversacion con los nifios y nifias sobre la escuela, entre
todos decidirdn a que jugar y cada uno tomara un rol en el juego utilizando diferentes
materiales para ello.

Finalizacion:

Reunirse en asamblea para compartir la experiencia de jugar a la escuela.

TALLER “DIA DE IR A LA ESCUELA”
INSTRUMENTO CONVERSATORIO INDIVIDUAL

Sesion 7.
Objetivo:

Usar la creatividad para la terminacion de un cuento iniciado por el investigador.
Planteamiento del Taller:

e la moderadora del encuentro relatara un cuento tomando uno por uno los nifios y

permitiendo que ellos lo terminen.

Finalizacion:

Preguntar si algin nifio quiere compartir el final del cuento.

CUENTO
Habia una vez un nifio llamado Juan, que vivia junto a sus padres en una casa muy

hermosa, célida y acogedora al final del camino, Juan era un nifio feliz, disfrutaba de sus dias
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merodeando por el bosque, observando a los animales, nadando en el rio y ayudando a su mama
con los quehaceres.

Un dia sus padres tuvieron una conversacion muy extrafia, Juan no entendia de que
hablaban y les pregunto, sus padres le confesaron que habian decidido llevarlo a la escuela ya
que ellos suponian que él era un nifio grande y debia conocer otros lugares mas alla de casa, Juan
se quedd pensativo y esa noche no durmié muy bien.

Al dia siguiente mama aparecié por la puerta de la habitacion para despertar a Juan y
llevarlo al colegio, asi emprenderia entonces esta nueva aventura, estaba ansioso, su estbmago
parecia como si hubiera comido un millén de mariposas, cada paso que daba le parecia pequefio,
lejano, su madre y su padre lo llevaban de la mano, le indicaron la puerta de ingreso a la escuela
y lo despidieron con un beso y un fuerte abrazo.

Una sefiorita muy amable lo tomo de la mano, lo miro con ternura y le indico cuél era su

lugar, cuando ¢l iba camino a su salon....

Anexo 5. Primera matriz aplicada en la investigacion
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indagar sobre la escuela como un espacio fisico donde la percepeion de los nifos y ninas es
de observadores criticos, no picrden ningiin detalie de este lugar, nofmbt?an cspacios en los
cuales pueden acceder y los que no tienen el alcance los llena de inquietud, arrojan
opiniones en cuanto que deberia ser colocado dentro de la escuela para que fuera mds
“divertida”, hablan de las mcjoras a la institucion, por cjemplo, en los salones en cuanto al
mantenimiento, decoracion, “yo le podh'a un d@rbor”, “pintar los salones™, “decorar todo el
colegio cuando sea navidad”', hablan también de 1o que le falta al colegio determinandolo
desde su espacio favorito “el patio del recreo™ evocando que deberia disponerse de una
zona con juguetes y de un parque infantil, “que pusieran los Juguetes alla para el
descauso "\ "que tuviera juguetes en el patio ", “que tuviera columpio ', “que muviera

tobogan y todo como en un pargue .

-
Faca 1t

Habria que decir también que se ewdwcta el espac(o del colegio ¢ °~,

RSO HEABSTR 1510 ¢l descanso”, * me gusta el patio”

Hay que mmmsdems que. exxstenpara los estudiantes aspectos negativos qug
reconocen dentro de su. cstadia cn ¢l colegio en mgomadmmohr sobre todoen sus
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Anexo 6. Matriz final usada para el anlisis de informacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

MAESTRIA EN EDUCACION

IMAGINARIOS DE LOS NINOS Y NINAS SOBRE LA ESCUELA

MATRIZ ANALISIS DE RESULTADOS

CATEGORIA | SUBCATEGORIA TEORIA HALLAZGOS
S
REPRESENTACIO Grupo focal: “a mi
N FISICA DE LA . me gusta porque es
(Gadotti, 2007) resalta:
ESCUELA muy chévere el
colegio” (Sara, 5
La escuela es un
PERCEPCIO afios)
lugar  hermoso,
NDELA lleno de vida, | es “lindo”, “bonito”
ESCUELA

independienteme
nte de si cuenta
con todas las
condiciones 0 si

falta todo, y es

(Jeissler, 5 afios)

es un lugar
“chévere” (Andrés,

5 afos)
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que, incluso
cuando falta
todo, la escuela
tiene lo  mas

esencial: la gente.

Maestros,
alumnos,

obreros,
directores, cada
uno intentando

hacer lo que les
parece mas

apropiado. (p.9)

“es divertido”

(Isabella, 5afios)

Conversator
io grupal (dibujos
del colegio) Sii yo
voy a dibujar mi
colegio 'y  mis
amigos”, “A mi me
gusta el juego que
estd en la carpa
azul”, “Yo voy a
dibujarme bailando
en el patio con mi
amiga juliana”, “Yo
estoy dibujando mi
salon”, “Yo voy a
dibujarme en el
salon con mi amigo
Nicolas jugando a
las corridas” , “Yo

voy a dibujar mis

juguetes”.
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Conversatorio
individual “dibuje
el colegio, amigos,
(con risa) lagartijas
en el techo, amigos,
corazones, porque
me gusta el colegio,
afuera el patio,
porque se puede
jugar y todo eso”

(Juan, 5 afios).

“me dibuje a mi con

las colchonetas, si

porgue me gusta
estar con eso”’

(Joseph, 5 afios).

“dibujé a mis
comparfieros, esta
eres tl y esta es
Yaritza, hice todas
las pistas y el

parque, que es mi
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lugar favorito...es
todo el patio y
estamos todos

jugando y td nos

estas protegiendo,
porgue muchos

corren” (Sara, 5

afos)
“el descanso,
porque es para
descansar y

comprar”, “esta soy
yo y esta es Derlin,
solo que estamos
bailando y mi pelo
cruza por aqui, y
por aqui y entonces
esa es la cosa que la
profe morada
(docente de apoyo)
nos dijo que
traigamos para
bailar asi...en el
alla, donde mi profe
en el salon” (Yerli,
5 afios).

“dibuje a
usted...dibuje  una
calabaza que tiene
bigotes, y dibuje un
sol de varios colores
y a mi papa...y una
mariposa...a mi me
gusta el saldn,
porque hacemos
mucho de trabajar y
escribir para poder
escribir cuando
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seamos grandes...a
leer, a que aprendan
a escribir, para que
sean letras que son

del  colegio...para
estudiar y
aprenderme las

vocales” (Sergio, 5
anos)

“Dibuje el colegio,
una mariposa, un
carro y otro carro,
también dibuje un
submarino, el patio
y la Dbiblioteca,
porque me gustan
muchos juegos que
hay ahi” (Andrés, 5
anos).

“yo le podria un

arbol”, “pintar los
salones”, “decorar
todo el colegio

cuando sea navidad”

LUGAR DE
LIBERTAD Y

TRANQUILIDAD

(Meneses & Monge,

sefialan:

2001)

Observacion no

participante

comenta el
observador que los
nifios y nifias corren
con total libertad
por el patio del

descanso, se les ve
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La accion de
jugar es auto
motivada de
acuerdo con los
intereses

personales 0
impulsos

expresivos. El
juego natural
tolera todo el
rango de
habilidades  de
movimiento, las
normas o reglas
son

autodefinidas, la
actividad es
espontanea e
individual. Es en
parte un reflejo
del entorno que
rodea al

individuo; una

felices, riendo, muy
activos, comparten
diversos juegos, se
muestra como un
espacio de reunion
donde los nifios y
nifas se buscan para
compartir, entablar

lazos de amistad.

Conversatorio

individual

“es que a mi me
gusta aqui porque
casa mis

en mi

hermanas me
fastidian  siempre,

me pegan, aqui

estoy bien”

(Isabella, 5 afios).

“porque
juegan

mucho...porque los
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actividad
necesaria, ya que
contribuye al
desarrollo
integral del

infante (p.113).

papas se van a
trabajar y nosotros
guedamos alla solos
en la casa” (Juan, 5

anos).

“si... porque
la profe nos pone a
hacer tareas, me
gusta mi colegio, me
siento  bien, es
chévere, me gusta
aqui porque no me
molestan como en la
casa” (Andrés, 5

anos).

Observacion

participante

Surgimiento de
emociones de los

nifios en los talleres

“A mi me gusta
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Yuliana, porque ella
se porta juiciosa”,
“estd enamorado de
(Risas)”

Yuliana...

(Joseph. 5 afios)

“Me  gusta
Sara, porque es
juiciosa”  (Jeissler,
5 afios)

SENTIDO DE ESPACIO DE punto (Echavarria, 2002) Grupo focal
LA SOCIALIZACION | sefiala: “la escuela es un espacio
“Estd muy chévere
ESCUELA de interaccién y desarrollo de

potencialidades necesarias para
la comprension del mundo, sus
relaciones y posibles

transformaciones” (p.4).

el sentido que los nifios

porque tenemos
descanso y nos
dejan traer juguetes
y refri para comer
enel
descanso ”(Sara,5

anos), “A mi me
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y nifias le dan a la escuela se
volco hacia la participacion y la
oportunidad de  compartir
experiencias que colabora en la
socializacion de los actores de
esta investigacion, como lo
sefiala (Duschatzky, 1999):Si la
escuela se erige como nucleo de
sentidos es porque opera como
campo de posibilidad, como una
sutura de profundos quiebres de
la vida social (...) La escuela
como campo de posibilidad
desborda las intenciones o
prescripciones educativas y se
sitta en el terreno de la
experiencia educativa, del uso
de que ella hace los sujetos.

(p.22)

gusta que la profe
Yolanda nos deje
salir a jugar al
patio, ¢Se acuerdan
cuando la profe nos
dejaba salir al patio
a jugar

futbol? ”(Joseph, 5

anos).

Conversatorios

“me gusta el
descanso” (Juan, 5
afos), me gusta el
patio” (Sara, 5
anos) “Sii nos gusta
el colegio cuando la
profe te da recreo
nosotros salimos a
jugar” (Jeissler, 5
anos), “me gusta
jugar, me gusta

traer un mufieco y
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jugar” (Isabella, 5

anos).

ESPACIO PARA

EL APRENDIZAJE

espacio para la formacion de
conocimientos, habilidades y
fortalezas de los nifios y nifias,
en respaldo de este pensamiento
de (Jiménez, 2008) “alude a
todas aquellas habilidades vy
conocimientos

que va

adquiriendo el nifio, como

hablar, escribir, leer, formar un
otras”

vocabulario, entre

(p.186).

Conversatorios

‘

‘me  pongo
feliz, porque
hacemos tareas”

(Isabella, 5 afios)

“a mi no me gusta
que haga
tareas...porque toca

dificil” (Joseph, 5

anos)

“a mi me gusta el
saldn, porque
hacemos mucho de
trabajar y escribir
para poder escribir
cuando seamos
grandes...a leer, a

que aprendan a
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escribir, para que
sean letras que son
del  colegio...para
estudiar y
aprenderme las
vocales” (Sergio, 5

anos)

“mmm...no
sabe...para estudiar
y
aprender...estudiar
y aprender muchas
cosas, para que
cuando crezcan
aprender a escribir
y escribir como los
hermanos mayores”
(SIC) (Jeissler, 5

anos)

“Eh, se
sento a hacer

tareas, comié
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refrigerio, fue al
descanso, se lavo
las manos y se
comio el refrigerio
Y se fue a la casa”

(Juan, 5 afos)

“Lo
punieron a hacer
tareas, lo punieron
a jugar, lo punieron
a lavarse las manos,
lo punieron a comer
refrigerio, después
lo mandaron a que
salga al descanso y
después que entro al
salon del descanso
él se sentd rapido y
se quedd quieto
porque era un nifo
muy juicioso” (SIC)

(Yerli, 5 afios)
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CONVERS
ATORIO
INDIVIDUAL “Le
dio miedo, porque
conocio muchos
amigos y le daba
pena que le pegaran
0 sean bruscos, y no
los respeten y le
peguen” (Juan, 5

Afos)

“Porque
cuando estabamos
alld  con Isabela
habia un nifio que se
llamaba Angel y nos
pegaba mas
durisimo” (Andrés,

5 afios)

“Era un nino
feliz, feliz porque le

gustaba la escuela
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le gustaba estudiar,
le gustaba salir a
descanso” (Yerli, 5

anos)

“yo vine de
un jardin...y estaba
con Sebastian (...)
habia una profesora
muy brava, porque
nosotros estuvimos
con sarita en el
mismo lugar”

(Jeissler, 5 afios)

OBSERVA
CION
PARTICIPANTE
Y NO

PARTICIPANTE

(TALLERES)
maneras de
expresar sus

sentimientos  hacia
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la formacion, no
deben ser tomadas
meramente  como
necesidad de
reproduccion de
conocimientos

curriculares ya que

para ellos aprender

conceptos es tan

importante como
participar en una
cultura, en una
realidad.
ESPACIO PARA la escuela comparte un Grupo
sentido de intercambio de |focal: “Lo que

LLEGAR A

ACUERDOS Y

SOLUCIONAR

CONFLICTOS

experiencias, es lo que la
potencia a un rol de agente
socializador,  aludiendo  al
lenguaje y a la cultura como
trasfondo de identidad social,
(Halliday, 1982) menciona:

En el desarrollo del nifio como
ser social, la lengua desempefia
el papel mas importante (...)
Nadie le ensefia los principios
con los que estan organizados
los grupos sociales, ni sus

menos me gusta es
que los policias me
cojan al descanso”
(Andrés, 5 afos)

“Que me
peguen, que me
golpeen” (Juan, 5
anos)

“Que me
cojan en el
descanso” (Joseph,
5 afos)
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sistemas de creencias, como
tampoco los comprenderia €l si
se intentara; sucede
indirectamente, mediante la
experiencia  acumulada  de
numerosos hechos pequerios
insignificantes en si, en los que
su conducta es guiada Yy
regulada, y en el curso de los
cuales él contrae y desarrolla
relaciones personales de todo

tipo. (p.18)

“Que fueran
mas amables con los
nifos chiquitos”
(Sergio, 5 afios)

Conversator
ios: las soluciones o
acuerdos a los que
los nifios llegan al
momento en que son
protagonistas de
alguna situacion de
conflicto con sus
pares al momento de
jugar o compartir
espacios comunes,
“Un nifio ayer me
monto pelea y yo
estaba quieto yo
estaba con mis
amigos, nosotros
nos tuvimos que
defender... (;Y qué
hicieron?) ..lo
dejamos jugar”

“iSiguen
pegandole a
Sebastian!, toca
obligarlos...
(¢Obligarlos a
qué?) ... (Risas de
los nifios)
Observacion
participante
Se evidencia el
espacio del patio,
en el descanso,
como un lugar
crucial al momento
de reconocerse
dentro de un grupo,
este es sin duda un
lugar que constituye
para los nifios y
nifas un espacio
integrador a partir
de la interaccion y

no
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comunicacion.
importancia de la
maestra como
mediadora en
situaciones  donde
alguno no respetaba
los acuerdos
establecidos




