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Introduccion

En este trabajo de grado, investigaremos el papel que cumplen las biografias de los mateméticos
colombianos, entendidas como un componente de la historia de las mateméticas para humanizar las
matematicas y su ensefianza. Por lo tanto, nuestro objetivo es identificar en las biografias aspectos humanos
que luego, analizaremos para determinar si el contenido de las mismas, permite reconocer una humanizacion
de las mateméticas y su ensefianza.

Es preciso decir que haremos la busqueda, la descripcion y el estudio de las biografias de los
matematicos colombianos y algunos extranjeros que han sido reconocidos por la Sociedad Colombiana de
Matemaéticas (SCM) por dos razones, la primera saber cuéles son los matematicos celebres que, a través de
sus investigaciones, produccién académica y practica docente han contribuido al desarrollo de las matematicas
y su ensefianza y, la segunda exaltar y valorar lo hecho por nuestros connacionales.

Como parte inicial del trabajo de investigacion, en el capitulo uno expondremos la descripcion de una
situacion conflictiva que le sucedi6 a un profesor de matemaéticas de secundaria, cuando en un intento por
introducir la historia de las matemaéticas y una metodologia diferente en su clase; la exposicion de fragmentos
del texto “El enigma de Fermat” (Singh, 2015), evidenci6 la reaccién de sus estudiantes ante
comportamientos aparentemente indeseables de algunos matemaéticos y las formas posiblemente poco éticas
como produjeron el conocimiento matematico.

Posterior a la presentacion de la situacion conflictiva, pero en relacion a ella, en el capitulo dos
describiremos distintos acercamientos relacionados con el significado de humanizar las matematicas, teniendo
como referente los enfoques socioculturales de la educacion matematica. Esto con el fin de conceptualizar,
identificar y reconocer como se ha desarrollado la educacién matematica desde distintas practicas sociales y
culturales. Luego de estos acercamientos, precisaremos acerca de la humanizacién de la ensefianza de las
matematicas, con la finalidad de hallar los elementos necesarios para establecer la relacién entre humanizar
las mateméticas y humanizar la ensefianza de las matematicas escolares.

Seguido a ello, ilustraremos aspectos relacionados con la historia de las matematicas en Colombia, la
profesionalizacion de las matematicas y la historia de la ensefianza de las matematicas escolares en Colombia,
acontecimientos que tendrian lugar en las décadas iniciales del siglo XX y subsiguientes a ellas.

Continuando en el capitulo tres, presentaremos la caracterizacion de las semblanzas y biografias de
ciertos matematicos colombianos reconocidos por la Sociedad Colombiana de Matematicas en distintas

categorias, (Premio Nacional de Matematicas y Premio José Celestino Mutis) con el fin de hallar elementos



humanizantes para identificar distintas facetas humanas que favorezcan la humanizacion de las matematicas
Y su ensefianza.

Ahora bien, en el capitulo cuatro mostraremos los resultados y el analisis de las semblanzas y
biografias que fueron resefiadas, la caracterizacion de los elementos humanizantes, las facetas humanas y las
categorias de anélisis basadas en la organizacion y el estudio de los datos descritos, y si en efecto, favorecieron
0 no la humanizacion de las matematicas y por consiguiente su ensefianza.

Finalmente, en el capitulo cinco indicaremos las conclusiones del trabajo de grado, con relacion a la
humanizacion o no de las matematicas, asi como su ensefianza por medio de las semblanzas y biografias.

Ponemos en consideracion, la creacion de un repositorio de semblanzas y biografias por parte de la
comunidad educativa en matematicas, para favorecer futuras investigaciones con relacion a lo hecho en este

trabajo de grado.



1 Generalidades del estudio

1.1 Un intento por humanizar las matematicas

Para iniciar, queremos presentar una situacion conflictiva que le ocurrio a un profesor de
matematicas en la clase de matemaéticas al querer incluir una parte de la Historia de las Matematicas
por medio de unos fragmentos del libro “El enigma de Fermat” (Singh, 2015). Recordemos antes
que este libro narra distintos sucesos biograficos y anecdoticos acerca de los intentos de distintos
matematicos por demostrar la conjetura de Fermat en distintas épocas. Procedamos ahora si con
algunos detalles de la situacion.

En una de sus clases, en un intento por realizar algo diferente y novedoso y de humanizar
las matematicas, el profesor de matematicas llevo a sus estudiantes el libro “El Enigma de Fermat”
(Singh, 2015), con este pretendia mostrarles a sus educandos un fragmento de la Historia de las
Matematicas. Como parte de la metodologia, el profesor les asigno a sus estudiantes la realizacion
de exposiciones acerca de las biografias de ciertos matematicos que se encuentran referidos en el
libro.

Dichas biografias describieron algunas cualidades, defectos y comportamientos que
adoptaron ciertos matematicos para demostrar la conjetura propuesta por Pierre de Fermat en 1637.
Durante el transcurso de las exposiciones, el profesor evidencié que algunos estudiantes
reaccionaron de manera desfavorable y sorpresiva al conocer las circunstancias que rodearon a
varios de los matematicos vinculados a la demostracion de la conjetura de Fermat. Para los
estudiantes eran inaceptables los comportamientos que definian momentos de la vida de estos
matematicos, pues desde los contextos axiologicos de los estudiantes y pertenecientes a una
comunidad practicante de una religion, tales comportamientos eran pecaminosos.

Esto generd una situaciéon conflictiva entre la postura ética de los estudiantes y el
reconocimiento de que las matematicas son hechas por seres humanos que tienen toda clase de
comportamientos. Ahora bien, méas alla de la contraposicion entre el sistema axiologico de los
estudiantes y los comportamientos extramatematicos de ciertos matematicos, el profesor reconocio
que los estudiantes no lograban conciliar sus creencias sobre las matematicas (al concebirlas como
perfectas e infalibles) con la naturaleza humana de los matematicos (al concebirlos no solo como
imperfectos, Sino como seres pecaminosos).

En esta situacion brevemente narrada reconocemos:



(1) un intento por vincular la Historia de las Matemaéticas en la ensefianza de las matematicas,
y

(2) rasgos de lo que podriamos denominar humanizar las matematicas.

Abordemos inicialmente el primero de estos elementos (es decir, el vinculo de la Historia de
las Matematicas en la ensefianza de las matematicas). Esta relacion la analiza Guacaneme (2016)
mediante el uso de tres términos, a saber: usar, integrar y permear.

Guacaneme (2016) indica que usar la Historia de las Matematicas refiere a un amplio

espectro de significados, asi establece que:

... ladiversidad de términos efectivamente refleja diversidad de posturas o tendencias sobre
la intervencion de la HM en la educacion en Matematicas. Asi, por ejemplo, incluir
anécdotas o referencias historicas a obras matematicas 0 matematicos, se puede ver como
una manera de “uso” de la HM; también connota un significado similar el proponer
problemas histéricos en las clases de Matemaéticas, o ensefiar o estudiar una manera
historica de abordarlos. En este sentido, escribir numerales con la numeracién egipcia o
romana, referir la ecuacion que constituye el epitafio de Diofanto, representar el duelo en
el que Galois pierde la vida, proponer el problema de transitar los puentes de Kdnisgberg,

entre otros, constituyen ejemplos de esta perspectiva de uso. (p.112)

Con relacién a la situacion narrada, identificamos que el libro estudiado y, particularmente,
las biografias connotan una forma de expresion de la Historia de las Matematicas. Asimismo, se
establece que la estrategia metodoldgica se ajuste a la nocion de uso de tal expresion.

El segundo término, integrar, Guacaneme (2016 citando a Furinghetti, 1997) lo precisa de

la siguiente manera:

La tendencia a emplear la palabra “integracion” es referida por Furinghetti (1997) como
una manera de aludir no solo al uso de la Historia de las Matematicas, sino a una ensefianza
efectiva de las Matematicas y de la Historia de las Matematicas a través de esta, asi como
al andlisis eficiente de los procesos cognitivos del aprendizaje y la comprension, mediado

por la Historia. (p.113)



La situacion anteriormente narrada no favorece la identificacion de elementos que permitan
verificar que el trabajo con el libro en cuestion incorpord la integracion de la Historia de las
Matematicas en la ensefianza o aprendizaje del objeto matematico.

En cuanto al tercer término, permear, Guacaneme (2016) establece lo siguiente:

Se sefiala que la Historia de las Matematicas ‘permea’ la educacion en Matematicas cuando
se emplea informacion histérica (v.g., la evolucion de objetos mateméticos) como criterio
orientador en la estructuracion de una propuesta curricular, de un curso o de una secuencia

didacticaen el aula ... (p.113).

En la situacion narrada no se entrevén elementos que favorezcan una interpretacion de
intervencion de la Historia de las Matematicas para permear la educacidén en matematicas.

Luego de identificar como puede llegar a intervenir la Historia de las Matematicas en la
ensefianza de las matematicas y de concluir que en la experiencia vivida por el profesor de
matematicas del relato solo se hizo un uso de la Historia, pero esta no se integrd ni permeo la
educacién en matemaéticas, procedamos a abordar qué se quiere significar con la expresion
“humanizar las matematicas” (es decir, el segundo de los aspectos referidos antes).

En una aproximacién inicial (y un tanto ingenua) se advierte que humanizar las matematicas
es reconocer que las matematicas son hechas por seres humanos que viven en sociedad; esto es:

(@) aceptar su caracter humano, es decir, reconocer que sus productos han sido atravesados por

el intelecto humano, identificandolo como limitado, falible, condicionado, flexible, etc.; y,

(b) valorar los modos como han sido constituidas, elaboradas y transformadas, es decir,

reconocer por ejemplo que, si bien hay practicas individuales de quien piensa las

matematicas, estas estan condicionadas por practicas y aspectos sociales externos al
individuo.

También, desde nuestra experiencia como profesores de matematicas, consideramos que
humanizar las matematicas consiste en identificar los usos de los objetos matematicos que
favorezcan la relacion entre los seres humanos y las practicas sociales. Esto supone hacerlas mas
cercanas a la gente y apreciar su naturaleza falible; igualmente, supone valorar que los resultados
de la actividad matematica humana son el producto de una gran comunidad conformada por
matematicos y cientificos que vivieron toda clase de adversidades, aciertos, desaciertos y

frustraciones al momento de hacer matematicas.



Esta aproximacion inicial al significado de ‘“humanizar las matematicas” se ha
complementado con una aproximacion desde algunos enfoques socioculturales de la educacion
matematica. A partir de ello, hemos llegado a inferir que, si bien desde estos se logra una mayor
comprension del significado de humanizar las matematicas, ninguno de los planteamientos
considera las biografias de los matematicos como elemento humanizante.

Esto es particularmente revelador, pues contrasta con lo acaecido al profesor del relato
inicial en su clase de matematicas, en cuanto a que, para sus estudiantes, los elementos biograficos
fueron los que le dieron un caracter humano a la actividad matematica de los matematicos; de
hecho, estos fueron los objetos de censura ética.

En este punto, parece necesario precisar que para nosotros las biografias son, en esencia,
narraciones sobre la vida de alguien, usualmente contadas por una tercera persona (aunque a veces
el narrador puede llegar a ser el biografiado). Estas narraciones dan cuenta y razén de momentos
significativos de la vida del biografiado, sus éxitos, fracasos y otras singularidades de aquel. En
este sentido, a pesar de que no son ficciones, comportan un cierto grado de subjetividad inserta por
las decisiones del bidgrafo, que puede llegar a poner en tela de juicio la imparcialidad, objetividad
y fidelidad historica. Las biografias pueden incorporar la descripcion de ciertas facetas humanas
(como la familiar, académica, intelectual, laboral y axioldgica).

Desde las visiones antes descritas para la incorporacién de la Historia de las Matemaéticas
en la educacion en matematicas, la humanizacion de las matematicas y las biografias (como
expresion singular de la Historia de las Matematicas), nos preguntamos entonces si efectivamente
las biografias de matematicos brindan oportunidades para humanizar las matematicas (o humanizar
la actividad matematica) y de qué manera esto puede vincularse en la ensefianza de las matematicas.
Esta cuestion constituye una manera de enunciar el &mbito problematico, objeto del trabajo de
grado.

Sin embargo, acometer el trabajo que permita responder esta cuestion requiere al menos
una precision adicional para acotar la cuestion un poco mas. Esta se refiere a que tenemos previsto
centrar la atencion en la semblanza y biografia de matematicos colombianos. Esta decision obedece
a varias razones. Una de ellas tiene que ver con el hecho de que existen célebres colombianos (o
extranjeros que han trabajado en Colombia) cuya actividad matematica ha trascendido en los
escenarios nacional e internacional y que ello les ha significado el otorgamiento de premios por

parte de la Sociedad Colombiana de Matematicas. A este respecto, basta con ingresar a la pagina



web de tal Sociedad (https://scm.org.co/) para verificar que existen al menos tres premios que se

otorgan a los matematicos, a saber:

e Premio Nacional de Matematicas, otorgado a los matematicos relacionados a
continuacién: Yu Takeuchi (1989), Jairo Charris Castafieda (1990), Alonso Takahashi
(1991), Guillermo Restrepo Sierra (1992), Carlos Ruiz Salguero (1993), Xavier Caicedo
(2005), Victor Albis (2007), Jorge Cossio (2009), José Raul Quintero (2011), Alfonso
Castro (2013), Pedro Isaza (2015), José Oswaldo Lezama (2017) y Federico Ardila (2019)

e Premio José Celestino Mutis, otorgado a: Maria Falk de Losada (2011), Jests Hernando
Pérez (2013), Carlos Eduardo Vasco (2015), Alberto Campos Sanchez (2017) y Myriam
Caicedo (2019).

e Premio José Fernando Escobar, otorgado a: Juan Carlos Galvis (2017) y Mauricio
Fernando Velasco Gregory (2019).

Ligada a esta razén, expresamos otra. La idea de escoger semblanzas y biografias de
matematicos colombianos obedece a un intento de valoracion de lo propio, sin detrimento de la
valoracion tradicional por lo extranjero. Tal valoracion esta alineada con las intenciones de
valoracion de lo regional latinoamericano como una manera de combatir la cultura malinche o de
sobrevaloracién de lo extranjero.

Asi las cosas, lo que se postula es la caracterizacion de las semblanzas y biografias de algunos
matematicos colombianos, entendidas estas como faceta de la Historia de las Matemaéticas, para
identificar aspectos que posibiliten humanizar las matematicas y que sirvan de soporte para

humanizar la ensefianza de las matematicas en Colombia.

1.2 Planteamiento del problema

Bajo la anterior Optica, y con la intencion de concretar el problema de indagacion, se propone
la siguiente pregunta problema:

¢Cudl es el potencial que tienen las semblanzas y biografias de algunos matematicos
colombianos reconocidos por la Sociedad Colombiana de Matematicas para favorecer la

humanizacion de las matematicas y su ensefianza?


https://scm.org.co/

1.3  Objetivos

1.3.1 General
Identificar, a través de un andlisis documental, el potencial que tienen las biografias de
algunos matematicos colombianos reconocidos por la Sociedad Colombiana de Matematicas, para
favorecer la humanizacion de las matematicas y su ensefianza.
1.3.2  Especificos
e Identificar ciertas facetas humanas (como la familiar, académica, profesional y personal)
en las biografias consultadas en la pagina web de la Sociedad Colombiana de Matematicas,
repositorios y distintas paginas web, en relacion con elementos humanizantes que
posibiliten una humanizacion de las matematicas y su ensefianza.
e Analizar, mediante un estudio cualitativo de datos, los documentos seleccionados y
producir argumentos que evidencien el potencial que tienen las biografias, con el proposito

de humanizar las matematicas y su ensefianza.

1.4 Antecedentes

A continuacidn, describiremos una investigacion de caracter socioepistemoldgico, en la
cual se construyeron y estudiaron biografias de un cierto grupo de estudiantes. Esto con el fin de
analizar como sus componentes y las distintas facetas (familiar, académica, personal, profesional)
favorecen la relacion con las matematicas, las decisiones en torno al aprendizaje para la
construccion social del conocimiento matematico y por ende una posible humanizacién de las
matematicas y de su ensefianza.

La investigacion corresponde a lo desarrollado por Farfan & Simon (2018) en su articulo,
El desarrollo del talento de las mujeres en matematicas desde la socioepistemologia y la
perspectiva de género: un estudio de biografias. En un primer aspecto, las autoras describen como
distintos ambientes socioculturales (familia, escuela, comunidad) pueden garantizar el éxito o el
fracaso en el aprendizaje de las matematicas en un género que histéricamente ha sido excluido; el
femenino.

Ante la problematica expuesta, la investigacion se desarrolla a partir de los planteamientos
propuestos desde la socioepistemologia y como estos pueden mitigar la exclusion que han sufrido
las mujeres en distintos escenarios mediante el reconocimiento de una cualidad humana como lo

es el talento.



Uno de esos planteamientos obedece a que el conocimiento matematico se construye
socialmente y que dicha construccion es posible mediante una cualidad humana; el talento. Este se
nutre de las interacciones, aprendizajes y experiencias, por lo tanto, su consolidacion depende de
la motivacion e interés que tengan los seres humanos. Al respecto Farfan & Simén (2018) precisan
lo siguiente: El desarrollo del talento tiene como base las resignificaciones bajo las cuales el
conocimiento se consolida como un saber.

Luego de describir algunos aspectos, ahora precisaremos como se llevo a cabo el estudio
biografico y, si con ello se evidencia un acto de humanizacion de las matematicas o en su defecto
la humanizacion de su ensefianza. Cabe resaltar que las biografias objeto de estudio, corresponden
a las historias de vida de los estudiantes.

Como parte elemental de la investigacion, la construccion y el analisis de las biografias
hechas a los estudiantes por parte de las investigadoras, busca identificar la influencia que poseen
determinados actores (padres, hermanos, compafieros, profesores, etc.) en la relacion que tienen
las mujeres (jovenes) con las mateméticas; como se reconocen asi mismas en la actividad
matematica, la motivacion y sus intereses, necesarios para el desarrollo del talento en las
matematicas.

Una definicion del porqué de la utilizacion de este componente de la historia de las
matematicas para tener un acercamiento a la humanizacion de las matematicas y por consiguiente

su ensefianza es lo descrito por Farfan & Simoén (2018 citando a Reséndiz ,2008)

El método biografico es mas que una biografia escrita objetiva y detalladamente, permite
hacer un acercamiento minucioso a las experiencias de vida de un individuo y del sentido
que para este tiene la realidad social que vive (RESENDIZ, 2008). En ellas, el investigador
reporta sobre la vida de un individuo y como esta vida refleja temas culturales de la

sociedad, personales, institucionales e historias sociales. (p. 955)

Es asi como las biografias nos permitieron identificar y conocer de primera mano las
realidades que constituyen la historia de vida de una persona en especifico. Es a través de las
mismas que podemos distinguir rasgos humanos (comportamientos, actitudes y emociones) que
pueden favorecer o desfavorecer la practica social en torno a la actividad matematica. En

consecuencia, el estudio de las biografias desde un enfoque socioepistemoldgico permite



humanizar las matematicas, al reconocer que las diferentes facetas como la familiar, académica,

personal y profesional intervienen en la construccion de conocimiento matematico.

1.5 Aspectos metodoldgicos
Determinamos que el enfoque escogido para llevar a cabo la organizacion y andlisis de los
datos es el fenomenoldgico. Las caracteristicas de este enfoque las describe Camargo (2021) de la

siguiente forma:

Es un enfoque que es bien recibido en la investigacion en ciencias humanas porque, mas
alld de buscar control y prediccion, pretende obtener descripciones, explicaciones e
inferencias, fundamentadas y suficientemente significativas de los fenémenos en estudio,
que permiten establecer relaciones entre eventos, derivar esclarecimientos Utiles y

convincentes, hacer hallazgos novedosos, etc. (pp. 16-17).

Es asi como este enfoque nos permitira constituir aspectos sustanciales de las semblanzas
y biografias a partir de la caracterizacién. Esta consiste en identificar rasgos humanos, los cuales
Ilamaremos elementos humanizantes en los documentos consultados, que luego categorizaremos
en las facetas humanas sefialadas anteriormente.

Ahora bien, el programa que permitira filtrar y analizar los documentos consultados para
establecer coincidencias y relaciones entre los datos serd Microsoft Excel, asimismo permitira la
organizacion, tipificacion y codificacion de elementos claves para identificar, si efectivamente las

semblanzas y biografias tienen el potencial de humanizar las matemaéticas y su ensefianza.
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2 Marco referencial

Este capitulo se desarrolla a través de tres secciones. En la primera abordaremos las ideas
de “humanizar las matematicas” y “humanizar la ensefianza de las matematicas”. La segunda
procura identificar aspectos humanizantes en tres hitos de la historia de las matematicas en
Colombia y la tercera, la incidencia que tiene la historia de las matematicas en la humanizacion de
la ensefianza de las matematicas

En la primera seccion del capitulo, presentaremos inicialmente una aproximacion acerca de
“humanizar las matematicas”; esta aproximacion se complementa con lo que se ha dicho al respecto
de la humanizacion de las matematicas desde distintas posturas e investigaciones de diferentes
enfoques socioculturales de la educacion matematica (la Socioepistemologia, la Etnomatematica y
la Enculturaciéon Matematica). Seguidamente, haremos una aproximacion general a la idea de
“humanizacion de la ensefianza de las matematicas”. Ante lo revelador que fueron los documentos
estudiados para asumir una postura, en torno a la humanizacion de las matematicas y la
humanizacion de su ensefianza, presentaremos una discusién acerca de la relacion entre estos dos
ejes conceptuales.

En la segunda seccion del capitulo, describiremos informacion sobre los hitos de la historia
de las matematicas en Colombia y la identificacidn de aspectos humanizantes. Estos hitos refieren
a: La incorporacion de las matematicas en la educacion superior, la profesionalizacion de las
matematicas en las décadas de los afios 40, 50 y 60 del siglo xx, la formacion de profesores de
matematicas a traves de la historia de las matematicas, la historia de la ensefianza de las
matematicas escolares en estas mismas décadas y afios 70, y el disefio de una propuesta curricular
para la educacién basica primaria y secundaria.

Finalmente, en la tercera seccion detallaremos el lugar que tiene la historia de las
matematicas en la humanizacion de las matematicas a partir de lo consultado en la tesis doctoral
Potencial formativo de la historia de la teoria euclidiana de la proporcion en la constitucion del
conocimiento del profesor de Matematicas, (Guacaneme, 2016) y el analisis del articulo: Ensefiar

matematicas incorporando su historia (Almidon Lopez, 2018).
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2.1 ¢Humanizar las matematicas o humanizar la ensefianza de las

matematicas?

Al iniciar el tratamiento de estos dos ejes conceptuales surge un interrogante de primer
orden, el cual tendra variadas respuestas con relacion a la similitud de significados, si existen
semejanzas o diferencias, y por un lado si dependen una de la otra para su comprension.

Ahora bien, cuando abordamos la expresion humanizar las matematicas, nos referimos a
todas las investigaciones y trabajos de campo acerca de cdmo se ha llevado a cabo la humanizacion
de esta area del conocimiento mediante la actividad matematica que se desarrolla en todo escenario
social y cultural. Ademas, de reconocer que las matematicas son una creacion humana en la cual
han intervenido actos humanos como las actitudes, los comportamientos y los estados de animo
que favorecieron en su mayoria, la constitucion del conocimiento matemético que hoy en dia
conocemos, aprendemos y usamos en cualquier actividad humana.

Por otra parte, estd la humanizacion de la ensefianza de las matematicas que, a diferencia
de la humanizacion de las matematicas, se desarrolla principalmente en escenarios académicos. En
este eje conceptual prevalece el sistema de valores que promueva el profesor hacia sus estudiantes
en torno a la clase de matematicas, el trato y el dinamismo que le brinde a los contenidos y del
como y para qué se humaniza la ensefianza a sus estudiantes

Dando respuesta al interrogante, consideramos que ambas deben humanizarse. Estos dos
ejes conceptuales tienen campos de accion en comdn, por lo tanto, si se humaniza las matematicas

esta debe permear la humanizacion de la ensefianza de las matematicas.

2.1.1 Humanizar las matematicas

Para dar comienzo a esta seccion y saber “que se ha dicho” acerca de la humanizacion de
las matematicas, consultamos varios documentos relacionados con los distintos enfoque
socioculturales de la educacion matemética en los cuales evidenciamos lo siguiente: Las
matematicas son una invencion humana, por lo tanto, toda actividad matematica esta mediada por
la actividad humana, la cual redne elementos del sujeto (rasgos humanos) y estos pueden
entenderse como las emociones, el comportamiento y las actitudes que configuran un sistema de
valores.

Ante dichas apreciaciones, humanizar las matematicas es comprender que la actividad

matematica al ser una practica humana y social, han permitido la pluralidad del conocimiento
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matematico. Esto quiere decir que no hay unas “Gnicas matematicas” sino por el contrario “muchas
matematicas” que se desarrollaron paralelamente en el tiempo.

Otra postura acerca de humanizar las matematicas, son los argumentos expresados por
Miguel de Guzman en el articulo Ensefianza de las Ciencias y las matematicas. En él destaca la
preocupacion por dotar a las matematicas de rasgos humanos para hacerlas mas cercanas y
placenteras: Nuestra ensefianza ideal deberia tratar de reflejar este caracter profundamente humano
de la matematica, ganando con ello en asequibilidad, dinamismo, interés y atractivo. (De Guzman,
2007, p. 26)

Pero no solo el autor sefiala las bondades que podemos encontrar en las matematicas, sino
también los medios que deben estar a su disposicion para que la humanizacién de las matematicas

genere una experiencia significativa.

Cada vez va siendo mas evidente la enorme importancia que los elementos afectivos que
involucran a toda la persona pueden tener también en la vida de la mente en su ocupacion
con la matematica. [...] Por eso se intenta también, a través de diversos medios, que los
estudiantes perciban el sentimiento estético, el placer ludico que la matematica es capaz de
proporcionar, a fin de involucrarlos en ella de un modo mas hondamente personal y
humano. (De Guzman, 2007, p. 28)

2.1.1.1 Perspectiva desde la Socioepistemologia

En esta subseccion, presentaremos algunos planteamientos acerca de la Socioepistemologia
y nuestra postura con relacion a un posible vinculo con humanizar las matematicas.

Como primer aspecto, uno de los intereses de la Socioepistemologia ha sido el estudio e
investigacion de la actividad humana a través de las practicas sociales, como se precisa en el

siguiente parrafo:

La especie humana desarrollo la capacidad de construir explicaciones sobre el mundo en el
que vive mediante complejos procesos de construccion de significados compartidos. El
punto de partida para la construccion de saberes es la actividad humana normada por
emergentes de naturaleza social que denominaremos practicas sociales. Estas préacticas
sociales son la que regulan el comportamiento cuando se realizan practicas compartidas

socialmente mediante las cuales los sujetos (individuales y colectivos) nos relacionamos
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intra e inter psicologicamente y con el entorno. En este sentido, los saberes son las
diferentes formas de comprender y explicar las realidades y estdn vinculados con las

practicas sociales. (Cantoral & Reyes, 2014, p. 1577)

Con base en lo anterior, queremos destacar que este enfoque sociocultural precisa en las
acciones que son necesarias para la construccion del conocimiento matematico: La actividad
humana y las précticas sociales, lo cual nos brinda una aproximacion al significado de humanizar
las matematicas.

Otro planteamiento que resalta la importancia de las practicas sociales es lo argumentado

por Cantoral et, al. (2014) en el siguiente parrafo:

La Socioepistemologia considera a las practicas sociales como la base del conocimiento,
en la medida en que son el sustento y la orientacion para llevar a cabo una construccion
social del conocimiento matematico. Asumiremos a la practica social como normativa de
la actividad humana, mas que como una actividad humana reflexiva o la reflexion sobre

una practica (la praxis). (p. 98)

Es asi como, lo descrito por los autores coincide en que las practicas sociales son el pilar
del conocimiento matematico. Su construccion depende de los distintos usos y necesidades que
tengan las personas al momento de hacer matematicas a partir de situaciones cotidianas en las que
se desarrolla la actividad humana.

Con esto gqueremos sefalar, que la Socioepistemologia estudia la actividad humana a traves
las practicas sociales que posibilitan la construccién social del conocimiento matematico. Esto se
refleja en las investigaciones, que bajo esta teoria han permitido constituir un status del
conocimiento matematico como lo son el saber popular, el saber técnico y el saber culto. (Cantoral
etal., 2014)

Otro de los planteamientos que permiten evidenciar dichas acciones es lo realizada por
Buendia & Cordero (2003). Ellos argumentaron que una actividad humana como la prediccién
favorece la construccion de conocimiento matematico a partir de la nocion de periodicidad. Los
autores llevaron a cabo el disefio de una situacion, en la cual un estudiante de nivel medio superior
(basica secundaria) realiz6 la descripcion de un movimiento con relacién a las variables de

distancia y tiempo, evidenciando una regularidad en sus predicciones. Esto quiere decir, que dicha
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préctica social o actividad humana permite una resignificacion de conceptos para comprender las
particularidades de un movimiento y asi determinar cdmo se relaciona con lo periddico.

Ademas de lo ya mencionado, el articulo; Una epistemologia del aspecto periddico de las
funciones (Buendia, 2006) complementa lo descrito anteriormente, al argumentar que una actividad
humana como la prediccion permite comprender el comportamiento de lo periédico en las
funciones trigonomeétricas a partir de las variables de distancia y tiempo.

A partir de lo realizado por Buendia & Cordero (2003) y Buendia(2006) consideramos que
la Socioepistemologia busca rescatar los significados de los objetos matematicos inmersos en las
précticas sociales y no solamente en las matematicas como produccién de los matematicos. Esto
deja entrever que la resignificacion de los objetos matematicos desde un escenario cultural devela
un caracter humano de las matematicas.

Con base en los argumentos expuestos, la Socioepistemologia se sustenta en lo siguiente:
La reconstruccion de significados a partir de la actividad humana, desde su quehacer y produccion
para la construccion social del conocimiento matematico. Por lo tanto, nos ha permitido tener un
acercamiento al significado de humanizar las matematicas, al distinguir que en toda actividad social
0 humana estan presentes las matematicas, que su construccion se desarrolla en multiples
escenarios por medio de lo que hacen los seres humanos a diario para comprender como, por qué
y para qué lo hacen.

Ahora bien, otro de los planteamientos en este enfoque sociocultural y su posible relacion
con humanizar las matematicas corresponde a lo descrito por Arrieta et, al. (2004) acerca de la
importancia de la Socioepistemologia como aproximacion teérica, para la investigacion en

matematica educativa.

Nuestra hipdtesis basica, en cambio, es que una epistemologia basada en préacticas sociales
favoreceria un estudio de la construccion social de la matemética a través de la
reconstruccion de significados asociados al saber matematico. De esta manera, se

favoreceria el caracter funcional del mismo. (p. 419)

Es asi como, los autores resaltan varios aspectos acerca de la construccion social del
conocimiento matematico, uno de ellos esencial para el desarrollo y estudio de los demas; las
practicas sociales, aquellas que distinguen los rasgos humanos de las personas al momento de hacer

matematicas a partir de la resignificacion, reconstruccion y modelacion de los objetos matematicos.
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En consecuencia, toda actividad humana desarrollada a través de las practicas sociales en
diversos contextos seré de interés para la Socioepistemologia, como lo afirma Arrieta et, al. (2004)

en el siguiente parrafo:

Que la epistemologia sea entendida a través de la actividad humana permite tomar como
objeto de estudio situaciones que no estan definidas en una estructura matematica y que,
sin embargo, estan presentes cuando se estudia al hombre haciendo matematicas y no sélo

su produccion matematica. (p. 418)

Es asi como, la Socioepistemologia entendida como un constructo tedrico que abre la
posibilidad para la comprension de todas las formas de construccion del conocimiento matematico
(popular, técnico y culto) aduce un vinculo con la humanizacion de las matematicas, al reconocer
que en toda actividad matematica estan involucrados seres humanos y, que hacer matematicas no
solo ocurre en la clase de matematicas sino en cualquier escenario social no académico.

Luego de identificar las relaciones entre humanizar las matematicas y la
Socioepistemologia, las investigaciones que seran objeto de analisis para establecer posibles
relaciones entre humanizar las matematicas y la Etnomatematica son las realizadas por Armando

Aroca y Hilbert Blanco.

2.1.1.2 Perspectiva desde la etnomatemadtica

En esta subseccion, precisaremos nuestra postura acerca de la relacion entre la
humanizacion de las matematicas y la Ethomatematica, asi como las investigaciones realizadas.

La Etnomatematica es un enfoque sociocultural que se origina para reconocer que toda
comunidad conformada por seres humanos hace matematicas a través de actividades culturalmente
reconocidas. Al respecto Aroca (2016) establece: Llamamos Etnomatematicas al arte o técnica de
entendimiento, explicacion, aprendizaje sobre, contencién y manejo del medio ambiente natural,
social, y politico, dependiendo de procesos como contar, medir, clasificar, ordenar, inferir, que
resultan de grupos culturales bien identificados. (p. 183)

En esta definicion Aroca destaca los procesos que llevan a cabo determinados grupos
sociales al momento de hacer matematicas. Estos procesos conocidos como acciones intelectuales
de los sujetos (observar, comparar, clasificar, ordenar, medir, cuantificar e inferir) los menciona
Aroca (2018 citando a D' Ambrosio 2012). El autor alude que el desarrollo de estos procesos o

acciones son consecuentes al lugar y las circunstancias donde la actividad matematica se realiza.
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Es decir que las acciones se implementan de la misma manera, pero los usos de los objetos
matematicos empleados para la interpretacion, analisis y resolucién cambian.

Por lo tanto, reconocer que determinadas comunidades emplean estas mismas acciones para
constituir un conocimiento matematico, no significa que en todas se haga de la misma manera. Esto
devela una forma de humanizar las matematicas, al distinguir que por medio de estas acciones
humanas se hace matematicas de distintas formas.

Es asi como, nuestra postura acerca de humanizar las matematicas y su vinculo con la
Etnomatematicas, se sustenta como lo dijimos antes en las investigaciones de Aroca (2022) y
Blanco et al. (2014)

Una de las primeras investigaciones en este enfoque sociocultural corresponde a lo
realizado por el profesor universitario Armando Aroca Araujo.

En una de sus varias definiciones acerca de la Etnomatematica, Aroca (2022) enuncia como
puede ser entendida la Etnomatematica y sus alcances en aspectos investigativos, didacticos,
escolares y culturales. [...] la evidencia cientifica nos muestra que el programa de Etnomatematicas
puede ser una forma de educacion matematica; asi, se puede interpretar como un programa de
investigacion de base epistemoldgica, transdisciplinar y transcultural con implicaciones didacticas
[...]1(p. 213)

En suma, la Etnomatematica no solo favoreceria en la ensefianza de las matematicas desde
un enfoque cultural, sino también desde los estudios correspondientes a su concepcion, relacion
con otras areas del conocimiento como las ciencias naturales, las ciencias sociales y de cémo se
conciben y visibilizan los saberes y practicas matematicas en comunidades de arraigo.

A través de sus investigaciones, se han evidenciado las practicas artesanales que derivan en
unas matematicas que emergen a partir de una tradicion oral de significados (lenguaje matematico
de la practica) mediadas por las acciones intelectuales del sujeto, para luego ensefarlas y usarlas
en la clase de matematicas (ensefianza paralela y comparativa)

Al referirse a estos dos procesos, a las acciones y al enfoque cultural, el profesor Aroca
establece alternativas para la ensefianza de las matematicas, las formas de interaccion de los
estudiantes con los objetos matematicos y didacticos. Esto con el fin de sefialar qué conocimientos

matematicos se constituyen o se producen de forma paralela desde lo comunitario y lo escolar.
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Ahora bien, qué tiene que ver la Etnomatemaética con la humanizacion de las matemaéticas.
Al respecto Aroca (2022) define los objetivos que se quieren alcanzar con la implementacién de

este enfoque:

El enfoque didactico del programa de Etnomatematicas que propongo también se preocupa
por el tipo de sujeto que se forma en aulas de clases de matematicas, sobre lo que piensa y
actla matematicamente, sobre el conocimiento matematico que le ayuda a formarse como
ser humano, capaz de aceptar como validos otros saberes, otras formas de pensar, hacer y

comunicar matematicas que viven en su entorno sociocultural préximo o universal. (p. 213)

En consecuencia, el profesor Aroca precisa en los fines que pretende alcanzar el enfoque
en cuanto a una formacion integral a través de la clase de matematicas, lo que puede entenderse
como una forma de humanizar las matematicas. Que sea el aprendizaje de las matematicas una
cualidad que promueva la comunicacion, el entendimiento y la aceptacion, que hacer matematicas
como actividad humana se configure en multiples espacios mediante précticas sociales, de las
cuales emerjan toda clase de significados, representaciones e interpretaciones no académicas y
acadéemicas.

Otra de las investigaciones corresponde a lo realizado por el profesor Hilbert Blanco y sus
colegas Carolina Higuita Ramirez y Maria Luisa Oliveras. Ellos han liderado distintos proyectos
encaminados al reconocimiento de los saberes ancestrales y culturales como parte de la
construccion del saber matematico.

Al respecto Blanco et al. (2014) precisan el objetivo que tiene la Etnomatematica dentro de

la Educacion Matematica

[...] La Etnomatematica estudia las practicas propias de la cultura, practicas motivadas por
la necesidad de resolver problemas a partir de la cual se tejen relaciones con las
matematicas. Por tanto, es posible realizar investigaciones al interior de comunidades
afrodescendientes, nifios de la calle, comunidades indigenas, matematicos, carpinteros,

albafiiles, campesinos, modistas o cualquier otro grupo cultural [...] (pp. 249, 250)

Por consiguiente, este enfoque sociocultural considera la practica como objeto de estudio.
En la cual subyacen todos los actos humanos, que se reconoce y acepta los usos, las formas de

produccién matematica que se realizan dentro de una comunidad o grupo social, en la que se
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identifica la pluralidad del conocimiento matemético y como éste se desarrolla mediante las
acciones intelectuales del sujeto; observar, comparar, clasificar, ordenar, medir, cuantificar e
inferir. (Aroca 2018 citando a D’ Ambrosio, 2012).

En efecto, evidenciamos una forma de humanizar las matematicas, al reconocer que los
seres humanos organizados en comunidades construyen matemaéticas mediante diversas précticas
sociales, lo que a su vez resignifica los objetos matematicos para solucionar situaciones referidas
a sus actividades laborales, econdmicas, culturales y académicas.

Lo que se pretende con este enfoque (la Etnomatematica) y que también puede verse como
una forma de humanizar las matematicas, es reconocer los aportes que puede realizar el
pensamiento matematico, como producto de las comunidades de distintas etnias y grupos sociales
en la conformacién y disefio del curriculo de matematicas, al distinguir la préactica social como una
actividad humana inherente a la produccion de conocimiento matematico.

Posterior a la descripcion de las relaciones entre humanizar las matematicas y la
Etnomatematica, los planteamientos que seran objeto de andlisis para establecer posibles relaciones
entre humanizar las matematicas y la Enculturacién Matematica son las investigaciones registradas
en los articulos de corte sociocultural en educacion matematica de Luz Minguer (2007), Maria

Gavarrete et, al.(2017) y los planteamientos de Alan Bishop acerca de la Enculturacién matematica.

2.1.1.3 Perspectiva desde la enculturacion

Como primer aspecto, precisaremos nuestra postura acerca de los términos de
enculturacion, cultura matematica y si existe una relacion con humanizar las matematicas.

En ese orden de ideas, enculturacidn es basicamente apropiarnos de una cultura, en este
caso la cultura matematica. Esto quiere decir que a través de la enculturacién es posible la
apropiacion de los rasgos caracteristicos que constituyen un determinado grupo social como sus
costumbres, forma de expresion, comunicacion y desarrollo de préacticas de caracter social, cultural,
académico, politico y econémico.

Por su parte, Gavarrete et, al. (2017) definen el termino de enculturacion de la siguiente

manera:

Desde esta perspectiva, se plantea el proceso de enculturacién como un mecanismo teérico
y metodoldgico que conlleva a una apropiacién del conocimiento matematico del propio

contexto, donde el mismo proceso de enculturacion facilita que el docente se implique como
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investigador de su entorno y de su propia préctica, con el fin de favorecer un aprendizaje
significativo con pertinencia cultural. (p. 362)

Conforme a lo descrito por los autores, Enculturacion Matematica alude a la apropiacion
de una cultura matematica a través de practicas sociales en el marco de una educacion matematica,
esto con el fin de privilegiar procesos como el aprendizaje y sus usos al momento que los seres
humanos hacen matematicas. En suma, las caracteristicas de la Enculturacion matemaética y de su
ineludible relacién con la cultura matematica, deja entrever lo imprescindible que es una de la otra.
Por tanto, lo que ocurra y prevalezca en una cultura determinada, sera el sustento para la
comprension de como los seres humanos a través de sus practicas sociales apropian un
conocimiento matematico.

Ahora bien, el segundo aspecto (cultura matematica) lo define Minguer (2007) de la
siguiente manera:

La cultura matematica es concebida como un fenémeno en el que, ademés del conocimiento
matematico puro, existen multiples significaciones de orden sociocultural (practicas sociales
ligadas a la matematica) que definen la forma en la que el individuo concibe a las matematicas y
se relaciona con ellas. (p. 468)

Ante lo expuesto por la autora, consideramos que la cultura matemética de una determinada
comunidad es la manifestacion que posibilita la concrecion, el desarrollo y los usos de cualquier
idea matematica que emerja de una préactica social. Esto sin duda provee a los seres humanos de
diversos significados y recursos matematicos para la comprension de su entorno.

Con base en los argumentos expuestos, evidenciamos que existe una relaciéon entre
enculturacion matematica, cultura matematica y humanizar las matematicas. Esto debido a que en
toda practica social existe una actividad matematica que determina como se concibe el
conocimiento matematico a partir de las cualidades, recursos y costumbres que constituyen una
determinada comunidad o colectivo, lo que permite develar un caracter humano en la produccion
matematica.

Como complemento a las definiciones descritas y un acercamiento al significado de
humanizar las matematicas, describiremos lo propuesto por el matematico y profesor universitario
Alan Bishop (1999).

Algo que capto nuestra atencion al leer el prefacio, es la preocupacion del autor por

demostrar que las matematicas tienen su origen en la cultura y que sus nociones son producto de
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las préacticas sociales. Es asi como empezamos a entender lo que él denomind enculturacion
matematica; es la apropiacion de las matematicas a traves de las manifestaciones culturales, en el
cual el desarrollo tecnoldgico de cada comunidad depende de la cultura matematica que posea y
del carécter utilitario que le asigne a cada objeto matematico.

Ahora bien para comprender porque las matematicas son un fendmeno cultural y que toda
comunidad en la cual habitan seres humanos se hacen matemaéticas, Bishop (1999) establecio el
reconocimiento de seis actividades matematicas universales (transculturales) que se desarrollan
indistintamente en toda sociedad, comunidad o grupo social. Estas actividades matematicas
universales segun Bishop funcionan como una tecnologia simbdlica o sea un lenguaje, lo que
podria suponer que las actividades matemadticas transculturales serian los “elementos de la
comunicacion” que han permitido el desarrollo de un lenguaje en las matematicas.

Ante la importancia de reconocer las actividades matematicas para comprender como hacen
matematicas los seres humanos y como la cultura determina sus usos, Bishop (1999) propone seis
actividades matematicas categorizadas de la siguiente manera:

Contar y medir: Cuando nos referiremos a contar lo primero que asociamos es la manera
como utilizamos partes de nuestro cuerpo como las manos para hacer distintas representaciones
(simbodlicas, abstractas) en relacion con el nUmero. Méas que una actividad matemaética universal
como lo sefiala Bishop (1999) considero que es una actividad humana esencial para el desarrollo
del conocimiento matematico de todo grupo social.

Al igual que la primera actividad matematica, medir se constituye en otra actividad
matematica universal. Esto debido a los procesos de comparacién, cuantificacion y orden que
pueden llevar a cabo los seres humanos, de acuerdo a las necesidades que subyacen de su entorno
cultural. Como lo indica Bishop (1999) las cualidades de una actividad matematica como medir
surgen de una necesidad de expresar un lenguaje mediante acciones como comparar y el orden.
Esto sin duda reconoce un caracter humano en esta actividad matematica universal.

Localizar y disefar: Al referirnos a localizar como actividad matematica universal, es la
capacidad que tienen los seres humanos para ubicarse espacialmente y asi reconocer su entorno
mediante las nociones de distancia, direccion, simetria, dimension (horizontal, vertical y
perpendicularidad) y finitud. Esto quiere decir que, a través de cada una de estas nociones, los seres
humanos expresan sus ideas matematicas conforme a las necesidades que surgen de las préacticas

sociales con el fin comprender como se constituye su entorno.
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En cuanto a la actividad matematica de disefiar, es importante destacar dos aspectos; la idea
de forma y como esta se materializa mediante el uso de los objetos geométricos y la capacidad que
tenemos como seres humanos para transformar algunos elementos de nuestro entorno y convertirlos
en toda clase de artefactos y herramientas para complacer distintas necesidades. En suma, disefar
como actividad matematica también podria considerarse una actividad humana. Esto debido a que,
durante miles de afios los seres humanos a través del disefio han expresado innumerables
acontecimientos y descubrimientos con el fin de transformar su realidad social, cultural,
econdmica, politica y académica.

Jugar y explicar: Al precisar en jugar como actividad matematica, se hace relevante
mencionar que el juego como la representacion de jugar, favorece el desarrollo de las habilidades
en los seres humanos y por ende todo lo correspondiente al conocimiento matematico.

Al respecto Bishop (1999) indica la similitud de esta actividad matematica y su
representacion con el fenémeno cultural conocido como las matematicas: [...] Los juegos suelen
ser apreciados por los matematicos a causa de su conducta gobernada por reglas que, segln se dice,
es como la matematica misma. [...] Esto quiere decir que el juego al igual que las matematicas
constan de una serie de elementos para su formalizacion. Por lo tanto, hacer matematicas requiere
de criterios, métodos y reglas que permiten a los seres humanos la produccion y modelacion de los
objetos matematicos.

Como ultima actividad matematica universal esta explicar. En ella recae la comprension
del porqué de las practicas sociales en torno al conocimiento matematico, es decir qué través de la
explicacion los seres humanos argumentan sus experiencias, comunican sus ideas y formalizan el
conocimiento en este caso el matematico, para interpretar un fendmeno cultural como las
matematicas.

Ante los argumentos expuestos, evidenciamos que lo propuesto desde la enculturacion
matematica como enfoque sociocultural tiene una estrecha relacion con humanizar las
matematicas. Lo que nos presenta Bishop en su postura define claramente que las matematicas son
un fendmeno cultural y que se desarrollan de maneras diferentes por los seres humanos a través de
las actividades matematicas que estan presente en toda cultura. Estas toman significancia a través
de las creencias, las costumbres, las relaciones y los usos que les den las personas a las ideas

matematicas a través de los objetos matematicos.
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2.1.1.4 A modo de sintesis parcial

Es preciso decir que los tres enfoques socioculturales de la educacion matematica surgen
de forma paralela en el tiempo (década de los afios 80). Es por esa razon que se relacionan muchos
conceptos acerca de como se constituye el conocimiento matematico.

En la Socioepistemologia y la Etnomatematica, el estudio de las préacticas sociales es el
sustento para comprender cOmo se relacionan, se identifican, usan y hacen matematicas los seres
humanos. Por su parte en la enculturacion matematica, el propésito fundamental es mostrar que las
matematicas y todo lo que subyace a ellas, tiene su origen en la cultura. Y es a través de ellas que
se identifican los modos y los usos que le han dado los seres humanos mediante las actividades

matematicas universales.

2.1.2 Humanizacion de la ensefianza de las matematicas

Luego de identificar como desde diferentes aproximaciones socioculturales de la educacion
matematica se han generado estrategias y significados para humanizar las matematicas, ahora
precisaremos acerca de la humanizacion de la ensefianza de las matematicas, su profesionalizacion
en Colombia y la historia de la ensefianza de las matematicas escolares desde los documentos
consultados, asi como la relacion entre humanizar las matematicas y humanizar la ensefianza de
las matematicas.

Un documento que llamé especialmente nuestra atencion por las similitudes que existen
con el significado de humanizar la ensefianza de las matematicas que hemos venido constituyendo,
corresponde a la entrevista realizada por Diana Illa Cruz (2024) al profesor Alessandro Maccarrone
titulada: Alessandro Maccarrone: "Humanizar las matematicas derriba el estigma de la dificultad"

Lo descrito por Diana Illa (2024) y los argumentos expresados por el profesor Maccarrone
deja entrever la postura del educador acerca de la importancia de humanizar las matematicas a
través de una ensefianza que mitigue la estigmatizacion que existe alrededor de las matematicas al
considerarlas “dificiles” para aprender y “exclusivas” para aquellos que las dominan.

Ahora bien, en uno de los fragmentos de la entrevista, el profesor Maccarrone destaca el
caracter humano que poseen las matematicas. Es por esa razon que no pueden ser ajenas a los
elementos de subjetividad e intersubjetividad de los seres humanos. Por lo tanto, su constitucién
estara condicionada a los actos humanos que favorezcan su ensefianza. Al respecto Illa (2024)
expone textualmente los argumentos del profesor Maccarrone del porqué humanizar la ensefianza

de las matematicas.
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Maccarrone asegura que ensefia las matematicas de manera diferente a la de su generacion:
“Yo presento las matematicas como una creacion humana que, por lo tanto, estd sujeta a
arbitrariedades y consensos, una materia conceptual donde hay lugar para la creatividad”,

explica. (p.1)

Teniendo en cuenta la metodologia del profesor Maccarrone, reafirmamos que la ensefianza
de las matematicas debe brindar elementos suficientes para establecer las alternativas necesarias
para resolver una situacion matematica cotidiana, a partir de los conocimientos previos de los
objetos matematicos que el estudiante ya domina.

“Siempre empiezo a explicar nuevos conceptos desde situaciones que sean cercanas para
los alumnos y que, por lo tanto, pongan en marcha sus mentes para seguir construyendo nuevo
conocimiento basandose en el que ya tienen” (llla, 2024)

Aunque el profesor Maccarrone resalta que todo conocimiento previo en matematicas es la
base para el aprendizaje de otros conceptos, advierte que el principal obstaculo al momento de
humanizar la ensefianza de las matematicas, es la renuencia que existe en los estudiantes ante los
cambios al momento de aprender en la clase de matematicas. Esto obedece a las maneras en como
usualmente se han transmitido los conocimientos matematicos; de forma magistral y conductual.
Sin duda, métodos en la ensefianza de las matematicas que promovieron una tradicién que

dificilmente desaparecera. Acerca de eso Illa (2024) cita textualmente lo descrito por Maccarrone.

“La resistencia a los cambios metodologicos en el aula viene de los propios alumnos, pero
también de las expectativas de las familias. Es muy dificil introducir cambios educativos

de profundidad si no cambian las expectativas y la cultura que hay en la sociedad”. (p.1)

Pero no solo el profesor Maccarrone sefiala las dificultades de humanizar la ensefianza de
las matematicas. También reconoce los usos que los seres humanos le damos a las matematicas,
particularmente en acciones que son necesarias para el desarrollo de multiples actividades y oficios
que realizamos diariamente, asi como la comprension de como intervienen las matematicas en otras

areas del conocimiento para ser aplicada.

Maccarrone enfatiza en este sentido que se deben ver las matematicas como algo necesario
para practicas cotidianas; para filtrar informacion y ser criticos; para entender el lenguaje

en el que se expresa la ciencia y la tecnologia —cosa que nos permite mejorar nuestra vision
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del mundo—; y para construir razonamientos criticos desde la légica, asegura. Asi, insiste
en la necesidad de normalizar el interés por esta disciplina, en cualquier etapa de la vida,
para acentuar su papel imprescindible en la vida y fomentar asi unos mejores resultados
académicos, pues si el adulto tiene interés en las matematicas también sera mas facil que lo

tenga el nifio. (llla Cruz, 2024, p. 1)

Ante los distintos aportes de la historia de las matemaéticas hacia la humanizacion de la
ensefianza de las matematicas escolares, queremos destacar el articulo: La biografia en el salén de
clases de matematicas (Pycior 1987,version en espafiol de Rodrigo Cambray Nufiez, 1992).

Este documento reconoce la biografia como un insumo que hace parte de la clase de
matematicas, de ahi su importancia al momento de abordarla y como puede favorecer la
humanizacion de las matematicas y su ensefianza.

Ahora bien, este componente de la historia, posibilita que el estudiante identifique
elementos de caracter humano que intervienen al momento de hacer matematicas. Como lo hemos
indicado anteriormente, toda actividad matematica emerge partir de los elementos que constituyen
a los seres humanos o sea sus rasgos distintivos, ademas de como se ha producido el conocimiento
matematico, bajo qué circunstancias y como se reconoce como sujeto por medio de las

matematicas.

Una meta mucho més ambiciosa de la biografia matematica es la humanizacion de las
matematicas y de sus estudiantes. Hay dos aspectos distintos del proceso humanizador,
primero la biografia revela a las matematicas como una creacion de los hombres y mujeres
que poseyeron genio especial pero que también compartian mucho de lo comin de la
existencia humana; y segundo, a través del contacto con tales hombres y mujeres se espera
que el estudiante llegue a una mejor comprension no solamente de las matematicas, sino
también de la naturaleza humana y de si mismo. (Pycior 1987, version en espafiol de
Rodrigo Cambray Nufez, 1992, p. 309)

Algo interesante en lo descrito por la autora es lo trascendental que puede llegar a ser una
biografia en la clase de matematicas, al evidenciar que puede convertirse en un elemento motivador
para el aprendizaje de las matematicas, y revelador para comprender que los matematicos que

hicieron y hacen matematicas son personas comunes y corrientes.

25



La biografia puede humanizar a las matematicas como humaniza el pasado. Los estudiantes

modernos requieren confirmacion de que no estan solos en sus dificultades matemaéticas o

personales, y que los grandes matematicos del pasado no fueron seres humanos

superdotados. (Pycior, 1987, version en espafiol de Rodrigo Cambray Nufiez, 1992, p. 310)

Luego de conceptualizar lo que significa humanizar la ensefianza de las matematicas, desde

los documentos consultados, ahora describiremos la relacion entre humanizar las matematicas y su

ensefianza.

2.1.3 Relacion entre humanizar las matematicas y humanizar la ensefianza de las matematicas

Para comprender la relacion entre humanizar las matematicas y la humanizacion de su

ensefianza se hace necesario considerar que:

a)

b)

d)

la humanizacién de las matematicas puede suceder en distintos escenarios sociales,
academicos y culturales teniendo como referente las précticas sociales, en las cuales
indistintamente se “hacen matematicas” ajustadas a las realidades, necesidades y el tipo
de conocimiento matematico que posea una determinada comunidad, ademas

que toda actividad matematica es posible a las interacciones humanas y que, al ser un
acto humano, el producto de esa actividad contendra rasgos distintivos de quien la
desarrollo, por lo tanto,

humanizar las matematicas al igual que su ensefianza se refleja en practicas como, por
ejemplo, reconociendo de qué manera los campesinos realizan el tejido y el bordado de
una mochila mediante la utilizacion de un conocimiento matematico ancestral, la
valoracion y los aportes de las mujeres en la educacién matematica como parte de la
equidad de género y las nuevas metodologias que surgen para demostrar que la
ensefianza de las matemaéticas tiene un caracter social y humano.

Por ende, un acto que hace méas evidente esta relacion es la construccion social del
conocimiento matematico. Se ha evidenciado por medio de la Socioepistemologia y las
Etnomatematicas que los estudiantes pueden hacer matematicas en la clase de
matematicas, lo cual es el camino mas expedito para comprender que, en efecto, la obra

matematica es la estructura mas completa y funcional creada por el ser humano.
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2.2 Hitos de la historia de las matematicas en Colombia

En esta seccion, describiremos el contexto historico sobre el cual se desarroll6 la formacion
de matematicos en la educacion superior en Colombia en las décadas de los afios 50, 60 y 70 del
siglo xx, la incorporacion de las Matematicas como campo disciplinar auténomo, su
profesionalizacion, el ambiente académico en el que surgen los matematicos, las condiciones en
las que fueron formados y los motivos que llevaron a identificar un estado de emergencia.

Otro de los hitos que se desarrollo paralelamente con los hitos anteriores y que
consideramos pertinente ilustrar, es la historia de la ensefianza de las matematicas escolares en
Colombia en un fragmento de la segunda mitad del siglo xx. Esto se hace necesario como parte del
marco referencial, por una razon: queremos identificar, en la ensefianza de las matematicas
escolares si hubo rasgos de reivindicacion del caracter humano de las matematicas. (a saber,
humanizacion de las matematicas)

2.2.1 Incorporacion de las Matematicas como campo disciplinar auténomo en la Educacion

Superior colombiana, la Profesionalizacién de las matematicas y la formacion de profesores

El desarrollo historico de la incorporacion de las Matematicas como campo disciplinar
auténomo obedecio a la injerencia de distintos matematicos y cientificos principalmente de Europa,
en la introduccion de las matematicas en la educacion superior en el siglo xx. Dicho suceso tendria
como epicentro la Universidad Nacional, con la creacion de la facultad de matematicas y por
consiguiente la licenciatura en matematicas.

Para comenzar, un documento que nos permitié una vision de cémo se constituyeron las
matematicas en Colombia es el articulo; Una historia-ficcion de la educacién matematica en
Colombia (C. E. Vasco, 2013). En él se detallan las distintas lineas de tiempo que ha tenido la
historia de las matematicas en Colombia y la historia de las matematicas escolares en Colombia.

De acuerdo a lo indicado por Vasco (2013), la historia de las matematicas en Colombia es
incipiente. No existe registro alguno de la actividad matematica desarrollada en el siglo xix. A
excepcion de lugares de privilegio como la escuela militar de la época, que conté con catedras
relacionadas con lo ensefiado en secundaria (la ingenieria) al tener acceso a lo desarrollado por la
escuela francesa.

No obstante, en el siglo xx la situacion seria diferente. La llegada y preparacion de varios
intelectuales y profesionales en el area de las matematicas dio resultado en la década de los afios

cincuenta. Son la facultad de matematicas e ingenieria de la Universidad Nacional sede Bogota y
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la facultad de Minas de la misma universidad con sede en la ciudad de Medellin, las pioneras en la
formacion en matematicas de los nuevos profesionales.

Ahora bien, en la década de los afios sesenta sucederia un hecho que cambiaria el rumbo de
la educacion matematica en Colombia. La llegada de varios matematicos como Jan Horvath,
Gustave Choquet, Marshall Stone y Howard Fehr permitié la introduccion de la matemaética
moderna liderada por el grupo Bourbaki. Una nueva matematica que seria instaurada en colegios
y escuelas, lo cual signific un cambio curricular, social, cultural y de politicas educativas.

Ante las transformaciones que se venian produciendo en la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas en los distintos niveles de educacion basica, media y superior, en la década de los
afios setenta los matematicos Carlo Federici y Carlos Eduardo Vasco liderarian diferentes grupos
de investigacion, ensefianza y aprendizaje de las matematicas desde las universidades Javeriana y
Nacional respectivamente.

Con relacion a lo mencionado, Molano (2011) en una entrevista realizada, expresa

textualmente lo dicho por Vasco:

Del afio 1971 a 1974, cuando llegué a la Javeriana, yo no estaba preocupado por la
educacion; de alguna manera los profesores universitarios que no hacemos sino ensefiar
todo el dia pensamos que eso de la educacion y la pedagogia no tiene nada que ver con uno;
y asi me pasé a mi; yo empecé a dar cursos en la Nacional y la Javeriana [...] Después
empecé a dar algebra abstracta y llegd el momento en que, de los estudiantes, la mitad no
presentaron el primer examen; la otra mitad perdi6é el primer parcial y quedaron dos
estudiantes, y de esos dos no termind sino una nifia. Entonces uno empieza a ver que
tampoco es que los estudiantes sean brutos o perezosos, sino que las matematicas son

dificiles y que hay que buscar maneras para ensefiarlas. (pp. 168-169)

Conforme a la reflexidn de Vasco acerca de su experiencia como profesor de matematicas
en la universidad Nacional y Javeriana, se evidencia la necesidad de pensar en las formas que
debian emplearse para constituir en Colombia una educacién matematica acorde a las necesidades
en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas en todos los niveles de educacion, especialmente

en la educacion superior.
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Otro de los referentes en la historia de las matematicas en Colombia y particularmente en
la ensefianza de las matematicas en la educacién superior es el profesor Luis Carlos Arboleda. A
continuacion, el relato de sus investigaciones.

Un acercamiento a la historia de las matematicas, lo describe Arboleda et al. (1993) en el
texto Historia Social de la Ciencia en Colombia; Matematicas, Astronomia y Geologia. Tomo II,
el cual estd constituido en cuatro partes: i.) Matematicas, Cultura y Sociedad en Colombia, ii.)
Historia de la Astronomia en Colombia, iii.) Historia de las Investigaciones Geologicas en
Colombia; Notas a partir de la segunda mitad del siglo XIX, iv.) José Maria Cabal, Alejandro
Humboldt y Enrique Hubach, su obra geoldgica y su contribucion al desarrollo de Colombia.

Ante la riqueza de elementos sociales historicos en cada una de las partes del texto con
relacién a cada una de las ciencias, nos centraremos en la primera parte, mas especificamente en el
capitulo seis. En él, Arboleda et al. (1993) describe las dificultades estructurales que acaecio la
profesionalizacion de las matematicas en Colombia a mediados del siglo xix y comienzos del siglo
XX.

La actividad matematica en nuestro pais estuvo inicialmente ligada y de manera conjunta
con las ciencias naturales y la ingenieria. Por ende, tuvo una notable influencia de cientificos e
ingenieros provenientes de Francia, quienes tuvieron a su cargo el estudio, el analisis y la basqueda
de recursos naturales para el disefio de proyectos que permitieran el naciente desarrollo de las
ciencias y la tecnologia.

Es asi como a mediados del siglo xi1x y comienzos del siglo XX, la escuela francesa seria el
referente en la ensefianza de las ciencias en las instituciones para tal fin, y las matematicas no serian
la excepcidn. Muestra de ello eran los documentos y textos que eran utilizados para ensefiar en la
Facultad de Ingenieria de Bogota todos pertenecientes a matematicos, cientificos e ingenieros
franceses.

Continuando con lo desarrollado por el profesor Arboleda, pero con otros aspectos a
discutir, presentaremos una serie de argumentos referentes al articulo: Objetividad matematica,
Historia y Educacion Matematica. En este articulo, Arboleda (2011) establece una serie de
argumentos con el fin de favorecer ciertas problematicas de la actividad matematica como la
objetividad y los procesos de constitucion de los objetos matematicos en distintos niveles de

ensefianza.
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Arboleda (2011) define su postura de la siguiente manera: La historia es un medio para
tomar conciencia del funcionamiento de la investigacion en matematicas (...) y puede ser utilizada
a favor de la formacion matematica de quienes ensefiaran las matematicas sin jamas proponerse
una investigacion en matematicas.

Frente a lo descrito, el autor favorece la adopcidn de la historia no solo en sus complejidades
al momento de hacer investigacion y de su ensefianza, sino que también como un medio, como él
lo define, que constituya la preparacion de aquellos profesionales o profesores que deseen llevar a
cabo procesos de ensefianza y aprendizaje.

Otros de los argumentos es que la actividad humana y su relacion con las matematicas no
pueden ser consideradas un vinculo que solamente determine dos aspectos; la ldgica y el calculo
proposicional sino también la reflexion filosofica y epistemoldgica. Al respecto Arboleda (2011)
precisa lo siguiente: La historia de las matematicas muestra que esta actividad se adelanta dentro
de propositos determinados y de acuerdo con procedimientos cuyas razones de ser son objeto de la
reflexion filosofica y epistemoldgica.

Para comprender mejor a lo que se refiere Arboleda acerca de la reflexion filoséfica,

citamos el articulo: Filosofia, educacion matematica y ciencias, escrito por Pabédn-Florez (2021)

Se entiende que cuando se habla de reflexion filosofica se esta partiendo del hecho de la
vivencia con respecto a una accion. En este caso que nos ocupa hoy podriamos decir, la
educacion matematica, la matematica misma y su manera de ensefiarla. No obstante, estas
practicas que requiere la filosofia invitan a que se parta de una reflexion sobre el mundo,
sobre la vida. Sobre aquello que se dijo, y se plasmé en los libros. En otras palabras, en la
historia de la matemética cuando toca la filosofia. (p. 77)

Por lo tanto, la historia de las matematicas, a través de la reflexion filosofica, permite
identificar la interaccion entre la actividad humana, el conocimiento matematico y cada una de las
acciones que se desprenden de esa interacciéon. En consecuencia, la historia de las matematicas
favorece la comprension de los como, los por qué y los cuandos que llevaron a la invencion,
modificacion y transformacion de los distintos objetos matematicos.

En cuanto a la reflexién epistemoldgica de las matematicas, nos permitimos ampliar esta
definicion a partir de lo argumentado por Rodriguez (2018) en su articulo: Abordaje

epistemoldgico de las matematicas.
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El conocimiento es una facultad del ser humano para comprender por medio de su razén
cdémo ocurren las cosas Yy la epistemologia o teoria del conocimiento estudia o abarca todo

este proceso de relacion entre el sujeto y el objeto. (p. 600)

Es asi como la historia de las matematicas, a través de la reflexion epistemologica, favorece
la relacion que existe entre el sujeto (profesor, profesional, ser humano) y el objeto matematico.
(axiomas, teoremas, proposiciones, sistemas). Posibilita el cuestionamiento y la escogencia de
ciertas matematicas mediante interrogantes como: ¢para qué las matematicas?, ¢por qué son
necesarias las matematicas?, ¢ Cuales son las mas idéneas? y ;como abordar las matematicas que
conocemos?

Por ende, se hace necesaria una relacion entre la epistemologia y la historia de las
matematicas, es decir que el conocimiento sea tanto disciplinar como de los hechos vy
acontecimientos que rodean una invencion matematica especifica.

Ahora bien, la historia de las matematicas no solo se concibe como objeto de reflexion
filosofica y epistemoldgica, sino que también se enfoca en la constitucion de objetos, teorias y

estructuras matematicas. Asi lo precisa Arboleda (2011) en el siguiente parrafo:

Al estudiar los procesos de constitucion de objetos, teorias, estructuras, a partir de la
actividad de solucion de problemas, el historiador de las matematicas sabe muy bien que
los discursos son trazas de construcciones producto de la actividad de matematicos en
situaciones determinadas. Esta actividad es un acto de constitucidn que dificilmente podria

reducirse al mero acto de descubrir algo ya existente. (p. 3)

Por lo tanto, la historia de las matematicas se erige desde las distintas actividades
matematicas que han realizado la comunidad de matematicos y cientificos a través del tiempo. Por
ende, las matematicas pueden ser vistas y entendidas como algo que cambia, que no esta acabado,
que sigue generando fascinacién, asombro, frustracion y reconocimiento a aquellos que deciden
constituir algo novedoso o resignificar lo que ya existe.

Luego de sefialar brevemente algunos aspectos iniciales del desarrollo y la incorporacion
de las matematicas en la educacion superior en Colombia, abordaremos elementos de la etapa de

su profesionalizacion.
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Cuando nos referimos a profesionalizacion® hablamos del conjunto de procesos que
facilitan que un grupo de profesionales pongan en préctica sus capacidades, asi como de transmitir
y demostrar su competitividad en una actividad de relevancia social. Ahora describiremos los
inicios de dicha actividad.

El texto la Historia de las Matematicas en Colombia, escrito por el ingeniero y matematico
Gabriel Poveda (1931- Medellin, Colombia) caracteriza el desarrollo de las ciencias, la ingenieria
y las matematicas desde la Colonia hasta finales del siglo xx.

Por lo pronto, nuestro interés esta en lo que acaecio en esos comienzos de siglo, esto debido
a que la ensefianza de las matematicas en las instituciones educativas seria nuevamente una

realidad, como lo afirma Poveda (2012):

Hacia 1910 ya restablecida la paz interna, se ensefiaban matematicas de nivel superior

(para su tiempo) en cinco centros universitarios:

En la Facultad de matematicas e ingenieria de la Universidad Nacional en Bogota.
En la modesta facultad de la Universidad Republicana en Bogota.

En el Instituto Técnico Central de los Hermanos de la Salle en Bogota.

En la Escuela de Minas de Medellin.

En la Universidad del Cauca, en Popayan (p. 153)

Es evidente que las primeras universidades que lideraron la ensefianza de las matematicas
en Colombia, comprendieron la necesidad de separar esta area del conocimiento de las ciencias y
las ingenierias, lo cual dio paso inicialmente a la formacién de profesores.

Para la década de los afios 40, aun con influencia francesa en la ensefianza de las
matematicas, sucederia un hecho sin precedentes: La llegada de los primeros matematicos

extranjeros para la promocién, ensefianza y formacién de profesionales en matematicas.

Entendemos por profesionalizacion el conjunto de procesos histéricamente analizables mediante los cuales un grupo de profesionales
logra demostrar su competencia en una actividad de relevancia social y es capaz de transmitir a otros tal competencia y de imponer su modelo frente
a otros profesionales y profesiones concurrentes con la ayuda del Estado; es decir, es capaz, a juicio de éste, de conservar el monopolio y las
gratificaciones en orden a una solucién de los problemas, aceptada socialmente. (Tenorth, 1988)
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En el afio 1946 arribaria a la Universidad Nacional el profesor suizo Henry Yerly para
liderar el departamento de matematicas, perteneciente a la Facultad de Ciencias. Dos afios méas
tarde, es contratado el profesor y matematico Italiano Carlo Federici para asumir no solo la
ensefianza de las matematicas, sino también el aprendizaje y divulgacion de nuevas teorias y
algoritmos en la naciente facultad de ciencias.

La llegada de estos dos matematicos motivaria el interés de otros matematicos de distintos
paises de Europa y del mundo. En la década de los afios 50 y 60, llegarian a la Universidad Nacional
(UN), Yu Takeuchi, Laurent Schwartz, Marie Elene Schwartz, Jean Dieudoné y Marc Krassner.

Ante el suceso académico e institucional que se estaba viviendo y el entusiasmo de los
matematicos nacionales, en el afio 1956, se crea el departamento de Matemaéticas y Estadistica de
la Universidad Nacional. En este departamento se formarian los primeros licenciados en
matematicas, siendo asi el primer paso para su profesionalizacion.

Frente a lo relevante de este acontecimiento, Arboleda et al. (1993) resalta los procesos
iniciales de profesionalizacion de las matematicas: De acuerdo con la tendencia historica de los
procesos de profesionalizacion, sobre todo en su etapa inicial, la profesionalizacion de las
matematicas en el pais se origind y se mantiene aun fundamentalmente dentro de la institucion
universitaria. (p. 146)

Es asi como Arboleda et al. (1993) y Poveda (2012) coinciden en que la profesionalizacion
de las matematicas en Colombia en el siglo xx, obedeci¢ a los siguientes aspectos: La preocupacion
de los gobiernos de turno en el desarrollo y actualizacion en esta area del conocimiento, lo cual se
evidencio en la contratacién de matematicos extranjeros y la creacion en la UN del departamento
de matematicas y estadistica para formacion de matematicos por medio de la Licenciatura en
Matematicas.

No obstante, Arboleda et al. (1993) aduce otros aspectos que intervinieron en la

profesionalizacion de las matematicas:

Desde luego que este proceso de profesionalizacion de las matematicas en nuestro pais esta
condicionado por una serie de factores estructurales que tienen que ver con el tipo de
relaciones caracteristicas del funcionamiento de la sociedad colombiana en su conjunto.
[...] Pero lo cierto es que el proceso de profesionalizacion ha asumido estilos, formas

peculiares y aun lineas de desarrollo, en relacion muy estrecha con la manera como la
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sociedad colombiana ha reconocido, estimulado, promovido la ciencia, la tecnologia y la
cultura en general. (p. p 146,147)

Ante lo expresado por el autor, es palpable que las condiciones sociales y econdmicas han
influenciado positiva 0 negativamente en la formalizaciéon de las matematicas, al concederle un
status y la injerencia en la constitucion de areas afines. Por lo tanto, el suceso més relevante en la
profesionalizacion fue la necesidad de atribuirle a las matemaéticas, la autonomia e independencia
de las ciencias, para convertirse como lo refiere Poveda (2012) en la “reina de las ciencias”.

Después de describir ciertos aspectos de la profesionalizacion de las matematicas en la
educacion superior en Colombia, detallaremos sobre la formacion de profesores en Historia de las
Matemaéticas.

El interés por estudiar e incluir este campo investigativo no es nuevo. Guacaneme (2016)
describe la importancia del uso de la Historia de las Matematicas en la formacién inicial de
profesores a través del articulo: La Historia de las Mateméticas como un enlace de acoplamiento

entre la ensefianza secundaria y universitaria, (Furinghetti, 2000)

Este documento expone argumentos a favor de la idea de que el uso de la HM en cursos de
Matematicas en la Educacion Superior puede ser un elemento eficiente para proporcionar a
los estudiantes (especialmente a los futuros profesores) de flexibilidad, apertura mental y

motivacion hacia las Matematicas y su ensefianza [...] (Guacaneme, 2016,p. 147)

Es evidente lo beneficioso que puede ser la Historia de las Matematicas en la formacion de
profesores y por supuesto en la formacion de futuros profesores, al proveer herramientas que
amplien el acervo historico, cultural y didactico del profesor mediante el estudio de los
acontecimientos y sucesos que incidieron en la construccion del conocimiento matematico.

Ahora presentaremos la descripcion de los avances que se han logrado en la relacion
Historia de las Matematicas —formacion de profesores.

El primer articulo, Intenciones de uso de la historia de las matematicas en un curso de
formacion inicial de profesores de matematicas. Algunos aportes tedricos y metodologicos
(Manrique et al., 2012) corresponde a lo que se ha venido desarrollado e investigando con relacion
a la historia de las matematicas y su uso en la formacién de profesores.

En él, los autores describen como la historia de las matematicas contribuye en la formacion
de profesores de matematicas pertenecientes a la licenciatura de matematicas de la Universidad
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Pedagdgica Nacional. Esto como parte del curso denominado: Ensefianza y Aprendizaje de la
Aritmética y el Algebra. A través del desarrollo del curso se determinaron aspectos como: El tipo
de historia que seria la mas conveniente para aprender su caracter utilitario y las intenciones de su
uso.

Es asi como la implementacion de la historia de las matematicas, surge como una necesidad
para brindar elementos tedricos a los estudiantes de la licenciatura. Uno de esos elementos es un
discurso objetivo y sustentado acerca de la ensefianza y aprendizaje de ciertos objetos aritméticos
y algebraicos, para lo cual la historia de las matematicas se constituyé en un elemento dinamizador
entre sujeto y objeto.

Una reflexion en torno a la experiencia vivida por la profesora y estudiantes, la describen

(Manrique et al., 2012) de la siguiente manera:

La profesora indaga sobre el punto de vista que los estudiantes tienen después de haber
leido una seccion del libro de Socas (1989) sobre Historia del Algebra: [...] El dialogo
continda y un estudiante afirma que la historia de las matematicas contribuye a tener una
mirada mas amplia de las matematicas refiriéndose a aspectos sociales y culturales. Las
afirmaciones hechas por la profesora y los estudiantes aluden a un reconocimiento de
asuntos didacticos en relacion con la HM desde el uso de la historia como instrumento para
una cierta forma de ensefianza y desde una mirada amplia sobre los objetos matematicos

gue abarque aspectos socioculturales. (pp. 363,364)

En conclusion, la Historia de las Matematicas y especificamente la Historia del Algebra,
existe una relacion entre el conocimiento disciplinar de los objetos matematicos, la didactica y
como se perciben o se resignifican los conocimientos en torno a los objetos matematicos desde el
contexto sociocultural en el cual tuvieron origen.

Para ampliar la comprension de este item, abordaremos el articulo: Caracterizacion de las
estrategias curriculares de formacion en historia de las matematicas en programas de formacion
inicial de profesores de matematicas. (Rengifo & Guacaneme, 2011)

En él se describe como se ha venido llevando el estudio de la historia de las matematicas y
lo que puede ofrecer en la formacion académica de los licenciados en matematicas de las

universidades que fueron objeto de estudio. Un aspecto que destacan los autores es el creciente
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interés que ha surgido por el estudio de la historia de las matemaéticas, lo cual ha privilegiado futuras

investigaciones, como lo afirman los autores en el siguiente parrafo:

De manera un poco paraddjica, pero preferiblemente dialéctica, el interés profesional por
la Historia se ha cultivado a través de la inclusion de ésta en los programas de formacion
de pregrado y postgrado en Matematicas y en Educacion Matematica. Asimismo, se ha
cultivado por el disefio y ejecucion de investigaciones, tesis y trabajos de grado en torno a
temas de la HM y sus vinculos con la Educacion Matematica. (Rengifo & Guacaneme,
2011, p.6)

Es importante distinguir que, segun los autores, la historia de las matemaéticas les ofrece a

los profesores en formacion, una perspectiva diferente de las matematicas en aspectos como: La

relacién entre ser humano y las matematicas, la interdisciplinariedad, las formas naturales y

ortodoxas en cuanto a su produccion y, las circunstancias que incidieron en el fracaso o éxito de

una idea matematica.

2.2.2

La mirada alterna de las Matematicas surge en contraste con aquella que se logra al margen
del estudio de la HM; para el caso de los futuros profesores ésta tiene que ver con la visién
gue de las Matematicas han logrado a través, en esencia, de su estudio escolar en la
Educacion Bésica, Media y Superior. Tal mirada alterna lograda desde la HM le adjudica a
las Matemaéticas otros rasgos; por ejemplo, le asume como proceso y producto perfectible,
construido por humanos en prolongados periodos de tiempo a través de procesos no
necesariamente lineales ni forzosamente exitosos, interactuando con otros campos
cientificos, dependiendo de variables externas y contextos no necesariamente académicos,

0 moviéndose por distintos canones de rigor. (Rengifo & Guacaneme, 2011,p. 7)

Historia de la ensefianza de las matematicas escolares en Colombia

Como precisamos en los parrafos anteriores, la historia de la ensefianza de las matematicas

y su profesionalizaciéon a comienzos del siglo xx, tuvo su asidero en la Universidad Nacional. No

obstante, paralelo a este suceso académico, tecnoldgico y cientifico también se desarroll6 la historia

de la ensefianza de las matematicas en el &mbito escolar.

Ahora bien, la ensefianza de las matematicas escolares estuvo permeada por distintas

circunstancias sociales, religiosas y politicas. Un acercamiento a estos factores los describe Parra
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(2017) en el articulo; Matematicas como saber escolar en Colombia (1845-1906); gobierno, razén
y utilidad.

En él se abordan inicialmente dos métodos de ensefianza; el primero como producto de lo
desarrollado en el periodo colonial bajo el amparo de la iglesia y el segundo conocido como
ensefianza mutua, método que consistid en la repeticion y memorizacion de contenidos académicos
orientados por el profesor y los estudiantes mas sobresalientes.

No obstante, los avances pedagogicos y educativos que acontecian en Europa permitieron
incorporar otra forma de ensefianza; el modelo pedagdgico de Pestalozzi, (1746-1827). Este
modelo a diferencia de los anteriores, permitio evidenciar cualidades como la observacion, la
experimentacion y el razonamiento y como estas favorecieron el desarrollo de habilidades para el
aprendizaje de las matematicas en la escuela. Por lo tanto, se convirtio en el elemento base para la
transformacion que tendria la ensefianza en esta area del conocimiento y con ello aminorar las
necesidades educativas existentes. Ante las consideraciones expuestas, Parra (2017) describe lo

siguiente:

La configuracién de un saber escolar de las matematicas en Colombia durante la segunda
mitad del siglo xi1x se entiende en el marco de dos desplazamientos: uno en los sistemas de
ensefianza; el otro, relacionado con contenidos y prop6sitos educativos. [...] Ese proceso -
similar al de otros paises de la region-ocurri6 en el marco de multiples esfuerzos orientados
a configurar un sistema de instruccion publica y, por esa via, construir un proyecto de

nacion. (p. 99)

Por lo tanto, las matematicas escolares no solo se convirtieron en una herramienta
educativa, sino también en la oportunidad para consolidar los maltiples proyectos socioeconémicos
gue se construyeron en torno a su ensefianza. Con relacion a lo anterior, Parra (2017) precisa en lo

siguiente:

Mientras las matematicas constituirian un sistema completo de raciocinio, cuyos desarrollos
habrian permitido el avance de la humanidad en diferentes campos, las matematicas
escolares son descritas como una via expedita para el cultivo de la inteligencia individual y
el beneficio de la sociedad. Esto reviste gran importancia para una nacién como Colombia,

gue durante el siglo xix procurd configurar un proyecto comun alrededor de valores

37



asociados al progreso, los saberes précticos, los habitos de prevision y orden, entre otros.
(p. 101)

Posterior a las transformaciones educativas que se llevaron a cabo hacia mediados y finales
del siglo x1x, el inicio del siglo xX traeria consigo la preocupacion por la alfabetizacion, necesaria
para la constitucion de una identidad alrededor del conocimiento matematico, y de cierta forma
mitigar las desigualdades sociales que afrontaba Colombia.

Es asi como la aritmética impartida en las instituciones de basica primaria no fue concebida
como una asignatura disciplinar solamente, sino a su vez como un instrumento de dominacion
empleado para la formacion ética y moral de los estudiantes, esenciales para la constitucion de un
ciudadano acorde a las necesidades sociales en las primeras décadas del siglo xx.

Con relacién a lo anterior, Rios (2015) sefiala la importancia de esta rama de la matematica

en la formalizacion de la ensefianza de las matematicas escolares:

[...] conocer la aritmética consiste en dominar los algoritmos de las cuatro operaciones y
saber aplicarlos para resolver problemas cotidianos de la vida social. Asi lo demostro el
manual de ensefianza para las escuelas primarias y las preparatorias del profesor Manuel
Antonio Rueda, (1931) Las cuatro operaciones de la aritmética, texto editado desde 1892
hasta 1944 en Colombia. (p. 14)

En suma, las cuatro operaciones béasicas fueron la base para la comprension, el anélisis y la
resolucion de situaciones diarias que no eran ajenas a las realidades y dificultades de la época. Por
lo tanto, las matematicas y la aritmética se convirtieron en el sustento para que el individuo, la
escuela y la sociedad reconocieran su caracter utilitario e imprescindible a través de distintas
practicas sociales, y asi constituir no solo un saber dentro de la escuela sino fuera de ella.

Es evidente que la ensefianza de la aritmética en las instituciones educativas durante la
primera mitad del siglo xx, fue determinante para la conformacion de ciudadanos competentes no
solo en la escuela, sino en otros escenarios como el productivo. Estos demandaban el manejo y la
resolucion de situaciones mediante el dominio y la utilizacion de las matematicas, especialmente
las operaciones basicas.

Sin embargo, la ensefianza de la aritmética no solo seria trascendental en la primera mitad

del siglo xx, también lo seria para la segunda mitad del siglo en mencion.
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Como parte de la regulacion del servicio educativo y sus fines normativos en lo que respecta
a los procesos de ensefianza en la educacion basica que debian estar acordes a la realidad
colombiana, el gobierno de turno publicé el decreto 3468 de 1950, el cual establecio los planes de
estudio que adoptaron las escuelas primarias urbanas y rurales. Por consiguiente, esta
diferenciacion curricular obedeci a las necesidades educativas que presentaban ambos escenarios,
especialmente el rural.

Ante las constantes transformaciones en el &mbito escolar, estas traerian consigo nuevas
determinaciones. Tres afios mas tarde, se publica el decreto 1148 de 1953. A diferencia del anterior,
este cumplié una funcion operativa debido a que afianz6 las normas que permitieron organizar,
constituir y dar cumplimiento a los programas de ensefianza primaria. Estas afectaciones
permitieron que las matematicas cumplieran un doble proposito, particularmente la ensefianza de
la aritmética.

Mahecha (2018) precisa en la intencionalidad que tuvieron los procesos de formacion en

esta rama de la matematica:

En el aprendizaje de la aritmética, tanto lo tedrico como lo préactico de los problemas,
buscaron que la escuela contribuyera a la formacion de habitos que trascendieran en la
personalidad del estudiante y futuro ciudadano, para asi lograr elevar el nivel de vida de un
pueblo, [...] (p. 79)

En suma, la ensefianza y el aprendizaje de la aritmética fue considerada un area del
conocimiento sustancial para la formacion integral de los estudiantes de la basica primaria,
principalmente en la consolidacion de hébitos de estudio que favorecieran habilidades tanto
academicas como sociales. Al respecto Mahecha (2018) sefiala estos aspectos:

Planteando con ello una ensefianza que para mediados del siglo xx iba en doble via. Por un
lado, el estudiante con el desarrollo de los problemas aritméticos acopiaba conocimientos

en su memoria, por otro usaba esos conocimientos para mejorar su calidad de vida. (p. 85)

Podria entenderse que los objetivos de la educacion en esta segunda parte del siglo xXx,
estuvieron centrados en la preparacion de los educandos para el dominio de las matematicas y en
la constitucion de un ciudadano, que con su formacion estuviera en la capacidad de resolver

diversas situaciones que demandan el uso de elementos matematicos. Ante esta reflexion Mahecha
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(2018 citando a Valderrama & Valderrama, 1958) precisa en los fines que se visualizaron para esa

época:

[...] la ensefianza de la aritmética en los afios 60 persiguié “dos fines esenciales: el
educativo y el utilitario o practico”.'®® En el primero el alumno desarrollaba sus
capacidades, orientando sus conocimientos a descubrir la verdad que contribuia a
estructurar su pensar. En el practico, el alumno se capacitaba para que pudiera actuar de
acuerdo con las exigencias que el medio cuantitativo le presentaba, a fin de lograr superarlas

con éxito® (p. 83)

Ante la premura por la obtencién de logros educativos e institucionales que dieran cuenta
y razon de los fines propuestos, el rol del maestro estuvo en funcién de las directrices orientadas
por el gobierno. Esto significo que lo primordial fue la memorizacion y la mecanizacion de diversos
objetos matematicos que posibilitaran en los estudiantes, la versatilidad para resolver situaciones

matematicas y a su vez las que debia enfrentar en la realidad.

En conclusion, la ensefianza de la aritmética al igual que de las demas materias estaba
mediada por los programas que el gobierno regulaba, los cuales organizaban los temas que
el maestro debia ensefiar, como los ensefiaba, con el fin de obtener el desarrollo de tales
programas.[...] Esto lo hacia el maestro usando como técnica pedagdgica los problemas
aritméticos que estimulaban el pensamiento y las capacidades mentales del estudiante,
quien debia aplicar los conocimientos almacenados en su memoria a la vida real, ampliando
con ello su marco cognitivo y construyendo una visién practica y critica del mundo que lo
rodeaba. (Mahecha, 2018, p. p. 86)

La historia de la ensefianza de las matematicas escolares durante gran parte del siglo xx,
reflejé lo imperativo que fue la ensefianza de la aritmética especialmente en la basica primaria. Esta
politica institucional garantizé por varias décadas que el estudiantado reconociera elementos
basicos de las matematicas y con ellos tomara decisiones en distintos escenarios como la escuela,
el hogar, el trabajo y los negocios.

Contrario al programa de matematicas desarrollado en la basica primaria, en la secundaria
y media vocacional el panorama fue diferente. La resolucién 349 de 1952 fijo el programa de

matematicas para los seis grados de bachillerato mediante la ensefianza de las siguientes
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asignaturas: Aritmética, geometria, contabilidad, algebra, trigonometria y fisica. El programa se
desarroll6 de la siguiente manera: Para grado sexto (primer afio), los profesores de matematicas
debian ensefar todo lo correspondiente a la aritmética, el sistema métrico decimal y la geometria.
En cuanto a grado séptimo (segundo afio) se mantendria la ensefianza de la aritmética con todo lo
correspondiente a la proporcionalidad.

Ahora bien, en grado octavo (tercer afio) se incluiria el algebra y la contabilidad. Esta tltima
hizo parte del plan de estudios, debido a las necesidades laborales y comerciales que surgen en las
distintas ciudades de Colombia.

Por su parte en grado noveno (cuarto afio) los educandos profundizarian en el algebra y se
retomaria la geometria plana, mientras que, en la media vocacional, para grado décimo (quinto
afio) se ensefiaria trigonometria, geometria del espacio y fisica. Por ultimo, en el grado undécimo
(sexto afio) se profundizaria todo lo correspondiente a la fisica.

Luego de analizar la resolucion 349 de 1952, es preciso decir que no hubo ningun sentido
de humanizacion de las matematicas y de su ensefianza, en la medida que no se reconoce un sujeto
como protagonista en el aprendizaje de las matematicas escolares. Por lo tanto, los planes de
estudio seleccionados para cada grado de bachillerato sefialaron cada uno de los contenidos que los
profesores de matematicas y fisica debian ensefiar.

De esto deducimos que lo relevante fue la organizacién de un plan de estudio que
favoreciera la ensefianza de las distintas ramas de las matematicas y la fisica. Esto sin considerar
las capacidades, las habilidades y la cognicion del sujeto, con relacién a como debia, para qué y
por qué aprender matematicas.

Ahora bien, lo interesante y particular de esta resolucion fue el plan de estudios en el sexto
afio. La ensefianza estuvo centrada en la fisica y ante lo revelador de lo propuesto en la misma con
respecto a este afio de escolaridad, se entienden las razones por la cuales algunas instituciones de
educacion superior como la Universidad de Antioguia (1954), la Universidad del Valle (1966), la
Universidad Tecnologica de Pereira (1967), la Universidad Catdlica de Manizales (1974) y la
Universidad Popular del Cesar (1977) comienzan a ofertar en sus facultades la licenciatura en
matematicas Y fisica.

Sumada a las instituciones educativas que lideraron la formacion de licenciados en las areas
mencionadas, asi como de su ensefianza, estuvo la Escuela Normal Superior de Tunja. Fundada en

el afio 1872, se constituyo en el primer centro educativo de Colombia en la formacion de maestros
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para la educacion bésica y del surgimiento de la licenciatura de matematicas mas antigua del pais.

Al respecto Jiménez (2019) precisa en este suceso historico:

El programa de Licenciatura en Matematicas de la UPTC nace —aun sin este nombre—
dentro del llamado Curso Suplementario de Especializacion Legalizada en 1928, como una
seccion de la Escuela Normal Superior de Tunja. Pretendia formar profesores en
matematicas y en ciencias basicas para la educacion media normalista —formadora de

profesores de la educacion basica en general [...] (p. 50)

Algo que llamo nuestra atencion en lo descrito por Jiménez (2019) es cédmo nace la
licenciatura de matematicas a través de la creacion del Curso Suplementario de Especializacion
Legalizada. Este surge en el marco de la transformacion que sufriria la educacion en Colombia,
bajo la intervencién de la Segunda Mision Alemana y la designacién del profesor aleman Julius
Sieber (1892-1963), quién tenia como objetivo promover la formacion de maestros normalistas y
de secundaria en las areas de matematicas, fisica y quimica.

Ante la responsabilidad social que se le asignaron a las matematicas como formadora de
valores e integradora de otras areas del conocimiento, con el fin de constituir un ciudadano ejemplar
y capacitado, para liderar y afrontar las transformaciones que demandaba una sociedad en auge,
queda en evidencia que su ensefianza no fue considerada solamente una asignatura escolar, sino
por el contrario un &rea del conocimiento de especial interés para la promocion de hombres y
mujeres que con sus acciones hicieran parte del progreso.

Sin embargo, en la década de los afios 70, se daria el primer paso para esa transformacién
curricular mediante la publicacion de la resolucion 277 del 4 de febrero de 1975. En ella se tuvo
en cuenta las habilidades del sujeto, lo que quiere decir que el desarrollo de habilidades en las
matematicas fue lo primordial.

A pesar de lo propuesto en la resolucion con respecto a los fines de la ensefianza de las
matematicas escolares, aln el sujeto no era el centro de atencién. Es por ese motivo que la propuesta
curricular que iniciaria VVasco y sus colaboradores estaria centrada en el sujeto y como aprende.

Luego de apreciar algunos sucesos histéricos de la historia de la ensefianza de las
matematicas escolares en Colombia, narraremos acerca del disefio de una propuesta curricular para

la educacion basica primaria y secundaria.
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Como parte de la historia de las matematicas escolares en Colombia, en la década de los
afios 70 y subsiguientes a ella, el profesor Carlos Eduardo Vasco Uribe (1937-2022) liderd una
propuesta curricular que, a su consideracion seria la hoja de ruta para las transformaciones que la
educacion basica primaria y secundaria requeria.

Frente al interés suscitado por Vasco y motivado en su momento por el profesor Carlo
Federici, en el afio 1976, Vasco hizé parte de forma indirecta en la transformacion curricular que
adelantaria el gobierno nacional en la educacion basica primaria y secundaria. No obstante, hasta
el afo 1978 el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) lo contrata como asesor, lo que
aprovecharia para expresar sus preocupaciones con relacion a la didactica, la pedagogia y la
psicologia.

Para la construccion de la propuesta curricular Vasco tuvo en cuenta dos aspectos, el
componente cognitivo y la seleccion de los contenidos matematicos que serian organizados bajo la
denominacion de sistema?. Al respecto Hurtado (2022) aduce el porqué de la idea de sistema en la

reforma curricular, en los siguientes términos:

Con el trabajo que realizd Vasco junto con el grupo de colaboradores, uno de los cambios
sustanciales identificados en los nuevos programas fue la introduccion del concepto de
sistema, pues se reconocid y explicitd que los nifios en general no se encontraban con
conjuntos sino con sistemas; y esta fue la piedra angular de toda la propuesta desde el punto
de vista teorico, que de manera técnica se present6 a través del nombre de “Teoria General
de Sistemas”. En esta se defendié que dichos sistemas con los que interactta el nifio,

ademas de ser un conjunto, son inseparables de sus relaciones y operaciones. (pp. 94-95)

Es asi como, Vasco comienza a estudiar la importancia de la didactica de la ensefianza de
las matematicas, especialmente en la educacidén béasica primaria y secundaria y, mediante la
conformacién de un grupo de profesionales allegados a él, inician la revision de los programas de
cada uno de los grados con base en las experiencias vividas por los profesores.

Ahora bien, la propuesta curricular de Vasco no solo priorizaba en lo cognitivo sino también
en la relacion sujeto —aprendizaje, sus caracteristicas y como estas inciden en la ensefianza de las

matematicas.

2 Un conjunto de objetos con sus relaciones y operaciones (C. E. Vasco, 1991)
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Dos de los criterios que colocd en consideracion sobre la base de la propuesta, aluden a
quién aprende matemaéticas y a la manera como aprenden. Esos dos criterios representaron
una modificacién de fondo crucial que atraviesa las dos tendencias iniciales y que ponen la
apuesta sobre el sujeto y el aprendizaje, los procesos de pensamiento, los niveles a traves
de los cuales funciona su pensamiento etc. Es decir, establecié que el ambito de la cognicidn

tenia que estar regulando las matematicas escolares. (Hurtado 2022, p. 90)

Es palpable la evolucidon del sujeto y su relacidn con las matematicas en la propuesta que
adelantd Vasco y sus colaboradores, al brindarle un status al momento de aprender matematicas.
Esto resulta de la apropiacion de los planteamientos hechos por Piaget (1896-1980) con relacion

al sujeto epistémico. Al respecto Soto (2009) declara en su significado:

[...] el sujeto epistémico, es decir el sujeto dotado para el razonamiento, el sujeto que
aprende, supone una estructura subjetiva de la que se deriva el desarrollo infantil y por ende

la posibilidad de que se lleven a cabo los aprendizajes formales y no formales. [...] (P.1)

Fueron en gran medida las investigaciones de Piaget, las que favorecieron el disefio de la
propuesta curricular. Esto se evidencia en las recomendaciones generales hechas en los textos de
matematicas para la basica primaria y secundaria.

Ante la oportunidad de analizar en detalle lo novedoso de la propuesta curricular,
describiremos las recomendaciones que argumentdé Vasco et al. (1980) en los libros de

matematicas. Para los grados primero y segundo sugirio lo siguiente:

La metodologia que procura que el estudiante "aprenda haciendo"”, exige un cambio
fundamental en varios aspectos del sistema educativo. Concretamente deben modificarse el
papel del maestro, el papel del estudiante, el tiempo destinado para cada tema y lo que se
espera que el estudiante aprenda. ElI maestro no puede seguir siendo un transmisor de
conocimientos; el alumno no puede seguir siendo un receptor pasivo de contenidos; en cada
tema debe darse el tiempo necesario para que el estudiante "aprehenda” los conceptos v el

estudiante debe ser un agente activo de su propio desarrollo. (p. 54)

En cuanto a grado tercero, Vasco et al. (1980) precisan en aspectos que denotan rasgos

humanizantes:
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El estudio de las simetrias se facilita cuando la geometria se trata con un enfoque dindmico
donde los giros, las rotaciones, los &ngulos, etc., no son algo estatico que el nifio ve dibujado
en el tablero o en el papel, sino algo que el "descubre” cuando acta sobre los objetos,
cuando corre, cuando juega, cuando realiza las construcciones que su imaginacion le
inspira. (pp. 202-203)

A diferencia de los textos anteriores, en los libros de grado cuarto y quinto, Vasco et al.
(1980) explicitan la jerarquizacion y el desarrollo de los tres sistemas: concretos, conceptuales y
simbolicos para la ensefianza de las matematicas. Esto sin duda devel6 todo un conjunto de
elementos humanizantes que se les brind6 a los profesores de matematicas para la ensefianza de las

matematicas, en este caso la basica primaria.

La recomendacion fundamental es la de no empezar por los sistemas simbolicos para tratar
de que el alumno construya los sistemas conceptuales, sino comenzar por los sistemas
concretos que él maneja, asi el profesor los considere elementales, empiricos y pre-
matematicos, para que a traves de la familiaridad con las regularidades de esos sistemas
concretos el alumno vaya construyendo el sistema conceptual respectivo; una vez iniciada
la construccion de éste, el mismo alumno puede desarrollar sistemas simbolicos apropiados,
aprender los usuales, y aun traducir de unos sistemas simbdlicos a otros, puesto que ya
comprende lo que quieren decir. Se fuerza al alumno a manejar un sistema simbdlico sin
haber construido el sistema conceptual a partir de los sistemas concretos; este sistema

simbolico puede bloguear la construccidn del sistema conceptual. (p. 222)

Cabe agregar que, en grado quinto, Vasco y su equipo sugieren continuar con el
planteamiento de situaciones cotidianas cercanas a los estudiantes para afianzar los conocimientos
adquiridos en afios anteriores.

A continuacion, presentamos en la Figura 1 la propuesta curricular presentada por VVasco y

sus colaboradores en los libros de matematicas para la educacion basica primaria.

Figura 1. Plan de estudios correspondiente a la basica primaria
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Continuando con secundaria, para los grados sexto y séptimo las recomendaciones fueron

similares en lo que refiere al manejo y dominio de algunos temas como los fraccionarios. Ahora
bien, lo novedoso de estos textos, a diferencia de los de primaria fue la presentacién del marco
general de la propuesta curricular en el siguiente orden: Introduccion, enfoque, objetivos, estructura
y metodologia. Y de igual forma, con cada una de las unidades de contenido organizadas asi: tema
introduccidn, objetivos generales, objetivos especificos, contenidos y sugerencias metodoldgicas
Por su parte, para grado octavo las recomendaciones serian diferentes. Esto debido a las
apreciaciones que hizd Vasco et al. (1990) en lo que el estudiante de grado octavo debid haber

logrado en aspectos cognitivos, actitudinales y formativos.

Es de esperar que, como resultado de su proceso de desarrollo integral, los estudiantes
lleguen a este grado con interés, clara conciencia de sus posibilidades y de sus limitaciones,
y con deseos de seguir construyéndose y construyendo conocimientos, habilidades,

actitudes y valores positivos. (p. 30)

Por ultimo, en grado noveno las sugerencias planteadas describen a un sujeto que, por

medio de sus habilidades y capacidades (I6gico-formales) maneja adecuadamente los sistemas
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concretos, conceptuales y simbolicos de los sistemas matematicos propuestos en el plan de

estudios. Al respecto Vasco et al. (1991) consideran lo siguiente:

En este grado se deben evidenciar, de alguna manera, y acrisolar, cuanto sea posible, los

logros obtenidos durante la Primaria y la Secundaria. Igualmente, importante es el poder

detectar, tan pronto como sea posible, las dificultades que no se hayan superado y los vacios

que hayan quedado. [...] (p. 36)

A continuacion, presentamos en la Figura 2 la propuesta curricular presentada por Vasco y

sus colaboradores en los libros de matematicas para la educacion basica secundaria.

Figura 2. Plan de estudios correspondiente a la educacion secundaria
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Notese que, a diferencia del programa curricular de la educacién primaria, en el programa

de la educacion secundaria se incluye otro sistema con el nombre de anélisis real. Este incorpora

todos los contenidos matematicos relacionados con el algebra para la representacion de funciones

con los numeros reales, lo cual posibilita al estudiante estudiar distintas relaciones y operaciones

con lo que ya ha aprendido. Cabe resaltar que para grado sexto este sistema enfatiza en la
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representacion en la recta numeérica de los nimeros naturales (IN) y los racionales positivos (0*) y,
para grado séptimo todo lo correspondiente a la proporcionalidad y la funcidn lineal.

Ante la valiosa y contundente informacion consultada en los documentos que respaldaron
la propuesta curricular para la educacion basica primaria y secundaria, citaremos un parrafo que a
nuestra consideracion supone una humanizacion de la ensefianza de las matematicas escolares en

el marco de la propuesta curricular adelantada por Vasco et al. (1991) :

Por consiguiente, un programa de Matematicas centrado en el alumno debe atender a sus
caracteristicas, a sus posibilidades y a sus necesidades. Si atiende a sus caracteristicas, se
adecua a su forma de pensar y a las capacidades que le ha permitido desarrollar el medio.
en que vive. Si atiende a sus posibilidades, establece metas cuyo logro supone un progreso
siempre renovado hacia el nivel mas desarrollado del pensamiento que sigue
inmediatamente al nivel en que él se encuentra. Y si atiende a sus necesidades, constituye
un estimulo constante que hace que el alumno se desarrolle dia a dia y adquiera las
habilidades de razonamiento, calculo y simbolizacion que le permitiran desempefarse con

éxito en su medio. (p. 20)

Es inobjetable, que las distintas investigaciones realizadas por Vasco y sus colaboradores
con relacion a las formas de ensefianza que estaban empleando los profesores de matematicas en
la educacion bésica primaria y secundaria, sirvio para la consolidacién de una propuesta curricular
y asi comprender que se avizoraba una transformacion en la ensefianza de las matematicas situada
en las necesidades, experiencias, presaberes y expectativas del sujeto.

Sin embargo, en el afo1981 un grupo de expertos que no compartian lo hecho por Vasco
y su equipo darian origen al primer simposio nacional de las ciencias exactas y naturales. En este
evento determinaron inconveniente publicar lo hecho por Vasco y su equipo, debido a las
complejidades del programa en lo que refiere a su contenido, el cual no era adecuado para ningln
maestro de primaria y secundaria en ese momento.

Con base en las sugerencias hechas en el simposio, Vasco decide trabajar en dos aspectos:
el primero en los marcos generales de cada programa y el segundo en los fundamentos generales
del curriculo mediante la implementacion del decreto 1002 de 1984, el cual determind el plan de

estudios para cada uno de los niveles de escolaridad en Colombia.
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Debido a las fallas logisticas y administrativas por parte del ministerio en cuanto a la
divulgacion, promocidn e implementacion de lo propuesto por Vasco y lo establecido en el decreto
1002 de 1984, al cambio de la constitucion politica de Colombia (1991) y a la nueva ley general
de educacion (1994), la reforma curricular no tuvo éxito.

Por este motivo, en el afio 1993, Carlos Vasco deja de ser asesor en el Ministerio de
educacién Nacional, entendiendo que lo propuesto en la ley general establecia plena autonomia a
cada institucion para disefiar su propio proyecto educativo institucional. (PEI)

Con respecto a la normatividad expresada en la ley general de educacion, el profesor VVasco

a través de la entrevista hecha por Molano (2011) dijo lo siguiente:

Cada colegio podia hacer sus programas y curriculo respecto al PEI; pues como no habia
tiempos, ni asesorias, ni materiales, pues entonces lo que se hizo fue que practicamente los
profesores tomaron de los textos que preferian el programa o curriculo que para ellos era lo
mejor, y siguieron haciendo lo que estaban haciendo, y en caso de que saliera un texto mejor
de otra editorial lo cambiaban. (pp. 185-186)

Es asi como esta reflexion permite evidenciar la postura de Vasco ante lo propuesto en la
ley general de educacion de 1994. Esto significo que cada institucion podia adecuar el curriculo a
su complacencia y necesidades. De una u otra manera, como él lo indica, continuar bajo la misma
dinamica sin favorecer la consolidacion de un curriculo que permitiera cambios de forma y fondo.
Algo totalmente diferente a lo desarrollado y propuesto por VVasco en su momento a través de la
teoria general de sistemas. (conceptuales y concretos)

Ahora bien, queremos destacar que la teoria general de sistemas, la cual denominé Vasco
como un fracaso al no ser aprobada, seria un referente en afios posteriores en el disefio de los
lineamientos curriculares y los estandares basicos en competencias, al integrar el concepto de
sistema con los conocimientos basicos. Ademas, tendria el reconocimiento en el marco del estudio
TIMSS (Third International Mathematics and Science Study) como curriculo propuesto, al obtener
buenos resultados que le permitieron quedar bien posicionado frente a los curriculos de otros
paises.

Dichas afirmaciones se sustentan en las conversaciones sostenidas con el Dr. Edgar Alberto
Guacaneme Suarez, quien hizo parte del grupo de profesores que particip6 en el estudio de la teoria

general de sistemas como curriculo de matematicas en el afio 1997.
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Con relacion a lo descrito en este item, concluimos lo siguiente: El andlisis de los
documentos que fueron objeto de estudio permite evidenciar que, durante la primera e inicios de la
segunda mitad del siglo XX, no existio interés alguno por humanizar la ensefianza de las
matematicas escolares; por el contrario, la formacion de ciudadanos que mediante sus
conocimientos basicos en aritmética, geometria, algebra, contabilidad, , trigonometria y fisica
llevaran a la practica el carécter utilitario y funcional que se le atribuy6 a las matematicas en esa
época.

No obstante, la propuesta curricular presentada por Vasco despues del afio 1975 al
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) estaria centrada en el sujeto que aprende. Sus
colaboradores y €l reivindicaron aspectos cognitivos del sujeto como un elemento clave para
favorecer las maneras de trabajar las matematicas y para establecer las matematicas que se quieren
trabajar. Por lo tanto, se reconoce a las personas especificamente en sus formas de pensar y sentir;
lo cual evidencia rasgos humanizantes al momento de “hacer matematicas”.

Algo que queremos destacar en cuanto a la propuesta curricular desarrollada por Vasco fue
la preocupacion por saber hacia quiénes iba dirigida, en si, un curriculo que no fuera ajeno a las
necesidades cognitivas de nifios y jovenes, sino por el contrario que estuviera en consonancia con
sus fases de desarrollo, lo que significo una reivindicacion del caracter humano de las matematicas.

Por ultimo, recomendamos la consulta de una resefia en alusion al profesor Vasco y su
trayectoria profesional e intelectual en el texto: 21 voces, Historia de vida sobre 40 afios de
educacion en Colombia. (Bayona-Rodriguez et al.,2018) En ella, el profesor Vasco relata sus
comienzos como profesor de matematicas, las experiencias no tan gratas al momento de ensefiar
matematicas y algunos acontecimientos que favorecieron y desfavorecieron la educacién en

Colombia en las décadas de los afios setenta, ochenta y noventa.
2.3 Lugar de la historia de las matematicas en la humanizacion de las

matematicas
En esta seccion, queremos destacar el lugar que ha ocupado la historia de las matematicas
en la humanizacién de las matematicas. Para ello, presentaremos algunos fragmentos que aluden a
la incidencia de la historia de las matematicas en la constitucion de distintos procesos en la
educacion matematica. Luego describiremos la importancia de la biografia como un componente
de la historia de las matematicas y su intervencion en la clase de matematicas para humanizar su

ensefianza.
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Uno de los referentes en el estudio de la historia de las matematicas en Colombia es el Dr.
Edgar Alberto Guacaneme Suérez (2016). Su tesis doctoral; Potencial formativo de la historia de
la teoria euclidiana de la proporcion en la constitucion del conocimiento del profesor de
Matematicas es un completo andlisis documental de distintas fuentes infograficas y bibliograficas
de lo que se ha desarrollado e investigado en la historia de las matematicas en el &mbito nacional,
regional e internacional.

Un primer acercamiento de la incidencia que ha tenido la historia de las matematicas en la

humanizacion de las matematicas, se expresa en el siguiente fragmento:

La Historia, como herramienta, es un factor de motivacion pues ayuda a mantener el interés
en las Matematicas, le da un caracter mas humano a las Matematicas, o permite reconocer
gue los matematicos también tuvieron dificultades en lo que le genera dificultad a los
estudiantes. (Guacaneme, 2016 citando a Jankvist, 2009,p.131)

Este fragmento no solo reconoce el caracter humano que poseen las matematicas a través
de su préctica, sino también la intervencion de elementos humanos como la motivacién en la
ensefianza de este campo de investigacion.

Ahora bien, el autor no solo alude a la historia de las matematicas como un factor
motivador, sino ademas como una meta, al justificar el desarrollo de las matemaéticas en distintos

ambitos.

La Historia, como meta, permite reconocer que las Matematicas existen en el tiempo y el
espacio, evolucionan a través de la accion de los seres humanos e influidas por las diferentes
culturas, y obedecen a fuerzas internas y externas. (Guacaneme, 2016 citando a
Jankvist,2009, p. 131)

Son diversas las formas de concebir y el tratamiento que se le puede dar a la historia de las
matematicas. En este fragmento, el autor expone la funcion que cumple la historia de las
matematicas al momento de identificar elementos humanizantes y como los mismos inciden en la

configuracion del saber matematico.

[...]Jla HM muestra que las Matematicas son una actividad humana incardinada en su

contexto y el analisis historico epistemolégico ofrece informacion acerca del desarrollo del
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conocimiento matematico en una cultura y sobre los caminos en los que surge y cambia el

conocimiento; [...] (Guacaneme, 2016 citando a Sierra Vazquez, 2000, p. 153)

Otro papel que se le atribuye a la historia de las matematicas, es mostrar la relacion de las
matematicas con otras ciencias y favorecer las formas para su constitucion y entendimiento

mediante las distintas actividades desarrolladas por el ser humano.

[...] se reconoce a las Matematicas como una ciencia vinculada o en estrecha relacion con
otras ciencias y demas manifestaciones del espiritu humano, y determinada por -y
determinante para— los contextos culturales histéricamente ubicados, asi como por el
caracter altamente humano en los procesos de creacion y comunicacion. [...] (Guacaneme,

2016, p. 219)

Adicional a los planteamientos expresados, hay que sefialar que es tan variada y nutrida la
historia de las matematicas, que son innumerables las experiencias que pueden suceder al momento
de abordarla. Una biografia, una semblanza, un relato, una linea de tiempo, son algunos de los
componentes que traen consigo elementos histéricos sustanciales, para identificar bajo qué
circunstancias se produjo el conocimiento matematico y cémo ha favorecido la actividad
matematica desarrollada por los seres humanos.

Ahora bien, en esta parte de la seccion, abordaremos cdmo la biografia favorece la
humanizacion de las matematicas y del mismo modo su ensefianza. Para comprender como
interviene este componente de la historia de las matematicas en la humanizacion de las

matematicas, citamos lo dicho por Almiddn (2018) en el siguiente texto:

En primer lugar, el hecho de mostrar a los jévenes de qué modo se fue construyendo nuestra
Ciencia (en el transcurso de milenios que nos precedieron) y de presentar a sus creadores
(cosa que se hace habitualmente en otras areas) la muestra tal cual es: un producto de la
actividad humana que se gestd a partir de diferentes estimulos, en ocasiones para resolver

problemas practicos y otras veces por motivos de orden artistico o espiritual. (p.1)

En este parrafo, la autora expone tres aspectos que a nuestra consideracion denotan rasgos
humanizantes: la construccion de las matematicas (sus formas), quiénes han participado en esa

construccién y el producto obtenido, lo cual tendria el potencial para humanizar las matematicas.
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Otro aspecto a destacar es el lugar de relevancia que le brinda la autora a la historia de las
matematicas en la identidad del ser humano, al concebirlo como un ser que “hace matematicas”,

que “las usa” y las “refina” convirtiéndolas en un legado indeleble que trasciende en el tiempo.

Uno de los objetivos de incorporar, en las clases de Matematica, su Historia es evidenciar
su presencia en la vida de nuestra especie a través del tiempo. De este modo se la
humaniza, mostrandola como una actividad humana que se ha realizado, creado y

construido a través de siglos y milenios. (Almidon, 2018)

Ahora, un asunto no menor, es el vinculo existente entre la Historia de las Matematicas y
la ensefianza de las matematicas. De cierto modo, este nexo ha estado ausente en la clase de
matematicas, debido a la exigua formacion de los profesores de matemaéticas en este campo
investigativo y el desinterés por abordarla. A pesar de las circunstancias, las cuales han ido
cambiando especialmente en la educacion superior, Almidon (2018) afirma la importancia de este

vinculo:

Reiterando, la incorporacion de elementos de la Historia de la Matemaética a los procesos
de ensefianza aprendizaje, permite visualizar el intimo e innegable vinculo que existe entre

esta disciplina cientifica y la dindmica socio-cultural humana. [...]

Por lo tanto, ensefiar matematicas incorporando su historia como lo precisa el titulo del
articulo, puede generar discusiones de variados temas en la clase de matematicas y que los
estudiantes no solo se preocupen por la demostracion de hechos matematicos, sino también por
coémo se concibieron los errores, los desaciertos, los hallazgos y las transformaciones que sufrieron
las matemaéticas a lo largo de tiempo.

Ante lo vital y necesaria de esta relacion, citaremos algunos de los beneficios que aduce la

autora al momento de integrar la historia y la ensefianza de las matematicas:

a) Promueve un cambio de actitud y de creencias hacia la Matematica (alejada de la
actividad humana, fuera de este mundo, no tiene nada que ver con las necesidades humanas,
perfecta, etc.). La Matematica es esencialmente una actividad, por lo tanto, su conocimiento

es contextual y no puede desligarse de su condicionamiento social e histérico.
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b) Ayuda a explicar y superar obstaculos epistemologicos, frente a algin concepto
matematico que es especialmente dificil de comprender para el estudiante

c) Incentiva la reflexion y una actitud critica en el estudiante. La Historia de la Matematica
puede representar un valioso recurso en la construccion de estrategias necesarias para
formar estudiantes reflexivos y criticos (que preguntan el qué, el como, el dénde y el
porqué), pues nos permite evitar darle a la matematica una imagen de producto terminado,
exento a la critica y al cuestionamiento, al presentarla con el trasfondo de su propia historia.
Dando a conocer los desacuerdos, los errores, los problemas y las necesidades que se
encuentran tras la historia de cada concepto matematico; proporcionandole al alumno la

posibilidad de duda saludable y ademas generando discusiones en clase. (Almidén, 2018)

Finalmente, y ante los sucesos histdricos resefiados, en el listado de semblanzas y biografias
de los matematicos presentados en el capitulo 3, no aparece ningln profesor de matematicas de la

educacion escolar.

54



3 Resefia de Semblanzas y biografias

Luego de describir distintos aspectos relacionados con el significado de humanizar las
matematicas, su ensefianza y los hitos de la historia de las matematicas en Colombia, en este
capitulo resefiaremos acerca de las semblanzas y biografias y, su relacion con lo desarrollado en el
marco referencial.

Particularmente, queremos establecer si en efecto, las semblanzas y biografias como un
componente de la historia de las matemaéticas, favorecen la humanizacion de las matematicas y por
consiguiente su ensefianza. Por lo tanto, nuestro interés es indagar si las semblanzas y biografias
cumplen o no, un papel para humanizar las matematicas en la clase de matematicas. Para ello,
efectuamos una busqueda de los reconocimientos que ha realizado la Sociedad Colombiana de
Matematicas (SCM) a los matematicos y profesores de matematicas celebres colombianos y
algunos extranjeros.

Posterior a la busqueda, evidenciamos la existencia de dos premios que gestiona la SCM:
El Premio Nacional de Matematicas (PNM) y el Premio José Celestino Mutis (PJCM). El primero
se otorga a aquellas personas que con sus investigaciones y practica profesional han contribuido al
avance de las matematicas en Colombia, mientras que el segundo reconoce aquellos profesores de
matematicas que han aportado a la ensefianza y desarrollo de las matematicas, también en nuestro
pais.

ElI PNM, en su etapa inicial premi6 de manera consecutiva a matematicos desde el afio 1989
hasta el afio 1993, mientras que en su segunda etapa las distinciones se realizaron nuevamente
desde el afio 2005 hasta el afio 2019 cada dos afios. Por su parte, el PJCM fue creado en el afio
2011 y al igual que el PNM entregd la distincion cada dos afios hasta el afio 2019. Cabe resaltar
que las premiaciones se han otorgado en los Congresos Colombianos de Matematicas.

Ahora bien, un asunto no menor, es la ausencia de reconocimientos hacia los profesores de
matematicas de la educacién escolar por parte de la SCM. Por tal razén, decidimos realizar la
busqueda en la pagina web de Asocolme para consultar si hubo algun tipo de distincion a los
profesores de matematicas. Para nuestra sorpresa, dicha asociacion no establecié ningan tipo de
premio, lo que generd nuestro asombro y a su vez nuestro reclamo ante la inexistencia de
reconocimientos del representante de la educacion matematica y de los profesores de matematicas

escolares en Colombia durante varios afos.
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Por tal razén, realizamos la caracterizacion de las semblanzas y biografias de los
matematicos y profesores de matematicas de la educacion superior que fueron destacados por la
SCM, al no encontrar reconocimientos hacia los profesores de matematicas de la educacién escolar.
Posterior a la descripcion de los premios, presentaremos la organizacién del capitulo tres.

Este capitulo se constituye en tres apartados: El primero presentara la caracterizacion de las
semblanzas y biografias de los matemaéticos que fueron premiados por la Sociedad Colombiana de
Matematicas (SCM) con el Premio Nacional de Matematicas. Esto con el objetivo de identificar
elementos humanizantes en las diferentes facetas humanas de los matematicos. Cabe sefialar que
de los trece matematicos que han sido reconocidos, se realizo la descripcion de las semblanzas y
biografias de siete matematicos, esto debido a la carencia de informacion acerca de la trayectoria
académica, profesional, personal y familiar de todos los ganadores.

En el segundo apartado del capitulo, continuaremos con la descripcion de los matematicos
que fueron reconocidos con el premio José Celestino Mutis. Este premio, a diferencia del Premio
Nacional de Matematicas, reconoce a aquellos maestros de matematicas que con su labor
profesional han favorecido el desarrollo y la ensefianza de las matematicas en la educacion superior
y escolar en Colombia. A diferencia del premio Nacional de Matematicas, solamente presentamos
tres de los cinco matematicos que fueron galardonados, esto debido a la ausencia de datos
biograficos con relacién a su vida personal, familiar, académica y profesional.

Por ultimo, en el tercer apartado presentaremos una breve descripcion de Asocolme
(Asociacion colombiana de matematica educativa) con relacion a sus inicios, la relevancia que tuvo
en la educacién matematica y la critica que se le hace como representante de los profesores de
matematicas en la educacion escolar, ante la ausencia de reconocimientos a los mismos en los
distintos niveles de escolaridad. Seguido a ello, precisaremos acerca del PREMIO COMPARTIR
AL MAESTRO, reconocimiento hecho por la Fundacion Compartir a los maestros de la educacion
escolar en Colombia en las distintas areas del conocimiento.

Luego de sefialar los acontecimientos y las instituciones que permitieron identificar la
ausencia de reconocimientos a los profesores de matematicas en la educacion escolar y de aquellas
que, si lo hicieron, ahora resefiaremos las semblanzas y biografias de los matematicos galardonados

por la Sociedad Colombiana de Matematicas (SCM)
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3.1 Matematicos ganadores del Premio Nacional de Matematicas

Como parte de la busqueda de las biografias y semblanzas de algunos matematicos para
determinar elementos humanizantes, nos remitimos a la pégina de la Sociedad Colombiana de
Matematicas (SCM), a la Academia Colombiana de Ciencias Exactas Fisicas y Naturales
(ACCEFYN), y a repositorios de distintas universidades colombianas. Sumado a ello, diversas
paginas web en las cuales se encontraron insumos de especial interés como entrevistas,
publicaciones, y semblanzas. Esta exploracion tuvo como objetivo, hallar documentos relacionados
con el reconocimiento hecho por la SCM vy cierto grupo de intelectuales a distintos matematicos y
cientificos en lo que refiere a su trayectoria académica, profesional, personal y familiar.

Ahora bien, el movil de la basqueda de las biografias y semblanzas de ciertos matematicos
colombianos, obedece a la distincion que hace la Sociedad Colombiana de Matematicas a través
de distintos premios, uno de ellos el Premio Nacional de Matematicas. Este galardon exalta
principalmente los aportes a las mateméticas que han hecho los matematicos mediante sus
investigaciones y participaciones en eventos nacionales e internacionales, asi como su trayectoria

académica y laboral. Asi lo precisa en la pagina web https://scm.org.co/premio-nacional-de-

matematicas/ (2021) que define los motivos, y el cual enlista la introduccion del premio:

La Sociedad Colombiana de Matemaéticas otorga el Premio Nacional de Matematicas a
aquellas personas que se hayan destacado en su quehacer profesional y que por medio del
mismo hayan colaborado de manera fundamental al desarrollo de las matematicas en el

pais.

Sin méas preambulo, presentaremos la resefia de las semblanzas y biografias de algunos de

los matematicos premiados.

3.1.1 Yu Takeuchi (1927-2014)

El primer documento que resefiaremos es la semblanza que escribié Castro Chadid (2005)
acerca del matematico y profesor Yu Takeuchi (1927-2014), reconocido con el premio nacional de
matematicas en el afio de 1989. El profesor Takeuchi nace el 16 de marzo de 1927 en la ciudad de
Tokio, Japon, ciudad en la cual se gradudé como fisico tedrico de la Universidad Imperial de Tokio.
Paraddjicamente y sin contar con un conocimiento amplio del &mbito nacional, en el afio 1957
participd en la convocatoria que estaba llevando a cabo el gobierno colombiano y japonés para

acordar un intercambio cultural con el fin de favorecer la investigacion y la docencia de las
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matematicas en la educacion superior. Por tal motivo, Takeuchi llega a Colombia en el afio de 1959
para trabajar en la Universidad Nacional como profesor de matemaéticas en la naciente facultad de
matematicas.

Luego de sefialar algunos aspectos biograficos de Yu Takeuchi, retomaremos la semblanza
hecha por Castro Chadid (2005). En ella narra las diferentes facetas en las que se reconoce los
aportes hechos por el “maestro” como €I lo llama a la ensefianza, el aprendizaje y la divulgacion
de las matematicas en la educacion superior, junto con la produccién de articulos y textos
académicos por medio de sus investigaciones en dicha area del conocimiento.

Como lo indicamos anteriormente, el autor describe ciertas facetas de Takeuchi, en las
cuales fue protagonista de primer orden. Esto le significo que paulatinamente fuera asumiendo el
liderazgo en distintos roles en las matematicas de la educacion superior. Uno de ellos, su constante
preocupacion por la promocion del conocimiento matematico mediante la escritura y publicacion
de toda clase de textos y articulos referidos a sus investigaciones, los cuales serian la base para que

otros matematicos e ingenieros se interesaran por la produccién académica.

El profesor Takeuchi nunca ha ocupado cargos directivos en las universidades colombianas,
su labor como: Animador, divulgador, organizador, impulsador, promotor y expositor en
congresos, coloquios nacionales y regionales, seminarios y otros eventos de este tipo no
tiene precedentes en Colombia y a través de dichos eventos contribuyé a sembrar el interés

en muchas partes del pais por la matematica (Castro Chadid, 2005, p.5)

Fue tal la escritura de textos académicos, articulos, colaboraciones y coautorias realizadas
por Takeuchi con otros matematicos y estudiantes de la carrera de matematicas de la Universidad
Nacional, que consideramos pertinente destacar algunos de los titulos:

Caélculo Elemental, con Raul Tobar, Alberto Medina y Jaime Malpica.
Elementos del Célculo, con Ricardo Losada.

Calculo Diferencial e Introduccion al Calculo Integral.
Célculo 1, con Victor Albis.

Calculo 11, con Victor Hugo Prieto.

Célculo 111.

Sucesiones y Series Tomo I.

Sucesiones y Series Tomo I1.

. Mecénica Analitica I.

10. Mecénica Analitica Il.

11. Integral de Lebesgue.

CoNoOAEWNE
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12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.

Al

Teoria de Funciones de Variable Compleja, conjuntamente con Rafael Suérez.
Analisis Matematico.

Espacios de Hilbert.

Variable Compleja en tres semanas.

Célculo en R"2

Ecuaciones Diferenciales Parciales.

Conjuntos Ordenados-Fundamentos de Analisis.
Introduccion al Analisis Funcional.

Sucesiones de Funciones y Teoria de Distribucion.
Métodos analiticos del Analisis No-Estandar.
Teoria de Funciones No-Estandar.

Introduccion a la Mecéanica Estadistica.

Problemas de Sucesiones y Calculo.

Temas Elementales de Sucesiones.

Algunos Trucos Para Resolver Problemas de las Series.
Algunos Temas de Sucesiones.

Introduccion al Andlisis No-Estandar 1.

Analisis No-Estandar 11.

Anaélisis Matematico de Varias Variables.

Asia la Matematica (seis tomos)

Sucesiones Recurrentes.

Informacion tomada de Garcia (1989)

igual que la escritura de textos académicos, la redaccion de articulos también es

abundante y excelsa. Algunos de los articulos escritos por Takeuchi desde el afio de 1960.

1. Aplicaciones dc la Funcién dc Mathicu, Mat. Elc. vol. V, Fasc. 3, 1962

2.Propagacion de una onda térmica, Mat. Elc. Vol. V, Fasc. 5, 1963.

3.Una nota sobre la sucesion (cos. n), Mat. Ele. Vol. V, Fasc. 5, 1963.

4.Una nota sobre un conjunto contable dc medida nula, Ma t. Ele. Vol. VI, Fasc. i, 1964.

5.Una nota sobre Regia dc L'Hopital, Mat. Ele. VVol. VII, Fasc. |, 1965.

6. Una serie infinita relacionada con un conjunto dc ndmeros racionales, Ma t. Ele. Vol.
VII, Fasc. 1, 1965.

7. Una férmula aproximada de F(—b, 1, x) Mat. Ele. VVol. VII, Fasc. 3, 1965.

8. Un criterio sobre la convergencia dc la integral impropia, Mal. Ele. Vol. VIII, Fasc. 1,
Fasc. 2, 1966.

9. Una nota sobre operadores no-lineales en el espacio dc Hilbert, Mal. Ele. Vol. VI1II .Fasc.
3-4, 1966.

10.Derivabilidad de funciones que se anulan en 10s nimeros irracionales, Mat. Ele. Vol.
VIII, Fasc. 3-4, 1966.

11.Aplicacion dcl Método dc aproximacion sucesiva al problema del movimiento del
péndulo dc Foucoult, Revista Colombiana de Fisica, Vol. |, No. |, 1965.
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12.Distribucion dc temperatura en una onda sonora, Revista Colombiana de Fisica, Vol. Il,

Nos. 1-2, 1966.

13.Desarrollo asintético de la funcién Y ,(—1)™ x™/(n1)3 Rev. col. Mai. vol. 1l No. 1,
1968.

14.Sobre la continuidad de la funcion de onda, Revista Colombiana de Fisica, VVol. Il Nos.
3-4, 1967.

15.Estabilidad de la funcion Y ,—,(—=1)" x™/(n!)*Rev. col. Mai. vol. 11, No. 2, 19609.

16.Una representacion de la transformacion dc Hankcl. Rev. Col. Mai. Vol. IV, No. 4, 1970.

17.Densidad dc 10s operadores de Schat ten en el espacio dc Hilbert, Rev. Col. Ma t. Vol.
VI, No. 2, 1972.

18.Algunos temas dc investigacion a nivel elemental (Baricentros Naturales dc un conjunto),
Bol. Mat. Vol. VI, No. 4, 1972.

19.Polinomios dc Tschebvsheff, Bol. Mat. VVol. VI, No. 6 1972,

20.Polinomios que toman un solo valor méximo v un solo valor minimo, Bol. Mat. Vol. VI,
No. 1, 1973.

21.Reordenacion dc nimeros racionales, Bol. Mai. Vol. VI, No. 5, 1972.

22.Construccion de ejemplos de ciertas curvas rectificables, Bol. Mat. VVol. VIII, Nos. 1-6,
1974,

23.El dominio de la serie }.;°-; C, |x — x,| | Bol. Mat. vol. IX, No. 3, 1975.

24.Representacion de los nimeros no-estdndar mediante operadores hermiticos, Rev. col.
Mat. Vol. X, 1976.

25.Espacio con la métrica operador, Rev. Col. Mat. Vol. X1, 1977.

26.Construccion de los nimeros no-estandar a partir de los racionales, Bol. Mat. Vol. XI,
Nos. 4-5-6, 1977

27.Representacion de los nimeros no-estandar mediante comportamientos asintéticos de
funciones reales, Bol. Mat. vol. XII, Nos. 1-2-3, 1978.

28.;COmMo se investiga en matematicas y para qué? Mat. Ens. No. 13, 1979.

29.Estudios sistematicos de algunas sucesiones, Mat. Ens. No. 20, 1981.

30.Limite de la serie X5 ,(—1)™x™/(p: p)? cuando p-1. Rev. col. Mat. vol. XV., 1981.

31.Funcidn no-estandar y teoria de distribuciones, Rev. Col. Mat. Vol. XVII, Nos. 34, 1983.

32.Convergencia de algunas sucesiones tratada en el espacio de Banach, Mat. Ens. No. 32,
1984.

33.Funciones armonicas en el circulo, Rev. Col. Mat. Vol. XVII, Nos. 3-4, 1984.

34.Estructuras topolégicas de IR*, Bol. Mat. Vol. XVIII, Nos. 1-2-3, 1984.

35.Microtopologia de Bol. Mat. VVol. XVIII, 1984,

36.Completado secuencial de R*, Bol. Mat. Vol. XX, No. 1, 1986.

37.Axiomas equivalentes de la completez para R, Bol. Mat. Vol. XXI, No. 3, 1987.

38.Cuerpo de series formales de potencias, Bol. Mat. proximo a aparecer.

39.Movimiento de la poblacion con fluctuaciones pseudo-aleatorias en la tasa de crecimiento.
Revista INTEGRACION, vol. 6, No. 2, 1988.

Informacion tomada de Garcia (1989)
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En cuanto a su faceta personal, el autor exalta las caracteristicas que le permitieron a
Takeuchi ser reconocido, apreciado, valorado y respetado ante la comunidad matemaética y

cientifica en el ambito nacional.

De su calidad humana pueden decirse muchas cosas; es un hombre generoso y
especialmente con el conocimiento, modesto, sencillo, sin infulas de grandeza, servicial,
responsable, es timido, no le gusta figurar, tiene un fino sentido del humor, las cosas muy
ordenadas le incomodan (posiblemente por esto se adapté tanto a nuestro medio), se

compromete profundamente con lo que hace [...] (Castro Chadid, 2005, p. 8)

A partir de lo anterior, es evidente que el maestro Takeuchi no solamente se destacé como
matematico sino también como un ser humano integral. Castro Chadid (2005) deja entrever que
cada una de sus cualidades fueron los elementos de base para ser considerado hoy dia un ejemplo

de disciplina, humildad, pero ante todo de servicio a los demas.

3.1.2 Jairo Charris Castafieda (1939-2003)

Continuando con la basqueda y descripcion de las semblanzas en orden cronolégico, en el
afio 1990, el profesor Jairo Charris Castafieda (1939-2003) fue galardonado con el premio Nacional
de Matematicas. Al igual que su antecesor, su trayectoria académica y aportes a la educacién
superior lo hicieron acreedor a dicho reconocimiento.

Jairo Charris Castafieda nacio el 21 de noviembre de 1939 en el municipio de Ciénaga del
departamento de Magdalena. En el afio 1957, a sus 18 afios de edad culmina sus estudios de
secundaria en el Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario, y al afio siguiente ingresa a la
Universidad Nacional (UN) a la entonces facultad de ingenieria quimica para estudiar el pregrado
que llevaria el mismo nombre. Ante su gusto por las matematicas y la fisica, en el afio 1962 decide
ingresar formalmente a la carrera de matematicas ofrecida por la UN, obteniendo el titulo de
matematico en el afio 1967.

Su prolifica carrera profesional estuvo entre la labor docente desarrollada en las
universidades de Chicago, Arizona, del sur (Florida) en los EE. UU, la Universidad Nacional y la
Universidad Sergio Arboleda en Colombia, junto con las investigaciones realizadas que le valieron
numerosas publicaciones de articulos y textos relacionados con el andlisis complejo y los

polinomios ortogonales.
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Cinco afios después de su jubilacion, el 17 de julio de 2003 el profesor Charris fallece en la
ciudad de Bogotéa. Es por ese motivo que su colega y amigo Jaime Lesmes Camacho, (2003) decide
como homenaje escribir una semblanza acerca de sus inicios, su trayectoria académica, cientifica

y educativa:

[...] Ante todo, agradezco a los organizadores de este Festival Académico, en especial a la
Academia Colombiana de Ciencias, el haberme confiado la honrosa y para mi, aunque
mezclada con un sentimiento de tristeza, placentera tarea de hacer la semblanza del Profesor
Jairo Charris, a quien me uni6 una gran amistad desde nuestra época de estudiantes, hace
mas de 40 afos, y por quien profesé una profunda admiracion, debida a su excelente calidad
matematica, a su produccion cientifica, a su meritoria y fructifera labor de profesor y

educador y a sus altisimas cualidades humanas. (P. 85)

En el texto citado, Lesmes (2003) resalta aspectos significativos con relacion a la actividad
matematica y cientifica desarrollada por el profesor Charris, las cuales estuvieron mediadas por sus
cualidades humanas que bien podrian asociarse con valores como la disciplina, la dedicacion, la
humildad, la gratitud, el liderazgo, etc.

Otro de los aspectos que resalta Lesmes (2003), es la credibilidad que Charris fue

obteniendo con su actividad investigativa y cientifica:

Con su labor en este campo Charris gan6 reconocimiento internacional y cred en la
Universidad Nacional una verdadera escuela de investigacion, caracterizada por la seriedad,
profundidad, continuidad y calidad del trabajo, que le hicieron acreedor a un profundo

respeto y aprecio por parte de la comunidad académica. (p. 90)

Ademas del reconocimiento de su trabajo y de sus investigaciones ante la comunidad en el
ambito internacional, Lesmes (2003) destaca el compromiso y el liderazgo que tuvo el profesor

Charris con la educacion superior en Colombia.

Charris, ademas de excelente matematico, era un gran maestro. Dirigi6 2 tesis de doctorado,
18 tesis de maestria, 2 tesis de especializacion y 4 trabajos de pregrado. La alta calidad de
sus cursos, en todos los niveles y en casi todas las ramas de la matematica, es bien

reconocida y fue paradigmatico su ejemplo de dedicacion, rigor, dignidad y honestidad,
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cualidades aunadas a su inmensa generosidad intelectual y dedicacién a sus estudiantes. (p.
90)

Por ultimo, Lesmes (2003) exalta otra faceta de Charris, la cual evidencia no solo su pasion

y gusto por las matematicas sino también por otras areas del conocimiento.

[...] Jairo Charris era un hombre de gran cultura y extraordinaria curiosidad intelectual.
Conversar con él sobre ciencia, historia, literatura, filosofia 0 musica (cl&sica o popular)

era un gran placer y una experiencia muy instructiva. [...] (p. 92)

3.1.3 Alonso Takahashi Orozco (1937)

En el afio 1991, el reconocimiento por parte de la Sociedad Colombiana de Matematicas
fue para el matematico y profesor Rodrigo Alonso Takahashi Orozco (Cali, Colombia. 1937).

La historia familiar del profesor Takahashi comienza con el arribo de su padre, Susumo
Takahashi a Suramérica, mas especificamente a Perl. Luego de una breve estadia en el pais
mencionado, se radica en la ciudad de Cali, Colombia. Alli decide colocar una tienda de articulos
importados, la cual no duraria mucho tiempo. Esto debido a lo que acontecia en aquel momento en
el plano internacional; la segunda guerra mundial. En consecuencia, el gobierno nacional decide
decomisar todos sus bienes.

Dada las circunstancias, Alonso Takahashi retoma sus estudios de primaria y secundaria
hasta los doce afios en el colegio Santa Librada, los cuales finaliza en el afio 1955. Ese mismo afio
ingresa a la Universidad del Valle a estudiar Ingenieria Electromecanica, carrera que no finaliza,
debido a que viaja a la ciudad de Bogotd para comenzar sus estudios en matematicas en la
Universidad Nacional, culmindndolos en el afio 1962.

En el afio 1969, al recibir una beca por parte de la Fundacion Ford viaja a New Orleans para
realizar una Maestria en Ciencias y posteriormente el Doctorado en Matematicas en la Universidad
de Tulane. Su dedicacion y disciplina le permitieron culminar ambos posgrados en dos afios,
retornando a Colombia en el afio 1971, para vincularse nuevamente a la Universidad Nacional.

A diferencia de sus colegas, en el momento de su premiacion, el profesor Takahashi (1991)
ley6 una profunda reflexion titulada el maestro y su oficio. En ella deja entrever su postura acerca
del rol que debe asumir el maestro ante su profesion y la vocacion que debe existir para ensefiar. A

continuacion, uno de los fragmentos del texto:
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El oficio del maestro, del profesor, es preparar a otros para cumplir su funcién, ayudarles a
lograr su areté®. Y como no todos van a ser a su vez maestros, su camino no es
necesariamente el recorrido por €l. Ademas, el maestro debe ser capaz de reconocer y
cultivar en otros, cualidades de las cuales él mismo puede carecer. No debe extrafiar

entonces que formar un buen maestro requiera un tiempo considerable. (p. 21)

Es evidente el valor que le atribuye a la ensefianza y lo que significa para el profesor
Takahashi el ser educador. No es otra cosa que la capacidad y la conviccion de permitirle a sus
educandos constituir las cualidades indispensables para alcanzar la excelencia y la virtud necesaria
para obtenerla.

Ahorabien, el profesor Takahashi tenia una postura clara del oficio de ensefiar. Por lo tanto,
le dio valor a esta accion humana mediante su labor docente y sus experiencias, lo cual describe en

el siguiente pérrafo:

El oficio del maestro es ensefiar. Ensefiar es sefialar, mostrar, indicar la ruta. Hay que dar a
los alumnos la oportunidad de transitar su propio camino y encontrar las cosas por si
mismos. Cada vez que entregamos a un alumno un conocimiento ya elaborado y decantado,
le estamos quitando la oportunidad de descubrirlo. Lo importante es ensefiar a aprender.
(Takahashi, 1992, p. 22)

Indudablemente la faceta humana del profesor Takahashi refleja la riqueza de rasgos
humanos en su discurso y su practica docente. Fue notoria su preocupacion por ofrecer y realizar

seminarios de calidad no solo en lo académico, sino también en lo profesional y lo personal.

3.1.4 Guillermo Restrepo Sierra (1935-2016)

En su cuarto afio (1992), la Sociedad Colombiana de Matematicas hace merecedor del
premio Nacional de Matemaéticas al profesor Guillermo Restrepo Sierra (1935-2016). Su
trayectoria académica comienza en el afio de 1952, al graduarse como bachiller en el Liceo de la
Universidad Pontificia Bolivariana de Medellin. Posteriormente ingresa a la Escuela de Minas de

la misma ciudad para estudiar ingenieria, esto debido a que era lo méas cercano y parecido a las

8 Significa, originariamente, «excelencia o perfeccion de las personas o las cosas». En este sentido, los griegos de la época de Homero y
de Hesiodo, y hasta el siglo 1V a.C., hablaban de la areté como de una fuerza o una capacidad: el vigor y la salud son la areté del cuerpo, la sagacidad,
la inteligencia y la prevision son areté del espiritu. Posteriormente, y debido a la influencia de Aristdteles, este término ha pasado a traducirse
habitualmente por virtud (Herder Editorial, 2017)
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matematicas. Como lo afirma Garcia & Lesmes (2017) en la siguiente frase: ingresé a estudiar
ingenieria porque no habia donde estudiar matematicas, que era lo que él queria.

Luego de conocer la naciente Facultad de Matematicas de la Universidad Nacional ubicada
en la ciudad de Bogota y como era de esperarse, abandona sus estudios de ingenieria en la Escuela
de Minas de la Ciudad de Medellin. Es por ese motivo que, en el afio 1956, se traslada a dicha
ciudad para iniciar sus estudios en lo que le apasionaba, las matematicas.

Ahora bien, como gran parte de sus contemporaneos, el reconocimiento ante la comunidad
matematica y académica del profesor Restrepo con el premio Nacional de Matematicas se debio a
los aportes hechos a través de sus investigaciones, publicaciones y labor docente para la
consolidacion de la ensefianza y divulgacion de las matematicas en la educacion superior y la
formacion de profesionales.

No obstante, las matematicas no era lo Unico que le interesaba al Profesor Restrepo. A lo
largo de su trayectoria académica, fue evidente su preocupacién por otros temas de interés en el
ambito nacional, como lo afirma Garcia & Lesmes (2017) en el siguiente parrafo: EIl profesor
RESTREPO no solamente fue un matematico sobresaliente, sino que era un hombre de una
amplisima cultura. Dejo un gran nimero de publicaciones sobre temas pedagdgicos, humanisticos,
filosoficos y politicos (p. 33)

A diferencia de los demés matematicos de la época, el profesor Restrepo no fue ajeno a la
realidad politica y social de Colombia. Aparte de sus investigaciones, su quehacer docente, la
escritura de articulos, textos y publicaciones, asumi6 un rol politico al pertenecer al Partido

Comunista Colombiano:

Era un analista de la realidad nacional e internacional a la luz de los acontecimientos
concretos. Polémico por excelencia, provocaba el debate y la batalla de ideas en el seno de
laizquierda e inclusive al interior del Partido Comunista Colombiano en el cual milit6 hasta

el ultimo dia de su existencia. (Lozano, 2016)

Es evidente como el profesor Restrepo no fue solamente reconocido como matematico en
la educacidn superior, sino también como critico de lo que acontecia en el ambito social, politico
y educativo en Colombia. Esto permitié suponer ciertas acciones humanas como la justicia, la

equidad y la libre expresion, destacando su faceta personal.
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3.1.5 Carlos Javier Ruiz Salguero (1939-2012)

En el afio de 1993, el profesor Carlos Javier Ruiz Salguero (1939-2012) obtuvo el premio
Nacional de Matematicas. Su prolifica trayectoria académica y las multiples investigaciones que
desarrollé en una de las ramas de la matematica que lo apasiono; la topologia, le valieron el
reconocimiento como uno de los referentes en la ensefianza de las matematicas en la educacion
superior en Colombia.

Oriundo de la ciudad de Tunja, realizd y culminé la basica primaria y secundaria en la
misma ciudad. Posteriormente se trasladaria a la Universidad Industrial de Santander en la ciudad
de Bucaramanga, para iniciar sus estudios de ingenieria, los cuales no terminaria, ya que decide
trasladarse a la ciudad de Bogoté en el afio 1960 para estudiar la carrera de matematicas en la
Universidad Nacional.

El profesor Ruiz se destacd por su labor investigativa, su constante preocupacién por
aprender y estar al tanto de los diferentes avances matematicos. Es por ese motivo que decide viajar
a Francia y en la universidad de Lille se gradua en el afio de 1971 como Docteur’es Science de
I’Etat Francais en Mathématiques Pures (Doctor en Ciencias Del Estado Francés en Matematicas
Puras). Ese mismo afio retorna nuevamente a Colombia para trabajar en la Universidad Nacional
como profesor especial.

Ante su notable liderazgo, conforma grupos de investigacion y produccion de textos
académicos, esto con el fin de compartir y discutir los diferentes avances relacionados con el
conocimiento matematico, lo cual haria mediante la participacién en distintos eventos académicos.
Durante muchos afios mantuvo su compromiso y dedicacion con la ensefianza y divulgacion de las
matematicas y, particularmente, la topologia en el &mbito nacional.

En el afio 2012 fallece el profesor Ruiz. Como homenaje a su vida y obra, una de sus
estudiantes de pregrado y posgrado en Matematicas de la Universidad Nacional, Margarita Ospina
Pulido, escribe una semblanza acerca de su trayectoria académica, investigativa, docente y como

ser humano. Al respecto, Ospina (2013) destaca lo siguiente:

[...] gracias a su labor docente e investigativa, recibe en la Universidad Nacional de
Colombia la distincion Maestro Universitario, titulo que lo llena de orgullo no solo por lo
que esta distincion representa en la Universidad sino porque para él la palabra Maestro esta

Ilena de contenido académico y humano. [...] (p. 167)
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Luego de una precisa e impecable descripcion acerca de la trayectoria académica y laboral
del profesor Ruiz, Ospina (2013) presenta algunos fragmentos alusivos a su faceta personal y
profesional, reportados por algunos de sus colegas; y que llevan por titulo: Carlos Ruiz, el maestro

y el ejemplo. En uno de ellos reporta que:

El profesor Guido De Silvestri que lo conocié muy de cerca me envié el pasado 20 de
noviembre un mensaje del que he tomado el siguiente aparte: “El Dr. Ruiz siempre se
caracteriz6 por ser una persona integra, dedicada y sin par...Para quienes fuimos sus
alumnos, siempre nos ensefio la grandeza de la pulcritud en nuestro trabajo. Para quienes
fuimos su familia, nos ensefié la importancia de la responsabilidad para con los nuestros y
para quienes fuimos sus amigos cercanos, aprendimos qué es lealtad sin condicion.” (p.

169)

Es evidente la profunda admiracion y respeto que existia por el maestro Ruiz en gran parte
de la comunidad matematica y cientifica. El profesor Guido De Silvestri es una muestra de ello,
con su mensaje pone en consideracion que buena parte de la actividad matemética esta
condicionada por los actos humanos que se representan a través de las virtudes, cualidades y
defectos. En suma, las matematicas no son ajenas a los elementos de subjetividad de los seres
humanos, su produccion y formas de ensefianza son la muestra de quien las constituye.

Otro aspecto que se resalta de la personalidad del profesor Ruiz, se encuentra en el texto
citado por Ospina (2013):

Ana Alicia Guzman, su colega en La Escuela Colombiana de Ingenieria, nos cuenta: “Las
personas que lograron estar cerca del doctor Ruiz en el dia a dia, también disfrutaron y
pudieron ser testigos de su profundo sentido del humor, de su extraordinaria elegancia, no
solo en el vestido sino en el uso de la lengua castellana, por su sensibilidad frente a la

poesia, por el amor que profesaba a su familia y por su infinita fe cristiana.” (p. 169)

Finalmente, uno de sus exalumnos, Rafael Méndez citado por Ospina (2013) exalta la virtud

que el profesor Ruiz profesd, por encima de ser matematico esta el ser una excelente persona:
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[...] Fue entonces cuando entendi que el doctor Ruiz no solo era tan especial por su talento
como matematico, sino por ser una gran persona. Jamas voy a olvidar eso: que el

matematico antes de ser matematico debe ser persona, persona integra. (p. 170)

Por lo tanto, consideramos que, si un profesor de matematicas o un profesional dedicado a
la ensefianza de las matematicas es generoso en su labor, también debe serlo como ser humano
(Una buena persona), lo que quiere decir que debe haber una corresponsabilidad entre su saber
matematico y sus actitudes. Por lo tanto, toda actividad matematica esta permeada por los distintos
actos humanos que favorecen el conocimiento matematico, pero asimismo su divulgacion y

ensefanza.

3.1.6  Victor Samuel Albis Gonzalez (1939-2017).

Otro de los matematicos galardonados con el Premio Nacional de Matematicas en el afio
2007 fue el profesor Victor Samuel Albis Gonzalez (1939-2017). El profesor Albis naci6 el 14 de
noviembre de 1939 en la ciudad de Sincelejo (Sucre), en el seno de una familia de profesores. Su
abuelo materno quien fuera el fundador del colegio de varones (El Gonzélez Tapia) y su madre del
Instituto de Cultura Femenina, serian determinantes para su formacion inicial. Afios mas tarde es
enviado a Bogoté para cursar el bachillerato inicialmente en el colegio de Santo Tomas, luego en
el Liceo de la Salle y finalmente en el colegio del Rosario. Para el afio 1958 ingresaria a la facultad
de matematicas de la Universidad Nacional para estudiar la carrera de matematicas la cual
finalizaria en el afio 1963.

Ahora bien, su vida, trayectoria académica y profesional son resefiadas a través de la
semblanza escrita por Sanchez et al. (2017) asi como su especial interés por liderar distintas
editoriales con el fin de promover la investigacion en la educacion matematica, la escritura y
divulgacion de articulos académicos.

Con relacién a lo anterior, Sdnchez et al. (2017) distinguen elementos de la personalidad de
Victor Albis, que fueron esenciales para el liderazgo de distintas investigaciones y trabajos

editoriales:

Ademas de sus catedras, articulos y direccion de trabajos de grado en el area de la
etnomatematica, debe destacarse otra forma de contribucion tipica de Victor Albis, que fue
evidente en el curso de la investigacion que tuve la fortuna y el honor de compartir con él:

su generosidad intelectual, su amable y permanente disposicion al intercambio de ideas, su
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gran capacidad de trabajar en equipo con personas procedentes de disciplinas distintas y su
siempre festiva pero equilibrada, optimista pero rigurosa manera de enfrentar encrucijadas

y asumir nuevos retos. [...] (p. 135)

En efecto, el éxito de Victor Albis en su vida académica, asi como su notable liderazgo al
momento de dirigir distintos proyectos académicos, son el producto de sus cualidades como ser
humano. Es a través de ellas que el conocimiento matematico trasciende en una practica social.

Ahora bien, la segunda semblanza escrita por Sanchez (2017) describe en detalle las
multiples facetas que desempefio Victor Albis a lo largo de su vida como historiador, investigador
en el campo de la Etnomatematica, profesor y, finalmente, como esposo y padre. Como historiador,
Sanchez (2017) sefiala lo siguiente:

En la biblioteca de su abuelo, Victor se interesd por los libros viejos de matematicas y
ciencia como los Elementos de Geometria de Legendre en la edicidn venezolana, El valor
de la ciencia de Poincaré, Cosmos de Humboldt y la Astronomia de Flanmarion. Comenz6

entonces a hacer resefias y publicarlas en la RME [...] (p. 256)

Con relacion a lo descrito, Victor Albis desde temprana edad se interesé por las
matematicas y la ciencia, asi como por la escritura en estas areas del conocimiento. Del mismo
modo, la historia también ocupd un lugar importante en las investigaciones realizadas por Albis.
Esta le permiti6 incursionar en el campo de la Etnomatematica, como lo describe Sanchez (2017):

Ese interés por nuestra historia lo llevd a otro tema de investigacion: herramientas
matematicas para la antropologia [...] Sus trabajos sobre los grupos de simetria que se
encuentran en los dibujos que se hallan en los mas diversos objetos precolombinos como
las vasijas de ceramica, los poporos, narigueras y demas. Las matematicas pueden facilitar

la clasificacidn de los mismos para distinguirlos como pertenecientes a una cultura o a otra.
[...] (p. 256)

En cuanto a su rol como educador, Sdnchez (2017) describe sus inicios y formas de ensefar:

Victor fue un profesor “cuchilla” como decimos en nuestro argot regional. Creo que esa
dureza es pecado de juventud, pecado estoy segura que, en mayor 0 menor medida, hemos

cometido los que hemos ido aprendiendo el oficio de la docencia. Victor - como la gran
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mayoria de veteranos en el oficio - se volvié un profesor madre, al que se acercan muchos
estudiantes para escuchar sus consejos, para que sea su guia y ello no solo desde el punto

de vista académico. (p. 256)

Por ultimo, estd la faceta como esposo y padre, en la cual Sanchez (2017) hace una
descripcidon acerca de la importancia que tuvo su esposa Regina Feliz, sus tres hijos y seis nietos
en cada uno de los proyectos y trabajos que él desarrollé en pro de la educacion matematica en

Colombia: “fueron su alegria, soporte afectivo, su orgullo, y, sin duda, motor para su vida” (p. 257)

3.1.7 José Oswaldo Lezama Serrano (1956)

Para el afio 2017, el premio seria para el Licenciado y Doctor José Oswaldo Lezama Serrano
(1956 — Bucaramanga, Colombia). Ante la falta de datos biograficos con relacion a su infancia y
juventud, se resefid la entrevista realizada por la periodista Irina Yusseff Mujica (2017) del
periddico Vanguardia, quien describe la importancia que han tenido las matematicas para el

profesor Lezama en su juventud y a lo largo de su vida:

José Oswaldo Lezama Serrano asegura que ha sido completamente feliz dedicando su vida
a las matematicas. Supo que no podria vivir de otra cosa diferente a los nimeros, cuando
después de ganar tres concursos de algebra, mientras cursaba octavo grado en el colegio

Santander en Bucaramanga, ya la cosa paso de ser académica a pasional. (p. 1)

Luego de finalizar la secundaria, el joven y talentoso José Lezama ingreso a la Universidad
Industrial de Santander (UIS) para estudiar Licenciatura en Matematicas, graduandose en el afio
1978 y recibiendo la distincién Cum Laude* por su dedicacidn, disciplina y rendimiento académico.
Ante sus notables capacidades y habilidades, en el afio 1976, el joven Lezama fue merecedor de
una beca para estudiar en la Universidad Estatal de San Petersburgo, Rusia. Alli obtendria el titulo
de Doctor en Matematicas en el afio de 1983.

Como gran parte de los matematicos que estudiaron en el extranjero, el profesor Lezama
retorné a Colombia en el afio 1984, més especificamente a la ciudad de Bucaramanga para asumir

como profesor catedratico en la Universidad Industrial de Santander. Un afio mas tarde seria

4Cum laude (en latin, ‘con alabanza, con elogio’) se usa para indicar el nivel de rendimiento académico con el que se ha obtenido un
grado académico universitario maximo, usualmente el doctorado, cuando el estudiante obtiene su nota dentro de los mayores rangos posibles y el
jurado, por unanimidad, asi lo considera. (El Observatorio de la Universidad Colombiana, 2024)
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contratado por la Universidad Nacional como profesor titular en el departamento de Matematicas.

Al destacar su labor como educador, Mujica (2017) indica lo siguiente:

Hoy, mas de 35 afios después, no solo comprende a la perfeccion el libro completo y dirige
tesis de pregrado y posgrado, sino que intenta que sus alumnos de la Universidad Nacional
de Colombia, donde es docente e investigador hace casi el mismo tiempo, vayan un paso
adelante y no tengan que llegar hasta el doctorado para entender lo que a €l le costd méas

tiempo. (p. 1)

Ahora bien, como parte de la entrevista realizada al profesor Lezama, destacamos algunas

preguntas y respuestas que le fueron realizadas por Mujica (2017)
¢Alguien influy6 en su decision de ser matematico?

J.L: Tres personas fueron fundamentales. Mi madre alguna vez hace muchos afios me dijo:
“t toda la vida disfrutards resolviendo problemas de algebra”. Y, efectivamente, asi fue.
Mi hermano mayor, Carlos Lezama, fue un excelente maestro y matematico creativo. Es
posiblemente uno de los profesores més recordados y queridos por todos los miembros de
la comunidad matematica de la UIS. La otra persona es mi tio Antonio Serrano, quien
también dedico toda su vida a la ensefianza de los nimeros en el Colegio Salesiano y me
estimuld todo el tiempo para que yo cultivara esta hermosa disciplina. Guardo por él

también una enorme gratitud.

Es evidente que su gusto por las matematicas ha sido el producto de sus relaciones y
experiencias familiares, en las cuales siempre encontré motivacion, empatia y aprecio hacia lo que

en un principio se traz6 como proyecto de vida.
¢Es verdad que las matematicas no son para todos?

J.L: No, todas las personas tienen la actitud de querer comprender muy bien los problemas
y los fendbmenos. Les atraen otras cosas y ademas encuentran no muy cémoda la precision
y la exactitud, prefieren interpretaciones mas descriptivas y retéricas de los problemas.
Posiblemente por esto no les cautiva el tratamiento matematico, y en particular, el rigor y

formalismo del Algebra.
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En efecto, el profesor Lezama considera que las matematicas son un area del conocimiento
que esta al alcance de todos, lo que hace la diferencia son las formas en las cuales cada ser humano

las comprende, las domina y las utiliza.
¢Por eso hay nifios y jovenes a los que se les facilita aprender y otros a los que no?

J.L: Si. Aunque también es por no haber tenido buenos maestros o no haber sido
adecuadamente estimulados y motivados. EI peor error de un profesor es matar el

entusiasmo de sus alumnos por la disciplina que él imparte.

Con relacion a lo anterior, el profesor Lezama destaca el rol que cumple el maestro en el
aprendizaje de las matematicas, principalmente en cdémo debe generar ese gusto, apropiacion y

motivacion que, de no ser asi, causara apatia y desinterés.

Usted ha sido profesor por mucho tiempo, ¢es dificil ser maestro en Colombia? ;Qué es lo

bueno, lo malo y lo feo?

J.L: Lo malo es hacer mal el trabajo, lo feo es saber que lo estamos haciendo mal y no
corregirlo. Lo bueno es corroborar que hemos formado nuevas generaciones con alto
sentido de la ética y la honestidad, que hemos formado a otros que han mostrado que van

ser mejor que nosotros. Eso es muy gratificante.

Ante las caracteristicas de la pregunta, el profesor Lezama atribuye el éxito de ser buen
maestro o el fracaso de serlo, a la vocacion y la honestidad que este tenga para ensefiar y formar de
manera responsable y adecuada a sus estudiantes. Como él lo precisa, esa es la satisfaccion que
debe generar cuando sé es maestro.

Por otra parte, sus logros como educador también fueron reconocidos en el ambito
internacional. Luego de obtener una beca por parte de la Academia Mundial de Ciencias, el maestro
Lezama estuvo como profesor visitante en la universidad de Trieste, Italia. De la misma forma,
estuvo en la Universidad de Buenos Aires y el Instituto Argentino de Matematicas, al recibir el
apoyo del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas. Esto con el fin de ensefiar
y divulgar lo realizado por afios en sus investigaciones con relacion al Algebra abstracta,
conmutativa y no conmutativa. Finalmente, en el afio 2020 se Jubila como profesor de la

Universidad Nacional.
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3.2 Matematicos ganadores del Premio Josée Celestino Mutis

Otro de los premios y distinciones que reconoce la Sociedad Colombiana de Matematicas
es el premio José Celestino Mutis a la ensefianza de las Matematicas. Este se otorga principalmente
a aquellos matematicos que han realizado contribuciones a la investigacion en la ensefianza de las
matematicas, la formacion de profesores y la ensefianza de la misma. Asi lo describe el parrafo de

presentacion del premio:

La Sociedad Colombiana de Matematicas otorga el Premio “José Celestino Mutis” a la
Ensefianza de las Matemaéticas a aquellos maestros de matematicas que se hayan destacado
en su quehacer profesional y que por medio del mismo hayan contribuido de manera

fundamental al desarrollo de las matematicas en el pais. (parrafo 1)

A continuacion, presentaremos la descripcion de las semblanzas de los profesores de

matematicas galardonados

3.2.1 Maria Falk de Losada (1943)

A diferencia del Premio Nacional de Matematicas, la historia del premio José Celestino
Mutis es reciente. En su primer afio (2011), la profesora y Doctora en Matematicas, Maria Falk de
Losada es galardonada con el premio en mencién.

Nacida en la ciudad de Seattle, Estados Unidos en el afio 1943. Mary Elizabeth Falk realiz6
sus estudios de pregrado en el afio 1964, en la universidad de Manhattan College obteniendo el
titulo de Licenciada en Artes. En ese mismo afio inicia sus estudios de Maestria en Artes en la
Universidad de Harvard culmindndolos en el afio 1965. En el afio 1966 llega a Colombia e
inmediatamente se vincula a la Universidad Nacional como profesora de matematicas. Ante su
preocupacion por la ensefianza de las matematicas, en el afio de 1968 inicia sus estudios de
Doctorado en Matemaéticas en la Universidad de Illinois.

En el afio de 1981, lidera la primera olimpiada matematica en Colombia la cual retne
estudiantes de distintas instituciones educativas en los niveles de secundaria, media vocacional, asi
como estudiantes universitarios.

Para la profesora Falk, la realizacion de la primera olimpiada matematica en nuestro pais,
era algo imperativo. Esto con el fin de promover la relacion entre olimpiada — estudiante y
olimpiada - maestro. Al respecto la profesora Falk (2001) describe la importancia de esta

competencia.
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Hoy dia las Olimpiadas de Matematicas son ampliamente conocidas, tanto en la comunidad
de matematicos como en la comunidad en general, por el impacto que han tenido y siguen
teniendo en la transformacion de la forma en que el estudiante se percibe asi mismo y en
que nosotros los maestros y profesores nos percibimos, y la creciente confianza que se tiene

por parte y parte en nuestro poder creativo y la solidez de nuestro pensamiento matematico.
(p. 15)

Es evidente la preocupacion de la profesora Falk por generar escenarios que favorezcan los
diferentes tipos de pensamiento matematico. Esto con el fin de motivar la formulacién y resolucion
de problemas, como ella lo precisa “encarar retos” dirigidos a 10s estudiantes en los distintos niveles
educativos en el ambito local, regional, nacional e internacional.

Luego de sefialar los aportes a la ensefianza y promocién de las matematicas mediante la
implementacién y desarrollo de las olimpiadas, precisaremos en sus facetas humanas a partir de
documentos relacionados con su biografia, su trayectoria académica y laboral. Por tal motivo,
acudimos a la revisién de un trabajo de grado en especifico en el cual estuvo en calidad de asesora.

En la tesis doctoral: Creencias epistemoldgicas de docentes de matematicas en formacion
y en servicio. Un estudio de casos para proponer cambios en los programas de formacion, la
estudiante del Doctorado en Educacién Matematica, Grace Judith Vesga Bravo (2016) de la

Universidad Antonio Narifio (Bogota, Colombia) resalta lo siguiente:

Mi profundo agradecimiento a mi asesora de tesis, la Dra. Mary Falk de Losada, por su
generosidad al compartir su conocimiento, y por inspirarme para la realizacion de este
trabajo. El seminario sobre Epistemologia de las matematicas, que tuve el privilegio de
tomar bajo su tutoria, marcd un antes y un después en mis estudios doctorales, pero

especialmente, en mi trabajo y punto de vista sobre la educacién matematica. (p. 4)

Vesga (2016) resalta las cualidades que distinguieron a la Profesora Falk a lo largo de su
rol como asesora de la tesis doctoral; generosidad e inspiracion. Es palpable su agradecimiento no
solo por haberla motivado a realizar dicho proyecto de investigacion sino también por todo lo
correspondiente con la formacion de profesores y la ensefianza de las matematicas.

Ante la carencia de rasgos humanos en los documentos consultados, decidimos realizar una
entrevista a la Doctora Grace Vesga, profesora adscrita a la facultad de educacién de la Universidad
Antonio Narifio, sede Bogota.
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En cuanto al disefio de la entrevista (semiestructurada) planteamos preguntas, acerca de la
relacion personal, académica y profesional entre ella y la Dra Falk, las acciones, cualidades y
defectos que destacan a la Dra Falk como profesora, colega y ser humano vy, los aportes que ha
realizado a la educacién matematica y la formacion de profesores.

Como primer momento, la Dra. Vesga realiza una descripcion acerca de sus inicios, asi
como la relacién laboral y académica con la Dra Falk. A continuacion, un fragmento de lo descrito:
La conoci cuando ingreseé a la Universidad Antonio Narifio (UAN), en enero de 2008. En ese
entonces la Dra. Falk era rectora de la universidad. La relacion que tuve con ella fue por medio de
mi gestion como coordinadora. Tuve algunas reuniones con ella por temas de acreditacion,
especialmente desde lo administrativo.

Ahora bien, la relacion de la Dra Vesga y la Dra Falk no solamente fue desde lo
administrativo. En el afio 2013, La UAN dio inicio a la primera cohorte del Doctorado en
Educacion Matematica, en la cual la Dra Vesga estaria en calidad de estudiante. Al respecto
describe lo siguiente: Ella fue mi profesora desde el primer semestre y tiene a cargo los seminarios
del doctorado (epistemologia de las matematicas, investigacion en historia y filosofia de la
matematica y la educacién matematica). Cuando empecé iba hacer mi tesis con el profesor Oswaldo
Rojas alrededor de la metacognicion, pero luego de ver con ella distintos seminarios, al afio de
haber iniciado el Doctorado, me acerqué a su oficina y le dije que queria trabajar con ella en un
tema diferente. Ahi empez6 una relacién mas cercana porque se convirtio en mi directora de tesis,
ella acompafio mi proceso durante dos afios.

Luego de indicar su relacién con la Dra Falk le preguntamos a la Dra Vesga acerca de las
cualidades que resalta en ella como mujer, a lo cual indicé lo siguiente: Yo creo que sin duda es
una gran lider. Ella es fundadora de esta universidad (UAN). Es una mujer muy estudiosa, es decir
siempre esta a la vanguardia de las cosas, diria que es muy creativa porque desde el trabajo que
hace en olimpiadas esta permanentemente creando, inventado problemas, diria que es una mujer
con mucha templanza, exigente, disciplinada, organizada y con una extraordinaria memoria.

En otra pregunta, le indagamos a la Dra Vesga acerca de las virtudes de la Dra Falk como
profesora, indicando lo siguiente: Lo primero que destacaria es que ella tiene vocacién, es
apasionada por el oficio de ser docente, por las matematicas y el aprendizaje en general. Combina
de manera maravillosa la exigencia y la motivacion que le hace a uno como estudiante. En términos

de las olimpiadas siempre ha sefialado la importancia que tiene el profesor al hacerle creer a los
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estudiantes genuinamente que ellos pueden hacer matematicas. Ella insiste mucho en la fe que debe
tener el profesor hacia sus estudiantes y el impacto que eso tiene en lo que pueden lograr.

Finalmente, le preguntamos a la Dra Vesga acerca de los aportes que ha hecho la Dra Falk
a las matematicas, su ensefianza y a la Educacion Matematica, a lo cual respondio: Su aporte a las
matematicas y su ensefianza ha sido la creacion de problemas mediante el proceso y desarrollo de
las olimpiadas, las cuales han permitido toda una generacién de formacion de talento. La Dra Falk
ha aportado grandes matematicos, economistas y fisicos a través del proceso que se hace en
olimpiadas.

En cuanto a la Educacion Matematica la Dra Vesga considera que el Simposio de
Matematicas y Educacion Matematica (MEM) ha sido el aporte mas importante que ha hecho la
Dra Falk junto con el Dr. Mauro Garcia Pupo a este campo de investigacion, debido a la vision, el
prestigio y el reconocimiento de ambos en el ambito nacional e internacional.

En la actualidad la Doctora Maria Falk de Losada, ejerce como directora y profesora del
Doctorado en Educacion Matematica de la Universidad Antonio Narifio, asi como de la Maestria
que lleva el mismo nombre.

Es evidente las facetas (profesional, académica y personal) descritas por la Dra Vesga, lo
que demuestra que profesores como Maria Falk de Lozada han contribuido a la humanizacion de
las matemaéticas y su ensefianza, desde la formacion de profesores, como investigadora y su rol

como organizadora y lider de las olimpiadas matematicas en Colombia y en otras partes del mundo.

3.2.2 Jesus Hernando Pérez Alcazar (1944 -2014)

Un par de afios después (2013), el premio José Celestino Mutis fue concedido al profesor
Jests Hernando Pérez Alcédzar (1944 -2014). El profesor Pérez conocido popularmente como
“Pelusa” realizé sus estudios en la Escuela Normal Superior de Ibagué en la cual se destacod
academicamente. Ante el ejemplo recibido por su padre (profesor de matematicas) y su gusto por
las matematicas, viaja a la ciudad de Bogota en el afio 1962 para estudiar Licenciatura en
Matematicas en la Universidad Nacional.

Sus inicios como estudiante los describe Castro Chadid (2014) en el siguiente parrafo:

Desde sus inicios Pelusa demostro su precocidad y talentos matematicos, destacandose

como el mejor estudiante de su curso, quienes fueron sus compafieros lo recuerdan con

admiracion. [...] El sitio en donde se sentaba a estudiar Pelusa siempre permanecia lleno

de estudiantes que iban a hacerle todo tipo de preguntas sobre distintos temas de
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matematicas, porque era proverbial no solo su gran capacidad sino también la generosidad
con la que entregaba su saber a todo el que lo necesitara. (p. 98,99)

Desde su rol como estudiante de la Licenciatura, se reflejaba su preocupacion por servir a
sus comparieros, al compartir desinteresadamente su conocimiento, pero asimismo lo que iba
aprendiendo, la virtud de ser generoso. En el afio 1965, el director del departamento de Matemaéticas
el Dr. Ricardo Losada lo nombra profesor de matematicas de la Universidad Nacional (UN). Al

respecto Castro Chadid (2014) lo resalta asi:

Como era logico, la Universidad no iba a desperdiciar una persona de esas calidades
academicas y fue asi como el director del departamento de Matematicas de ese entonces, el
Doctor Ricardo Losada lo nombra profesor de la Universidad Nacional en 1965, y a partir
de ese afio inicia su productiva carrera docente dictando un curso de Algebra Lineal, de ahi
su afirmacion en el sentido de que él entendio lo que era ser maestro cuando dicto su primer

curso de algebra lineal. (p. 99)

En el afio 1970, viaja a Francia para realizar un diplomado en estudios avanzados en
Matematicas. A diferencia de sus colegas de la Universidad Nacional, el profesor Pérez no realizé
estudios posgraduales, lo cual no le restd prestigio y reconocimiento ante la comunidad
matematica, al contrario, le exigi6 mucho mas al tener que demostrar sus avances en las
matematicas mediante sus estudios, investigaciones y publicaciones.

Ahora bien, el profesor Pérez no solo asume su cargo como profesor de la facultad de
matematicas en la UN, sino también en la creacion y el liderazgo de los Coloquios Distritales de
Matematicas en la ciudad de Bogota. Es por medio de estos eventos académicos que él comienza
un proceso de difusion y didlogo de saberes entre profesionales y académicos en torno a las
matematicas y la estadistica. Ante la pertinencia de sus conocimientos y produccion académica, el
profesor Pérez fue participe en distintos congresos, coloquios y simposios, en los cuales asumid
distintos roles como expositor, ponente y organizador.

Sin embargo, su experticia y liderazgo no estarian solamente al servicio de la UN. En el
afio 1995 bajo el mandato de Antands Mockus, el profesor Pérez fue nombrado subsecretario de
educacion de Bogota. Por lo tanto, tuvo a su cargo la implementacién de la ley 115 de 1994, la cual

traeria consigo reformas en lo curricular, organizacional, la formacidn y capacitacion de estudiantes
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y profesores en todos los niveles educativos (preescolar, basica primaria, secundaria y media
vocacional).

En el afio 2002, recibe una de las distinciones académicas mas importantes que reconoce la
Universidad Nacional; el nombramiento como Profesor Emérito. Su vocacion por ensefiar y la
empatia con sus estudiantes fueron una de sus méas notables cualidades, siendo estas esenciales en
la formacion de profesionales en matematicas. “Este destacado profesor rompi6 con la forma
tradicional de la relacion, estudiante-profesor, para mostrarnos un nuevo modelo en donde el
profesor interactia con el estudiante en un ambiente fraterno y ameno” (Castro Chadid, 2014)

En cuanto a la formacién de profesores de matematicas, el profesor Pérez encabez0 ese
selecto grupo que desde la UN motivo la educacion posgradual. Desde el momento que se
establecieron los convenios interinstitucionales entre la UN y varias de las universidades publicas
para la formacién docente, él siempre se mostrd entusiasta, motivado y dispuesto a la preparacion
de aquellos colegas interesados en ampliar sus conocimientos en la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas.

Por ultimo, queremos resaltar la gratitud, el respeto y la admiracion que el autor manifestd

por el profesor Pérez, al ser uno de sus estudiantes y posteriormente colega:

[...] un hombre afortunado porque su suefio el de llegar a ser un buen profesor lo cumplié
con creces y quienes fuimos sus alumnos podemos decir a viva voz y con orgullo que
fuimos discipulos de ese gran hombre. jGracias amigo! jGracias maestro!jGracias Pelusa j
(Castro Chadid, 2014)

3.2.3 Carlos Eduardo Vasco Uribe (1937-2022)

Para el afio 2015, el premio seria concedido al profesor Carlos Eduardo Vasco Uribe (1937-
2022). Nacido en el seno de una familia privilegiada realizé sus estudios de basica primaria y
secundaria en el Colegio de la Presentacion de Medellin y San Ignacio respectivamente. Luego de
finalizar sus estudios de secundaria, viaja a la ciudad de Bogota para estudiar Licenciatura en
Filosofia y Letras en la Universidad Javeriana, graduandose en el afio 1962.

La prolifica trayectoria académica del profesor Vasco continuaria en EE.UU. En el afio
1967 cursO la Maestria en Ciencias (Fisica) en la Universidad de Saint Louis en el estado de
Missouri, un afio mas tarde obtendria el titulo como Doctor en Matematicas de la misma

Universidad. Luego de finalizar sus estudios posgraduales y su preocupacion por seguir
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preparandose, viaja a Frankfurt (Alemania) para estudiar Licenciatura en Teologia, la cual culmina
en el afio 1971. Ante sus conocimientos en dicha area es nombrado sacerdote de la orden jesuita en
esa misma ciudad.

No obstante, el profesor Vasco no duraria mucho tiempo en Europa, es asi como en el afio
1972 llega a Colombia y se vincula simultaneamente a la Universidad Javeriana y la Universidad
Nacional como profesor de Matematicas e investigador en esta area del conocimiento. En la
primera, crearia la Facultad de Matematicas y por ende la carrera de Matematicas, alli trabajaria
hasta el afio 2006 en calidad de profesor y como director del programa y la facultad entre los afios
1972 y 1975. Por su parte en la Universidad Nacional trabajo hasta el afio de 1995.

El profesor Vasco orientd y lider6 multiples espacios académicos no solo en las
universidades mencionadas anteriormente. En la fundacion CINDE (Centro Internacional de
Educacién y Desarrollo) tuvo a su cargo algunos seminarios en la Maestria en Educacion y la
creacion del Doctorado en Ciencias Sociales, con Enfasis en Nifiez y juventud, Alli labor6 desde
el aflo 1977 hasta el afio 1995.

Ahora bien, su labor no solo estaria en el &mbito académico y docente, el profesor VVasco
realizd varias obras sociales en calidad de Sacerdote jesuita, entre ellas se destacan; hacer frente a
los desalojos ordenados por el gobierno distrital para la construccién de la avenida de los cerros;
Ilegar a un acuerdo con el IDU (Instituto de Desarrollo Humano) para la legalizacion de gran parte
de los barrios populares que actualmente se ubican al nororiente y suroriente de Bogota. Cabe
resaltar que, en su rol como sacerdote, el profesor VVasco abogo por la dignificacion del ser humano
en cuanto a los derechos que tiene como ciudadano.

Volviendo nuevamente a lo académico, su experticia como educador y su amplio
conocimiento en diferentes aspectos curriculares relacionados con las matematicas y su ensefianza,
llevo a que la Universidad Nacional lo designara como asesor del Ministerio de Educacién
Nacional (MEN). Esto con fin de disefiar los curriculos de matematicas para los niveles de
Educacién Basica Primaria y Secundaria, trabajo que desarrollaria desde 1978 hasta 1993.

Ante su notable liderazgo y autoridad como educador y conocedor de las diferentes
realidades de la educacion en Colombia, Castro Chadid (2015) describe al profesor Vasco en el

siguiente parrafo:

Su carécter equilibrado, democrético, respetuoso de la diversidad de pensamiento,

conciliador y de una reconocida solvencia ética, que tiene ademas el valor de reconocerle
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al contrincante sus aportes positivos, lo habilitaron para poder enfrentar con éxito las duras
pruebas de las reformas curriculares en las que participd. Esta actitud, ademas de su
reconocida solvencia cientifica, le permitié granjearse el respeto y admiracion no sélo de

partidarios sino también de sus contradictores. (p. 4)

Era tal su reconocimiento y prestigio en el &mbito académico e investigativo que, en el afio
1993, el entonces presidente de Colombia, Cesar Gaviria Trujillo lo nombra como coordinador de
la Mision de Ciencia, Educacion y Desarrollo que reuni6 a los mas ilustres intelectuales que se
destacaron en distintas areas de conocimiento en las ultimas décadas. La mision tenia como
objetivo asesorar al presidente en la toma de decisiones, que eran necesarias en la gestion e
implementacién de los recursos humanos, académicos, técnicos, cientificos y logisticos para los
cambios sociales, educativos y econdmicos que el nuevo siglo demandaba. Al respecto Castro

Chadid (2015) precisa en el proposito de la mision.

El trabajo no era sencillo porque requeria de un analisis y diagndstico de la situacion
colombiana y a continuacion se deberian disefiar unas recomendaciones sobre las tareas que
deberian ponerse en practica. *Incluyendo el documento inicial, “Colombia al filo de la
oportunidad”, la coleccidn de analisis y diagnostico estuvo integrada por siete tomos. (p.
27)

Pero no solo sus capacidades estaban en lo académico, también en las relaciones

interpersonales. Esto debido a su formacion como sacerdote jesuita.

Ante la necesidad de conciliar tantos “egos”, tuvo que hacer acopio no solo de sus
conocimientos cientificos sino también de sus habilidades para armonizar tan variados
intereses. Me atrevo a decir que sin una persona con las caracteristicas humanas del doctor
Vasco al frente de esta Mision, hubiera sido muy dificil llevarla a buen término.(Castro
Chadid, 2015, p. 27)

Su vision en la educacion especialmente en las ciencias no tenia limites. El consideraba que
las areas de biologia, fisica, quimica y matematicas debian constituirse en la base del conocimiento

interdisciplinar. Es por tal motivo que se crea la especializacion en la ensefianza de las ciencias.
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Sin embargo, dicha especializacion no duraria mucho tiempo, los cambios realizados en el
escalafén docente por parte del MEN, harian que la especializacion ya no fuera reconocida para
ascender en el mismo. En consecuencia, la Universidad Javeriana decide finalizarla y a su vez
tomar una de las decisiones mas pragmaticas, no contar mas con los servicios del profesor Vasco
y demas profesores jubilados que hicieran parte de la Facultad de Ciencias.

Por suerte, el profesor Vasco como lo describe Castro Chadid (2015) se caracterizé por su
persistencia y determinacion especialmente ante las dificultades, lo cual lo motivaba para

emprender nuevos proyectos:

Afortunadamente, una de las caracteristicas de su personalidad, es que es una persona tenaz,
que no se amilana ante las adversidades, y por el contrario las convierte en un trampolin
para embarcarse en nuevos proyectos. Por eso, cuando le pregunté al doctor Vasco, acerca
de como queria que lo recordaran las futuras generaciones, él me contesto: “Como una
persona que desde los cinco a los ochenta y cinco afios (si todavia vivo y me lo permite la
salud) no le puso limites a todo lo que queria aprender, todos los dias, de todas las areas
cientificas y humanisticas, filoséficas y teoldgicas, ni a los esfuerzos, planes y proyectos
que queria emprender, para que todos los nifios y nifias, estudiantes y colegas, empleados
y vecinos —especialmente los que tuvieran mayores limitaciones econdmicas y
culturales— pudieran desarrollar todas sus potencialidades y hacer algo por su comunidad,
por Colombia y por América Latina, sin desanimarse porgue algunos de esos proyectos

fueran fracasando, pero siempre estando jlisto para el proximo!” (p. 29)

Es asi como el profesor Vasco se constituy6 en un ejemplo de amor por el conocimiento,
de constancia por aprender no solo matematicas, sino otras areas del conocimiento igual de valiosas
y significativas, de perseverancia por desarrollar distintos y numerosos aportes a la educacion

nacional para colocarlos al servicio de todos los sectores de la sociedad colombiana.

3.3 Asocolme y el premio compartir al maestro

En este apartado, presentaremos dos acontecimientos histdricos que permitieron identificar
la ausencia, pero al mismo tiempo, el reconocimiento a los profesores de los niveles de basica
primaria, secundaria y media por su labor docente y aportes a la educacion nacional.

El primer acontecimiento tiene que ver con Asocolme (Asociacion Colombiana de

Matematica Educativa) y la ausencia de reconocimientos y distinciones por parte de ésta, a los

81



profesores y profesoras de matematicas en la educacion escolar. Y el segundo, el Unico
reconocimiento publico que se ha hecho a los profesores y profesoras de distintas areas del
conocimiento por su labor profesional y académica mediante el Premio Compartir al Maestro.

Ahora bien, sabemos que la Sociedad Colombiana de Matematicas (SCM) desde el afio
1989 ha venido reconociendo a aquellos matematicos que, con sus aportes, investigaciones y su
labor en la ensefianza de las matemaéticas en la educacion superior, han constituido un hito en la
historia de las matematicas en Colombia. Pero ¢ por qué no ha sucedido lo mismo con los profesores
de matematicas en la educacion escolar?

Con relacién a este interrogante, es preciso decir lo siguiente: ninguna entidad publica y
asociacion asumid el liderazgo de reconocer, premiar, incentivar y promulgar la labor académica
y humana de los profesores de matematicas en la educacién escolar. La Asociacion Colombiana de
Matematica Educativa (Asocolme) quien fuera la representante ante la sociedad de los profesores
de matematicas en la educacion bésica, secundaria y media debié en su momento, reconocer
mediante una o varias distinciones los esfuerzos, el trabajo académico y formativo que por muchos
afios han llevado a cabo los profesores de matematicas.

Para tener un acercamiento de lo que fue Asocolme, Gomez (203eedx/dddd*18) describe

cémo fueron sus inicios:

El despegue definitivo de la educacion matematica en Colombia se da a partir de la creacion
de ASOCOLME, hecho que ocurre después de la realizacion de la RELME XII en Bogota,
cuando un grupo de siete profesores de las universidades Pedagdgica Nacional, Distrital y
Nacional vieron la necesidad de crear un organismo que impulsara en forma directa la
educacién matematica en Colombia, que estaba en manos de la Sociedad Colombiana de
Matematicas, dedicada mas a la investigacion matematica que a la docencia de la
matematica. Establecida la Asociacion Colombiana de Matematica Educativa
ASOCOLME, sus miembros organizan el Primer Encuentro de Matematica Educativa

realizado en 1999 en Bogota, presentandose alli oficialmente la asociacion. (p.1)

Por lo tanto, nuestra postura critica reclama por la ausencia de reconocimientos a los
profesores de matematicas en la educacion escolar, por parte de la Asociacion colombiana de
matematica educativa (Asocolme). En sus afios de funcionamiento, no hubo distincion alguna a la

actividad matematica y la trayectoria de los profesores de matematicas en la educacion basica
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primaria, secundaria y media. Por tal motivo, queremos hacer una invitacion a la Sociedad
Colombiana de Matematicas (SCM) para que lideren la creacion de un premio o distincion para los
profesores de matematicas que ensefian en los niveles correspondientes a la educacion escolar.

A pesar de ello, es importante reconocer lo primordial que fue Asocolme para la educacion
matematica en Colombia, al liderar y fomentar procesos de mejoramiento e investigacion en la
ensefianza de las matematicas escolares y en la docencia de la matematica. Esto mediante la
divulgacion de articulos que eran publicados en la revista RECME (Revista Colombiana de
Matematica Educativa) y presentados en distintos eventos académicos, uno de ellos el ECME
(Encuentro Colombiano de Matematica Educativa)

Es por ese motivo que, en el apartado siguiente, no se incluyeron semblanzas o biografias
de los profesores de matematicas de la educacion escolar, al no contar con datos biograficos que
pudieran ser caracterizados y asi hallar elementos humanizantes en las distintas facetas humanas.

Ahora bien, el Gnico premio o distincion que ha reconocido la labor de los profesores y las
profesoras en la educacion escolar en Colombia ha sido el Premio Compartir al Maestro auspiciado
por la Fundacion Compartir, entidad de caracter privado creada en el afio 1980.

Al revisar detalladamente la pagina web de la Fundacion Compartir y cada uno de los
recuadros que describen los componentes de la fundacion, en la seccion ¢ Quiénes somos? hay un

parrafo que nos generd un especial interés, el cual citamos a continuacion:

Dentro de mdltiples factores que determinan la calidad de la educacion, la Fundacion
Compartir se ha concentrado en el que considera el principal: los maestros. Se trata del
actor que, a través del Premio Compartir al Maestro, asi como de las investigaciones que la
Fundacion ha adelantado, la sociedad colombiana debe exaltar y en quien deben
concentrarse los esfuerzos por la excelencia en la calidad. (Compartir, por una sociedad

mas equitativa, 2024)

Ante lo inspirador del texto, evidenciamos la importancia que tiene el maestro en la
educacion, lo cual debe ser un motivo para que la poblacion colombiana reconozca sus esfuerzos
para mejorar la calidad de vida de los estudiantes.

El Premio Compartir al Maestro es una distincién que resalta los aportes hechos por los
profesores y las profesoras a la formacién de los estudiantes mediante su labor educativa y

profesional, junto con la puesta en practica de proyectos que favorezcan la calidad de vida de la
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comunidad educativa. Cabe destacar que el premio compartir al maestro nace en el afio 1999 y el
registro de galardonados en la pagina web aparece hasta el afio 2019.

Algo que queremos destacar de esta distincion es que reconoce a los profesores y las
profesoras de todas las areas del conocimiento. Por tal motivo, indicaremos los profesores de
matematicas que fueron reconocidos:

Afio 2000: Jaqueline Cruz Huertas, distincion: Gran Maestro

Afio 2010: Nivia Ester Yela Caicedo, distincion: Maestro ilustre

Afio 2019: Adilson Nilton Barahona, distincion: Maestro ilustre

Afio 2019: Claudia Patricia Espitia Martinez: Nominada

Es evidente que este homenaje exalta la labor docente y la intervencion de ésta en la
interdisciplinariedad, a través de la implementacion de proyectos pedagdgicos y comunitarios que
garanticen la formacién del ser humano en todas las areas del saber.

Ahora, queremos dejar un precedente y es la escasez en este caso, de informacion
correspondiente a datos biogréficos y de la trayectoria profesional, académica, personal y familiar
de los profesores de matematicas que fueron premiados, distinguidos y nominados en el Premio
Compartir al Maestro. Solamente en la pagina web del galardon esta registrada la informacion de
los profesores, mientras que en otras fuentes infograficas aparecen datos generales como los
nombres y las instituciones en las cuales laboran.

Por altimo, observamos que la informacion con respecto a los galardonados aparece hasta
el afio 2019. Por esa razon no fue posible saber qué otros profesores y profesoras en los afios

siguientes y hasta la actualidad fueron reconocidos por su trabajo académico y formativo.
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4 Analisis y resultados

Luego de resefiar las distintas semblanzas y biografias de los matematicos premiados por
la SCM con el Premio Nacional de Matematicas y el premio José Celestino Mutis, para identificar
las distintas facetas humanas y los rasgos humanos (elementos humanizantes) que se derivan de las
mismas, ahora presentaremos el estudio cualitativo de las descripciones de las semblanzas y
biografias, asi como los resultados obtenidos.

En este capitulo, analizaremos por medio de las categorias de andlisis, los documentos de
las semblanzas y biografias de los matematicos descritos en el capitulo tres. Dichas categorias
surgen de lo desarrollado en el capitulo dos con relacién a la humanizacion de las matematicas, y
la humanizacion de la ensefianza de las matematicas. Por lo tanto, el propdsito con el cual fueron
disefiadas es el de facilitar la seleccion, organizacion y estudio de los fragmentos de texto, para
analizar acciones y comportamientos que se derivan de la actividad humana y, de las interacciones
entre los seres humanos con las matematicas. A continuacién, la descripcion de cada categoria de
analisis:

4.1 Caracterizacion de las categorias

4.1.1 Actividad humana

Esta categoria surge del reconocimiento de que las matematicas son el resultado de la
actividad de hombres y mujeres; en este sentido, las matematicas se conciben como producto
resultante de la interaccion entre seres humanos y entre estos y las elaboraciones matematicas
preconstruidas por otros seres humanos. La misma actividad humana ha permitido que las
matematicas se instauren como una ciencia; ademas, es la misma humanidad la que se ha encargado
de ponerla en relacién con las otras ciencias y de hacerla independiente de estas. También, ha sido
la actividad humana la que ha establecido rasgos sobre su rigor, objetividad, trascendencia, alcance,
etc.

Bajo esta dptica, se sigue que las matematicas —entendidas como resultado de interacciones
humanas— y sus caracteristicas no son un producto ajeno a la condicion humanay, por tanto, estan
permeadas y condicionadas por las virtudes y defectos que desde ciertas perspectivas (cognitivas,

éticas, estéticas, politicas, sociales, etc.) se establecen como rasgos humanos.
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Por consiguiente, la actividad matematica que desarrolla un ser humano en su interrelacion
con las matematicas esta condicionada tanto por sus rasgos personales, como por los rasgos que la

humanidad ha impuesto o determinado, en cada momento de su historia, a las matematicas.

Ahora bien, lo expresado anteriormente se complementa con el planteamiento De Guzman
(2007):

Cada vez va siendo més evidente la enorme importancia que los elementos afectivos que
involucran a toda la persona pueden tener también en la vida de la mente en su ocupacién
con la matematica. [...] Por eso se intenta también, a través de diversos medios, que los
estudiantes perciban el sentimiento estético, el placer ludico que la matemaética es capaz de
proporcionar, a fin de involucrarlos en ella de un modo méas hondamente personal y

humano. (p.28)

El autor aduce al reconocimiento que tiene los rasgos humanos para favorecer la relacion
con las matematicas, y dotarlas de cualidades que le permitan al ser humano un disfrute de las
mismas.

En suma, la categoria “actividad humana”, propuesta para el andlisis de las semblanzas y
biografias de los matematicos colombianos y algunos extranjeros, permitira identificar los rasgos
humanos (personales o sociales) que definieron la relacion de ellos con las matematicas; a partir
de ello, esperamos establecer los elementos humanizantes y las facetas humanas de estos
matematicos en relacion con las matematicas, aspecto central en la humanizacién de las

matematicas y —probablemente— de su ensefianza

4.1.2 Invencion humana

Esta categoria emerge a partir de la identificacion de los procesos que intervienen en la
produccion y creacion que realizan los seres humanos al momento de “hacer matematicas”. Dicho
razonamiento se sustenta en el planteamiento de Guacaneme (2016); acerca del vinculo de las
matematicas con areas afines y con las expresiones del ser humano, lo cual podria entenderse como

las capacidades necesarias para su invencion, innovacion y utilizacion.

[...] se reconoce a las Matematicas como una ciencia vinculada o en estrecha relacion con
otras ciencias y demas manifestaciones del espiritu humano, y determinada por —y

determinante para— los contextos culturales histéricamente ubicados, asi como por el
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caracter altamente humano en los procesos de creacidén y comunicacion. [...] (Guacaneme,
2016, p. 219)

Ahora, uno de los aspectos que destacamos en las semblanzas y biografias de los
matematicos colombianos es que tenian una perspectiva sobre las matematicas que implicaba no
solo estudiarlas, entenderlas y profundizarlas sino también investigarlas. Y a partir de ello crear
unas nuevas matematicas, lo que seguramente ha motivado a los profesores de matematicas para
promover en los estudiantes, la creacion de nuevos elementos para la clase de matematicas, dicho

de otra manera, una invencién humana.

4.1.3 Practica social

Esta categoria subyace de las coincidencias identificadas en varios de los documentos
descritos en el capitulo dos, al considerar toda practica social el escenario propicio para que
hombres y mujeres intercambien, compartan, discutan, demuestren, aprueben, desaprueben y
estudien al otro a través de sus textos. Conforme a lo descrito por cantoral et al (2014) y Minguer
(2007) las précticas sociales son el pilar para que los individuos reconozcan que necesitan del otro

para constituir, demostrar y formalizar el conocimiento matematico.

La Socioepistemologia considera a las practicas sociales como la base del conocimiento,
en la medida en que son el sustento y la orientacion para llevar a cabo una construccién
social del conocimiento matematico. Asumiremos a la practica social como normativa de
la actividad humana, mas que como una actividad humana reflexiva o la reflexion sobre

una practica (la praxis) (Cantoral et al., 2014, p. 98)
Ahora lo descrito por Minguer:

La cultura matematica es concebida como un fendmeno en el que, ademas del conocimiento
matematico puro, existen mdultiples significaciones de orden sociocultural (préacticas
sociales ligadas a la matematica) que definen la forma en la que el individuo concibe a las

matematicas y se relaciona con ellas. (Minguer, 2007, p. 468)

Por consiguiente, la préactica social se sustenta en la interrelacion entre hombres y mujeres,
el reconocimiento de sus capacidades al momento de “hacer matematicas” y la satisfaccion por

beneficiar al otro. En suma, estas intenciones no son otra cosa mas que la basqueda de la aceptacion
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y el reconocimiento ante un colectivo. Y es por esa razon que practica social se configura como
una categoria que posibilita la identificacion de las caracteristicas mencionadas, asi como de
elementos humanizantes en las semblanzas y biografias.

4.1.4 Actitudes frente a las matematicas

Esta categoria emerge luego de identificar algunas actitudes que promueven el estudio de
las matematicas en el marco de una préctica social, por medio de los documentos descritos en el
capitulo dos y en las resefias de las semblanzas y biografias del capitulo tres. Para su constitucion,
determinamos que ciertos comportamientos hacen parte de la actividad matematica y que son
necesarios para desarrollar habilidades, capacidades e interacciones y asi generar conocimiento
matematico.

Ahora bien, lo expresado se complementa con lo descrito por Guacaneme (2016 citando a
Jankvist 2009) y de Guzman (2007). El primero sefiala actitudes como la motivacion y el interés,
que al ser analizadas dejan entrever que la segunda es producto de la primera, lo que quiere decir
que las actitudes intervienen en los distintos procesos matematicos (personas que hacen
matematicas o crean matematicas) y de igual manera en la constitucién de una actividad

matematica.

La Historia, como herramienta, es un factor de motivacion pues ayuda a mantener el interés
en las Matematicas, le da un caracter mas humano a las Matematicas, o permite reconocer
que los matematicos también tuvieron dificultades en lo que le genera dificultad a los
estudiantes. (Guacaneme, 2016 citando a Jankvist, 2009, p.131)

Por su parte, el segundo alude al reconocimiento y el tratamiento que se le deberia dar a las

matematicas como actividad humana para promover actitudes que favorezcan su ensefianza.

Nuestra ensefianza ideal deberia tratar de reflejar este caracter profundamente humano de
la matematica, ganando con ello en asequibilidad, dinamismo, interés y atractivo. (De
Guzman, 2007, p. 26)

Un asunto no menor es que la funcién de las semblanzas y biografias de los matematicos
colombianos, es permitir la identificacion de las facetas humanas para reconocer elementos

humanizantes o rasgos humanos que intervinieron en la actividad matematica de los matematicos.
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4.1.5 Componente axioldgico

Esta categoria surge de la identificacion de los valores que se originan de la actividad
matematica y de las practicas sociales. En suma, las matematicas como ciencia, pero al mismo
tiempo como actividad humana deben promover valores que le permitan a los seres humanos,
reconocer el legado que por afos ha sido construido por los hombres y mujeres de ciencia, la
configuracién de los saberes matematicos, pero asi mismo la formacién como ciudadanos que
aceptan, reconocen, descubren y coexisten con el otro por medio de las matematicas.

Por lo tanto, lo expuesto se complementa con el planteamiento de Aroca (2022) acerca de
los fines de las Etnomatematicas que propone. En él precisa que a traves de las matematicas es
posible la formacién del sujeto y, que esta le permita interactuar con los demas por medio de su

esquema de valores.

El enfoque didactico del programa de Etnomatemaéticas que propongo también se preocupa
por el tipo de sujeto que se forma en aulas de clases de matematicas, sobre lo que piensa y
actla matematicamente, sobre el conocimiento matematico que le ayuda a formarse como
ser humano, capaz de aceptar como validos otros saberes, otras formas de pensar, hacer y
comunicar matematicas que viven en su entorno sociocultural proximo o universal.(Aroca,
2022, p. 213)

Por consiguiente, identificaremos en esta categoria, a través de los fragmentos de texto, los
valores y su relacion con las distintas facetas humanas y, como estas favorecen la actividad
matematica en aspectos de produccion, apropiacion, estudio, comunicacion y actitudinal desde una
practica social.

En suma, los elementos humanizantes que surjan del analisis de las semblanzas y biografias
permitiran determinan si en efecto, el componente axioldgico, como se denomina esta categoria,

favorece o no la humanizacion de las matematicas y su ensefianza.
4.2 Analisis de las semblanzas y biografias consultadas por medio de las

categorias propuestas
Luego de describir cada una de las categorias propuestas para llevar a cabo el analisis de
los textos consultados, presentaremos el estudio de los mismos mediante la construccion de los
datos a partir del tratamiento y seleccion de fragmentos de texto y, de los cuales se derivan

elementos nucleares (humanizantes) que permitieron la identificacion de las facetas humanas
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(Profesional, personal, acadéemica y familiar) para establecer la relacion Elementos Humanizantes
—Facetas Humanas que se obtienen del estudio del fragmento de texto.

Para el anélisis y descripcion de los diferentes fragmentos de texto (recopilados en el
Anexo) empleamos las subcategorias, Elementos Humanizantes [EH] y Facetas Humanas [FH].
Esto con el fin de establecer las relaciones “Categoria-Elementos Humanizantes” [C-EH],
“Categoria-Facetas Humanas” [C-FH] y “Elementos Humanizantes-Facetas Humanas” [EH-
FH] para la construccion y presentacion de los resultados, y asi determinar si las semblanzas y
biografias favorecen una humanizacion o no de las matematicas y su ensefianza.

Ahora bien, la primera relacién C-EH surge de los datos que identificamos e inferimos de
los fragmentos de texto. Por lo tanto, la subcategoria EH es la sintesis del fragmento que describe
aspectos sustanciales de la categoria. En suma, los EH son necesarios para la clasificacion de las
FH y constituyen la base para el desarrollo y la presentacién de los resultados.

En cuanto a la segunda relacion C-FH, la constituimos a partir de los EH encontrados en el
fragmento de texto, los cuales nos permitieron ordenar las FH previamente seleccionadas. Es
preciso decir que, la denominacion FH como subcategoria, parte de los EH identificados, y con
ellos establecer las FH que corresponden a actos humanos que no solamente expresan una
trayectoria académica y profesional, sino también acciones de carécter personal y familiar.

Por ultimo, la tercera relacion EH-FH, la configuramos a partir de la articulacion entre el
fragmento de texto, lo que se obtiene del mismo como sintesis (EH) y como esa sintesis interactta
para seleccionar y categorizar cada una de las FH. Cabe destacar que FH como subcategoria,
cumple una funcion de marcador de texto para identificar y asignar descripciones claves en el
estudio de los fragmentos de texto.

A continuacion, presentaremos el analisis de los datos por medio de cada una de las
categorias.

4.2.1 Actividad humana

Al analizar la actividad humana en los fragmentos de texto a través de las subcategorias EH
y FH, identificamos un gran nimero de acciones que estan relacionadas con los distintos roles que
asumieron los matematicos para promover, estudiar, divulgar, investigar y profesionalizar las
matematicas y su ensefianza, como también los esfuerzos realizados por los diferentes matematicos

para fortalecer y consolidar las matematicas como ciencia y actividad humana.
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Ademaés de lo mencionado, también evidenciamos el valor que poseen las matematicas en
los procesos historicos que ha vivido la humanidad a través de la misma, del legado que se ha
constituido mediante las distintas practicas sociales, lo que devela un caracter humano en la
construccion del conocimiento matematico.

Otros de los aspectos reveladores del analisis de los fragmentos de texto, es la diversidad
de EH que generan las matematicas que se expresan a través de reconocimientos, distinciones y
mensajes de gratitud, esto debido a su relacién con el trabajo, el estudio y la investigacion de las
matematicas y su ensefianza.

Continuando, otros de los EH identificados en el analisis de los fragmentos de texto, fueron
la preocupacion por mostrar y compartir ante la comunidad matematica nacional e internacional,
los avances en esta ciencia desde los distintos niveles, especialmente en la educacion superior. Por
lo tanto, dichos EH se relacionan con las FH profesional, académica y personal. Lo descrito

anteriormente, se ilustra en el siguiente fragmento de texto:

Por eso en esta ocasion, lamentando profundamente su partida, consideré que fueran
valiosos colegas los que escribieran sobre la huella que dejé Victor en la comunidad
cientifica colombiana. Regina Feliz, su esposa desde 1963, brindé su decidido apoyo para
que Victor pudiera realizar las numerosas tareas que, por la matematica, y por la educacion

en este pais, se empefid en su larga y meritoria vida académica. (Sanchez, 2017)

Ahora bien, un asunto no menor analizado en esta categoria, fue una manera de estudiar las
situaciones matematicas desde las habilidades que se desarrollan mediante su ensefianza y
aprendizaje por medio de competencias. Esto con el animo de favorecer ademas de una formacion
matematica, una preparacion para afrontar multiples exigencias en la vida. Esta caracterizacion se

ilustra en el siguiente fragmento de texto.

Por ello, las olimpiadas se dirigen hacia un examen de una amplia gama de logros y
habilidades en matematicas, y de la habilidad de manejar problemas o situaciones mas alla
de experiencias 0 expectaciones usuales. Asi las cosas, las competencias no solamente
prueban de manera directa el conocimiento o las destrezas matematicas, sino ademas la
habilidad que tiene el estudiante de encarar retos mas generales en la vida. (Falk de Losada,
2001, p. 19)
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A continuacion, se ilustran dos ejemplos que se relacionan con lo dicho anteriormente y el
esquema utilizado para la construccién y el analisis de los datos:

Como se puede apreciar en la Tabla 1, el elemento nuclear (humanizante) que destacamos
es el interés por promover la investigacion y los avances en las matematicas a través de multiples

eventos, en los cuales era comun ver los diversos roles que asumian los matematicos. Por lo tanto,

FH que se relacionan con los EH son la profesional y académica.

Tabla 1. Ejemplo de fragmento de la categoria “actividad humana”

Pérez Alcazar

divulgacién, sino también de motivacion de la
Matematica y la Estadistica en Colombia y

sirvieron ademas de referencia para la creacién

las
investigaciones

y avances en

Matematico Fragmentos del texto Elementos Categoria Facetas
Humanizantes Humanas
(EH) (FH)
Jesls Estos coloquios cumplieron un papel muy | Promotor y | Actividad "Profesional
Hernando importante como instrumentos no so6lo de | divulgador de | humana

de coloquios y otros encuentros de Matematicas | matematicas
en el pais. El profesor PEREZ no s6lo tuvo esta
brillante idea sino que ademas se echo sobre sus
hombros la responsabilidad de realizar los
primeros coloquios, y cuando ya adquirieron
fuerza cedi6 el paso a otras personas para que lo
siguieran sacando adelante, todo esto sin
marginarse de ellos, como lo demuestra su
participacién como expositor o ponente en la
mayoria de los coloquios que se han realizado. .

(Castro Chadid, 2014)

En la Tabla 2, se puede visualizar el fragmento de texto correspondiente a la categoria
actividad humana, en el cual describimos en la subcategoria EH, el reconocimiento a las distintas
acciones desarrolladas para favorecer la ensefianza de las matematicas en la educacion superior.

Por consiguiente, las FH que se asocian con los EH son la profesional y académica.
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Tabla 2. Ejemplo del fragmento de la categoria “actividad humana”

Matematico Fragmentos del texto Elementos Categoria Facetas
Humanizantes (EH) Humanas
(FH)

Por esta época (1991), gracias a su labor
docente e investigativa, recibe en la

Universidad Nacional de Colombia la o
o ] o Reconocimiento a su
) distincion Maestro Universitario, titulo ) o )
Carlos Javier labor  educativa e | Actividad | Profesional
) que lo llena de orgullo no solo por lo que | )
Ruiz Salguero L intelectual en la | humana | Académica
esta distincion  representa en la y )
o ] . educacion superior
Universidad sino porque para él la palabra

Maestro estd llena de contenido

académico y humano. (Ospina 2013)

Tras el anélisis de los fragmentos de texto mediante las subcategorias EH y FH y la relacion
C-FH, ahora mostraremos los resultados de la categoria actividad humana, para saber si hubo o no
una humanizacion de las matematicas y su ensefianza.

En la categoria actividad humana evidenciamos una gran cantidad de rasgos humanos que
dan cuenta de que las matematicas son el producto del esfuerzo, la dedicacion, el estudio, el talento,
el egocentrismo y la ambicion que han tenido hombres y mujeres a lo largo del tiempo. Ademas,
su constitucion y desarrollo ha sido permeado por diversos elementos de subjetividad, que de una
u otra forma han garantizado su éxito o fracaso.

Con esto queremos decir que, ha sido el ser humano, su actividad humana y matematica, lo
que ha facilitado que las matematicas se constituyan como una ciencia del conocimiento que ha
perdurado en el tiempo, a tal punto de consolidar un patrimonio intelectual invaluable.

Por otra parte, es de apreciar a través de los fragmentos de texto cémo la actividad humana
ha favorecido los diversos roles adoptados por los matematicos en asuntos académicos,
socioculturales, investigativos, formativos e historicos. Son las mismas matematicas como
actividad humana y como ciencia, las que le han permitido al ser humano ser reconocido, aceptado,
valorado, menospreciado, excluido, confrontado y recordado por otros. (seres humanos)

Sumado a ello, también evidenciamos de lo que ha sido capaz de hacer el ser humano por

las matematicas. Es decir, la actividad humana es la que ha determinado los alcances y los limites
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de esta ciencia, es el mismo ser humano quien le ha mostrado a la humanidad que las matematicas
son el reflejo de su caracter y evolucion.

Con lo descrito anteriormente, queremos expresar que el analisis realizado a las semblanzas
y biografias, por medio de los fragmentos de texto en esta categoria, devela que si es posible
humanizar las matemaéticas y su ensefianza. Al reconocer que las matematicas son el resultado de
una actividad humana y en la cual estd inmerso el acervo emocional, intelectual, cultural, social

del ser humano.

4.2.2 Invencién humana

Al estudiar los fragmentos de texto correspondientes a la categoria mencionada, se revelan
las cualidades que intervienen en la produccién del conocimiento matematico como parte del
cardcter humano. Esto quiere decir que toda produccién matematica estd permeada por los
elementos de subjetividad que constituyen al ser humano, por esta razon es una ciencia tan diversa,
fiel a lo que concibe el ser humano como perfecto, versatil, exacto, verdadero e inagotable. En
suma, verse reflejado en su creacion. Dicha apreciacion se evidencia en el siguiente fragmento de

texto:

Crear, apreciar y utilizar la matematica no pueden disociarse de manera radical pues son
facetas de la actividad matematica general del hombre. Matematizar, en este sentido amplio,
comprende producir y consumir matematica, hacerla, usarla y disfrutarla. (Takahashi, 1991,
p. 22)

Otro aspecto a destacar en el anélisis de los fragmentos de texto, es lo que puede lograr la
produccidn o creacién matematica en el ser humano en aspectos formativos e investigativos. Esto
se observa al identificar en algunas descripciones de la subcategoria EH, similitudes en aspectos
nucleares como la disciplina, la persistencia y el autoaprendizaje. En suma, acciones que
promovieron la investigacion, el desarrollo, la ensefianza y la divulgacion de esta ciencia.

Seguidamente, otros de los EH evidenciados en los fragmentos de texto, son los
reconocimientos que hacen otros matematicos a la produccién y creacion matematica hecha por
otros matematicos. Este aspecto devela elementos nucleares que exaltan las cualidades (como el
liderazgo, la preparacion académica, la disciplina, la exigencia, etc.) que han favorecido la
produccién, la creacién y la actividad matematica que otros matematicos consideran sustanciales

para configurar y consolidar el conocimiento matematico.
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A continuacion, se presentan dos ejemplos que se relacionan con lo dicho anteriormente y

el esquema utilizado para la construccion y el analisis de los datos.

Notese que en la Tabla 3, en los EH destacamos la creacion de un nuevo curriculo de

matematicas por parte de uno de los matematicos, lo que evidencia la produccion de nuevos

contenidos en beneficio de la ensefianza y aprendizaje de las matematicas en Colombia. En suma,

las FH que se relacionan con los EH son la profesional y académica.

Tabla 3. Ejemplo de fragmento de la categoria “invencion humana”

Matematico Fragmentos del texto Elementos Categoria Facetas
humanizantes humanas
(EH) (FH)
[...JEmpezo a ocuparse de problemas de pedagogia,
psicologia y didactica. Era tan dispendioso el
compromiso, que en alguna ocasion afirmo: “fue como
meterme a hacer un doctorado en educacion”. Se
i o . Precursor de
documentaba, traducia textos del inglés y francés que
B i ; un nuevo
planteaban maneras de ensefiar, se ponia al dia sobre i
o ) o curriculo en
Carlos los principales avances mundiales en didactica . y )
o ] ) i matematicas y | Invencion | Profesional
Eduardo piagetiana, desarrollé su propia Teoria General de o
. . i . i de la humana | Académica
Vasco Uribe | Sistemas (TGS) asi como también su Teoria General .
) o educacion
de Procesos y Sistemas (TGPS), y fue convirtiéndose »
] . .. | matematica en
paulatinamente en una autoridad en educacion .
. ] o . Colombia
matematica no solo en Colombia, sino también en
América Latina, consultado y citado permanentemente
por quienes trabajan en estos temas a nivel mundial.
(Castro Chadid, 2015)

Por su parte, en la Tabla 4, se distingue en el fragmento de texto, que en la subcategoria

EH, sefialamos las cualidades que favorecieron la actividad matemaética del matematico y el

reconocimiento por parte de otros, hacia su produccion y labor académica. Por lo tanto, las FH que

se asocian con los EH son la académica, profesional y personal

Tabla 4. Ejemplo de fragmento de la categoria “invencion humana”

Matematico

Fragmentos del texto

Elementos
humanizantes
(EH)

Categoria

Facetas
humanas
(FH)
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Luego de indicar su relacion con la Dra Falk se le
pregunto a la Dra Vesga acerca de las cualidades que
resalta en ella como mujer, a lo cual indic6 lo
siguiente: Yo creo que sin duda es una gran lider.
Exaltacion de

Ella es fundadora de esta universidad (Universidad ]
las cualidades

Antonio Narifio). Es una mujer muy estudiosa, es . Académica
Maria Falk L ] . - humanas que Invencién )
decir siempre esté a la vanguardia de las cosas, diria | ) Profesional
De Lozada ) ) intervienen en humana
que es muy creativa porque desde el trabajo que hace o Personal
la actividad

en olimpiadas estd permanentemente creando, .
) o ) matematica
inventado problemas, diria que es una mujer con
mucha  templanza, exigente,  disciplinada,

organizada y con una extraordinaria memoria.

(entrevista realizada a la Dra Grace Vesga, 2023)

Después del andlisis de los fragmentos de texto mediante las subcategorias EH y FH y la
relacién C-FH, presentaremos los resultados de esta categoria, para determinar si favorecieron o
no una humanizacion de las matematicas y su ensefianza.

En la categoria invencion humana identificamos los factores que intervienen en la
produccion del conocimiento matematico. Dichos factores se entienden como el conjunto de actos
humanos necesarios para la apropiacién, invencién, dominio y comunicacion del conocimiento
matematico. Estos actos humanos no son otra cosa que los elementos de subjetividad (los
comportamientos) asumidos por el ser humano frente a las matematicas y cuando hace
matematicas. Dentro de estos comportamientos estan las actitudes y los valores que subyacen y se
promueven desde la actividad matematica.

Con esto queremos decir que la invencion o produccion matematica no seria factible si no
estuvieran implicitos el sistema axiolégico y cada una de las actitudes que se originan de la
interaccion entre el ser humano, el conocimiento matematico y la actividad matematica.

Ahora, otro aspecto que inferimos del analisis corresponde a que la invencidn o produccion
matematica no seria posible sin los aportes, demostraciones y descubrimientos hechos por los otros
-la reciprocidad ante el conocimiento-, de cierta manera, valorar las contribuciones de otros al
legado matematico que se ha construido y que sigue construyéndose. Como lo dijé Isaac Newton:

«Si he llegado a ver mas lejos que otros es porque me subi a hombros de gigantes»
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Por lo anterior, toda invencion o produccion humana esta precedida del reconocimiento
favorable que hace el otro. Esto sin duda ha sido determinante en la cualificacion de lo que han
realizado los matematicos, como se destaca en algunos fragmentos de texto analizados.

Otro aspecto en el cual queremos precisar es que la invencién o produccién matematica
esta determinada por el trabajo colectivo. Esta afirmacion la establecemos, al observar e identificar
en los datos, que gran parte de la produccién matematica se desarrolla de manera conjunta, lo quiere
decir que la construccion del conocimiento matematico se hace mediante la interaccion con el otro.

Ante los argumentos expuestos, queremos indicar que el andlisis realizado a las semblanzas
y biografias, por medio de los fragmentos de texto en esta categoria, evidencia que si se pueden
humanizar las matematicas y su ensefianza. Al distinguir que las matematicas son una invencion
humana que se ha construido de manera colectiva y que, a su vez, estad permeada por los elementos

de subjetividad del ser humano que condicionan su produccion y utilidad.

4.2.3 Practica social

En el estudio de la practica social por medio de los fragmentos de texto seleccionados,
evidenciamos elementos nucleares (humanizantes) que conceptualizan las formas y usos de las
matematicas. Esto quiere decir que la multiplicidad de las matematicas favorece diversos
escenarios académicos desde su disciplinariedad y no académicos, desde su valor utilitario, lo que
deja entrever que las practicas sociales estan intimamente ligadas a la cultura.

Otro aspecto que observamos con relacion a los fragmentos de texto y la practica social,
fue la formacidn integral de nuevos profesores y profesionales. A través de los EH, identificamos
que toda practica social ha permitido que distintas generaciones formadas con las matematicas
promuevan comportamientos favorables que surgen de la actividad matematica. Esto devela que la
interaccion con el otro mediante las matematicas, debe motivar a que cada generacion supere en
cierta medida a su antecesora, no solo en aspectos de la ciencia, sino también desde lo ético.

Continuando, otro de los aspectos identificados en los fragmentos de texto que promueve
la actividad matematica dentro de una préctica social, es la escritura de articulos y textos
academicos. A través de los EH, inferimos que dicha actividad ha sido sustancial para que los
matematicos comuniquen sus ideas e investigaciones, pero ademas la oportunidad para interactuar,
conocer, discutir y dar a conocer con otros, las distintas reflexiones, posturas, saberes y avances en
esta ciencia ante la comunidad matematica. Lo descrito anteriormente se ilustra con el siguiente

fragmento de texto:
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Victor se caracterizé por motivar a sus estudiantes de pregrado y posgrado a publicar, razon
por la cual tiene articulos con gran variedad de coautores. Aparte de su trabajo investigativo,
Victor contribuyd a la divulgacién en temas de teoria de nimeros escribiendo muy buenos
libros, como por ejemplo El sefior de Fermat y sus problemas y Temas de aritmética y
algebra. (Rodriguez & Casas, 2017,p.138)

Ante la diversidad de datos identificados en los fragmentos de texto y los EH obtenidos del
analisis, evidenciamos que una practica social favorece la creacion de distintos medios de
divulgacion para que los matematicos y profesores de matematicas publiquen diversos contenidos
relacionados con la investigacion en educacion matematica, principalmente en la ensefianza y
aprendizaje, pero también de sus vivencias. Dicho estudio se ejemplifica en el siguiente fragmento

de texto:

La vida de Victor Albis fue, por lo tanto, una vida dedicada a la labor de difusion de nuestros
trabajos y el cientifico capaz de abrir la puerta a matematicos extranjeros que ahora publican
en nuestras revistas. [...] Editor de revistas, miembro de comités editoriales, y revisor muy
riguroso de maultiples trabajos de matematicas, riguroso tanto en lo matematico como en la

calidad de la redaccion y la ortografia. (Sanchez, Clara Helena, 2017, p. 256)

A continuacion, se ilustran dos ejemplos que se relacionan con lo dicho anteriormente y el
esquema utilizado para la construccién y el analisis de los datos.

La Tabla 5 corresponde a uno de los fragmentos de texto estudiados y en el cual mostramos
aspectos nucleares que enfatizan en las formas y usos de la matematica. Por lo tanto, su
multiplicidad favorece la relacién cultura- practicas sociales. En suma, las FH que se asocian con

los EH son la academica y personal.

Tabla 5. Ejemplo de fragmento de la categoria “Prdctica social”

Matematico Fragmentos del texto Elementos Categoria Facetas
humanizantes humanas
(EH) (FH)
Con el fin de discutir el oficio del maestro de
AIOnSO oy a - - - 7 7 - 7 -
Takahashi matematicas con algun orden, distinguiré tres Formas y usos de Préactica Académica
akahashi
o aspectos que tampoco se pueden separar. la matematica social Personal
rozco

Corresponden a lo que he descrito como la

98



creacion, la utilizacion y la apreciacion de la
matematica. Me refiero a la ensefianza de la
matematica en si misma, como herramienta y
como componente de la cultura. (el maestro y
su oficio, Takahashi, 1991)

En la Tabla 6, se evidencia en el fragmento de texto que en la subcategoria EH, describimos
la preocupacion que tuvieron los matematicos por la formacién integral de profesores y
profesionales a través de las matematicas en las nuevas generaciones. Por tal motivo las FH que se

relacionan con los EH son la profesional y personal.

Tabla 6. Ejemplo de fragmento de la categoria “Practica social”

Matematico Fragmentos del texto Elementos Categoria Facetas
humanizantes humanas
(EH) (FH)

[..]JLo bueno es corroborar que hemos

formado nuevas generaciones con alto N
] N ) Preocupacion por
sentido de la ética y la honestidad, que

la formacion .
José  Oswaldo | hemos formado a otros que han | . . Profesional
. integral de nuevos | Practica social
Lezama Serrano | mostrado que van ser mejor que Personal
profesores de

nosotros. Eso es muy gratificante. .
) ) ] matematicas.
(Entrevista realizada por Irina Yusseff

Mujica al profesor Lezama)

Seguido al analisis de los fragmentos de texto mediante las subcategorias EH y FH, ahora
expondremos los resultados de esta categoria y si en efecto hay o no una humanizacion de las
matematicas y su ensefianza.

En la categoria practica social, corroboramos que toda practica social desarrollada por los
seres humanos a través de las matematicas es la base que sostiene las multiples expresiones de la
actividad matematica y, por consiguiente, las formas de produccion del conocimiento matematico.
Es a través de la practica social que se han consolidado escenarios para que los seres humanos
conozcan la diversidad que ofrecen las matematicas, mediante sus usos y su relacion con la cultura.

Ahora bien, otro aspecto que queremos destacar son los comportamientos que se
promueven por medio de las practicas sociales. Es asi como, toda actividad matematica debe

favorecer la promocion de actitudes y valores, y que estos, contribuyan significativamente en
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nuevas formas de producir matematicas, ademas de entender, apreciar, aceptar y respetar al otro
por medio de las matematicas.

Otra manera en que comprendimos las practicas sociales que han desarrollado los
matematicos, ha sido la divulgacidn del conocimiento matematico mediante la escritura de articulos
y textos académicos. Esta forma de comunicacion es, por excelencia, la actividad matematica que
han utilizado los matemaéticos para manifestar, interactuar y discutir con otros acerca de las
novedades, avances, descubrimientos e investigaciones logrados en matematicas.

Por lo tanto, toda préctica social desarrollada por los seres humanos debe garantizar la
participacion, el dialogo y la diversidad de opiniones, y asi construir el conocimiento matematico
de forma colectiva.

Ante las apreciaciones mencionadas, queremos indicar que el anélisis realizado a las
semblanzas y biografias, por medio de los fragmentos de texto en esta categoria, evidencia que si
se pueden humanizar las matematicas y su ensefianza. Esto debido a que las matematicas son el
resultado de las précticas sociales, y en las cuales, los seres humanos han consolidado interacciones
entre el conocimiento matematico, el reconocimiento y la comprensién del otro a través de las

matematicas.

4.2.4 Actitudes frente a las matematicas

Con respecto al andlisis de los fragmentos de texto clasificados en esta categoria y los EH
identificados, validamos que, por medio de las matematicas, se fomentan comportamientos que
favorecen la actividad matematica, especialmente en procesos de constitucion, apropiacion,
dominio y comunicacion. Quiere decir, que para lograr ciertos procesos como aprender y ensefiar
matematicas, se debe gozar de una serie de cualidades que garanticen su éxito, y con esto nos
referimos a que el entusiasmo y la motivacién son sustanciales para que valores como la
persistencia, el empefio, la conviccion, la confianza, la dedicacion y demés, promuevan actitudes
gue permitan reconocer esta ciencia como un legado y patrimonio humano invaluable.

Otra actitud que destacamos mediante la identificacion de elementos nucleares fue la
disposicion que siempre tuvieron los matematicos al momento de ensefiar matematicas. Esta actitud
emerge luego de inferir distintos EH en varios de los fragmentos de texto. Esto significa que EH
como la humildad, el respeto, el don de servicio, la generosidad, el buen trato hacia los demas y

evitar la endogamia, (rechazo a aquellos que no son matematicos) mediante la apertura a discursos
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no matematicos, han sido unas de las tantas actitudes que han cultivado y promovido los
matematicos.

Ante la diversidad de EH identificados en los fragmentos de texto relacionados en esta
categoria, queremos sefialar que las actitudes que asumieron los matematicos frente a las
matematicas se convirtieron en ejemplo para sus colegas, estudiantes y la comunidad matematica
en general. Esta apreciacion, la inferimos luego de identificar diversas acciones que resaltan la
vocacion por la ensefianza de las matematicas, el entusiasmo por promover el conocimiento
matematico, la motivacion por formar matematicos y profesores de matematicas, organizar
diferentes eventos académicos para la divulgacion de las investigaciones y avances en esta ciencia,
asi como la invitacion y participacion de matematicos de la comunidad matematica internacional.

Como se sefiala en este fragmento:

Cuando el gran maestro Yu Takeuchi se propuso llevar la matematica de la Nacional a la
provincia, Jests Hernando Pérez se convirtié en su fiel escudero, es asi como liderando a
un grupo de profesores formados en esta Universidad participé activamente en la
organizacion de coloquios, encuentros de matematicas y congresos, en la mayoria de las

universidades pablicas y aun privadas del pais.(Castro Chadid, 2014, p. 97)

En suma, con estas actitudes le mostraron a la comunidad matematica que, para ejercer un
liderazgo, se debe ser ante todo ser un excelente ser humano. Por consiguiente, las FH que
relacionamos con los EH descritos corresponden a la académica, profesional y personal.

A continuacion, presentamos dos ejemplos relacionados con lo dicho anteriormente y el
esquema utilizado para la construccién y el analisis de los datos.

Como se aprecia en la Tabla 7, describimos en EH, el reconocimiento a la labor realizada
en la ensefianza de las matematicas. Esto debido a la puesta en practica de distintos valores y
cualidades que promovieron actitudes favorables hacia las matematicas. En suma, las FH que

clasificamos conforme a los EH identificados fueron la profesional y la académica

Tabla 7. Ejemplo de fragmento de la categoria “Actitudes hacia las matemdticas”

Matematico Fragmentos del texto Elementos Categoria Facetas
humanizantes humanas (FH)
(EH)
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Jairo Charris

Castafieda

La alta calidad de sus cursos, en
todos los niveles y en casi todas las
ramas de la matematica, es bien

reconocida y fue paradigmatico su

Reconocimiento
asu labor en la
ensefianza de

las matematicas

Actitudes frente a

las matematicas

ejemplo de dedicacion, rigor,
dignidad y honestidad, cualidades
aunadas a su inmensa generosidad
intelectual y dedicacion a sus

estudiantes. (Lesmes, 2003)

Profesional

Académica

En la Tabla 8, se puede apreciar que en EH, destacamos el elogio que ha recibido el

matematico por sus actitudes hacia las matematicas. Esto lo deducimos al analizar los elementos

nucleares que no son otra cosa que las cualidades y virtudes que surgen de la actividad matematica

y que, por tal motivo, promueven valores como la disciplina, la exigencia, la persistencia, la

vocacion y el rigor a través de las matematicas. Dichos EH los clasificamos en las FH académica

y profesional.

Tabla 8. Ejemplo de fragmento de la categoria “Actitudes frente a las matematicas”

Matematico Fragmentos del texto Elementos Categoria Facetas
humanizantes humanas
(EH) (FH)
En otra pregunta, se le indagd a la Dra Vesga
acerca de las virtudes de la Dra Falk como
profesora, indicando lo siguiente: Lo primero que .
i . N . Exaltacion de
destacaria es que ella tiene vocacidn, es apasionada |
as
por el oficio de ser docente, por las mateméticas y .
o ) cualidades
el aprendizaje en general. Combina de manera
) ) ) L humanas y )
i maravillosa la exigencia y la motivacion que le ) Actitudes o
Maria Falk De ) o profesionales Académica
hace a uno como estudiante. En términos de las frente a las )
Lozada o ] . ] ] que se » Profesional
olimpiadas siempre ha sefialado la importancia que matematicas
) ) promueven
tiene el profesor al hacerle creer a los estudiantes .
) por medio de
genuinamente  que ellos pueden  hacer o
. o la actividad
matematicas. Ella insiste mucho en la fe que debe .
. . ] matematica.
tener el profesor hacia sus estudiantes y el impacto
que eso tiene en lo que pueden lograr.(Entrevista
realizada a la Dra Grace Vesga, diciembre 2023)
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Posterior a la presentacion del andlisis de los fragmentos de texto mediante las
subcategorias EH y FH, ahora presentaremos los resultados de esta categoria para determinar si
hubo o no, una humanizacion de las matematicas y su ensefianza.

En la categoria actitudes hacia las matematicas, consideramos que las actitudes son el
arquetipo necesario en la relacion ser humano-conocimiento matematico. Esta afirmacion se deriva
de las coincidencias encontradas, luego del estudio de los fragmentos de texto, mediante la
identificacion de EH que denotan actitudes favorables hacia la actividad matematica.

La primera de esas coincidencias corresponde a los comportamientos favorables que
promovieron los matematicos en aspectos de aprecio, produccidn, divulgacién y ensefianza de las
matematicas. Con esto queremos afirmar que muchos de ellos asumieron la responsabilidad vy el
compromiso ante la comunidad matematica y la sociedad, de impulsar distintas practicas sociales
que dieran cuenta y razon de lo que en Colombia podria lograrse en innovacion, ensefianza,
formacion de matematicos y profesores de matematicas mediante la motivacion, el empefio, la
conviccion y la dedicacion.

Ahora bien, la segunda coincidencia tiene que ver con la capacidad de los matematicos ante
la versatilidad del conocimiento matematico. Esta afirmacién surge luego de la identificacion de
ciertas actitudes como la persistencia y el don de servicio que no solamente fueron empleadas para
la ensefianza de las matematicas, sino también para la produccion intelectual, la promocién de esta
ciencia y la difusion de la actividad matematica mediante eventos académicos en el ambito
nacional.

Adicional a ello, destacamos de este estudio el interés que promovieron algunos
matematicos de compartir sus ideas y aprendizajes con otros profesionales no matematicos. Esto
permitio de cierto modo, hacerle saber a otros profesionales de distintas areas del conocimiento
como las humanidades Yy las artes, que existe una reciprocidad de saberes y, que las interacciones
entre ellos son necesarias para la constitucion de un conocimiento interdisciplinar.

En cuanto a la tercera coincidencia, consideramos que los matematicos resefiados han sido
un referente para la comunidad matematica nacional e internacional. Esta apreciacion surge luego
de contrastar la gran variedad de EH que se obtuvieron del analisis y con ellos identificar que los
autores de las semblanzas y biografias tuvieron en su momento la tarea y la responsabilidad de no
solo dar a conocer la vida y obra de los matematicos, sino también destacar cada una de las facetas

humanas por medio de las actitudes y cualidades.
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Con relacion a las afirmaciones presentadas, determinamos que el analisis realizado a las
semblanzas y biografias mediante los fragmentos de texto en esta categoria, evidencia que si es
posible una humanizacién de las matematicas y su ensefianza. Esta aseveracion se sustenta en que
las actitudes hacia las matematicas permean la actividad matematica, mediante la intervencién de
distintos valores que se promueven a partir de las practicas sociales, y de los cuales se derivan
comportamientos que condicionan su apropiacion, invencion dominio y comunicacion.

4.2.5 Componente axioldgico

Posterior al andlisis de los fragmentos de texto identificamos varios EH que resaltan
distintos valores que se originan a partir de la actividad matematica. Es preciso decir, que el
comportamiento o las actitudes hacia las matematicas por parte de los matematicos, promovieron
un sistema axiologico, pero también el surgimiento de ciertos valores como la lealtad, la tenacidad
y laresiliencia como producto de las précticas sociales. Esta consideracion la inferimos al distinguir
varios EH que describen las acciones, actitudes y valores que fomentaron los matematicos a traves
de las matematicas y la interrelacion con los otros.

Como primer aspecto, queremos destacar que gran parte de la vida y obra de los
matematicos resefiados ha sido un claro ejemplo de testimonio. Esta afirmacién surge de la
identificacion de EH que describen las maneras de relacionarse con las matematicas a través de
valores como la generosidad, la vocacion, el rigor, la precision, la amabilidad, la motivacion, la
sencillez y la pasion por hacer matematicas y, de actitudes como la inspiracion, el liderazgo, la
disposicion, la modestia y la admiracién, cualidades necesarias para interactuar con otros.

Por lo tanto, las semblanzas y biografias no solo han servido para caracterizar distintos
acontecimientos de la trayectoria personal, académica, profesional y familiar, sino también para
contarle a la sociedad que son seres de carne y hueso, que dedicaron su vida al estudio, acopio,
investigacion, promocidn, invencion, divulgacion y ensefianza de las matematicas en Colombia.
Lo que indudablemente permitié que se convirtieran en un referente para sus colegas y las
generaciones estudiantiles de las décadas de la segunda mitad del siglo xx y lo que ha transcurrido
del siglo xxI.

Otro de los EH que identificamos en esta categoria corresponden a la importancia que tuvo
la familia en la demostracién de actitudes como el apoyo y la solidaridad, lo cual incidié en la toma
de decisiones en los matematicos para asumir diversas responsabilidades en beneficio de la

educacion matematica. Estas responsabilidades podrian entenderse como la disciplina, la
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dedicacidn, el compromiso, la honestidad, la humildad, la motivacion, la bondad y la empatia que
promovieron los matematicos hacia las matematicas, su ensefianza, sus colegas y estudiantes.

A continuacion, presentamos dos ejemplos que ilustran lo descrito anteriormente en varios
de los andlisis.

Como se puede apreciar en la Tabla 9 en el fragmento de texto, los EH que surgen del
analisis, se sefalan las cualidades que caracterizaron al matematico en su labor como profesor. A
partir de esta apreciacion, evidenciamos que ciertas actitudes promueven comportamientos
favorables hacia las matematicas, y, por consiguiente, la manifestacion de valores como el
entusiasmo, la motivacién y el compromiso hacia esta ciencia y su ensefianza. En suma, las FH que

se relacionan con los EH identificados son la profesional y personal.

Tabla 9. Ejemplo de fragmento de la categoria “Componente axiologico”

Matematico Fragmentos del texto Elementos Categoria Facetas
humanizantes humanas
(EH) (FH)

Su caracter equilibrado, democratico,
respetuoso de la diversidad de pensamiento,

conciliador y de una reconocida solvencia
. . ) Tolerante frente a
ética, que tiene ademas el valor de o
) las distintas formas
reconocerle al contrincante sus aportes

Carlos o . de  pensamiento )
Eduard positivos, lo habilitaron para poder enfrentar Componente | Profesional
uardo
) con éxito las duras pruebas de las reformas o axiolégico Personal
Vasco Uribe Reconocimiento

curriculares en las que participd. Esta actitud, )
) o ) de sus capacidades
ademas de su reconocida solvencia cientifica, |
. ] .. | intelectuales
le permitié granjearse el respeto y admiracion

no sélo de partidarios sino también de sus
contradictores. (Castro Chadid, 2015)

En la Tabla 10 se observa el analisis del fragmento de texto, en el cual se evidencian EH
relacionados con la faceta familiar. Estos elementos describen la importancia que tuvieron ciertos
integrantes de la familia en el acompafiamiento y la motivacion para asumir y liderar distintos roles
(como matematico, educador, investigador y editor) en la educacion matematica, especialmente en
la divulgacion del conocimiento matematico. En cuanto a las otras FH, determinamos que la
personal y académica se relacionan, debido al interés y la preocupacién por consolidar una

comunidad matematica que fuera reconocida en el &mbito nacional e internacional.
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Tabla 10. Ejemplo de fragmento de la categoria “Componente axiologico”

Matematico Fragmentos del texto Elementos Categoria Facetas

humanizantes (EH) humanas (FH)

Regina Feliz, su esposa desde 1963,
brindé su decidido apoyo para que
Victor pudiera realizar las numerosas
tareas que, por la matematica, y por Su familia fue su

la educacién en este pais, se empefid | inmensa motivacién

Victor en su larga y meritoria vida | parallevar acabo su Personal
_ o ) _ o Componente .

Samuel Albis | académica. Tres hijos, Rosario, | trabajo académico, ol6ai Familiar
i . ) axiolégico o

Gonzélez Samuel y Maria Alejandra y seis profesional, Académica

nietos, Nicolas, Alejandro, Sarita, | investigativoy como
Daniel, Lucca y Grace Marie, fueron escritor

su alegria, soporte afectivo, su
orgullo, y, sin duda, motor para su
vida (Sanchez et, al. 2017)

Luego de presentar el analisis de los fragmentos de texto mediante las subcategorias EH y
FH, ahora explicaremos los resultados de esta categoria y si en efecto es posible una humanizacion
de las matematicas y su ensefianza.

En la categoria componente axiolégico queremos destacar algo revelador y es que, por
medio de las matematicas, es posible consolidar un sistema de valores y el surgimiento de otros,
como producto de la actividad matemaética, entendida como la forma de hacer y usar matemaéticas
mediante las practicas sociales. Otro aspecto que sefialamos es que las semblanzas y biografias
fueron bondadosas, esto debido a que nos permitieron identificar un ndmero significativo de EH
relacionados con los valores, lo que deja entrever que, para los autores, ademas de resaltar la
trayectoria académica, profesional y los valores implicitos, también fue necesario exaltar los
valores que intervinieron en su formacion personal y familiar.

Ahora bien, en los fragmentos de texto seleccionados para el analisis evidenciamos que las
semblanzas y biografias muestran acontecimientos que consideramos como ejemplo de vida. Esta
apreciacion surge al observar que las actitudes y comportamientos descritos por los autores, aluden
a acciones gue promueven valores frente al conocimiento matematico que favorecen la relacién de

los matematicos con los otros.
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Por otra parte, las semblanzas y biografias nos han permitido asegurar lo siguiente: las
biografias como un componente de la historia, en este caso de la historia de las matematicas han
permitido un acercamiento, no solo a los datos sustanciales de los matematicos, sino también a los
valores que emergen mediante los comportamientos y las acciones que emprendieron para
contribuir en el estudio y profesionalizacion de las matematicas, en la formacion de profesores y
profesionales y, en la construccion de una identidad que reconozca que en Colombia ser
matematico o profesor de matematicas es una labor social que exige las mas mas altas calidades
humanas.

En este sentido, consideramos que las semblanzas y biografias aportaron significativamente
al componente axiol6gico, al identificar que cada suceso o evento personal, familiar, académico y
profesional esta precedido de un sistema de valores que muestra a los matematicos como seres
humanos que han tenido éxitos y fracasos, que no son ajenos a los sentimientos y emociones que
les genera un mensaje familiar, un reconocimiento a su labor, una distincién por su produccion
matematica o el orgullo por hacer matematicas y mostrarle a los otros sus resultados.

Ante los argumentos expuestos concluimos que las semblanzas y biografias mediante los
fragmentos de texto en esta categoria si permiten humanizar las matematicas y su ensefianza. Esta
afirmacion se basa en lo que encontramos en los documentos consultados, una diversidad de
valores que formaron parte del trabajo académico, laboral, formativo e investigativo de los
matematicos, lo cual se constituyd en la motivacién y ejemplo para aquellos que sienten admiracion
por ese amigo, colega, profesor, hermano, esposa y matematico que ha aportado a la transformacion
y crecimiento de las matematicas en Colombia.

Luego de presentar el analisis y los resultados de cada una de las categorias, y determinar
que, en efecto, cada una de ellas posibilité una humanizacion de las matematicas y de su ensefianza.

Ahora presentaremos el capitulo cinco correspondiente a las conclusiones.
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5. Conclusiones

En este Gltimo capitulo del trabajo de grado, presentaremos si lo propuesto en los objetivos
se cumplio a partir de los analisis y resultados obtenidos en el capitulo cuatro.

En un primer momento, mostraremos las conclusiones del primer y segundo objetivo
especifico, asimismo del objetivo general y, si lo propuesto en cada uno de ellos, permitio
humanizar las matematicas y su ensefianza.

Luego del desarrollo de las conclusiones de los objetivos, precisaremos en las decisiones
que nos motivaron a seleccionar las semblanzas y biografias de los matematicos colombianos y
algunos extranjeros y, cdmo esto permitié reconocer y valorar lo nuestro.

Finalmente, daremos algunas recomendaciones con relacion a lo desarrollado en el trabajo
de grado y lo que esperamos por parte de la comunidad académica que esté interesada en retomar
elementos de este trabajo.

El primer objetivo especifico atendio a la busqueda e identificacion de las facetas humanas
en las semblanzas y biografias resefiadas en el capitulo tres. Dichas sintesis nos ofrecieron
elementos humanizantes, para categorizar los datos y con ellos, considerarlos en cada una de las
facetas humanas.

Ahora bien, en el capitulo cuatro, el estudio de las semblanzas y biografias nos permitio
conocer como otros, en este caso estudiantes o colegas de los matematicos, expresaban respetuosa
y emotivamente cada una o algunas de las facetas humanas.

Por ejemplo, en algunas semblanzas y biografias, era comun identificar la trayectoria
académica del matematico, su empatia con el conocimiento matematico desde la invencién,
interaccion y escritura, en otras, la importancia de la familia en la toma de decisiones mediante el
apoyo Y la motivacion, en otras su trayectoria profesional, destacando sus maneras de produccion
matematica y las formas de comunicarlas a los otros, y en otras su personalidad y actitud frente a
las matematicas, particularmente en aspectos como la pulcritud en la comunicacion de las ideas, el
rigor hacia las matematicas, la humildad para reconocer que sus sucesores seran mejores que ellos
y, la honestidad en el discurso matematico.

Dichas resefias y analisis de los documentos consultados nos mostraron el impacto que
generaron los matematicos en la comunidad matematica nacional. Con esto queremos reconocer

que en nuestro pais se “hacen y estudian matematicas” y que desde hace unas cuantas décadas, las
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mujeres y hombres de ciencia empezaron a construir un patrimonio matematico que sigue
creciendo, gracias al estudio, aportes, esfuerzos y motivaciones de estos matematicos y de otros
mas. Lo que en su momento fue una utopia, hoy en dia es una realidad.

Bajo esta Optica, concluimos que las semblanzas y biografias si satisfacen el primer objetivo
especifico, al ser documentos que reconocen al matematico como un ser humano, que ademas nos
brindan un acercamiento a su integralidad y, a las vicisitudes que afrontaron para ser matematicos.

En relacion con el segundo objetivo, establecimos dos fases una de analisis y otra de
produccién de argumentos para determinar si las semblanzas y biografias cuentan con el potencial
de humanizar las matematicas y su ensefianza. Para llevar a cabo la primera, realizamos la seleccion
y clasificacion de los datos mediante fragmentos de texto, los cuales examinamos que contaran con
elementos humanizantes (rasgos humanos) y asi determinar la faceta o las facetas que irian en las
distintas categorias propuestas.

Posterior a esta organizacion, viene el analisis. En €l hallamos toda clase de rasgos humanos
que nos fueron acercando a nuestro objetivo, mostrar que los matematicos son seres terrenales,
sensibles, generosos, compasivos, hombres y mujeres de familia, pero también con defectos.
Posterior al anélisis, comenzamos la produccion de argumentos, en ella constituimos los juicios de
valor necesarios para afirmar que las semblanzas y biografias resefiadas y analizadas mediante los
fragmentos de texto aluden a una actividad humana entendida como el resultado de las
interacciones de hombres y mujeres por medio de las matematicas, que a su vez la han constituido
como una ciencia y dotado de rasgos humanos.

De igual forma, valoramos que las matemaéticas son una invencion humana, que no es otra
cosa que la capacidad que tenemos los seres humanos para producir y hacer matematicas por medio
de nuestras expresiones, cualidades, comportamientos, actitudes, limitaciones y formas de
comunicacion.

Otro juicio de valor corresponde a que las matematicas son el producto de las practicas
sociales que desarrollamos los seres humanos. En ellas, se sustentan las acciones que promueven
la actividad matematica entendida como el dialogo de saberes, la discusion de ideas, la
demostracion de un hecho matematico, la aprobacion del trabajo académico por parte de otros y
estudiar al otro por medio de las matematicas. En suma, son acciones que favorecen la aceptacion
y reconocimiento ante un colectivo y es aqui, en el que los enfoques socioculturales de la educacion

matematica respaldan nuestras afirmaciones de humanizar las matematicas y su ensefianza.
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Por otra parte, en las actitudes frente a las matematicas consideramos que rasgos humanos
como los comportamientos definitivamente intervienen en el desarrollo de habilidades y
capacidades para interactuar con el conocimiento matematico. Asi, las actitudes frente a las
matematicas condicionan su apropiacion, dominio, comunicacion y produccion.

Por ultimo, en el componente axioldgico examinamos que por medio de la actividad
matematica emergen diversos valores que conforman la integralidad del ser humano. Entendida
como el conjunto de saberes, principios, actitudes y comportamientos que les garantizan a los seres
humanos, aceptar, ser aceptado y coexistir con el otro por medio de las matematicas.

De todo lo anterior, concluimos que las categorias de analisis propuestas en el capitulo
cuatro permitieron comprobar que las semblanzas y biografias favorecen una humanizacién de las
matematicas y su ensefianza.

En cuanto al objetivo general, consideramos que el andlisis documental ofrecié los
componentes necesarios para determinar el potencial que tienen las biografias para humanizar las
matematicas y su ensefianza. Esta apreciacion se sustenta en los argumentos que surgieron luego
de la busqueda, el acopio y la descripcion de la informacidn consultada en los ejes conceptuales
propuestos Y las resefias de las semblanzas y biografias seleccionadas.

Inicialmente, consultamos distintos documentos que nos acercaron al significado de
humanizar las matematicas desde los distintos enfoques socioculturales de la educacion
matematica. En ellos, encontramos toda una diversidad de argumentos que evidencian que el
conocimiento matematico esta estrechamente ligado al ser humano, sus practicas sociales y su
cultura. Es decir, que las matemaéticas se construyen en escenarios sociales de los cuales se deriva
su caracter disciplinar, técnico y popular.

Por lo tanto, determinamos que humanizar las matematicas consiste en reconocer que los
seres humanos hacen matematicas y, que su produccién esta permeada por los elementos de
subjetividad e intersubjetividad que subyacen de su interaccion con las matematicas y con los otros.

Otro de los ejes corresponde a la historia de las matematicas en Colombia. En €l precisamos
tres hitos con el fin de identificar la existencia 0 no de rasgos humanos en las matematicas y su
ensefianza en distintas épocas y escenarios en aspectos curriculares, formativos y de su
profesionalizacion. Esta caracterizacion develé acontecimientos en los cuales se reivindico el
caracter humano de las matematicas (el sujeto que aprende) pero también la ausencia del sujeto

desde los documentos normativos y curriculares.
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Finalmente, acudimos a la pagina de la Sociedad Colombiana de Matemaéticas (SCM) para
consultar los matematicos colombianos que han sido reconocidos por sus aportes en el estudio,
investigacion, divulgacion y ensefianza de las matematicas en nuestro pais. Esto con el fin de
resefiar a los matematicos galardonados y asi contar con elementos sustanciales para su analisis.

Antes las descripciones presentadas, concluimos que el objetivo general satisfizo la
humanizacion de las matemaéticas y su ensefianza. Esto debido a que las semblanzas y biografias
muestran la integralidad de las personas, que naturalmente refieren a aspectos humanos, que no se
ponen en juego normalmente en la produccion académica e intelectual de las personas. En otras
palabras, una biografia no puede ser un listado de teoremas que demostraron esas personas, en este
caso los matematicos. Por lo tanto, las semblanzas y biografias muestran la parte integral del sujeto,
y en esa integralidad, estan los aspectos humanos de los matematicos.

En consecuencia, la produccion académica y su actividad matematica esta en los articulos
de revistas académicas, libros, conferencias y eventos académicos. Por ende, las biografias son el
espacio idéneo para expresar unas matematicas humanas y el caracter humano en aspectos
familiares, axiologicos y actitudinales.

Luego de abordar el potencial que tienen las semblanzas y biografias para humanizar las
matematicas y su ensefianza, ahora indicaremos porque seleccionamos las semblanzas y biografias
de los matematicos colombianos y algunos extranjeros.

Otra de las conclusiones obedece a la decisién que tomamos con respecto a la seleccién de
las semblanzas y biografias de los matematicos colombianos y algunos extranjeros. Pues bien, esta
decision surge luego de identificar que la historia de las matematicas en Colombia y de los
matematicos colombianos y algunos extranjeros nos ofreceria los elementos necesarios para llevar
a cabo la busqueda, clasificacion, descripcion y analisis de la informacion correspondiente a los
datos biograficos, y con ellos, establecer una posible humanizacién de las matematicas y su
ensefanza.

Es por esa razon que, queremos valorar y exaltar que en Colombia existen matematicos
sobresalientes y talentosos, que se convirtieron en profesionales valiosos para la sociedad
colombiana y la comunidad cientifica nacional e internacional. Esta decision, nos permitié conocer
elementos sustanciales con relacion a cada una de sus facetas humanas, su interés por hacer
matematicas, promover, divulgar y ensefiar el conocimiento matematico y, la formacion de

profesores a traves de sus capacidades y cualidades humanas.
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Otro aspecto que destacamos como conclusion es que las semblanzas y biografias de los
matematicos colombianos nos permitieron reconocernos en nuestra identidad nacional. Contarle a
la sociedad que existen mujeres y hombres matematicos brillantes que con su labor profesional,
académica, intelectual y social han favorecido los avances y las transformaciones de las
matematicas y de su ensefianza en Colombia. Y es por esa razon que, decimos con orgullo que sus
esfuerzos y acciones contribuyeron en la composicion de un patrimonio matemético colombiano
al servicio de la comunidad cientifica nacional e internacional.

Ahora bien, una de las recomendaciones que surge a partir de lo realizado en el trabajo de
grado, corresponde a la critica frente a la ausencia de registros biogréficos o semblanzas de
profesores de matematicas en educacién escolar, considerando que deberian gozar de la misma
importancia que los profesores de matematicas en la educacion superior.

No obstante, reconocemos que la Sociedad Colombiana de Matematicas ha tenido una
intencion que valoramos positivamente de destacar a las personas que han contribuido
significativamente a las matematicas en Colombia, en su mayoria matematicos y profesores de
matematicas colombianos, promoviendo unas matematicas desde y para la educacion superior.

Con base en esta critica, le sugerimos a la comunidad académica que, si desean retomar lo
desarrollado en nuestro trabajo de investigacion en la linea historia de las matematicas, consideren
la creacion de un repositorio biografico de profesores de matematicas de educacién escolar y
superior. Esto con el fin de garantizar que la comunidad matematica, educativa y cientifica,
conozca y valore, la vida y obra de los hombres y mujeres, que contribuyen al desarrollo de las
matematicas y su ensefianza.

Otra de las recomendaciones que hacemos es la creacion de un premio que distinga las
formas de ensefiar y de hacer matematicas de los profesores de matematicas en la educacion escolar
mediante practicas sociales que reivindiquen el caracter humano de las mismas. Toda esta situacion
surge del interés por elogiar y hacer visible la actividad matematica de los profesores de los niveles
de bésica primaria, secundaria y media.

Por consiguiente, no solo los matematicos “hacen matematicas” también los profesores de
la educacion escolar mediante sus formas de ensefianza, a través de la motivacién y la promocién
de construir conocimiento matematico con sus estudiantes. En suma, se hace necesario exaltar la
labor de los profesores de matematicas, como se ha hecho con los matematicos y profesores en la

educacion superior.
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Con este fin, el presente trabajo de grado invita tanto a la Sociedad Colombiana de
Matematicas (SCM) vy a las instituciones educativas de formacién en licenciados en matematicas
como la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) a liderar la creacion de un premio que reconozca
la labor del profesor de matematicas en la educacion escolar, y asi exaltar aquellos que promueven
“hacer matematicas” en la clase de matematicas, lo que se constituye a nuestro modo de ver en una

forma de humanizar la ensefianza de las matematicas escolares.
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Anexos

Elementos Facetas
Matematico Fragmentos del texto Humanizantes | Categoria | Humanas
(EH) (FH)
Como parte integral del pensamiento racional, o
o . Reconocimiento
la matemética es uno de los pilares de la de las
Alonso Takahashi | civilizacién, sélo comparable en importancia - Actividad Profesional
: . matematicas o
Orozco con el lenguaje, con el cual, dicho sea de paso, como legado humana Académica
guarda estrechas relaciones.(el maestro y su invaluable
oficio, Takahashi, 1991)
Crear, apreciar y utilizar la matemética no
pueden disociarse de manera radical pues son
. | facetas de la actividad matematica general del L .
Alonso Takahashi . . . Produccion Invencion :
hombre. Matematizar, en este sentido amplio, - Profesional
Orozco - . e matematica humana L.
comprende producir y consumir matematica, Académica
hacerla, usarla y disfrutarla. (el maestro y su Personal
oficio, Takahashi, 1991)
La matematica no es ajena al conocimiento de .
. La matematica y . .
Alonso Takahashi | la naturaleza y, como parte del saber humano, s Invencion | Académica
Orozco no puede separarse de la cultura.(el maestro . humana Personal
Pue p . ( Y| caracter humano
su oficio, Takahashi, 1991)
Se destaca como uno de los mayores
promotores para el mejoramiento de la
ensefianza de la matemética en Colombia, a
Alonso Takahashi | través de la organizacion de numerosos Liderazgoy Préctica
Orozco coloquios y congresos que buscan estimular la compromiso social Profesional
capacitacion de los profesores Académica
universitarios.(el maestro 'y su oficio, Personal
Takahashi, 1991)
fundador y editor de la revista Lecturas
Matematicas, dirigida a profesores
. | universitarios y de la revista La Alegria de | Divulgador del _
Alonso Takahashi . S Y gria i gacc Practica .
Orozco Ensefiar, dirigida a maestros de primaria; conocimiento social Profesional
asesor de Colciencias, Icfes y otras entidades matematico Académica
nacionales relacionadas con la educacion y el Personal
desarrollo de la ciencia en Colombia.
Con el fin de discutir el oficio del maestro de
matematicas con algin orden, distinguiré tres
aspectos que tampoco se pueden separar.
. | Corresponden a lo que he descrito como la | Formasy usos - -
Alonso Takahashi =P atoqg o y Practica Académica
creacion, la utilizaciéon y la apreciacion de la de la -
Orozco " - o ot social Personal
matematica. Me refiero a la ensefianza de la matematica
matematica en si misma, como herramienta y
como componente de la cultura. (el maestro y
su oficio, Takahashi, 1991)
Como ejercicio de la imaginacion, del sentido
. | estético del pensamiento abstracto, la El rol de las i .
Alonso Takahashi Y P . Practica Académica
matematica es una parte fundamental del | matematicas en .
Orozco social Personal
acervo cultural del hombre. (el maestro y su la cultura

oficio, Takahashi, 1991)
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Es posible que la calidad no sea mas que la
perseverancia en la bisqueda de la excelencia.

No es un don dispensado a unos pocos. | Los valores que | Actitudes
Alonso Takahashi | Requiere conocimiento 'y la correcta | se promueven | frente alas
Orozco comprension de su objetivo. Implica esfuerzo, desde las matematic | Profesional
requiere practica y dedicacion, y eso lleva matematicas as Académica
tiempo. (el maestro y su oficio, Takahashi, Personal
1991)
El oficio del maestro es ensefiar. Ensefiar es
sefialar, mostrar, indicar la ruta. Hay que dar a
los alumnos la oportunidad de transitar su
propio camino y encontrar las cosas por si Actitudes
. . El rol del
Alonso Takahashi | mismos. Cada vez que entregamos a un alumno frente a las
C maestro en la "
Orozco un conocimiento ya elaborado y decantado, le ensefianza matematic
estamos quitando la  oportunidad de as Profesional
descubrirlo. Lo importante es ensefiar a Académica
aprender. (el maestro y su oficio, Takahashi, Personal
1991)
Cualquier esfuerzo por abrir el campo de la
matematica para que un mayor nimero de Motivador de | Actitudes
Alonso Takahashi | personas pueda entenderla, apreciarla y las buenas frente alas | profesional
Orozco conocer y discutir con propiedad su papel en la | practicas en las | matematic Académica
civilizacion, esta plenamente justificado. (el matematicas as Personal
maestro y su oficio, Takahashi, 1991)
Ademés de la confianza que emana de saber
algo y saberlo bien, debe tener la aptitud de | La preparacion
continuar su formacion a lo largo de toda su y formacion
carrera. Una carrera que lo llevara a participar desde las
en la formacion matematica de personas con las matematicas Actitudes
Alonso Takahashi | orientaciones mas diversas y también en la frente a las
Orozco formacion de  futuros profesores de matematic
matematicas. (el maestro y su oficio, | Habilidad para | as
Takahashi, 1991) Todo expresar el Profesional
profesor, y en especial el de matematicas, debe | conocimiento Personal
poder expresarse con fluidez y precision. (el matematico Académica
maestro y su oficio, Takahashi, 1991)
el maestro debe ser capaz de reconocer y
cultivar en otras cualidades de las cuales él | Formacion de
. . ~ . Componen
Alonso Takahashi | mismo puede carecer. No debe extrafiar | valores a través
. te .
Orozco entonces que formar un buen maestro requiera de las S Profesional
. . . . axioldgico
un tiempo considerable. (el maestro y su oficio, matematicas Personal
Takahashi, 1991)
Se desarrolla a impulsos de la curiosidad, el
gusto por la belleza y la tentacién de los
problemas. Recurre constantemente a la | Las cualidades
. S - : L Componen
Alonso Takahashi | experiencia, la conjetura y la imaginacién, pero | que emergen de te
Orozco se somete voluntariamente a las reglas de juego la actividad Co Profesional
. L\ o L axioldgico
del razonamiento valido. Es una ciencia y a la matematica Personal
vez un arte.(el maestro y su oficio, Takahashi, Académica

1991)
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Carlos Eduardo
Vasco Uribe

Su entusiasmo desbordante no tenia limites; él
queria socializar sus conocimientos e inicio su
prolifica actividad cientifica creando, junto con
el profesor Alfonso Freidel, la carrera de
matematicas de la Universidad Javeriana en
1.972 y un afio después fue nombrado director
del departamento de matematicas de dicha
universidad. (Castro Chadid, 2015 )

Promotor de la
docenciay la
ensefianza de las
matematicas

Actividad
humana

Profesional
Personal
Académica

Carlos Eduardo
Vasco Uribe

Ante la necesidad de conciliar tantos “egos”,
tuvo que hacer acopio no solo de sus
conocimientos cientificos sino también de sus
habilidades para armonizar tan variados
intereses. Me atrevo a decir que sin una persona
con las caracteristicas humanas del doctor
Vasco al frente de esta Mision, hubiera sido
muy dificil llevarla a buen término. (Castro
Chadid, 2015)

Mediador para
el consenso y
toma de
decisiones

Actividad
humana

Profesional
Personal

Carlos Eduardo
Vasco Uribe

[...]JEmpez6 a ocuparse de problemas de
pedagogia, psicologia y didactica. Era tan
dispendioso el compromiso, que en alguna
ocasion afirmoé: “fue como meterme a hacer un
doctorado en educacién”. Se documentaba,
traducia textos del inglés y francés que
planteaban maneras de ensefiar, se ponia al dia
sobre los principales avances mundiales en
didactica piagetiana, desarroll6 su propia
Teoria General de Sistemas (TGS) asi como
también su Teoria General de Procesos y
Sistemas (TGPS), y fue convirtiéndose
paulatinamente en una autoridad en educacién
matematica no sélo en Colombia, sino también
en América Latina, consultado y citado
permanentemente por quienes trabajan en estos
temas a nivel mundial. (Castro Chadid, 2015)

Precursor de un
nuevo curriculo
en matematicas
ydela
educacion
matematica en
Colombia

Invencién
humana

Profesional
Académica

Carlos Eduardo
Vasco Uribe

Desde 1.974, el doctor Vasco ha sido invitado
por el Grupo Clavius durante todo el mes de
julio a estudiar y producir matematicas en
distintos paises y universidades que son sedes
del grupo en ese afio. Este afio participé en la
reunién ndamero 51 del Grupo Clavius en
Worcester, Massachusetts. (Castro Chadid,
2015)

Produccion
matematica

Invencién
humana

Profesional
Académica

Carlos Eduardo
Vasco Uribe

Su entusiasmo desbordante no tenia limites; él
queria socializar sus conocimientos e inici6 su
prolifica actividad cientifica creando, junto con
el profesor Alfonso Freidel, la carrera de
matematicas de la Universidad Javeriana en
1.972 y un afio después fue nombrado director
del departamento de matematicas de dicha
universidad. (Castro Chadid, 2015)

Promotor de la
docencia de las
matematicas

Préactica
social

Profesional
Personal
Académica

Carlos Eduardo
Vasco Uribe

[...] él orient6 su accionar no hacia los que
tienen mas condiciones, sino hacia aquellos a
los que se les dificulta el aprendizaje de esta
ciencia, y resolvié dejar de lado los bien
merecidos pergaminos de erudito intelectual
para ponerse el overol del maestro e inicia un

Consciente de
las necesidades
educativas de
nuestro pais

Practica
social

Personal
Profesional

122




compromiso serio, profundo, innovador y
audaz por esta causa que desde hace cuarenta y
tres afios decidio hacerla suya. (Castro Chadid,
2015)

A nivel internacional ha recibido mdaltiples
distinciones, como la Beca Guggenheim, pues
fue nombrado como “John Simon Guggenheim
Fellow” para el ano 1989, y otras distinciones
otorgadas por la Universidad de Harvard, como

Reconocimiento
a su labor como

Carlos Eduardo | la Beca Schumann, pues nombrado como educador Préctica
Vasco Uribe “Distinguished Schumann Fellow at Harvard” investi a(’jor social
y “Lecturer in Education” de 1985 a 1986, y la escri to? y
Beca School Bell de 1999 a 2000. Ademas, fue
nombrado tres veces “Visiting Scholar” en la Profesional
Escuela de Educacion de Harvard, en 1996, en Académica
1999 y en 2004. (Castro Chadid, 2015)
En 1.972 tuve la fortuna de ser su alumno en un
curso de Teoria de Galois; alli se inicio la
profunda admiracion por el maestro. Pude
observar su capacidad analitica deductiva y
logré transmitirme un contagioso gusto por Carismatico,
estos temas y maravillarme por la solvencia con dedicado y .
A X - ; Actitudes
la que manejaba la endemoniada notacion que | comprometido
Carlos Eduardo . - frente a las
- tiene la obra clasica de Nathan Jacobson, | al momento de -
Vasco Uribe o o matematic
Lecturas en Algebra Abstracta”; fue sus as
precisamente en este momento cuando surgié | demostraciones
mi interés por el algebra abstracta; al fin y al | y explicaciones
cabo, como decia H. G. Hendricks, “la Profesional
ensefianza que deja huella no es la que se hace Académica
de cabeza a cabeza, sino de corazon a corazon”. Personal
(Castro Chadid, 2015)
Estas expresiones reflejan su enorme apetito
por aprender, pero no sélo para satisfacer su
curiosidad, sino fundamentalmente para poner
estos conocimientos al servicio de sus
semej_antes y muy especialmente de los mas Un educador
necesitados. Ese es el maestro que estamos -
. - integral y al
homenajeando hoy, un hombre timido, culto, 2o,
estudioso, curioso, incansable, luchador | ¢TI0 de los . .
consa rado serviciél honesto , eneroso demas Actitudes Profesional
Carlos Eduardo g ' ' es10, 9 y frente alas | Académica
. especialmente con el conocimiento, que trata "
Vasco Uribe : - ] matematic | Personal
con la misma amabilidad y respeto al mas
. . . Modesto y as
humilde de sus semejantes que al mas .
humilde con el

encumbrado de ellos, que orienta ayuda y
acompafia al que no sabe, que desdefia las
riquezas, el boato, la banalidad y la figuracion,
que desprecia el poder y que asume como
propia las causas de los mas necesitados del
saber. En esas calidades humanas radica su
mayor fortuna. (Castro Chadid, 2015)

conocimiento
para los demas
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Su caracter  equilibrado,  democrético,
respetuoso de la diversidad de pensamiento,
conciliador y de una reconocida solvencia
ética, que tiene ademas el valor de reconocerle
al contrincante sus aportes positivos, lo

Tolerante frente
a las distintas
formas de

L .- ensamiento Componen | Profesional
Carlos Eduardo | habilitaron para poder enfrentar con éxito las P P
- . te Personal
Vasco Uribe duras pruebas de las reformas curriculares en Reconocimiento | axioloaico
las que particip6. Esta actitud, ademas de su de sus g
reconocida solvencia cientifica, le permitié ;
. L , capacidades
granjearse el respeto y admiracion no solo de .
SIS 2 X intelectuales
partidarios sino también de sus contradictores.
(Castro Chadid, 2015)
Ante la necesidad de conciliar tantos “egos”,
tuvo que hacer acopio no solo de sus
conocimientos cientificos sino también de sus .
- . . Mediador para ;
habilidades para armonizar tan variados Componen | Profesional
Carlos Eduardo | . . . el consenso y
. intereses. Me atrevo a decir que sin una persona te Personal
Vasco Uribe o toma de S
con las caracteristicas humanas del doctor decisiones axiologico
Vasco al frente de esta Mision, hubiera sido
muy dificil llevarla a buen término. (Castro
Chadid, 2015)
Afortunadamente, una de las caracteristicas de
su personalidad, es que es una persona tenaz,
. : Componen
Carlos Eduardo | que no se amilana ante las adversidades, y por Persistencia te
Vasco Uribe el contrario las convierte en un trampolin para S Profesional
axiolégico
embarcarse en nuevos proyectos. (Castro Personal
Chadid, 2015)
Por esta época (1991), gracias a su labor
docente e investigativa, recibe en la | Reconocimiento
Universidad Nacional de Colombia Ia a su labor
Carlos Javier Ruiz | distincion Maestro Universitario, titulo que lo educativa e Actividad Profesional
Salguero llena de orgullo no solo por lo que esta | intelectual enla | humana Académica
distincion representa en la Universidad sino educacion
porque para él la palabra Maestro esta llena de superior
contenido académico y humano. (Ospina 2013)
“En primer lugar quiero agradecer a mi director
de tesis, Doctor Carlos Javier Ruiz Salguero, L
- . Exaltacion de .
. ._ | por todas sus orientaciones, su constante apoyo . L Académica
Carlos Javier Ruiz it , las cualidades | Actividad
y porque cada reunion con él fue no solo una Personal
Salguero - o . -/ humanas y humana
leccion de matemética sino también una -
. S . . académicas
leccion de vida” (Sonia Sabogal, Tesis
doctoral, 2000)
“La matematica es preciosa, es como una de .
. X , Aprecio por el
esas grandes joyas de la humanidad, de lo mas legado
Carlos Javier Ruiz | fino que hay, como la musica y la poesia, que ”m Actividad
L 0 matematico que Personal
Salguero ojala fueran completamente indtiles para que ha constituido la humana
fueran completamente puras”. Palabras de .
. . humanidad
Carlos Javier Ruiz Salguero
“Este trabajo significa un esfuerzo de direccion
por parte del Dr. Carlos J. Ruiz Salguero cuyo
. ._ | empefio permanente en hacer de sus discipulos . L .
Carlos Javier Ruiz Peno p . puro Gratitud por su | Invencion | Profesional
creadores en las diversas ramas de la Topologia . -
Salguero labor educativa | humana Académica

lo hace digno de nuestro mas profundo
reconocimiento” (Alvaro Duque S.J.,Tesis de
Magister, 1984)
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Su inmensa capacidad de trabajo y su deseo de
compartir  sus  conocimientos 'y  sus

Divulgador del
conocimiento

. ._ | interrogantes en matematicas lo llevan a matematico - .
Carlos Javier Ruiz i L . Préctica Profesional
conformar grupos de trabajo interuniversitarios mediante la . -
Salguero . L . social Académica
en diferentes temas y a participar presencia en
constantemente en eventos distritales y eventos
nacionales. (Ospina 2013) académicos
"quienes compartimos con él durante tantos
afios también nos dolié su retiro, pero sentimos
mucho mas, la sorpresiva
desaparicion del maestro, del amigo y compaf | Caracterizacion
. ._ | ero quien con su ejemplo, de las - .
Carlos Javier Ruiz g . . - _€Jemp . Practica Profesional
compromiso, entusiasmo 'y militancia en la cualidades :
Salguero . . social personal
causa de hacer de Colombia una nacién grande humanas y
en matematicas, nos ensefig, entre otras muchas | profesionales
cosas, que este objetivo también puede llevarse
a cabo desde cualquier lugar en donde nos
ubique la vida. (Castro Chadid, 2012)
El doctor Ruiz se convirtié en el lider de estos
r f ingeni innovador .
Cursos, ue genioso, ovador vy o Profesional
. ._ | fundamentalmente motivador, a tal punto que | Reconocimiento . .
Carlos Javier Ruiz . - Practica Académica
los alumnos identificaban el nombre de Cursos | de sus bondades .
Salguero social Personal
de Honor, con el hecho de que era todo un | como profesor
honor ser alumno de tan destacado maestro, [...]
(Castro Chadid, 2012)
El doctor Ruiz llegaba al salon, con ese
caminar lento y organizaba una especie de
mesa redonda de apenas tres sillas. La clase
era una completa maravilla. Sentado, cercano,
abajaba los conceptos de la topologia y nos los
entregaba en un dialogo amable, como quien
charla con sus amigos tomando café en el | Caracterizacion . .
descanso. No escrib?a con frecuencia en el de sus Actitudes Profesional
Carlos Javier Ruiz ' . : . frente alas | Académica
tablero, pero cuando lo hacia tenia la destreza habilidades -
Salguero - S . L matematic | Personal
gue no he visto en ningln otro maestro: | académicasy as
maquinaba y escribia unos esquemas de profesionales
pensamiento increibles, sencillos y
minimalistas, que conectaban todas las ideas
gue transmitia en clase. Ojala algun dia yo
logre entender asi la matemética vy
estructurarla en esquemas tan sencillos, como
él lo hacia. Rafael Méndez
Fue entonces cuando entendi que el doctor
Ruiz no sélo era tan especial por su talento o Actitudes
. . e . Distincion a sus
Carlos Javier Ruiz | como matematico, sino por ser una gran cualidades frente a las | Personal
Salguero persona. Jamas voy a olvidar eso: que el matematic | Académica
" - humanas
matematico antes de ser matematico debe ser as

persona, persona integra. Rafael Méndez
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Por otra parte en las ingenierias y economia se
presentaban algunos jovenes con los mas altos
puntajes nacionales en matematicas, algunos de
ellos se habian destacado en las olimpiadas que
organizaba la Universidad Antonio Narifio,
estas caracteristicas nos llevaron a crear los
denominados  Cursos de  Honor en

Promotor de

- . espacios Actitudes
. ._ | Mateméticas, que estaban integrados por una S .
Carlos Javier Ruiz - - X académicos para | frente a las | Profesional
seleccion de los mejores puntajes en esta - -
Salguero S X favorecer la matematic | Académica
ciencia que entraban al primer semestre en la ~
L . ensefianza de las | as
Universidad Javeriana, estos alumnos se le -
matematicas
entregaban a un destacado profesor para que en
forma auténoma e independiente les dieran la
formacién matematica que exigian en la carrera
gue estaban cursando y aln fueran mas alla
como sucedi6 en muchos casos. (Castro
Chadid, 2012)
Por esta época (1991), gracias a su labor
docente e investigativa, recibe en la .
o X : Gratitud por su
Universidad Nacional de Colombia la .
. . s T labor educativa | Componen .
Carlos Javier Ruiz | distincion Maestro Universitario, titulo que lo ; Profesional
e intelectualen | te -
Salguero llena de orgullo no solo por lo que esta L S Académica
NI Lo . la educacion axiologico
distincion representa en la Universidad sino .
) ) superior
porque para €l la palabra Maestro esta llena de
contenido académico y humano. (Ospina 2013)
El Dr. Ruiz siempre se caracterizé por ser una
persona integra, dedicada y sin par. . .Para
quienes fuimos sus alumnos, siempre nos
. ._ | ensefio la grandeza de la pulcritud en nuestro | Gratitud por sus | Componen
Carlos Javier Ruiz - ; . - .
Salguero trabajo. Para quienes fuimos su familia, nos cualidades te Personal
ensefié la importancia de la responsabilidad humanas axioldgico
para con los nuestros y para quienes fuimos sus
amigos cercanos, aprendimos qué es lealtad
sin condicidn. Guido de Silvestri.
“En la educacion hay varios valores a .
desarrollar reserva?l el primero es la Valores que se Componen Profesional
Carlos Javier Ruiz | . y p ’ P . derivan de la P Académica
inmensa honradez, el segundo la constancia, el - te
Salguero ., . préctica Lo Personal
tercero el respeto”. Palabras de Carlos Javier . axiolégico
- educativa
Ruiz Salguero.
en 1958 el curso de Algebra Moderna estuvo
sujeto a varias vicisitudes, cosa nada extrafia en
las precarias condiciones de la carrera de -
o , ) Responsabilidad
Matematicas de esa época; el problema se - .
. - . y compromiso . Profesional
Guillermo resolvié nombrando un monitor para ese curso, Actividad L
. . . . frente a la Académica
Restrepo Sierra | quien de hecho se encargb de dictarlo. Ese ensefianza de las humana
monitor era GUILLERMO RESTREPO. Pese -
) ! ; matematicas
a ser él solamente un estudiante adn no
graduado, ese curso fue serio y excelente.
(Garcia, 2017)
. . . Precursor de la
Fue una de las figuras que mas contribuyeron a 9 .
. . g o ensefianza de las - Profesional
Guillermo la cimentacién de las mateméticas como una " Préctica .
. L . p matematicas en . Académica
Restrepo Sierra ciencia seria y de altura en nuestro pais. - social
. la educacion
(Garcia, 2017) .
superior
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En 1970 regres6 definitivamente a Colombia.
Se vincul6 a la Universidad del Valle [...] Su
aporte a esa universidad, y mas concretamente

Gratitud por su

Profesional

Guillermo . al Departamento de Matematicas, fue destacgdg labor Pragtlca Académica
Restrepo Sierra . " en distintos social
invaluable, no solamente como matematico, roles
sino como maestro y organizador. (Garcia,
2017)
El profesor RESTREPO no solamente fue un
matematico sobresaliente, sino que era un | Reconocimiento | Actitudes .
. . s . Profesional
Guillermo hombre de una amplisima cultura. Dejé ungran | por su diversa | frente a las o
. - A . - Académica
Restrepo Sierra | nimero de publicaciones sobre temas trayectoria matematic
pedagdgicos, humanisticos, filosoficos vy académica as
politicos. (Garcia, 2017)
. Su interés en la calidad de la docencia se refleja Promotory Componen | Profesional
Guillermo : . - p divulgador del -
. en los varios textos por él escritos. (Garcia, o te Académica
Restrepo Sierra conocimiento s
2017) [ axioldgico
matematico
Jairo Charris Charris, ademas de excelente matematico, era D|st|nC|_on de Actividad Profeglo_nal
~ sus cualidades Académica
Castafieda un gran maestro. (Lesmes, 2003) A humana
académicas
. . Mas de una vez inspir6 algin colega a hacer La relacion con L Profesional
Jairo Charris e . los otros por Actividad
~ algo que esté Gltimo no hubiera pensado que . Personal
Castafieda . medio de las humana
podria hacer. (Lesmes, 2003) o
matematicas
. - . Reconocimiento
En numerosas ocasiones fue invitado a dictar .
. . . : L de sus L Profesional
Jairo Charris conferencias en diversas universidades e - Actividad L
~ S . habilidades para Académica
Castafieda instituciones. Vale decir que era un excelente humana
. expresar sus
expositor. (Lesmes, 2003) S
conocimientos
Con su labor en este campo (polinomios
ortogonales) Charris gand reconocimiento
internacional y cred en la Universidad Nacional | Caracterizacion .
. L Profesional
. . una verdadera escuela de investigacion, de sus _— .
Jairo Charris . . ; . Practica Académica
~ caracterizada por la seriedad, profundidad, habilidades :
Castafieda C . - . social Personal
continuidad y calidad del trabajo, que le | profesionalesy
hicieron acreedor a un profundo respeto y academicas
aprecio por parte de la comunidad académica.
(Lesmes, 2003)
Charris poseia ademas una clara vision de
. . cdmo deberia desarrollarse nuestra ciencia en | Convicciony - Profesional
Jairo Charris : : . s Préctica o
~ Colombia y siempre expresé y defendi6 | liderazgo en sus : Académica
Castafieda . . b social
abiertamente sus opiniones, con entereza y | apreciaciones
honestidad. (Lesmes, 2003)
Durante sus estudios de Ingenieria Quimica, en
los que estd por demds decir que fue Afinidad y Actitudes .
. . . . - . Profesional
Jairo Charris sobresaliente, siempre se interesd fuertemente gusto por las frente a las -
- o . : : o - Académica
Castafieda por las matematicas vy la fisica, y hacia el final distintas matematic Personal
de ellos participd en cursos y seminarios de la ciencias as

entonces incipiente carrera de Matematicas, a
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la cual ingres6 formalmente en 1962. (Lesmes,
2003)

Otro aspecto de su actividad matematica en el . Actitudes
. . -~ ; Divulgador del ;
Jairo Charris cual Charris dio gran muestra de su capacidad, o frente a las | Profesional
- . = s conocimiento L -
Castafieda altruismo y espiritu de cooperacion fue en su " matematic | Académica
! Matematico
labor como editor. (Lesmes, 2003) as
La alta calidad de sus cursos, en todos los
niveles en casi todas las ramas de la o .
Y . - Reconocimiento | Actitudes
. . matematica, es bien reconocida y fue .
Jairo Charris S . NS asulaborenla | frentealas | Profesional
- paradigmatico su ejemplo de dedicacion, rigor, ~ - -
Castafieda - - . ensefianza de las | matematic | Academica
dignidad y honestidad, cualidades aunadas a su L
- . - S matematicas as
inmensa generosidad intelectual y dedicacion a
sus estudiantes. (Lesmes, 2003)
por quien profesé una profunda admiracion, | Distincion a sus Profesional
Jairo Charris debida a su excelente calidad matematica, a su cualidades Componen | Académica
Castafieda produccion cientifica, a su meritoria y académicas, te Personal
fructifera labor de profesor y educador y a sus | profesionalesy | axiolégico
altisimas cualidades humanas. (Lesmes, 2003) humanas
La generosidad con que compartia sus
conocimientos y sus capacidades se extendia
-l - Bondadoso al
también, y en gran medida, a sus colegas, desde compartir sus | Componen
Jairo Charris el nivel de la charla informal hasta el de la partl P Profesional
~ L conocimientos | te
Castafieda ayuda grande y a veces decisiva en la . S Personal
i . . en matematicas | axioldgico
elaboracion de publicaciones o en la solucién -
- y como editor
de problemas, como lo podemos atestiguar
muchos de los presentes. (Lesmes, 2003)
No quiero terminar sin mencionar que ademas
de sus cualidades como matematico y como
académico a las que me he referido aqui, Jairo o
. Se caracterizo
. . Charris era un hombre de gran cultura y Componen .
Jairo Charris S e . por ser una Académica
- extraordinaria curiosidad intelectual. te
Castafieda . N oo persona culta 'y S Personal
Conversar con él sobre ciencia, historia, . axiolégico
; . . . . polimata
literatura, filosofia o musica (clasica o popular)
era un gran placer y una experiencia muy
instructiva. (Lesmes, 2003)
Estos coloquios cumplieron un papel muy
importante como instrumentos no s6lo de
divulgacién, sino también de motivacion de la
Matematica y la Estadistica en Colombia y
sirvieron ademas de referencia para la creacion
de coloquios y otros encuentros de
J . - Promotor y
Matematicas en el pais. El profesor PEREZ no .
. : - . . divulgador de
, s6lo tuvo esta brillante idea, sino que ademas L .
Jesus Hernando ] - las Actividad Profesional
, . se echo sobre sus hombros la responsabilidad | . o .
Pérez Alcazar investigaciones | humana Académica

de realizar los primeros coloquios, y cuando ya
adquirieron fuerza cedié el paso a otras
personas para que lo siguieran sacando
adelante, todo esto sin marginarse de ellos,
como lo demuestra su participacion como
expositor o ponente en la mayoria de los
coloquios que se han realizado. (Castro Chadid,
2014)

y avances en
matematicas
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Jesus Hernando
Pérez Alcéazar

Desde sus inicios Pelusa demostré su
precocidad y talento matematicos,
destacandose como el mejor estudiante de su
curso. Quienes fueron sus compafieros lo
recuerdan con admiracion. [...]JPelusa siempre
permanecia lleno de estudiantes que iban a
hacerle todo tipo de preguntas sobre distintos
temas de matematicas, porque era proverbial no
solo su gran capacidad sino también la
generosidad con la que entregaba su saber a
todo el que lo necesitara. (Castro Chadid, 2014)

Reconocimiento
de sus
habilidades con
las matematicas
y su don para
ensefar

Actividad
humana

Profesional
Académica
Personal

JesUs Hernando
Pérez Alcéazar

Para una persona con las capacidades que tiene
Pelusa, no hubiera sido muy dificil hacer un
doctorado, pero se convirti6 en un autodidacta
que fue adquiriendo un prestigio, paso a paso
acreditdndose cientificamente con solvencia y
profundidad en diferentes &reas de Ia
matema@tica. Indudablemente este es un camino
mucho més largo y tortuoso que el que conduce
a una certificacion institucional porque lo
obliga a demostrar ante la comunidad
cientifica, permanentemente, conocimiento,
profundidad y solvencia al abordar distintos
temas de la matematica, pero a su vez le ha
dejado una profunda satisfaccién, no solo por
la riqueza de conocimientos que ha adquirido
sino principalmente por la labor social que ha
cumplido ya que él aprende, no para quedarse
con el conocimiento, sino para difundirlo, es
esto fundamentalmente lo que lo ha
consolidado como un lider en esta ciencia;
afortunadamente la Universidad Nacional al
reconocerle estos méritos le dio la mas grande
distincion académica al nombrarlo Profesor
Emérito en el afio 2002. . (Castro Chadid, 2014)

Conviccidn,
persistencia,
humildad y
liderazgo en su
labor como
maestro e
investigador

Actividad
humana

Profesional
Académica
Personal

JesUs Hernando
Pérez Alcazar

Es ademéas un hombre afortunado porque su
suefio el de llegar a ser un buen profesor lo
cumplié con creces y quienes fuimos sus
alumnos podemos decir a viva voz y con
orgullo que fuimos discipulos de ese gran
hombre. (Castro Chadid, 2014)

Exaltacion de su
labor como
educador

Actividad
humana

Profesional
Personal

JesUs Hernando
Pérez Alcéazar

Estos coloquios cumplieron un papel muy
importante como instrumentos no s6lo de
divulgacién, sino también de motivacion de la
Matematica y la Estadistica en Colombia y
sirvieron ademas de referencia para la creacion
de cologuios y otros encuentros de
Matematicas en el pais. El profesor PEREZ no
solo tuvo esta brillante idea, sino que ademas
se echd sobre sus hombros la responsabilidad
de realizar los primeros coloquios, y cuando ya
adquirieron fuerza cedié el paso a otras
personas para que lo siguieran sacando
adelante, todo esto sin marginarse de ellos,
como lo demuestra su participacion como
expositor o ponente en la mayoria de los

Pionero de
maltiples
investigaciones,
organizador de
eventos
académicos para
mostrar avances
en matematicas

Préactica
social

Profesional
Académica
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coloquios que se han realizado. . (Castro
Chadid, 2014)

Cuando la Universidad Nacional creé los
convenios con varias universidades del pais
para darles la formacioén a nivel de postgrado
en matematicas a sus profesores de esta area,

Abanderado en
la formacioén de

Jesls Hernando | Pelusa fue uno de los mas comprometidos con | profesoresy en | Practica Profesional
Pérez Alcazar este programa [...] Yo creo que uno de los méas | la difusién del | social Académica
importantes legados de Pelusa a nuestra patria | conocimiento
ha sido, su enorme aporte a la divulgacion y matematico
socializacion de la matemética en Colombia. .
(Castro Chadid, 2014)
Pelusa se deleita al develar la concatenacion
légica de ideas l6gicas que encuentra en los
diferentes topicos de la matematica que estudia, | Caracterizacion
. y una vez los interioriza siente una necesidad de sus - .
Jesus Hernando | ? iy - Préctica Profesional
Pérez Alczar incontrolable de hacer partl_tzlpg a otros dfz los habilidades social Académica
temas que le causaron admiracion, de ahi que como
podamos afirmar que mas que un matematico matematico
por profesion es un matematico por vocacion.
(Castro Chadid, 2014)
Es ademéas un hombre afortunado porque su
suefio el de llegar a ser un buen profesor lo .
, - . . Exaltacion de su _— .
Jesus Hernando | cumplié con creces y quienes fuimos sus labor como Practica Profesional
Pérez Alcazar alumnos podemos decir a viva voz y con educador social Académica
orgullo que fuimos discipulos de ese gran
hombre. (Castro Chadid, 2014)
Cuando el gran maestro Yu Takeuchi se
propuso llevar la matematica de la Nacional a
la provincia, Jesus Hernando Pérez se convirtid Sentido de
en su fiel escudero, es asi como liderando a un pertenenciay | Actitudes
Jests Hernando | grupo de profesores formados en esta | liderazgo parala | frente a las | Profesional
Pérez Alcézar Universidad participd activamente en la | difusion de las | matemétic | Académica
organizacion de coloquios, encuentros de | matematicasa | as
matematicas y congresos, en la mayoria de las | nivel nacional
universidades publicas y aln privadas del pais.
(Castro Chadid, 2014)
Cuando la Universidad Nacional creé los
convenios con varias universidades del pais
para darles la formacion a nivel de postgrado | Abanderado en
en matematicas a sus profesores de esta &rea, | laformaciénde | Actitudes
Jests Hernando | Pelusa fue uno de los mas comprometidos con | profesoresy en | frente a las | Profesional
Pérez Alcézar este programa [...] Yo creo que uno de los mas | la difusion del | matemétic | Académica
importantes legados de Pelusa a nuestra patria | conocimiento | as
ha sido, su enorme aporte a la divulgacion y matematico
socializacion de la matematica en Colombia.
(Castro Chadid, 2014)
Pelusa se deleita al develar la concatenacién
I6gica de ideas ldgicas que encuentra en los
diferentes topicos de la matematica que estudia, Desinterés al Actitudes
, y una vez los interioriza siente una necesidad momento de .
Jests Hernando | ? g - frente a las | Profesional
Pérez Alcazar incontrolable de hacer partl_(:lpg a otros dfe los compfart_lr sus matematic | Académica
temas que le causaron admiracion, de ahi que | conocimientos as

podamos afirmar que mas que un matematico
por profesion es un matematico por vocacion.
(Castro Chadid, 2014)

matematicos
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Jesus Hernando
Pérez Alcéazar

Es ademas un hombre afortunado porque su
suefio el de llegar a ser un buen profesor lo
cumplié con creces y quienes fuimos sus
alumnos podemos decir a viva voz y con
orgullo que fuimos discipulos de ese gran
hombre. (Castro Chadid, 2014)

Gratitud a su
labor como
educador

Actitudes
frente a las
matematic
as

Profesional
Académica

JesUs Hernando
Pérez Alcazar

Desde sus inicios Pelusa demostré su
precocidad y talento matematicos,
destacandose como el mejor estudiante de su
curso. Quienes fueron sus compafieros lo
recuerdan con admiracion. [...] Pelusa siempre
permanecia lleno de estudiantes que iban a
hacerle todo tipo de preguntas sobre distintos
temas de matematicas, porque era proverbial no
solo su gran capacidad sino también la
generosidad con la que entregaba su saber a
todo el que lo necesitara. (Castro Chadid, 2014)

Reconocimiento
de sus virtudes
como ser
humano y hacia
la ensefianza de
las matematicas

Componen
te
axioldgico

Profesional
Personal

JesUs Hernando
Pérez Alcéazar

[...]Quienes lo conocemos como docente
sabemos que es un excelente expositor, claro,
preciso, manejo del tablero con mucho orden,
esmerado por escribir con muy buena letra.
Ante las diferentes versiones que existian entre
sus discipulos sobre esta cuidadosa forma de
escribir, en alguna ocasién le pregunté acerca
de este hecho y él me dijo que lo hacia por
respeto a los estudiantes. (Castro Chadid, 2014)

Caracterizacion
de sus
cualidades como
educador
matematico

Componen
te
axioldgico

Profesional
Académica

JesUs Hernando
Pérez Alcéazar

Para una persona con las capacidades que tiene
Pelusa, no hubiera sido muy dificil hacer un
doctorado, pero se convirtié en un autodidacta
que fue adquiriendo un prestigio, paso a paso
acreditandose cientificamente con solvencia y
profundidad en diferentes &reas de Ia
matemadtica. Indudablemente este es un camino
mucho més largo y tortuoso que el que conduce
a una certificacion institucional porque lo
obliga a demostrar ante la comunidad
cientifica, permanentemente, conocimiento,
profundidad y solvencia al abordar distintos
temas de la matematica, pero a su vez le ha
dejado una profunda satisfaccion, no solo por
la riqueza de conocimientos que ha adquirido
sino principalmente por la labor social que ha
cumplido ya que él aprende, no para quedarse
con el conocimiento, sino para difundirlo, es
esto fundamentalmente lo que lo ha
consolidado como un lider en esta ciencia;
afortunadamente la Universidad Nacional al
reconocerle estos méritos le dio la mas grande
distincion académica al nombrarlo Profesor
Emérito en el afio 2002. (Castro Chadid, 2014)

Sus aportes a la
ensefianza y
promocion de
las matematicas
mediante
valores como la
persistencia, la
humildad y el
liderazgo

Componen
te
axioldgico

Profesional
Académica
Personal

JesUs Hernando
Pérez Alcéazar

JesGs Hernando Pérez, Pelusa, a los 69 afios
sigue siendo el mismo idealista, sofiador,
emprendedor, irreverente, descomplicado,
talentoso, alegre y profundamente
comprometido con la matemética que conoci
en el afio 1969. (Castro Chadid, 2014)

Reconocimiento
de las actitudes
que le
permitieron ser
un matematico y

Componen
te
axioldgico

Profesional
Personal
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educador
ejemplar

José Oswaldo
Lezama Serrano

Por eso estudio Licenciatura en Matematicas en
la Universidad Industrial de Santander, titulo
gue obtuvo con distincién Cum Laude. Alli
nacio una de las dos misiones que considera
vino a cumplir en su vida: la primera, la
formacion de  nuevos  profesores e
investigadores. Y la segunda, y mas apasionada
mision, la de ser investigador. Esta la inicié un
afio después de su grado como licenciado.
(Mujica,2017)

Caracterizacion
de su trayectoria
académica

Actividad
humana

Profesional
Personal
Académica

José Oswaldo
Lezama Serrano

(Cudl es el ‘plus’ de las matematicas frente a
otros campos de estudio?
La exactitud, la precision, el acercamiento a la
verdad de los fendmenos y problemas. La
estabilidad de los resultados: los teoremas de
las matemédticas nunca pasaran de ser
verdaderos a falsos, es posible que un teorema
no describa completamente un problema, pero
podemos confiar que la parte que describe es
completamente verdadera. (entrevista realizada
por parte de Irina Yusseff Mujica al profesor
Lezama)

Descripcion de
las cualidades
gue poseen las
matematicas y
que se derivan
de la actividad
matematica

Actividad
humana

Profesional
Académica

José Oswaldo
Lezama Serrano

¢Alguien influyd en su decision de ser
matematico?

Tres personas fueron fundamentales. Mi madre
alguna vez hace muchos afios me dijo: “tu toda
la vida disfrutaras resolviendo problemas de
algebra”. Y, efectivamente, asi fue. Mi
hermano mayor, Carlos Lezama, fue un
excelente maestro y matematico creativo. Es
posiblemente uno de los profesores mas
recordados y queridos por todos los miembros
de la comunidad matematica de la UIS. La otra
persona es mi tio Antonio Serrano, quien
también dedico toda su vida a la ensefianza de
los nimeros en el Colegio Salesiano y me
estimul6 todo el tiempo para que yo cultivara
esta hermosa disciplina. Guardo por él también
una enorme gratitud. (entrevista realizada por
parte de Irina Yusseff Mujica al profesor
Lezama)

Reconocimiento
y
agradecimiento
a otros por su
gusto hacia las
matematicas

Actividad
humana

Personal
Familiar

José Oswaldo
Lezama Serrano

Definitivamente la motivacion en cada clase es
fundamental para que el rigor que exigen los
ndmeros, y que no todos aprecian, no sea causa
de desercion y panico. Hay que mostrar las
bondades, la necesidad, y también la belleza
que hay en ellas. Desde un punto de vista ético,
se les puede motivar diciendo que las verdades
a medias causan mucho dafio. Es bello y
necesario ser preciso y exacto. (entrevista
realizada por parte de Irina Yusseff Mujica al
profesor Lezama)

Caracterizacion
de las
cualidades que
favorecen la
ensefianza de las
matematicas

Préactica
social

Profesional
Académica
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(Cudl es el ‘plus’ de las matematicas frente a
otros campos de estudio?
La exactitud, la precision, el acercamiento a la
verdad de los fenémenos y problemas. La
estabilidad de los resultados: los teoremas de

Descripcion de
las cualidades

José Oswaldo S , Préactica Profesional
Lezama Serrano las matemédticas nunca pasardn de ser | que surgen de la social Académica
verdaderos a falsos, es posible que un teorema actividad
no describa completamente un problema, pero matematica
podemos confiar que la parte que describe es
completamente verdadera. (entrevista realizada
por Irina Yusseff Mujica al profesor Lezama)
[..]Lo bueno es corroborar que hemos formado L
. . (o Preocupacion
nuevas generaciones con alto sentido de la ética por la formacion
. y la honestidad, que hemos formado a otros que . - .
José Oswaldo . integral de Préctica Profesional
han mostrado que van ser mejor que nosotros. .
Lezama Serrano o : X nuevos social Personal
Eso es muy gratificante. (Entrevista realizada
- . profesores de
por parte de Irina Yusseff Mujica al profesor ‘o
matematicas
Lezama)
Por eso estudio Licenciatura en Matematicas en
la Universidad Industrial de Santander, titulo
gue obtuvo con distincion Cum Laude. Alli
nacié una de las dos misiones que considera | Caracterizacion Actitudes
José Oswaldo vino a cumplir en su vida: la primera, la | de lo que queria frente a las | Profesional
formacion de  nuevos  profesores e lograr como - .
Lezama Serrano | . . . . matematic | Academica
investigadores. Y la segunda, y mas apasionada profesor de as
mision, la de ser investigador. Esta la inicié un matematicas
afio después de su grado como licenciado.
(entrevista realizada por parte de Irina Yusseff
Mujica al profesor Lezama)
Definitivamente la motivacion en cada clase es
fundamental para que el rigor que exigen los
nameros, y que no todos aprecian, no sea causa | Descripcion de
de desercion y pénico. Hay que mostrar las ciertas Actitudes
, bondades, la necesidad, y también la belleza cualidades .
José Oswaldo N . frente alas | Académica
Lezama Serrano | AY€ hay en ellas. Desde un punto de vista ético, | necesarias para matematic | Personal
se les puede motivar diciendo que las verdades | el aprendizaje as
a medias causan mucho dafio. Es bello y de las
necesario ser preciso y exacto. (entrevista matematicas
realizada por parte de Irina Yusseff Mujica al
profesor Lezama)
¢Alguien influyd en su decision de ser
matematico?
Tres personas fueron fundamentales. Mi madre
alguna vez hace muchos afios me dijo: “tu toda
la vida disfrutaras resolviendo problemas de
algebra”. Y, efectivamente, asi fue. Mi .
Gratitud a sus .
hermano mayor, Carlos Lezama, fue un familiares por Actitudes
José Oswaldo excelente maestro y matematico creativo. Es motivar su Fijsto frente a las | Personal
Lezama Serrano posiblemente uno de los profesores mas or Iasg matematic | Familiar
recordados y queridos por todos los miembros P as

de la comunidad matematica de la UIS. La otra
persona es mi tio Antonio Serrano, quien
también dedico toda su vida a la ensefianza de
los nimeros en el Colegio Salesiano y me
estimul6 todo el tiempo para que yo cultivara
esta hermosa disciplina. Guardo por él también

matematicas
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una enorme gratitud. (entrevista realizada por
parte de Irina Yusseff Mujica al profesor
Lezama)

¢ Como hacer que a los jovenes les interese mas
este campo y la investigacion en torno a élI?
Yo diria mas bien ¢qué deben hacer los
profesores para que ellos se interesen vy
entiendan la importancia de las matematicas en
este siglo, y por supuesto en los siglos

Reconocimiento
de los valores

. : necesarios para | Componen
José Oswaldo venideros? Entre las muchas cosas que P P Personal
generar un te )
Lezama Serrano debemos hacer los maestros es esforzarnos por . S Profesional
R aprendizaje axiolégico
la motivacion de los alumnos y hacer todo lo .
. ; ” - mediado por la
posible para que entiendan la importancia de la motivacion
exactitud y la precisién que se requiere para
resolver bien un problema. (Entrevista
realizada por parte de Irina Yusseff Mujica al
profesor Lezama)
Reconocimiento
Independientemente de la forma y envergadura de las
que puedan tener los problemas, la matemética | matemaéticas y la
. es lo suficientemente amplia y elastica que actividad L -
Maria Falk De phia y g . Actividad | Académica
todos estos formatos permiten proponer | matematica para
Lozada - . humana Personal
problemas que estiran la capacidad del | el progreso del
estudiante hacia la superacion personal en | estudiantey la
matematicas. (Falk,2001) solucién de
situaciones
Por ello, las olimpiadas se dirigen hacia un
examen de una amplia gama de logros y | Caracterizacion
habilidades en matematicas, y de la habilidad de las
de manejar problemas o situaciones mas alla de | habilidades que
Maria Falk De experiencias o expectaciones usuales. Asi las | puede alcanzar | Actividad | Académica
Lozada cosas, las competencias no solamente prueban un estudiante humana Personal
de manera directa el conocimiento o las mediante la
destrezas matemdticas, sino ademas la | participacion en
habilidad que tiene el estudiante de encarar olimpiadas
retos mas generales en la vida. (Falk, 2001)
Por otra parte, en algunos paises como
Holanda, las mismas personas que fundaron las Difundir el
olimpiadas se dedicaron luego a la | conocimiento
. opularizacion de la matematica, una actividad | matematico en L .
Maria Falk De Populk - . X Actividad | Académica
de vital importancia para capacitar a las aras de una .
Lozada S . . - humana Profesional
personas a vivir en una sociedad regida por el sociedad
conocimiento, en particular de naturaleza | matematicament
cientifica, como son las sociedades | e competente
contemporéneas. (Falk,2001)
Ademas, hay que resaltar una vez méas que el | Intervencion de
descubrimiento, orientacion y apoyo a jovenes aspectos
estudiantes con especial capacidad en humanos a
Maria Falk De matematicas es un elemento de crucial través de las Actividad | Académica
Lozada importancia en la preservacion y el crecimiento | olimpiadas para | humana Profesional

de la matematica y es uno de los papeles
fundamentales que cumplen las Olimpiadas de
Matematicas. (Falk,2001)

conservar el
legado de las
matematicas
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En efecto, por medio de participacion en
competencias de este tipo y las actividades que
ella implica, como preparaciéon académica

Reconocimiento
que por medio
de las

Maria Falk De o : . L Invencion | Académica
adicional para las competencias mas | olimpiadas, los .
Lozada - X . . humana Profesional
importantes, el estudiante realmente tiene la estudiantes
oportunidad de hacer matematicas interesantes, producen
aunque sean elementales. (Falk,2001) matematicas
Las olimpiadas abren una nueva puerta al
profesor, pues traen consigo problemas que C N
: . . aracterizacion
animan al estudiante a pensar autbnomamente, de las
. a indagar, a cuestionar, a razonar y a explicar S . .
Maria Falk De gar, a y o olimpiadas Invencion | Académica
su razonamiento. Esta cara de la matematica . .
Lozada ) como creaciéon | humana Profesional
como creacion humana se centra naturalmente
- L del ser humano
en la solucién de problemas como actividad
. o iy Y SUS procesos
que jalona toda la historia de la construccién
del conocimiento matematico. (Falk,2001)
Luego de indicar su relacion con la Dra Falk se
le preguntd a la Dra Vesga acerca de las
cualidades que resalta en ella como mujer, a lo
cual indico lo siguiente: Yo creo que sin duda
es una gran lider. Ella es fundadora de esta L
L - ) . L Exaltacion de
universidad (Universidad Antonio Narifio). Es .
. . S . las cualidades A
. una mujer muy estudiosa, es decir siempre esta . Académica
Maria Falk De : s humanas que Invencion .
a la vanguardia de las cosas, diria que es muy | . . Profesional
Lozada - - intervienen en la | humana
creativa porque desde el trabajo que hace en actividad Personal
olimpiadas esta permanentemente creando, .
: - . matematica
inventado problemas, diria que es una mujer
con mucha templanza, exigente, disciplinada,
organizada y con una extraordinaria memoria.
(Entrevista realizada a la Dra Grace Vesga,
2023)
Ademés, las competencias frecuentemente Motivacién a
. exponen al estudiante a temas matematicos que | los estudiantes A .
Maria Falk De P ; ) - d Préctica Académica
no se estudian en la escuela, y éstos incluyen para conocer : .
Lozada . . . social Profesional
matematica que puede ser motivadora, otros objetos
sorprendente, elegante y bella. (Falk,2001) matematicos
- L N Identificacion
Por ultimo, la participacion en olimpiadas con
. . . de avances en
frecuencia permite que tanto el estudiante -
como el profesor puedan apreciar sus logros las matematicas
Maria Falk De : o SY'| atravésde las | Practica Académica
juzgar su préctica desde una perspectiva s . .
Lozada : ; p L . olimpiadas social Profesional
internacional y asi percibir y evaluarse a si
. : . desde un
mismos como miembros de una comunidad escenario local y
global. (Falk,2001)
global
Por (ltimo, las olimpiadas proporcionan al
profesor los beneficios de realizar una .
. - Descubrir por
evaluacion externa 'y objetiva de sus .
. . . . medio de las
. estudiantes (sin presiones burocraticas) y le A i -
Maria Falk De . : ; . olimpiadas Préctica Académica
permiten descubrir estudiantes especiales (que . . .
Lozada . ; estudiantes con | social Profesional
no han brillado en el ambiente de la clase
. ] - . . talento en las
cotidiana); a partir de alli el profesor podra e
L . matematicas
seguir influyendo con confianza sobre su
desarrollo académico. (Falk,2001)
. De otro lado, en Colombia, por ejemplo, ya | Caracterizacion - .
Maria Falk De ~ por €jemplo, y Préctica Académica
desde hace algunos afios las olimpiadas de de lo que ha : .
Lozada social Profesional

matemdticas figuran en la cultura popular. No

significado las
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han faltado los programas de television que
identifican a un personaje como el que le fue
bien en las olimpiadas de matematicas. No
siempre se proyectan imagenes positivas, pero
de todas maneras la sociedad colombiana se
identifica como una sociedad en que se hacen
olimpiadas de  matematicas, no es
matematicamente neutral o inerte y, por
pequefio que sea, es un paso positivo en la
transformacion hacia la meta de tener una
sociedad basada en el conocimiento.
(Falk,2001)

olimpiadas
matematicas en
Colombia

Finalmente, se le preguntd a la Dra Vesga
acerca de los aportes que ha hecho la Dra Falk
a las matemadticas, su ensefianza y a la

Reconocimiento

Educacion Matematica, a lo cual respondio: Su al liderazgo
aporte a las matematicas y su ensefianza ha sido ejercido por
Maria Falk De la creacion de problemas mediante el proceso y medio de las Préctica Académica
Lozada desarrollo de las olimpiadas, las cuales han | olimpiadasy su | social Profesional
permitido toda una generacion de formacion de | labor formativa
talento. La Dra Falk ha aportado grandes | como educadora
matematicos, economistas y fisicos a través del | en matematicas
proceso que se hace en olimpiadas. (Entrevista
realizada a la Dra Grace Vesga, 2023)
Independientemente de la forma y envergadura -
o Reconocimiento
que puedan tener los problemas, la matematica .
. es lo suficientemente amplia y eléstica que _de las Actitudes -
Maria Falk De ; cualidades que | frente alas | Académica
todos estos formatos permiten proponer - .
Lozada - . se desprenden | matematic | Profesional
problemas que estiran la capacidad del de las as
estudiante hacia la superacion personal en o
s matematicas
matematicas. (Falk,2001)
Motivacién en
La participacion en competencias inspira en | el aprendizaje | Actitudes
Maria Falk De muchos estudiantes un interés creciente en la de las frente alas | Académica
Lozada matematica e incrementa el deseo que tienen | matematicasa | matematic | Profesional
para aprender mas matematicas. (Falk,2001) través de las as
olimpiadas
Por dltimo, las olimpiadas proporcionan al e
L - Identificacion
profesor los beneficios de realizar una de las
evaluacion externa y objetiva de sus ! .
. . . s capacidades que | Actitudes
. estudiantes (sin presiones burocraticas) y le .
Maria Falk De . ! ; . poseen los frente alas | Académica
permiten descubrir estudiantes especiales (que X - .
Lozada ) ; estudiantes matematic | Profesional
no han brillado en el ambiente de la clase hacia las as

cotidiana); a partir de alli el profesor podra
seguir influyendo con confianza sobre su
desarrollo académico. (Falk,2001)

matematicas al
ser evaluados
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En otra pregunta, se le indag6 a la Dra Vesga
acerca de las virtudes de la Dra Falk como
profesora, indicando lo siguiente: Lo primero
que destacaria es que ella tiene vocacion, es
apasionada por el oficio de ser docente, por las
matematicas y el aprendizaje en general.

Exaltacion de
las cualidades

Combina de manera maravillosa la exigencia y humanas y Actitudes
. la motivacién que le hace a uno como profesionales .
Maria Falk De - - S frente alas | Académica
estudiante. En términos de las olimpiadas que se - .
Lozada ; ~ . - : matematic | Profesional
siempre ha sefialado la importancia que tiene el | promueven por as
profesor al hacerle creer a los estudiantes medio de la
genuinamente que ellos pueden hacer actividad
matematicas. Ella insiste mucho en la fe que matematica
debe tener el profesor hacia sus estudiantes y el
impacto que eso tiene en lo que pueden
lograr.(entrevista realizada a la Dra Grace
Vesga, diciembre 2023)
Promocién de
Ademés, las competencias frecuentemente valores y
. exponen al estudiante a temas matematicos que | cualidades que | Componen .
Maria Falk De P ; . . d aes g P Académica
no se estudian en la escuela, y éstos incluyen se originan te .
Lozada . . . S Profesional
matematica que puede ser motivadora, mediante la axiolégico
sorprendente, elegante y bella. (Falk,2001) actividad
matematica
Por ello, las olimpiadas se dirigen hacia un
examen de una amplia gama de logros vy
habilidades en matematicas, y de la habilidad | Reconocimiento
de manejar problemas o situaciones mas all& de de las Componen
Maria Falk De experiencias o expectaciones usuales. Asi las habilidades te Académica
Lozada cosas, las competencias no solamente prueban | matematicas por S Profesional
' . . axioldgico
de manera directa el conocimiento o las medio de las
destrezas matematicos, sino ademas la olimpiadas
habilidad que tiene el estudiante de encarar
retos mas generales en la vida. (Falk,2001)
Mi profundo agradecimiento a mi asesora de
tesis, la Dra. Mary Falk de Losada, por su
enerosidad al compartir su conocimiento, .
generosid P N y Gratitud a su
por inspirarme para la realizacién de este L.
. . S . . labor como Componen | Académica
Maria Falk De trabajo. El seminario sobre Epistemologia de .
- A maestra, asesora | te Profesional
Lozada las matemaéticas, que tuve el privilegio de tomar S
. . ) . y asus axiologico | Personal
bajo su tutoria, marcé un antes y un después en "
; . . ensefianzas
mis estudios doctorales, pero especialmente, en
mi trabajo y punto de vista sobre la educacién
matematica. (Vesga, 2016)
Por eso en esta ocasion, lamentando o
. o Reconocimiento
profundamente su partida, consideré que fueran 2 su labor
valiosos colegas los que escribieran sobre la .
A . acadéemica,
huella que dejo Victor en la comunidad . -
. o . . . intelectual e . Académica
Victor Samuel cientifica colombiana. Regina Feliz, su esposa | . - Actividad .
. . o 2 investigativa en Profesional
Albis Gonzélez desde 1963, brind6 su decidido apoyo para que humana o
. ! . pro de la Familiar
Victor pudiera realizar las numerosas tareas o
ensefianza y

que, por la matemaética, y por la educacion en
este pais, se empefid en su larga y meritoria
vida académica. (Sanchez, 2017)

divulgacion de
las matematicas
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En el marco de este programa de
investigaciones, Victor y Clara Helena
produjeron numerosas publicaciones

nacionales e internacionales sobre
instituciones, pioneros, textos, cursos y revistas

Promotor,
divulgador e
investigador de
las matematicas

Victor Samuel en el campo de las mateméticas colombianas en en distintos Actividad | Académica
Albis Gonzalez distintos contextos historicos. Todo ello los escenarios humana Profesional
consagr6 a ambos y, en particular a Victor | socioculturales
Albis, como los iniciadores de los estudios | especialmente
sistematicos modernos sobre localizacion, en el &mbito
apropiacién y valoracion del patrimonio nacional
matematico colombiano. (Arboleda 2017)
Pionero en la
Junto con Alberto Campos abrieron el camino | consolidacion
para que hoy en dia el &rea de la historia y de la de areas de
Victor Samuel filosofia de la matemética empiecen a ser | estudioenlas | Actividad | Académica
Albis Gonzélez reconocidas en nuestro medio como areas de matematicas, humana Profesional
estudio validas para un matemaético. (Sanchez, | particularmente
2017) en la historia y
filosofia
Exaltacion de
Agradezco al Consejo Directivo de la Sociedad | sus cualidades
Colombiana de Matematicas la honrosa humanas,
distincion que me hace al encargarme la tarea académicas,

. de hacer una semblanza de este matematico | intelectuales e . .
Victor Samuel - . L - L Actividad Académica
. ; colombiano que, por sus investigaciones, su | investigativas .
Albis Gonzélez - . humana Profesional

trabajo docente y su labor en pro del desarrollo | que le valieron
de las matematicas en Colombia ha recibido | el prestigio ante
con suficientes méritos el Premio Nacional de | la comunidad de
Matematicas. (Sanchez 2007) matematicos y
cientificos
“Victor siempre fue y sera una referencia para
o L Precursor de una
la historia de las Matematicas en nuestra .
., . , de las &rea de .
. region. [...] Pero mas alld de sus L - Académica
Victor Samuel L . o estudio mas Practica .
. . contribuciones inmensas a nuestra ciencia no | . . Profesional
Albis Gonzélez . . importantes en | social
podemos olvidar su cultura, la gentileza de su o Personal
o S 2 < la educacion
espiritu, su humor y su solidaridad. (Angel matematica
Ruiz Zliiga, presidente CIAEM)
Lider en la
consolidacion
de distintas
Como asesor editorial siempre se interesd en revistas
. mantener a la comunidad internacional al tanto academicas - -
Victor Samuel . - Préctica Académica
- ) de las actividades y proyectos adelantados en | dedicadas a la - .
Albis Gonzélez social Profesional

Colombia e Iberoamérica en historia de las
matematicas (Arboleda 2017)

publicacién de
investigaciones
relacionadas con
la historia de las
matematicas
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Victor se caracterizd6 por motivar a sus Promovio la
estudiantes de pregrado y posgrado a publicar, escritura
razon por la cual tiene articulos con gran | académica de
variedad de coautores. Aparte de su trabajo textos y
Victor Samuel investigativo, Victor contribuyd a la | articulosensus | Practica Académica
Albis Gonzalez divulgacién en temas de teoria de numeros colegas y social Profesional
escribiendo muy buenos libros, como por | estudiantes, lo
ejemplo El sefior de Fermat y sus problemas y cual le valié
Temas de aritmética y algebra. (Rodriguez & respeto y
Casas, 2017) admiracion
La vida de Victor Albis fue, por lo tanto, una .
! . L Exigente al
vida dedicada a la labor de difusion de nuestros
- N, - momento de
trabajos y el cientifico capaz de abrir la puerta . .
» - - revisar y juzgar
a matematicos extranjeros que ahora publican los distintos
Victor Samuel en nuestras revistas [...] Editor de revistas, . Préactica Académica
- . . s . articulos y . .
Albis Gonzélez miembro de comités editoriales, y revisor muy textos social Profesional
riguroso de multiples trabajos de matematicas, .
. . relacionados
riguroso tanto en lo matematico como en la
X o . con las
calidad de la redaccion y la ortografia. matematicas
(Sénchez,2017)
La continuidad
Enhorabuena que haya alumnos de Victor que | de un legado en
continden la senda del maestro pues eso es | pro del avance, | Actitudes
Victor Samuel garantia de que la obra y las ambiciones | lainvestigacién | frente alas | Académica
Albis Gonzéalez cognoscitivas de nuestro colega perduraran”. | y divulgacion de | matematic | Profesional
(Juan José Saldafia, profesor de la UNAM vy | las matematicas | as
director de la Revista Quipu) y sus areas de
estudio
Victor fue un profesor “cuchilla” como
decimos en nuestro argot regional. Creo que .
. Guiay
esa dureza es pecado de juventud, pecado estoy .
. orientador en
segura que, en mayor o menor medida, hemos . .
. cometido los que hemos ido aprendiendo el c!|ver_sos Actitudes Académica
Victor Samuel .. . . ambitos frente a las .
. . oficio de la docencia. Victor - como la gran R - Profesional
Albis Gonzélez . _ 5 (académico, matematic
mayoria de veteranos en el oficio - se volvio un . Personal
profesional, as
profesor madre, al que se acercan muchos . A
; . investigativo,
estudiantes para escuchar sus consejos, para .
. educativo)
que sea su guia y ello no solo desde el punto de
vista académico.( Sanchez, 2017)
Ademas de sus catedras, articulos y direccion
de trabajos de grado en el é&rea de la
etnomatema@tica, debe destacarse otra forma de
contribucion tipica de Victor Albis, que fue
evidente en el curso de la investigacién que | Distincién a su
tuve la fortuna y el honor de compartir con él: | calidad humana,
su generosidad intelectual, su amable y | sufacilidad de
. - I . . . Componen Lo
Victor Samuel permanente disposicion al intercambio de trabajar con te Académica
Albis Gonzalez ideas, su gran capacidad de trabajar en equipo | profesionales de axiologico Profesional

con personas procedentes de disciplinas
distintas y su siempre festiva pero equilibrada,
optimista pero rigurosa manera de enfrentar
encrucijadas y asumir nuevos retos. Por todo
ello, quien escribe este fragmento de su
obituario le  estarda  permanentemente
agradecido. (Paramo 2017)

otras areas,
Influyente y
versatil
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Regina Feliz, su esposa desde 1963, brind6 su
decidido apoyo para que Victor pudiera realizar
las numerosas tareas que, por la matematica, y
por la educacién en este pais, se empefié en su

Su familia fue
su inmensa
motivacion para

. ST L - llevar a cabo su | Componen | Personal
Victor Samuel larga y meritoria vida académica. Tres hijos, - .
- . : . . ; trabajo te Familiar
Albis Gonzélez Rosario, Samuel y Maria Alejandra y seis L S .
. L - - . academico, axiolégico | Académica
nietos, Nicolas, Alejandro, Sarita, Daniel, rofesional
Lucca y Grace Marie, fueron su alegria, soporte | . protesional,
; X investigativo y
afectivo, su orgullo, y, sin duda, motor para su oMo escritor
vida (Sénchez et, al. 2017)
Escribia textos para todo el mundo, buscando PromotO( c_je las .
. e fye matematicas Actividad
Yu Takeuchi la popularizacién de la matematica. (Castro .
; desde la humana Profesional
Chadid, 2005) ! .
escritura Académica
Esto me alenté a embarcarme en la aventura de
la edicion del primer nimero de mi revista
“Matematica, ensefianza universitaria", en el | Caracterizacién
~ . : LT - . Personal
. afio de 1977. Yo mismo hacia la direccion, | de los distintos | Invencion .
Yu Takeuchi s L L R Profesional
edicion, redaccidn, correccion y distribucion de roles que humana .
; . . Académica
la revista con ayuda de varios colegas desempefi6
(entrevista realizada al profesor Takeuchi. Por
Alvaro Garcia, 1989)
Desde sus inicios empez0 a realizar una muy | Compromiso en Practica
Yu Takeuchi fecunda labor matematica. (Castro Chadid, | todo lo que le . Profesional
I social
2005) implico su labor
posiblemente estas limitaciones contribuyeron | Exaltacion de Actitudes
. . . . frente a las
Yu Takeuchi a templar su caracter y forjar esa voluntad que | sus cualidades matematic Personal
tanto lo caracteriza. (Castro Chadid, 2005) como educador as
~ Reconocimiento
son muchas las ensefianzas que nos ha dado no -
X . . asu trayectoria | Componen | Personal
. solo en la catedra, en el aula de clase, sino L .
Yu Takeuchi ) . academica, te Profesional
fundamentalmente a través de su ejemplo de oMo maestro axiologico | Académica
vida; (Castro Chadid, 2005) y g
ser humano
esa valiosa cantera de matematicos de la
_ U_nlver5|d_ad Nac_lonal que se han de_stacado_a LegaNdo en la Actividad | Académica
Yu Takeuchi nivel nacional e internacional es un fiel reflejo | ensefianza de la .
. ~ - humana Profesional
de la calidad de sus ensefianzas. (Castro | matematicas
Chadid, 2005)
. El profesor Takeuchi le cambié para bien la Actividad
Yu Takeuchi vida a mucha gente. (Castro Chadid, 2005) Influyente humana Personal
Mi mensaje seria que no decayera el espiritu .
. L Reflexivo y
investigativo de los profesores, que formen .
- o consciente de
buenos mateméticos, pero matematicos . .
. : - las necesidades | Invencion | Personal
Yu Takeuchi creativos, capaces de producir cosas buenas y : .
educativas que | humana Profesional

de mucho nivel, incluso superando a sus
maestros (entrevista realizada al profesor
Takeuchi por Alvaro Garcia, 1989)

acontecian en
Colombia
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es exigente, pero a la vez profundamente
respetuoso con  sus alumnos [...]
Con el propdsito de estimular e impulsar la
produccion matematica y ademas ofrecer un
medio de publicacion de las experiencias
docentes e investigativas de los profesores de
matemdticas, cre6 en 1977 la revista

Precursor de una
de las primeras
revistas
académicas para
la divulgacion
del
conocimiento
matematico

. Matematica Ensefianza Universitaria [...] | Apropiaciénde | Practica .
Yu Takeuchi . S, : Profesional
El profesor Takeuchi nunca ha ocupado cargos | distintos roles social -
L L . Académica
directivos en las universidades colombianas, su | en pro de la
labor  como: Animador, divulgador, | popularizacion
organizador, impulsador, promotor y expositor | de las
en congresos, coloquios nacionales y | matematicas,
regionales, seminarios y otros eventos de este | especialmente
tipo no tiene precedentes en Colombia. (Castro | las de la
Chadid, 2005) educacion
superior
Su habilidad innata para conocer las L
. s Reconocimiento
capacidades de la gente fue definitiva en la _ Personal
. : i de las Practica .
Yu Takeuchi orientacion de los alumnos ya que de esta . . Profesional
, o capacidades en social .
forma los podia encausar y dirigir [...](Castro sus educandos Académica
Chadid, 2005)
no s6lo nos formd como matematicos, nos | Distincion de
ensefid a entender, sino muy especialmente nos | sus capacidades .
. - . . . Préactica Personal
Yu Takeuchi mostré qué es y cual es el compromiso social | para la . .
- . social Profesional
que debe tener un matematico. (Palabras de | formacion de
Jesus Pérez Alcézar) matematicos
Me amafié mucho con mis estudiantes y resolvi | Sentido de
quedarme definitivamente en Colombia en lo | pertenencia con -
. , ] - . . Préactica .
Yu Takeuchi que a mi me gusta hacer: ensefiar (entrevista | sus estudiantes social Profesional
realizada al profesor Takeuchi. Alvaro Garcia, | y pasion por
1989) ensefar
or el contrario, daba la impresion ntr .
ho ' presion que e t,e Recursivo y .
més grande fuese el reto mayor era el interés sagaz para Actitudes
. gue le generaba. Recurria a su imaginacién frente a las
Yu Takeuchi . . . - resolver - Personal
para inventarse salidas ingeniosas ante los distintas matematic
problemas con un extraordinario sentido situaciones as
practico. (Castro Chadid, 2005)
- . . . Estricto en la Actitudes
Una vez recibido un articulo él lo hacia evaluar . .
. . . revision y frente a las | Profesional
Yu Takeuchi y si el resultado era favorable, se publicaba. .2 - -
. publicacién de matematic | Académica
(Garcia, 1989) .
articulos as
Es muy hébil resolviendo problemas, .
AR Capacidad para . .
permanentemente estd siendo consultado al resolver Actitudes Profesional
. respecto e incluso algunos de sus discipulos | .. frente alas | Académica
Yu Takeuchi distintas -
que estaban cursando el doctorado en el | .= . matematic
. ; . situaciones
exterior le enviaban problemas para que él se matematicas as
los resolviera. (Castro Chadid, 2005)
Mi mensaje seria que no decayera el espiritu
investigativo de los profesores, que formen | Humildad al Actitudes
buenos matematicos, pero matematicos | momento de
. . - frente alas | Personal
Yu Takeuchi creativos, capaces de producir cosas buenas y | reconocer las - .
. . ; matematic | Profesional
de mucho nivel, incluso superando a sus | capacidades de as

maestros. (entrevista realizada al profesor
Takeuchi por Alvaro Garcia, 1989)

otros
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Exaltacion de su

el merecido prestigio que le ha permitido | labor como Componen
. granjearse la admiraciéon y el carifio de la | profesory Académica
Yu Takeuchi . o . . . te .
comunidad matemdtica nacional (Garcia, | divulgador del S Profesional
AR axioldgico
1989) conocimiento
matematico
Su accién docente es impecable, en sus cursos
expone con claridad y precision haciendo
observar a sus alumnos las dificultades y .
. Pulcritud en su
vericuetos que pueden encontrar y a
. . o . .| labor como Componen | Personal
. continuacion les ensefia los caminos mas :
Yu Takeuchi . . profesor y te Profesional
eficientes en la solucion de un problema, lo ; S -
. . - humildad con axiolégico | Académica
cual demuestra que prefiere la instruccién de .
C . . sus estudiantes
sus discipulos a la satisfaccion que para
algunos docentes pueda producir el asombro de
ellos. (Castro Chadid, 2005)
De su calidad humana pueden decirse muchas
cosas; es un hombre generoso y especialmente | Reconocimiento Componen
. con el conocimiento, modesto, sencillo, sin | de sus
Yu Takeuchi . o X te Personal
infulas de grandeza, servicial, responsable, es | cualidades como axiol6aico
timido, no le gusta figurar, tiene un fino sentido | ser humano g
del humor. (Castro Chadid, 2005)
Gratitud a su
labor educativa
expresar nuestra gratitud y de hacer publica | y liderazgo en Componen
Yu Takeuchi nuestra admiracion y aprecio por este insigne | los distintos te Personal
maestro. (Palabras de JesUs Pérez Alcazar) escenarios de la | axiol6gico
educacion
superior
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