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2.Descripcion

El presente documento da cuenta del proyecto pedagogico investigativo titulado “dificultades de
aprendizaje en la escritura de tipo grafo-motor”. Este proyecto pedagégico investigativo es realizado en el
grado primero de la institucion educativa Liceo Nacional Antonia Santos que de acuerdo a la organizacion
interna de la misma se encuentra dividido en Ay B. Es interés de las docentes investigadoras en formacion
indagar acerca del disefio de estrategias para el mejoramiento de los procesos de escritura en aquellos
estudiantes con dificultades en este aspecto.

El documento se encuentra presentado en cinco capitulos que recopilan y estructuran la aplicacion
tedrico-préactica en el contexto educativo iniciando con un recuento histérico acerca de las multiples
concepciones que se han tenido de las dificultades de aprendizaje, su abordaje desde diversas ramas de
estudio y como estas son atendidas en contextos educativos cuando se hablan de dificultades de aprendizaje
en la escritura. Mas adelante el proyecto se enfoca en la construccion de una propuesta pedagdgica la cual
vincula la teoria de las inteligencias multiples de Gardner y los procesos necesarios por dimensiones de
desarrollo implementados para esta propuesta (perceptiva, motriz, comunicativa) en el aprendizaje de la
escritura.

Finalmente se da cuenta de los resultados y conclusiones de la intervencién pedagogica, la
contextualizacion en estados pre y pos aplicacion de la propuesta, las dificultades de los estudiantes en los
subprocesos necesarios para la escritura y las estrategias pedagdgicas que dieron respuesta a estas
dificultades.




3. Fuentes

Para la elaboracion de este RAE se retoman solo diez de las fuentes consultadas para la realizacion del
proyecto pedagdgico investigativo

Arbonez, B. (2005). Deteccion y Prevencion y tratamiento de dificultades de aprendizaje. Como
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4.Contenidos




Interaccion entre las inteligencias multiples y el desarrollo de la escritura desde las dificultades de
tipo grafo-motor

A lo largo de los ultimos afios en el contexto educativo se han planteado dificultades de aprendizaje
determinadas por diversos conceptos que han ido evolucionando e involucrando los cambios que se
visualizan en el aula con todo lo referente al aprendizaje.

Escritura y subprocesos que la componen.

La escritura produce influencias reflexivas sobre la manera de percibir, producir y analizar el
lenguaje, sobre las capacidades intelectuales de registrar, planificar, corregir y construir lenguaje y sobre el
conocimiento en general. (Teberosky 1992, citado por Zamudio & Valencia 1996), en el desarrollo de la
escritura él nifio comienza con la realizacion de garabatos antes de los tres afios, en el desarrollo motriz-
perceptual, el proceso madurativo por el que pasa el individuo estd representado por la motricidad fina,
siendo las primeras escrituras infantiles que aparecen, desde el punto de vista figural, como lineas
onduladas o quebradas (zigzag), continuas o fragmentadas o como una serie de elementos discretos
repetidos ( series de lineas verticales o de bolitas).posteriormente aprende los trazos que componen las
imitaciones de los grafemas y seguido a esto la relacién entre el fonema-grafema.

En este aspecto es fundamental que este proceso trate de coordinar las habilidades diversas con los
procesos cognitivos implicados en el aprendizaje, distinguiéndose diferentes dimensiones:

1. grafica de caracter psicomotor y perceptivo visual
2. linguistica: forma y estructura del discurso
3. expresiva conceptual: contenidos de conciencia y creatividad

Continuando con los aspectos que involucran estos proceso se debe tener en cuenta la inteligencia
como capacidad de resolver problemas o de crear productos que son valorados en una 0 mas contextos
culturales Gardner

Inteligencia espacial (hemisferio derecho)

Capacidad de distinguir formas y objetos incluso cuando se presentan en angulos insélitos,
capacidad de percibir el mundo de manera visual con precision, llevar a cabo transformaciones sobre las
percepciones, imaginar movimiento o desplazamiento interno

Inteligencia linguistica (Hemisferio izquierdo. Vocabulario: I6bulo frontal, encima del I6bulo
temporal. Lenguaje: 16bulo temporal).Capacidad de procesar con rapidez mensajes linglisticos , ordenar
palabras y dar sentido lucido a los mensajes

Inteligencia cinestésica corporal (hemisferio izquierdo)
Capacidad de trabajar con objetos, tanto los que implican una motricidad especifica como los que
estudian el uso integral del cuerpo




Dificultades en la expresion escrita

Conjunto de variables relacionadas con factores bioldgicos, psicolégicos, sociales, culturales,
familiares y educativos; ademas se tiene en cuenta que las dificultades de aprendizaje se pueden presentar
en diferentes &reas y de distinta forma segun la etapa de desarrollo en la que se encuentra el nifio, para el
caso del proyecto se retoman los siguientes aspectos a nivel grafo-motor enfoque mixto. (Romero &
Lavigne, 2003/2004)

Propuesta pedagdgica

La propuesta pedagogica basada en la teoria de las inteligencias multiples busca fortalecer los
procesos necesarios para la escritura de manera que se minimicen las dificultades de aprendizaje de tipo
grafo motor, ofreciendo a los estudiantes un ambiente de aprendizaje alterno que les permita potenciar
habilidades desde diferentes actividades teniendo en cuenta que cada proceso escrito se relaciona
estrechamente con las inteligencias

Como la presente investigacion hace parte de un ejercicio pedagogico de formacién docente se
toma como referente para el trabajo en el aula el modelo pedagdgico cognitivista o constructivista,
vinculando el modelo pedagdgico con el proceso de escritura reconociendo que este genera modificaciones
graduales que le permiten al estudiante alcanzar niveles superiores cognitivamente, reflejado en una
escritura correcta a nivel grafico y gramatical, las modificaciones a las que se hacen referencia deben estar
orientadas por el maestro lo que implica la reestructuracion del ambiente de aprendizaje de manera
estimulante , el rol del docente como mediador y metodologias significativas para el estudiante.

Los criterios anteriormente mencionados se articularan con el disefio y puesta en practica de una
metodologia alternativa que busca potenciar en todo momento el desarrollo del proceso escrito de manera
gue se creen actividades y estrategias que disminuyan la dificultad en la escritura. La metodologia
alternativa parte del reconocimiento de tres momentos didacticos caracteristicos de una clase 0 momento
especifico de ensefianza y aprendizaje: inicio, desarrollo y cierre. Cada uno de ellos traza un momento para
potenciar una inteligencia de manera que en una sola clase se potenciaran las tres inteligencias
seleccionadas. La organizacion de las inteligencias en los momentos anteriormente seleccionados sera
rotativa de manera que se asegure que las inteligencias tendran la relevancia que les pertenece segun el
momento didactico en el que fueron asignadas. Para finalizar dentro de la ejecucién de la metodologia
pedagogica se aplica un espiral auto-reflexivo mensualmente que permita dar cuenta de los avances,
retrocesos y dificultades durante del proceso.

5. Metodologia

El proyecto pedagdgico investigativo se encuentra basado en el paradigma socio — critico (Elliott,
2005), también denominado critico, caracterizandose por concebir la educacién como un conjunto de
construcciones ideoldgicas, considerandose la gran importancia de las dinamicas suscitadas en el interior
del aula; teniendo en cuenta que la poblacidn se encuentra integrada al Colegio Liceo Nacional Antonia
santos sede B ubicado en la localidad 14 de los Martires, definido como una institucion de caracter distrital,




gue atiende a nifios y nifias en edades comprendidas entre los 6 a los 11 afios ofreciendo los niveles de
preescolar y basica primaria; caracterizandose por su diversidad econdémica, social y étnica, por nombrar
algunas de las caracteristicas mas relevantes, esta poblacion desempefia un papel fundamental mediado por
sus concepciones, roles y contextos particulares los cuales nutren y reconstruyen de manera irrepetible las
dindmicas en los actos de aprender y ensefiar.

El proyecto esta basado desde un enfoque cualitativo (Hurtado, 2004) el cual privilegia la reflexién
gue hace el sujeto investigador con el contexto, la cotidianidad y las interacciones entre los agentes que la
componen, retomandose porque permite tener acercamiento directo con la poblacion determinando cuéles
son sus problematicas y dindmicas reales. Ubicando a las docentes en formacion en un rol dinamico
frente a la escuela y los procesos que se desarrollan al interior de la misma en busca de resolver preguntas
del tipo ¢por qué? y ¢para qué?

Los aportes de la investigacién accion educativa (Woods, 1993) o en el aula son retomados como
una de las directrices principales para esta investigacion, dado que contribuye a aspectos importantes al
desarrollo curricular, autodesarrollo profesional, planificacion, politicas educativas y mejora de practicas de
formacidn, por lo tanto se considera como una herramienta fundamental para la transformacién educativa y
social que se pretende lograr desde el aula.

Asi la linea a la que se encuentra vinculada la presente investigacion pedagogica se denomina
pedagogia y didactica (Guerra, Diaz, Parra)la cual pertenece a la Licenciatura en educacion con énfasis en
educacion especial, siendo pertinente para el proyecto puesto que se encuentran multiples directrices que
permiten enmarcar los objetivos principales de este proyecto pedagdgico de investigacion. Las directrices
principales son la reestructuracion del curriculo, en este caso desde el desarrollo de una metodologia
alternativa, la cual busca permitirles a los estudiantes con dificultades en la escritura de tipo grafo motor
llevar a cabo procesos de aprendizaje satisfactorios que respeten sus diferentes ritmos y formas de acceder
al conocimiento y a la didéctica se basa en la reformulacion de la accion educativa de manera que esta
construccion impacte el curriculo (modelo, evaluacion, métodos, entre otros) y a su vez los roles que
desempefian los agentes de formacion involucrando directamente el contexto y sus problematicas.

6. Conclusiones

Este proyecto pedagdgico de investigacion es el resultado del interés por abarcar las dificultades
de aprendizaje en un proceso tan valioso para el desarrollo del conocimiento como lo es la escritura. Como
se evidencia en el proyecto el aspecto de la escritura que mas interesa es el grafo-motor que desde sus
maltiples comprensiones es un marco de referencia para una buena escritura no solo desde el aspecto
caligréafico sino también desde lo cognitivo y comunicativo. En cuanto al anlisis se evidencid desde el test
ABC y las actividades pedagogicas dirigidas por listas de chequeo que los estudiantes en su etapa inicial
no contaban con varios de los pre -recurrentes necesarios para iniciar el proceso de escritura, entre esos pre-
recurrentes se encuentra que el reconocimiento de la nocidén de derecha e izquierda aun no estd bien
afianzada este afianzamiento es importante ya que le permite al estudiante distinguir y asociar la posicién




de los grafemas todo esto en relacion primeramente con su cuerpo.

Las estrategias implementadas para los casos a los que se hizo seguimiento en algunos estudiantes
correspondientes al 10%, afectaron de manera positiva el proceso de ensefianza afianzando de manera
gradual aspectos como el manejo de renglon y la direccionalidad de grafemas por medio de marcaciones
visuales en los cuadernos y demas trabajos escolares.

En cuanto al impacto de la propuesta se pueden mencionar algunos aspectos claves que mediaron
en el desarrollo de la misma, el primero de ellos fue la organizacion de los momentos didacticos en
convergencia con las inteligencias multiples desde este punto se evidencia como la armonia de las
diferentes actividades y estrategias pedagogicas que se implementaron le permitian a los estudiantes surgir
con mayor facilidad desde su inteligencia predominante siendo las clases mas dindmicas y facilitindose el
aprendizaje secuencial y coherente con su etapa de desarrollo.

Los aportes del proyecto al desarrollo y fortalecimiento de los procesos basicos para el aprendizaje
de la escritura también permitieron que los estudiantes que en un inicio demostraban pocas expectativas
ante el aprendizaje de este proceso encontraran alternativas que desde su propia potencialidad desarrollaron
y asi sin tener que recurrir a otros espacios y profesionales lograran aprender en un ambiente que accediera
a las condiciones necesarias para aprender. En este sentido el rol de la familia como principal potenciador
de aspectos socio-afectivos y motivacionales influyo en gran medida a que los estudiantes se les facilitara
o no el aprendizaje de la escritura.

En la implementacion de instrumentos como test o pruebas se deben observar los items de cada una
de ellas teniendo en cuenta que muchas de ellas fueron propuestas en contextos y momentos historicos
diferentes al de la aplicacion. De manera que algunas items de evaluacién deben ser reformulados o
adaptados para que sea mas fiable la aplicacion

Para finalizar la ensefianza de la escritura deberia permitirle al estudiante experimentar con
diferentes materiales, superficies e intereses y mas porque esta idea corresponde al momento en que se
desarrolla el nifio entre los 5 y los 7 afios la exploracién del medio tiene un papel fundamental en el
aprendizaje es por eso que la exploracion deberia ser la mediacion directa al aprendizaje de la escritura
como algo espontaneo.

Elaborado por: Guamanga Torres Xiomara Magrel; Suarez Castro Maria del Carmen

Revisado por: Carolina Hernandez
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Introduccion

El presente documento da cuenta del proyecto pedagdgico investigativo titulado
“dificultades de aprendizaje en la escritura de tipo grafo-motor”. Esta investigacion es
realizada en el grado primero de la institucion educativa Liceo Nacional Antonia Santos
que de acuerdo a la organizacién interna de la institucion se encuentra dividido en A y B.
Es interés de las docentes investigadoras en formacionindagar acerca del disefio de
estrategias para el mejoramiento de los procesos de escritura en aquellos estudiantes con
dificultades en este aspecto.

El documento se encuentra presentado en cinco capitulos que recopilan y
estructuran la aplicacion teorico-practica en el contexto educativo iniciando con un
recuento historico acerca de las mdltiples concepciones que se han tenido de las
dificultades de aprendizaje, su abordaje desde diversas ramas de estudio y como estas son
atendidas en contextos educativos cuando se hablan de dificultades de aprendizaje en la
escritura. Mas adelante la investigacion se enfoca en la construccion de una propuesta
pedagogica la cual vincula la teoria de las inteligencias maltiples de Gardner y los procesos
necesarios por dimensiones de desarrollo implementados para esta propuesta (perceptiva,
motriz, comunicativa) en el aprendizaje de la escritura.

Finalmente se da cuenta de los resultados y conclusiones de la intervencion
pedagogica, la contextualizacién en estados pre y pos aplicacion de la propuesta, las
dificultades de los estudiantes en los subprocesos necesarios para la escritura y las
estrategias pedagdgicas que dieron respuesta a estas dificultades.



Capitulo |

Marco de antecedente investigativo

El presente apartado tiene como objetivo dar cuenta de los antecedentes
investigativos realizados en los distintos campos de estudio como: la educacion, la
medicina y la piscologia en el marco de dos tematicas centrales como son las dificultades
en el aprendizaje y la teoria de las inteligencias multiples aplicada al contexto educativo.

A continuacion se mencionaran brevemente algunos rasgos importantes encontrados
en las investigaciones de cada tema, el primer término a desarrollar son las dificultades de
aprendizaje, desde su origen y una realidad multifactorial que involucra diferentes
procesos: Fisioldgicos, biologicos, sociales y psicoldgicos que a su vez son relacionados
entre si etiolégicamente. Segun aportes realizados en la investigacion de Isaza (2001) son
multiples los enfoques que intentan definirlas:

Enfoque neuro-psicoldgico: usualmente asocian el término de dificultades en el
aprendizaje con otros términos como déficit, trastorno, disfuncion, diagnostico, prondstico
y tratamiento. Segln este enfoque la etiologia se encuentra en el propio individuo y sus
deficiencias son de caracter organico cuya consecuencia afecta el rendimiento escolar. Las
propuestas de intervencion estan centradas en el déficit.

Enfoque psicol6gico: se encuentra asociado al enfoque medico en el que las
propuestas de intervencion estan orientadas a mejorar los procesos psicolégicos como
atencion, memoria, senso-percepcion y cognicion, otras concepciones acerca del origen de
estas dificultades se asocian con desérdenes perceptivos de tipo visual, auditivo y motor.

Enfoque psicolinguistico: las deficiencias estan centradas en el procesamiento de la
informacién para comunicarse, otra postura dentro de este enfoque se relaciona con las
falencias presentes en las competencias comunicativas y las experiencias significativas del
lenguaje.

Enfoque ambientalista: este enfoque es el mas acogido por la educacion especial, lo
que considera este enfoque es retomar a la familia y a la sociedad como condicionantes de
factores esenciales para el aprendizaje entre ellos la deprivacion social, afectiva y
ambiental.



Enfoque curricular y metodoldgico: en este enfoque se habla que las dificultades en
el aprendizaje se originan por la misma didactica de ensefianza, los conocimientos de los
maestros y las metodologias implementadas.

Las dificultades de aprendizaje son la alteracion psicologica méas frecuente que se
presenta durante la etapa escolar en la poblacion infantil, es importante su estudio,
comprension y atencién, ya que produce alteraciones en el desarrollo de quien la padece.
Muchos especialistas de la educacion y la psicologia reconocen una multiplicidad de
causas, pero su consecuencia es la dificultad de adquirir, descifrar o procesar informacion y
signos, que afecta el desempefio académico en la medida que interfiere en la capacidad de
recordar, pensar o afectar la habilidad de la persona para hablar, escuchar, leer, escribir
deletrear, razonar, organizar informacion o aprender.

De esta manera aportes de diferentes autores y enfoques se traducen en el contexto
colombiano hacia al afio de 1993 por medio de la creacion de un programa de atencion a
nifios con dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura, con el objetivo de
brindar apoyo integral aquellos nifios que presentaban dificultades en el aprendizaje de las
areas basicas de lecto-escritura y matematicas, teniendo en cuenta factores de tipo
pedagogico y cultural en los que predominaban la valoracién pedagdgica de los ritmos de
aprendizaje, el constructivismo como base de la ensefianza, los conocimientos previos del
nifio y el lugar del que provenia con el fin de desarrollar procesos mas contextualizados.

La metodologia del programa: parte del supuesto que “solo se debe aprender a leer y
a escribir, leyendo y escribiendo textos contextualizados y significativos, relacionados con
situaciones cotidianas”. Las estrategias metodologicas utilizadas en la ensefianza para
facilitar el aprendizaje de la lecto—escritura y hacer posible la superacion de las dificultades
en estas areas fueron: la unidad tematica, entendida como redes de significado que se tejen
en torno a un tema; y proyecto de aula, como procedimiento para la construccion de un
objeto de conocimiento (Isaza, 2001).

Lo que permite evidenciar que en el pais se han desarrollado algunas estrategias de
atencion educativa a nifios con dificultades y problemas de aprendizaje , en este mismo
articulo desarrollado para la revista de educacion y pedagogia Isaza (2001) menciona otros
factores determinantes que configuran el contexto de las dificultades de aprendizaje en la
lectura y la escritura en Colombia, entre ellos se encuentran: la capacitacion docente, en la
que surge la siguiente preocupacion: los nuevos modelos en los que se capacitan a los
docentes no son aplicados en sus aulas de clase, por otra parte la legislacion desde sus
lineamientos configura una serie de desempefios que para el nifio con problemas de
aprendizaje le representan una barrera mas para acceder al éxito escolar y por Gltimo el
sistema educativo presenta a nivel interno situaciones que dificultan el desempefio docente



como el ndmero de nifios por salon, procedencia de los nifios, particularidades en el
aprendizaje, falta de capacitacion, entre otros.

El segundo término abarca las investigaciones desarrolladas en la teoria de las
inteligencias multiples y su relacién con el campo de la educacion. En las investigaciones
encontradas se establecen varios ejes de desarrollo y accion dentro de las propuestas
pedagdgicas: la nocion de inteligencia, potenciacién y evaluacion de las inteligencias como
parte de la labor docente y su innovacion en las practicas educativas integrales y
comprensivas con el estudiante.

Nocion de inteligencia: “la capacidad de resolver problemas o elaborar productos
que sean valiosos en una 0 mas culturas, por lo que se presenta como una destreza que
puede ser desarrollada, pero que también estd ligada al componente genético” (Gardner,
citado por Armstrong, 2006). La inteligencia se encuentra permanente en actividad puede
desarrollarse y mejorar mediante un entrenamiento adecuado mediado por el aprendizaje.

La relacion entre la educacion y las inteligencias maltiples: se concibe al estudiante
de manera diferente; desde esta relacion el nifio es reconocido por poseer un conjunto de
capacidades mediadas por el contexto, susceptibles a ser desarrolladas de maneras
particulares de igual manera, otra caracteristica similar entre las investigaciones
anteriormente consultadas se enfoca es la intencion del investigador por ensefiar al docente
todo lo relacionado con la evaluacién de las inteligencias multiples y los estilos de trabajo
particulares que se desarrollan de acuerdo con la inteligencia.



Planteamiento del problema

En el contexto educativo del Colegio Liceo Nacional Antonia Santos en donde se
desarrolla el presente proyecto pedagdgico investigativo se evidencian multiples
situaciones relacionadas con el desarrollo escolar de los estudiantes del grado primero A'y
B la situacion mas predominante frente a este tema se relaciona con la manifestacion
constante de dificultades en el aprendizaje. Estas dificultades entendidas, segun Diaz,
Gallardo, Nifio, Paneque & Rodriguez (2003-2004), en subtipos como: problemas de
aprendizaje, bajo rendimiento escolar, dificultades especificas de aprendizaje (lectura,
escritura, matematica), trastorno por déficit de atencion con hiperactividad y discapacidad
intelectual limite. Para el presente proyecto se retoman de la anterior ramificacion las
dificultades correspondientes a las dificultades especificas del aprendizaje en este caso la
escritura solamente desde el &mbito grafo-motor.

Las dificultades mencionadas anteriormente hacen alusion a diversas causas, entre
ellas las més predominantes son las originadas por el ambiente familiar y escuela (sin
desconocer los otros ambientes comunidad y sociedad), en donde se denota la escasa
intervencion de la familia en las actividades académicas, ausencia de uno de los padres en
el hogar, familias que presentan problematicas relacionadas con venta y/o consumo
sustancias psicoactivas, hurto, agresion intrafamiliar e inadecuadas o escasas pautas de
crianza. Por su parte en la escuela como el segundo ambiente en donde se desenvuelve el
estudiante, se evidencian causas relacionadas con las metodologias, tiempos de ensefianza,
evaluacion y modos de instruccion que inciden directamente en el aprendizaje.

Por ello a esta problematica se le reconoce la necesidad de fomentar una educacion
inclusiva que garantice el aprendizaje y la participacién de la totalidad de los estudiantes de
grado primero A de una manera comprensiva, pertinente y eficaz resaltando las diversas
capacidades, intereses, y estilos de aprender. La educacion inclusiva en nuestros dias debe
ser vista como una proclama desenfadada, una invitacion publica y politica a la celebracion
de la diferencia (Corbett y Slee, 200: 134. Citado por Echeita, 2007); por lo que el docente
debe transformar su vision de la diversidad y aprovecharla como un medio diferente de
ensefiar.

De esta manera surge el proyecto “dificultades de aprendizaje en la escritura de
tipo grafo - motor” el cual busca desarrollar una metodologia méas comprensiva con la
multiplicidad de formas de aprender con los estudiantes; de tal manera que el proyecto
parte de la siguiente pregunta de investigacion: ¢Qué incidencia tiene la introduccion de
una metodologia de ensefianza alternativa basada en la teoria de las inteligencias
maultiples en estudiantes con dificultades de aprendizaje de la escritura de tipo grafo-
motor del Colegio Liceo Nacional Antonia Santos del grado primero Ay B?



Asi, el interés de la investigacion pedagodgica se centra en la dificultades de
aprendizaje especificamente en las de tipo grafo-motor (escritura) como se habia
mencionado anteriormente, debido a que en las observaciones y valoraciones elaboradas en
la caracterizacion de la poblacion son las marcadas en los estudiantes, aun por reportes de
los maestros se evidencian en los cursos avanzados junto con las relacionadas a los
procesos matematicos. Los comportamientos que permiten vislumbrar una dificultad en el
aspecto grafo-motor de estos estudiantes son:

Inadecuada sujecion de la herramienta de escritura (presion y prension)
Inadecuada postura corporal al asumir la tarea de la escritura

Trazos débiles y quebradizos

Inadecuada organizacion espacial: uso del renglén, orientacion de grafemas,
reconocimiento de las nociones de derecha e izquierda

Escasa segmentacion de movimientos ( hombro-codo-mufieca-dedos)

Por ello se busca incidir directamente en aquellas dificultades originadas en el
ambiente educativo brindando estrategias pedagdgicas a los estudiantes que aporten al
mejoramiento y calidad de los procesos necesarios para la escritura y de la misma manera
aportar en las practicas educativas ya que los docentes sefialan un modo de intervencion
diferente ante los estudiantes con dificultades de aprendizaje; ellos consideran que estos
estudiantes requieren tiempos adicionales de refuerzo escolar, modos distintos de
ensefianza y profesionales de apoyo.



Justificacion

El presente proyecto pedagogico de investigacion hace un abordaje de las
dificultades de aprendizaje, en especial las relacionadas con el aspecto grafo-motor para la
escritura. Estas dificultades entendidas para el proyecto como el conjunto de variables
relacionadas con factores bioldgicos, psicolégicos, sociales, culturales, familiares y
educativos; ademéas se tiene en cuenta que las dificultades de aprendizaje se pueden
presentar en diferentes areas y de distinta forma segln la etapa de desarrollo en la que se
encuentra el nifio. Lo anterior plantea la necesidad de mayor flexibilizacion en las
estrategias, métodos y préacticas de ensefianza. Es por esto que desde el proyecto que se
plantea se pretende destacar la importancia y el reconocer las diversas capacidades de los
estudiantes como punto de partida para la integracion de nuevos conocimientos, estas
habilidades son traducidas como las caracteristicas propias de las inteligencias multiples
que son manifestadas en mayor o menor medida segun su predominancia en el sujeto,
buscando beneficiar a aquellos estudiantes con dificultades de tipo grafo motor en la
escritura para asi proporcionar las mismas oportunidades de aprendizaje y participacion que
sus comparieros del grado primero en los subgrupos Ay B.

La articulacion de la propuesta de las inteligencias maltiples de Gardner (1993)
con los subprocesos necesarios para la escritura presenta dos beneficios, el primero de ellos
dirigido hacia el docente al cual le permite detallar las acciones pedagdgicas y
caracteristicas propias de cada subgrupo de manera que detecte, aborde mediante
estrategias pedagdgicas y facilite el aprendizaje de estudiantes con dificultades en alguno
de los procesos, asi aportaran al fortalecimiento del principal proceso a desarrollar en este
caso la escritura. EIl segundo beneficio se relaciona con el propio estudiante ya que sus
posibilidades de aprender se incrementan debido al aprovechamiento de un espacio de
aprendizaje nutrido por estrategias que fortalecen los tres puntos centrales para el
aprendizaje de la escritura, desarrollo perceptivo visual, motor y psicolingistico
brindandole un bagaje méas amplio de la manera en que apropia el proceso y lo lleva a cabo;
para Gardner (1993), trabajar reconociendo las inteligencias mdltiples dentro de las
estrategias de ensefianza beneficia a todos los estudiantes basandose en que no hay una
manera Unica de aprender, en la persona existe una variedad de predominancia en algunas
capacidades lo que él denomina inteligencia, las cuales son aplicadas y aprendidas en
situaciones particulares.



Objetivos

Objetivo general:

Desarrollar una alternativa metodoldgica de ensefianza basada en la inteligencia
cinética - corporal, verbal - linglistica y viso — espacial con el fin de aportar al
mejoramiento de las dificultades en la escritura de tipo grafo motor en los estudiantes del
grado primero A y B del Colegio Liceo Nacional Antonia Santos

Objetivos especificos:

Determinar comportamientos relacionados con dificultades de aprendizaje en la
escritura de tipo grafo motor.

Estructurar una propuesta pedagdgica que reconozca los niveles de desarrollo en la
escritura potenciandolos a través de las inteligencias multiples

Generar estrategias especificas para disminuir las dificultades de aprendizaje en la
escritura de tipo grafo-motor



Capitulo 11

Marco Tedrico

Interaccidn entre las inteligencias multiples y el desarrollo de la escritura desde las
dificultades de tipo grafo-motor

A lo largo de los ultimos afios en el contexto educativo se han planteado dificultades
de aprendizaje determinadas por diversos conceptos que han ido evolucionando e
involucrando los cambios que se visualizan en el aula con todo lo referente al aprendizaje;
planteado por diversos autores, segun, Morse (...) (citado por Mora, 2003) define el
aprendizaje como “el cambio de potencial propio, para ver, pensar, sentir y actuar a traves
de experiencias en parte perceptivas, intelectuales, emocionales y motrices”, considerado
como un proceso por el cual se adquiere la capacidad de responder adecuadamente a una
situacion que puede o no, haberse encontrado antes.

Para Szekeley (citado por Mora, 2003) el aprendizaje es el proceso que conduce a
la comprensién de una situacion determinada, para este autor el aprendizaje que se
encuentra divido en cuatro tipos:

Tabla 1. Tipos de aprendizaje

Aprendizaje Funciones Resultado

Racional Intelectuales: concepto, juicio y raciocinio comprensién | Conocimiento
de relaciones existentes y pensamientos reflexivos

Motor Sensoriales y motoras: sensaciones, percepciones, Habilidad
reacciones musculares, movimientos coordinados,
elementos de observacion practica

Asociativo Funciones rememorativas y de asociacién Fijacion del material verbal en
la mente

Apreciativo Afectivas: sentimientos, emociones, actitudes e ideales Actitud de comprensién y
estimacion de los valores

Tomado de psicologia del aprendizaje, Mora (2003) pag. 25

Estos tipos de aprendizajes estan vinculados al desarrollo vital de los individuos en
la accién educativa, haciendo parte de los sistemas de comunicacion en la representatividad
de simbolos escritos.




Escritura y subprocesos que la componen.

Asi, el aprendizaje en el proceso escritor se presenta a través de la restructuracion,
por ello hay que tener en cuenta que laescritura es mas que un simple artefacto mecanico.
Se considera el més grande invento manual e intelectual creado por el hombre, realizado
manualmente o por medios impresos o electronicos. Es una actividad intelectual que
produce influencias reciprocas entre las actividades de producciéon del lenguaje oral y
escrito (Wells, Olson. Giroux, Teberosky, Baena, Bustamante entre otros. Citados por
Zamudio & Valencia, 1996).

La escritura produce influencias reflexivas sobre la manera de percibir, producir y
analizar el lenguaje, sobre las capacidades intelectuales de registrar, planificar, corregir y
construir lenguaje y sobre el conocimiento en general. (Teberosky 1992, citado por
Zamudio & Valencia 1996).

Zamudio & Valencia, (1996) hablan de que la escritura amplia las posibilidades de
metalenguajes, de discursos sobre el lenguaje (gramaética, 16gica, poética, retorica) permite
configurar en forma sistematica, discursos especializados, saberes técnicos que tienen como
soporte un uso del lenguaje asumido en forma mas reflexiva y orientada en funcion del
contexto no de la situacion, la escritura fue el factor en la separacién e institucionalizacion
de un conjunto de préacticas pedagdgicas que constituyeron un sistema diferenciado de
educacion materializado.

De esta manera es importante retomar el comienzo del proceso escritor, él nifio
comienza con la realizacién de garabatos antes de los tres afios, en este momento el
garabato carece de intencionalidad comunicativa esta accion se lleva a cabo solo por
disfrute, ya que solo experimenta con su cuerpo, explora el medio y observa las tareas que
es capaz de desarrollar. Sin embargo para que esta tarea escasa de intencién comunicativa y
coherencia para otros llegue a ser un constructo complejo se requiere que en el nifio se
desarrollen estructuras cerebrales que a su vez promuevan el desarrollo motriz, cognitivo,
sensorial y afectivo.

Respecto al desarrollo motriz, el proceso madurativo por el que pasa el individuo
estd representado por la motricidad fina concebida como: “movimientos voluntarios
precisos” en este caso, ya que la grafo-motricidad aparece cuando el nifio desarrolla la
capacidad de controlar movimientos de manos y brazos, dando paso a la aparicion de
diversas funciones motrices en el sujeto como:

El trazo libre y el desplazamiento grafico de izquierda a derecha expuesto como un
proceso de ejercicio de control motor que surge como resultado de ajustes, perceptivos-



motores, en donde pueden incidir aspectos cognitivos, afectivos y psicomotores a la hora
de escribir.

Asi a continuacion se exponen diversos conceptos que intervienen en este proceso
grafo- motor: la capacidad de simbolizacion, es la representacion de las palabras y los
objetos son un atributo representado mediante la escritura y la lectura; teniendo en cuenta
las primeras representaciones de la escritura en la historia del hombre, inicié por medio de
dibujos y signos que ilustraban todo lo que sucedia a su alrededor paulatinamente esos
dibujos tenian una comprension social y se convirtieron en grafismos o simbolos
convencionales que no guardan ninguna semejanza con los objetos y fendmenos reales.

Por lo tanto si se considera que la escritura es una tarea cargada de representaciones
es importante que el nifio antes de iniciar estos procesos cuente con la suficiente capacidad
de simbolizacidn que le permita entender que los grafismos son la manifestacion simbdlica
de todo lo que lo rodea, asi el proceso histérico de escritura se define como la construccién
de un sistema de representacion y no un proceso de codificacién, de tal manera que una vez
construido el sistema de representacion es aprendido pasaria a ser un sistema de
codificacion, sin embargo en el area escolar este proceso escritor no se maneja o presenta
de la manera comentada.

Segun Barrero (2008)los sistemas involucrados en el inicio de la escolarizacion ( el
sistema de representacion de los numeros y el sistema de representacion del
lenguaje), las dificultades que enfrentan los nifios son dificultades conceptuales
similares a las de la construccion del sistema y por eso puede decirse, en ambos
casos, que el nifio re-inventa esos sistemas”, quiere decir que “no se trata que los
nifios re-inventen las letras ni los nimeros sino que, para poder utilizar estos
elementos como elementos de un sistema, deben comprender su proceso de
construccion y sus reglas de produccion.

Las primeras escrituras infantiles aparecen, desde el punto de vista figural, como
lineas onduladas o quebradas (zigzag), continuas o fragmentadas o como una serie de
elementos discretos repetidos ( series de lineas verticales o de bolitas), teniendo en cuenta
los aspectos figurales que se relaciona con la calidad del trazo, la distribucion espacial de
las formas, la orientacion predominante ( de izquierda derecha, de arriba hacia abajo ), la
orientacion de los caracteres individuales (inversiones, rotaciones, etc.,) y en los aspectos
constructivos tienen que ver con lo que se quiso presentar y los medios utilizados para crear
diferenciaciones entre las representaciones.

De esta manera la escritura desde el modelo constructivista refiere algunos
periodos:



En el primer periodo: se logran dos distinciones bésicas que sustentardn las
construcciones subsiguientes: la diferenciacion entre las marcas graficas figurativas y las no
figurativas; la distincion entre “dibujar y escribir”, al dibujar se esta en el dominio de lo
iconico: las formas de los grafismos importan porque reproducen la forma de los objetos.
Al escribir se esta fuera de lo iconico: las formas de los grafismos no reproducen la forma
de los objetos, ni su ordenamiento espacial reproduce el contorno de los mismos, de tal
manera las formas arbitrarias utilizadas como el ordenamiento lineal son las primeras
caracteristicas manifiestas de la escritura preescolar.

En el segundo periodo: los nifios se dedican a construir formas de diferenciacion
entre las escrituras, asi estos criterios de diferenciacion son intra- relacionales, consistiendo
en el establecimiento de las propiedades que un texto escrito debe poseer para poder ser
interpretable (o sea, para que sea posible atribuirle una significacion), esos criterios intra-
relacionales se expresan sobre el eje cuantitativo como la cantidad minima de letras,
generalmente tres que una escritura debe tener para “ que diga algo” sobre el eje cualitativo
se expresan como la necesaria variacion interna para que una serie de grafias puedan ser
interpretadas.

Y el siguiente periodo, se encarga de la basqueda de las diferenciaciones objetivas
entre las escrituras producidas “para decir cosas diferentes”, se crean modos sistematicos de
diferenciacion entre una escritura y la que sigue, asi el proceso de los nifios varia la
cantidad de las letras.

Es importante, revelar que durante los dos periodos, lo escrito no esta regulado por
diferencias o semejanzas entre los significantes sonoros, las propiedades sonoras del
significante lo que marca al ingreso del tercer periodo donde el nifio empieza a descubrir
que sus letras corresponden a otras partes de la palabra “silabas” inicidandose el periodo
silabico, “una silaba por letra, sin omitir silabas y sin repetir letras”; también, mas tarde las
letras pueden empezar a adquirir valores sonoros” las partes sonoras similares entre las
palabras comienzan a expresarse por letras similares” y desde aqui se empieza a visualizar
los conflictos en el area educativa:

“El periodo silabico- alfabético marca la transicion entre los esquemas previos en
vias de ser abandonados y los esquemas futuros en vias de ser construidos” Ferreiro (2002)

Asi el nifio debera enfrentar un mundo desconocido, el de conformar silabas en
letras y que estas tienen formas y reglas para escribirse.

Prosiguiendolos nifios inician el aprendizaje a la escritura no en el colegio, porque
ellos se ha encontrado en otros contextos antes de pasar por una escuela, y en estos este
lenguaje es visible, por ejemplo: “los nifios de cinco afios ya saben distinguir entre escribir
y dibujar, son capaces de diferenciar que es el dibujo u otra cosa, los nifios no distinguen si



son letras 0 nimeros, la importancia es que los nifios identifiquen que esto se hace en una
actividad especifica, que es el escribir.

Asi los nifios trabajan de manera cognitiva como:

> La informacion que reciben de los textos mismos, en sus contextos de
aparicion (libros y periddicos, carteles callejeros, envases de juguetes o alimentos,
prendas de vestir, TV)

> Informacion especifica destinada a ellos, como cuando alguien les lee
un cuento, les dice que tal o cual forma es una letra 0 un nimero, les escribe su
nombre o responde a sus preguntas.

> Informacion obtenida a través de su participacion en actos sociales
donde esta involucrado el leer o escribir.

Lo anterior en la etapa de preescolar es de vital importancia porque el nifio
no deberia sujetarsele de forma errénea aprender, el observar, caminar por el mundo
de la escritura, en esta etapa es vital que se le permita al nifio explorar, permitiendo
que él asimile la letras de una forma libre y desarrolle sus procesos cognitivos, por
ello se recomienda, que no se debe mantener a los nifios asépticamente alejados de
la lengua escrita. Pero tampoco se trata de ensefiarles el modo de sonorizar las letras,
ni de introducir las planas y la repeticion a coro en el salon de jardin de los nifios, en
lugar de preguntar si el nifio debe aprender a leer y a escribir, lo fundamental es dar
a los nifios ocasiones de aprender, la escritura es mucho mas que formas gréficas, es
un modo de existencia de la lengua, es una de las partes de patrimonio cultural
Ferreiro (2002)

También es importante tener en cuenta las habilidades perceptivas y motoras en el
aprendizaje de la escritura al igual que las dificultades que se presentan en estos procesos:

Habilidades perceptivas y motoras

> Percepcion visual: se considera un pre-dictor del éxito en la lectura,
(Bryan, 1964), asi para Frostig y Col, (1963) citado por Gémez (2002)la madurez
perceptivo- visual ha sido un indicador de problemas futuros en la lectura, este autor
considera que el proceso Vviso perceptivo es la funcion méas importante del desarrollo
del nifio de tres a siete afos, por otro lado el proceso de adquisicion de la lectura,
segun Gough (1982) citado por Gomez (2002), pasa por un primer estadio que
corresponderia al aprendizaje “visual” de la palabra. En un segundo estadio el nifio
emplea las relaciones letra- sonido para leer la palabra utilizando un aprendizaje por
descifrado.



Por lo anterior se deduce por los autores mencionados que “la percepcion
visual solo interviene en la etapa pre-lectora y en el reconocimiento de las palabras
familiares, mientras que el aprendizaje es fonético, el reconocimiento es visual”

Percepcion auditiva

Esta es considerada como la capacidad de identificar un sonido. Flower
(1968) citado por Jiménez (2001), también como la capacidad de diferenciar entre
sonidos similares.

Integracion audiovisual

Segun Alegria (1984) citado por Jiménez (2001), “los nifios pueden discriminar bien las
letras, por un lado, Yy los sonidos del lenguaje por otro, pero se es incapaz de integrar
informacion inter-sensorial”.

Estructuracion ritmico temporal: este componente se divide en tres capacidades ritmico
temporales:

e El impulso ritmico o induccién motriz provocada por el ritmo

e La capacidad cognoscitiva, definida por la habilidad de discriminar formas ritmicas
sucesivas

e Precision que se alcanza cuando se marca con golpes estructuras ritmicas oidas o
vistas.

Predominio cerebral y lateralidad

Este significa el empleo o dominio de un lado del cuerpo, y las alteraciones que se pueden
presentar son las siguientes:

Predominancia cruzada: la mano y el ojo dominantes no estan en el mismo lado del cuerpo
Incompleta: la preferencia no es constante
Ambidextrismo: facilidad para manejar en la escritura ambas manos por igual

Habilidades Linguisticas

Competencia linguistica: en este se encuentra el lenguaje oral a nivel expresivo y
receptivo, asi en esta habilidad se encuentran dificultades, diferenciando dos tipos de
trastornos en el lenguaje oral, uno se sitda en los problemas articulatorios, y el otro a
dificultades expresivas como: pobreza de vocabulario, alteraciones sintacticas, estas se
pueden presentar en nifios con inteligencia normal sin lesion cerebral perceptible, ni
dificultades fisiologicas en los 6rganos fonatorios.



Habilidades cognitivas:

Segun los Piagetianos refieren que los nifios no llegan a experimentar éxito en la
lectura hasta que no hayan alcanzado el estadio de la operacion concreta, asi Roberts (1984)
citado Ferreiro (2002), considera que el pensamiento pre operacional presenta limitaciones
importantes que afectan al aprendizaje de la lectura sobre todo para:

> Cuando el nifio ha de emparejar las palabras escritas a las palabras
habladas, lo que implica la correspondencia uno a uno.

> También la seriacion, en relacion a la competencia sobre el orden a
las unidades del lenguaje

> En cuanto a las sintaxis de los sonidos para componer palabras o el
analisis de palabras en sus sonidos componentes, representa un problema de
inclusion de clases, requiriendo una apreciacion de la relacion del todo con las
partes.

Asi, para seguir es vital comprender que el desarrollo de los nifios en los ciclos
educacionales variaran las conductas individuales a las grupales, teniendo en cuenta que
cada nifio es unico y diferente en sus procesos y caracteristicas de desarrollo; de tal forma
se nombraran diversas caracteristicas en la etapa preescolar del nifio:

Caracteristicas fisicas:

> Aumentan de peso
> Su visién se desarrolla a un nivel de 20/20
> Agudeza auditiva

Caracteristicas socioemocionales:

> Autonomia e iniciativa
> Relaciones sociales

Caracteristicas cognitivas

> Curiosidad
> Desarrollo de conceptos: observacion, experimentacion ,
imitacion

> Estadio preoperatorio de Piaget ( pensamiento semildgico)

Lo anterior son caracteristicas generales, que no la presentan todos los nifios y nifias
de esta etapa, porque como se hablaba anteriormente cada uno de ellos se encuentra en



diferente grado de desarrollo, teniendo en cuenta también los factores ambientales donde
los nifios permanecen frecuentemente como el hogar, la escuela u otros.

A continuacion se nombraran algunas dificultades que pueden desarrollar los nifios
por multiples factores implicados en las caracteristicas mencionadas.

“La falta de un adecuado desarrollo perceptivo motor produce una influencia
considerable en el fracaso académico”

La agudeza auditiva mala para sonidos de frecuencia alta (f, v, d, p, t, g, k) pueden
retrasar el aprendizaje de la lectura. Jiménez & Artiles (2001) sefialan una mayor incidencia
de pérdida de frecuencia alta en los nifios y nifias que indican la perdida de oido son: dolor
de oidos frecuente, volver la cabeza o coger la oreja con la mano para oir y hablar en voz
alta, hablar cambiando los sonidos, no saber seguir direcciones y falta frecuente de
atencion.

A nivel emocional cuando el nifio se le percibe una inmadurez del yo, carecen de
autonomia, confianza e iniciativa.

Asi, continuando por los procesos que pasan los nifios ahora se encuentran nos
encontraremos por el lenguaje oral y sus diversos factores que implica el desarrollo,
empezando por entender que los nifios en la etapa preescolar entienden més palabras de las
que pueden decir, pero muchos de sus conceptos son vagos o no definidos, por ello el papel
del docente es el de proporcionar experiencia donde los nifios puedan formar conceptos
mas completos y precisos, proporcionar modelos interesantes de lenguaje haciéndoles
participar con otras personas, grabaciones, peliculas, experiencias directas y libros.

Prosiguiendo, los nifios aprenden a hablar hablando y este aprendizaje se expande
cuando los nifios investigan un nuevo contenido, hablan sobre él, lo extienden y construyen
cosas en relacion con ello aprendiendo las estructuras sintacticas; también en este proceso
algunas dificultades con términos de relacion como: mas alto, que mas bajo, que mayor,
menor, alto, bajo, mas grande, mas pequefio, mas ancho, méas estrecho, hay que tener en
cuenta que son terminos comparativos pudiendo tener un significado limitado para el nifio
de la etapa de preescolar, sin embargo debe fijarse en algo muy importante en el
aprendizaje de los nifilos es que a veces maestros y padres creen que corregir la
pronunciacion de las frases que hablan los nifios ayudara pero Segun Ferreiro (2002) “las
implicaciones de esto en la educacion es que los maestros pueden estar interfiriendo el
proceso de aprendizaje del nifio al insistir en respuestas que superficialmente parecen
correctas”. Por ello se recomienda un ambiente estimulante y rico para que los nifios
puedan hacer un dominio de su lenguaje y control.

Otro de los aspectos que se deben manejar en el proceso es la memoria la cual se
encuentra relacionada con la capacidad del nifio para asociar el sonido y los grafemas, entre



grafemas y fonemas, significados y significantes este mecanismo asegura que el nifio no
olvide las relaciones conceptuales y linguisticas que acaba de aprender y pueda emplear su
capacidad de analisis y sintesis como Viso, (2003) en el aprendizaje de la escritura, el
cerebro identifica caracteristicas distintivas de la informacion sensorial recibida - auditiva
0 visual- y las sintetiza con los conocimientos previos y la informacién contextual para
dotar de significado al mensaje oral o escrito, por medio de la utilizacion de los sentidos
quienes ocupan un lugar predominante en los procesos de aprendizaje ya que son los que
capturan la informacion del medio y le permiten al nifio enriquecer sus esquemas
cognitivos.

La discriminacion de figura fondo da paso a la atencidn selectiva de estimulos este
caso visuales y auditivos en donde el cerebro aisla todo lo que no es interesante para el
individuo permitiéndole desarrollar apropiadamente una accion en un contexto lleno de
estimulos que pueden ser discriminativos en este caso de la grafo motricidad lo visual, por
ello para determinar la relacion entre un grafema y un sonido es relevante el hecho de que
el nifio discrimine las nociones de corto, grande, derecha, etc. Por ejemplo, la letra o es una
figura geométrica sencilla que compone otros grafemas al tener presente la nocion de
forma y tamafo de este grafema asociandolo con los mismos atributos a otro como la i se
forma un tercer grafema asi: o + i =@, de la misma manera no solo surge un nuevo grafema
sino también un nuevo sonido, que implica una discriminacion auditiva la cual es un
aspecto primordial referente a la adquisicion del lenguaje hablado, en caso de que exista
alguna alteracién en la discriminacién de los sonidos esto influird de la misma manera en la
adquirian de los fonemas.

De esta forma la influencia del desarrollo del psicomotor durante la nifiez se
encuentra estrechamente relacionado con el desarrollo cognitivo. En la edad de los cuatro a
los ochos afios se empieza a distinguir actividades propias de los desarrollos de manera
menos interdependiente. El aprendizaje de la expresidén escrita estd en su mayoria
influencia por el desarrollo motor basicamente en el tono muscular y la coordinacion de
movimientos.

Al inicio de los procesos de escritura el nifio reorganiza ciertos movimientos con el
fin de seguir un patron discriminacién derecha - izquierda aproximadamente los nifios en
edad de cinco afos ya discriminan cual es la derecha de la izquierda lo importante en esa
etapa es que el nifio logre reconocer esa misma categoria en objetos y figuras parecidas
como /p/ y /g/ aunque la inversion de grafemas es un periodo normal que decrece
gradualmente factores espacio temporales en la estructura de las palabras cada fonema se
sitla en un lugar especifico de manera que si se altera el orden del fonema la semantica de
la palabra también se ve afectada (cosa / saco).



Antes de abordar que dificultades se pueden presentar en este ambito, se
abarcaranlos procesos necesarios para tener un desarrollo normal: el reconocimiento y
comprension de las palabras, el proceso de lectura consiste en habilidades que estan sujetas
a reconocer palabras, determinar el significado y coordinar este con el tema general del
texto, requiriendo proceso de representacion de letras, palabras, sintagmas, oraciones y
unidades méas amplias del texto; referente a ello las dificultades lectoras implican
normalmente una falla en el reconocimiento de lo que esta escrito.

Marshesi y Collic (1981) y Frith (1985) han propuesto modelos del proceso normal
de desarrollo de la lectura:

El primer estadio se caracteriza por aprender a asociar los estimulos visuales de una
palabra completa con la respuesta de una palabra hablada. Frith (1985) lo denomina
“estrategia logografica”, el nifio aprende a leer palabras por reconocimiento directo de la
palabra completa. Marshesi et al (1981) argumentan que el nifio inicialmente solo procesa
letras individuales en la medida necesaria para discriminar una palabra de otra.

El tercer estadio de Marshesi et al (1981) se caracteriza por un auténtico uso en la
lectura de la traduccion letra- sonido, lograr el acceso a la representacion fonoldgica de una
palabra a partir del input escrito es probablemente la parte mas importante del aprendizaje
de la lectura.

El cuarto estadio propuesto por Marshesi (1981) y otros se basa en letra-sonido se
hacen sensibles respecto al contexto. Teniendo en cuenta, lo anterior y los estadios o
procesos mencionados, es relevante comprender que el proceso lector no se desarrolla de
forma aislada, en el momento que el nifio esta aprendiendo a leer de igual manera lo hace
en la escritura, Segun Frith (1985) sugiere que para el deletreo y la escritura se adopta
primero la estrategia alfabética. Mientras que la estrategia logografica se puede seguir
usando para la lectura.

Prosiguiendo con las causas que originan la dificultad, hay una variable
fundamental, la edad cronoldgica y la edad lectora, también se han empleado una serie de
requisitos que juegan un papel importante en las dificultades del lenguaje:

o Los nifios con dificultades de lectura deben manifestar una actuacion
en el factor en cuestion significativamente peor que los controles con igualdad de
edad.

o Hay que establecer que esa diferencia no es resultado de las
diferencias en las habilidades de lectura

o Las medidas del factor en cuestion tomadas antes de que las
habilidades lectoras hayan sido adquiridas deben predecir la habilidad lectora
posterior



. La intervencion disefiada para mejorar la actuacion en un factor que
se supone gue es causa de las dificultades de lectura ha de conducir a una mejora en
la actuacion lectora propiamente dicha

Dificultades en la expresion escrita

En este aspecto es fundamental que este proceso trate de coordinar las habilidades
diversas con los procesos cognitivos implicados en el aprendizaje, distinguiéndose
diferentes dimensiones:

4. grafica de caracter psicomotor y perceptivo visual
5. linguistica: forma y estructura del discurso
6. expresiva conceptual: contenidos de conciencia y creatividad

Asi, las dificultades de aprendizaje se pueden presentar: en dos procesos: “la
composicion” y como producto “el texto”, de tal manera pueden identificarse en el
proceso anterior o si no a partir del analisis del texto. Justamente a continuacion se
nombraran algunos supuestos cognitivos que hacen parte de la composicion:

1. la escritura supone procesos y actividades cognitivas que a su vez
implican subprocesos, organizados en un sistema jerarquico, en cuyo nivel mas
alto se sitta el control del proceso global.

2. La composicion es un proceso interactivo que conduce a la
integracion de la informacion en el mismo nivel y entre distintos niveles.

3. La escritura tiene caracter flexible, recursivo e interactivo

4. Los procesos y la estructura de la composicion estan afectados y
controlados tanto por variables internas (conocimiento previo de las
restricciones linguisticas y del tema de escritura) como externas (contexto
comunicativo y la audiencia)

Referente a lo anterior se destaca el modelo de Flower y Hayes (1981) citado por
Ferreiro (2002) se denomina el proceso escritor como modelo de resolucion de problemas
en donde se desarrollan procedimientos de planificacion, analisis e inferencia, de esta forma
se planteara la estructura del modelo:

1. La memoria a largo plazo, es donde se almacena los conocimientos y
se recupera el proceso de composicion

2. El contexto o ambiente de la tarea en el que se produce la escritura,
se refiere a los problemas relacionados con la intencion que se tiene de escribir

3. Procesos de pensamiento que configuran el proceso de escritura, se
encuentra comprendida por: la planificacion, transcripcion ( o traduccion) y revision
, 0 (relectura)



Continuando con el proceso de composicién es indispensable que en este hay el uso
de cuatro conocimientos:

Del contenido sobre el que se escribe
De procedimiento, que permite la manipulacion del contenido
De las estructuras del discurso (narracién, argumentacion)
4. Conocimiento procedimental, que permite la produccion de una pieza
de escritura de un determinado tipo (Hillocks, 1987, pag. 73)

wn e

También es importante retomar que no solo intervienen los procesos cognitivos de
planificacion, disefio y revision, asimismo se emplean procedimientos ejecutivos, que
implican procesos meta-cognitivos y segin Englerty (1998) los alumnos con dificultades
de aprendizaje carecen de este conocimiento o éste es deficiente, detectandose en los
siguientes aspectos:

a) Conciencia de los pasos en la escritura

b) Estrategias para presentar ideas

c) Procedimientos para seleccionar e integrar informacion de mdaltiples
fuentes

d) Modo de control y regulacién del proceso de escritura

e) Uso de pautas organizativas para generar un organizar las ideas y
controlar la calidad de texto

Hay que tener en cuenta, que hay una gran diferencia cuando la codificacion ya esta
predeterminada tanto por los elementos como las relaciones, el nuevo cddigo encuentra
representacion diferente para los mismos elementos y las mismas relaciones, al contrario
cuando al crear una representacion, ni los elementos ni las relaciones estan
predeterminados.

Asi, uno de las formas de definir la escritura es como la construccion de un sistema
de representacion y no un proceso de codificacion, de tal manera que una vez construido el
sistema de representacion es aprendido pasaria a ser un sistema de codificacion, sin
embargo en el area escolar este proceso escritor no se maneja o presenta de la manera
comentada.

Seguln Ferreiro (2002), “los sistemas involucrados en el inicio de la escolarizacion (
el sistema de representacion de los nimeros y el sistema de representacion del
lenguaje), las dificultades que enfrentan los nifios son dificultades conceptuales
similares a las de la construccion del sistema y por eso puede decirse, en ambos
casos, que el nifio re-inventa esos sistemas, quiere decir que “ no se trata que los
nifios re-inventen las letras ni los numeros sino que, para poder utilizar estos



elementos como elementos de un sistema, deben comprender su proceso de
construccion y sus reglas de produccion”.

También en este proceso escritor intervienen algunas habilidades, que si no
funcionan de manera normal, son elementos predictores para encontrarlas las dificultades,
por ello se nombraran:

Percepcion visual: se considera un predictor del éxito en la lectura, (Bryan, 1964),
asi para Frosting y Col (1963), la madurez perceptivo- visual ha sido un indicador de
problemas futuros en la lectura, este autor considera que el proceso viso perceptivo es la
funcion méas importante del desarrollo del nifio de tres a siete afios, por otro lado el proceso
de adquisicion de la lectura, segun Gough (1982), pasa por un primer estadio que
corresponderia al aprendizaje “visual” de la palabra. En un segundo estadio el nifio emplea
las relaciones letra- sonido para leer la palabra utilizando un aprendizaje por descifrado.

Por lo anterior se deduce por los autores mencionados que “la percepcion visual
solo interviene en la etapa pre-lectora y en el reconocimiento de las palabras familiares,
mientras que el aprendizaje es fonético, el reconocimiento es visual”

Percepcion auditiva

Esta es considerada como la capacidad de identificar un sonido. Flower
(1968), también como la capacidad de diferenciar entre sonidos similares.

> Integracion audiovisual: Segin Alegria (1984), “los nifios pueden
discriminar bien las letras, por un lado, y los sonidos del lenguaje por otro, pero es
incapaz de integrar informacion inter-sensorial.

> Estructuracion ritmico temporal: este componente se divide en tres
capacidades ritmico temporales:
o El impulso ritmico o induccion motriz provocada por el ritmo

o La capacidad cognoscitiva, definida por la habilidad de discriminar
formas ritmicas sucesivas

o Precision que se alcanza cuando se marca con golpes estructuras
ritmicas oidas o vistas.

> Predominio cerebral y lateralidad

Este significa el empleo o dominio de un lado del cuerpo, y las alteraciones
que se pueden presentar son las siguientes:

> Predominancia cruzada: la mano y el ojo dominantes no estan en el
mismo lado del cuerpo
> Incompleta: la preferencia no es constante



> Ambidextrismo: facilidad para manejar en la escritura ambas manos
por igual

Habilidades Linguisticas

> Competencia linglistica: en este se encuentra el lenguaje oral a nivel
expresivo y receptivo, asi en esta habilidad se encuentran dificultades,
diferenciando dos tipos de trastornos en el lenguaje oral, uno se sitia en los
problemas articulatorios, y el otro a dificultades expresivas como: pobreza de
vocabulario, alteraciones sintécticas, estas se pueden presentar en nifios con
inteligencia normal sin lesién cerebral perceptible, ni dificultades fisioldgicas en
los 6rganos fonatorios

Habilidades cognitivas:

Segln los Piagetianos refieren que los nifios no llegan a experimentar éxito en la
lectura hasta que no hayan alcanzado el estadio de la operacion concreta, asi Roberts
(1984), considera que el pensamiento pre operacional presenta limitaciones importantes que
afectan al aprendizaje de la lectura sobre todo para:

> Cuando el nifio ha de emparejar las palabras escritas a las palabras
habladas, lo que implica la correspondencia uno a uno.

> También la seriacidn, en relacion a la competencia sobre el orden a
las unidades del lenguaje

> En cuanto a las sintaxis de los sonidos para componer palabras o el
analisis de palabras en sus sonidos componentes, representa un problema de
inclusion de clases, requiriendo una apreciacion de la relacion del todo con las
partes.

De esta forma es importante, tomar elementos anteriores que se plantearon, para
definir las dificultades de aprendizaje, por ello para profundizarlas es importante tener en
cuenta diferentes aspectos: al momento de diagnosticar es fundamental hacer una
evaluacion, es importante tener en cuenta encontrar el origen del problema, las variables
que han intervenido durante la presencia de la dificultad y asi después de ello es necesario
disefiar un programa donde el nifio o nifia puedan superar sus problemas teniendo en cuenta
lo que sabe el nifio y las tareas que debe desempefiar para su ayuda.

Por ello es vital comprender que el desarrollo de los nifios en los ciclos
educacionales variara las conductas individuales a las grupales, teniendo en cuenta que
cada nifio es unico y diferente en sus procesos y caracteristicas de desarrollo; de tal forma
se nombraran diversas caracteristicas en la etapa preescolar del nifio:

Caracteristicas fisicas:



> Aumentan de peso
> Su vision se desarrolla a un nivel de 20/20
> Agudeza auditiva

Caracteristicas socioemocionales:

» Autonomia e iniciativa
> Relaciones sociales

Caracteristicas cognitivas

> Curiosidad
> Desarrollo de conceptos: observacion, experimentacion

Imitacion
> Estadio preoperatorio de Piaget ( pensamiento semiolégico)

Lo anterior son caracteristicas generales, que no la presentan todos los nifios y nifias
de esta etapa, porque como se hablaba anteriormente cada uno de ellos se encuentra en
diferente grado de desarrollo, teniendo en cuenta también los factores ambientales donde
los nifios permanecen frecuentemente como el hogar, la escuela u otros.

A continuacion se algunas dificultades que pueden desarrollar los nifios por
multiples factores implicados en las caracteristicas mencionadas.

“La falta de un adecuado desarrollo perceptivo motor produce una influencia
considerable en el fracaso académico”

La agudeza auditiva mala para sonidos de frecuencia alta (f, v, d, p, t, g9, k, S, )
pueden retrasar el aprendizaje de la lectura. Garcia (1987) sefialan una mayor incidencia
de pérdida de frecuencia alta en los nifios y nifias que indican la perdida de oido son: dolor
de oidos frecuente, volver la cabeza o coger la oreja con la mano para oir y hablar en voz
alta, hablar cambiando los sonidos, no saber seguir direcciones y falta frecuente de
atencion.

A nivel emocional cuando el nifio se le percibe una inmadurez del yo, carecen de
autonomia, confianza e iniciativa.

Asi, continuando por los proceso que pasan los nifios ahora nos encontraremos por
el lenguaje oral y sus diversos factores que implica el desarrollo, empezando por entender
que los nifios en la etapa preescolar entienden mas palabras de las que pueden decir, pero
muchos de sus conceptos son vagos o no definidos, por ello el papel del docente es el de
proporcionar experiencia donde los nifios puedan formar conceptos mas completos y



precisos, proporcionar modelos interesantes de lenguaje haciéndoles participar con otras
personas, grabaciones, peliculas, experiencias directas y libros.

Prosiguiendo, los nifios aprenden a hablar hablando y este aprendizaje se expande
cuando los nifios exploran un nuevo contenido, hablan sobre él, lo extienden y construyen
cosas en relacion con ello aprendiendo las estructuras sintacticas; también en este proceso
algunas dificultades con términos de relacion como: méas alto, que mas bajo, que mayor,
menor, alto, bajo, mas grande, mas pequefio, mas ancho, méas estrecho, hay que tener en
cuenta que son téerminos comparativos pudiendo tener un significado limitado para el nifio
de la etapa de preescolar, sin embargo debe fijarse en algo muy importante en el
aprendizaje de los nifios es que a veces maestros y padres creen que corregir la
pronunciacion de las frases que hablan los nifios ayudara pero Segun Garcia (1987) afirma
“las implicaciones de esto en la educacion es que los maestros pueden estar interfiriendo el
proceso de aprendizaje del nifio al insistir en respuestas que superficialmente parecen
correctas”. Por ello se recomienda un ambiente estimulante y rico para que los nifios
puedan hacer un dominio de su lenguaje y control.

Copia:

Es la expresion grafica mas sencilla, y que esta ofrece una guia visual para
reproducir para lo que es necesario dominar ciertas habilidades perceptivas, memoria
inmediata, y grafo motricidad

Dictado:

Esta expresion es mas compleja que la copia, puesto que el nifio no tiene un modelo
visual que lo acompafie. De manera que para llegar a este nivel el nifio ya ha debido
interiorizar los grafemas y sus respectivas relaciones.

Escritura espontanea:

Es la expresion mas compleja de las tres ya que solo se hace uso del lenguaje
interior y de la imaginacién este nivel es importante el acompafiamiento del modelo de
escritura para que el estudiante vaya adquiriendo técnicas de escritura y se asegure de que
el proceso no se vuelva frustrante.

Continuando con los aspectos que involucran este proceso se debe tener en cuenta
la inteligencia como capacidad de resolver problemas o de crear productos que son
valorados en una 0 mas contextos culturales Gardner (1993)

Dos décadas después Gardner (1993) propone una redefinicion del concepto
de inteligencia: potencial biopsicoldgico para procesar informacién que se puede activar en
un marco cultural para resolver problemas o crear productos que tienen valor para una
cultura.



Esta transformacién es importante porque indica que las inteligencias no son
algo que se pueda ver o contar: son potencialidades — es de suponer que neuronales — que se
activan o no en funcion de los valores de una cultura determinada, de las oportunidades
disponibles en esa cultura y de las decisiones tomadas por cada persona y/o su familia, sus
ensefiantes y otras personas.

Es la capacidad cerebral por la cual conseguimos penetrar en la comprension de las
cosas eligiendo el mejor camino. La formacion de ideas el juicio y el razonamiento son
frecuentemente sefialados como actos esenciales de la inteligencia, como la facultad de
comprender. Analizando las raices biologicas de la inteligencia descubren que es un
producto de la operacidn cerebral y permite al sujeto resolver problemas e incluso, crear
productos que tengan valor especifico dentro de una cultura.

Todas nuestras inteligencias no son nada mas que segmentos componentes de una
ecologia cognitiva que nos engloba. El individuo no seria inteligente sin lengua, su
herencia cultural, su ideologia, su carencia, su escritura, sus métodos intelectuales y otros
medios. A continuacion en la siguiente tabla se realiza una breve caracterizacion de la
propuesta de Howard Gardner a cerca de la teoria de las inteligencias multiples.

A continuacion en la siguiente tabla se realiza una breve caracterizacion de la propuesta de

Howard Gardner (1993) a cerca de la teoria de las inteligencias maltiples.



Tabla 2. Caracterizacién de las inteligencias multiples

. RELACION CON EJEMPLOS
INTELIGENCIA DESCRIPCION LAS DEMAS PERSONALES HABILIDADES AGENTES
Describir
LINGUISTICA . Se relaciona con todas | Shakespeare Dante Narrar
i Capacidad de procesar ) MU Observar Padres
(Hemisferio izquierdo. ; . las demas y, | Alighieri, Cervantes.,
A con rapidez  mensajes . A - Comparar Abuelos
Vocabulario: I6bulo frontal, | .~ .. . particularmente con la | escritores periodistas
: 3 linguisticos , ordenar | . . - e Relatar Profesores
encima del I6bulo temporal. . l6gico — matemaética y la | radiofénicos, abogados y .
L palabras y dar sentido s . Valorar Amigos
Lenguaje: 16bulo temporal). - . cenestésica corporal principalmente poetas. .
lucido a los mensajes Sacar conclusiones
Resumir
Facilidad para el calculo y
la percepcion de la Enumerar
LOGICO — geometria espacial. Placer Intellgenua Im_gulstlcg, Euclides, Pitagoras, Hacer_serles Padres,
< especifico en resolver | espacial, cinestesia | Newton, Russell, | Deducir
MATEMATICA ; s . - . Profesores
. problemas insertos en | corporal y, | Einstein, ingenieros | Medir e
(I6bulos frontales y - L - . especificamente
. L crucigramas, charadas o | principalmente fisicos, arquitectos y | Compara
parietales izquierdos) L e . . . preparados
problemas l6gicos como | inteligencia musical maestros de obras Sacar conclusiones
los de tamgram, los juegos Verificar
de damas ajedrez
Capacidad de distinguir Locali | i
formas y objetos incluso Bradbur Asimov Local!zar en el f.SpaC'O
cuando se presentan en Y, V| Localizar en el iempo
- S Marx, Picasso, Darwin, | Comparar
angulos insolitos, . . Padres
: . Con todas las demés | Dalton, Chico Buarque | Observar
s capacidad de percibir el . . . Profesores
ESPACIAL (hemisferio - especialmente la | de Holanda, escritores de | Deducir .
mundo de manera visual | U0 L . S . Alfabetizadores
derecho) L linguistica, la musical y | ciencia- ficcion, | Relatar S
con precision, llevar a la cenestésica corporal exploradores, gedgrafos, | Combi linguisticos
cabo  transformaciones P Pl » geografos, 1 Combinar Y cartograficos
. marineros, artistas | Transferir
sobre las percepciones,
S L abstractos
imaginar movimiento o

desplazamiento interno




Facilidad para identificar

sonidos diferentes,
percibir matices en su Observar
|n_ten5|_dad _ Y | Mas intensamente con la Beethoven, Chopin, | Identificar
direccionalidad. - e Brahms, Schubert, | Relatar Padres
MUSICAL . légico matematica y con - . .
(hemisferio derecho, I6bulo Reconocer sonidos las inteligencias Tehaikovski, Reproducir Abuelos
' naturales y, en la musica, | . . . . L CaetanoVeloso, Paulinho | Conceptualizar Profesores debidamente
frontal) L e pictérica y cenestésica . - ! o
percibir la distincion entre de viola, compositores, | Combinar sensibilizados
. . corporal !
tono, melodia, ritmo, poetas y naturalistas
timbre y frecuencia.
Aislar sonidos en
agrupamientos musicales
Capacidad de usar su fﬂorgparar
propio cuerpo de manera Re; :r
diferenciada y habil para Nijinsky, Nureyev, Pelg, Tfazs?‘;rir Instructores de danza y
fines expresivos. . Garrincha, deportes
CINESTESICA Capacidad de trabajar con Erln(_:lpalnjentg ggn_las MagicJohnson, mimicos, Demostrar Padres
CORPORAL . inteligencias linguistica, o Interactuar
(hemisferio izquierdo) pbjet_os, tanto IOS. gue espacial y pictérica ba"af',“eS' atletas,_ Y Resumir Profesores
implican una motricidad también concertistas, Int ¢
especifica como los que cirujanos y muchos otros C;eri[])cire arlr
estudian el uso integral del asifica
cuerpo
Atraccion por el mundo
natural y sensibilidad en Relatar
relacion con el mismo, Darwin, Humboldt, La | Demostrar
NATURAL ISTA gapaqgiad_, Qe Con ,t(_)das las demas, Conda_mlne, Mendel, Seleccmne_lr, _ Abuelos
Lo identificacion del lenguaje | especificamente con las | Ruschi, Noel  Nutels, | Plantear hipdtesis
(hemisferio derecho, . S e - o Padres
. natural y capacidad de | inteligencias linguistica, | Villasboas, Burle Marx, | Clasificar
presumiblemente) e . - - . - _ Profesores
identificacion del lenguaje | musical y espacial naturalistas,  botanicos, | Revisar

natural y capacidad de
éxtasis ante el paisaje
humanizado o no

geografos y paisajistas




PERSONALES

Interpersonal:  capacidad
de percibir y comprender
a otras personas, descubrir
las fuerzas que las
impulsen y sentir gran
empatia por el préjimo
indistinto.

Intrapersonal:  capacidad
de  autoestima, auto
motivacion, de formacion
de un modelo coherente y
verdadero de si mismo y
del uso de ese modelo
para llevar a cabo la
creacion de la felicidad
personal y social

Las inteligencias
personales interactdan y
se relacionan con todas
las demas,
particularmente con la
linguistica, la naturalista
y la cinestésica corporal

Proust, Gandhi, Freud,
Anne Sullivan, Adler,
Juana de Arco, Martin
Luther King, personas
reconocidas como
“carismaticas”, politicos,
lideres religiosos,
psicoterapeutas y
psicologos, y asistentes
sociales.

Interactuar

Percibir relacionarse con
empatia

Mostrar ~ autoestima y
autoconocimiento

Ser ético/a

Padres

Psicélogos

Profesores debidamente
preparados




Dificultades del aprendizaje especificas de la escritura

Escribir es una accion que requiere del dominio de tareas de tipo cognitivo: 1)
planificacion, contenidos, destinatario y contexto. 2) textualizacion: cohesion mediada por

reglas gramaticales. 3) meta cognicion.

La escritura es la representacion del aprendizaje linglistico dicho proceso es posible debido
a la relacion de habilidades y tareas cognitivas que dan lugar a diversas dimensiones de
estudio: 1) gréfica: se refiere al aspecto psicomotor y perceptivo - visual; 2) linguistico:
estructura  del enunciado; 3) expresivo - conceptual: creatividad.
La aproximacion al proceso escritural se realiza desde dos perspectivas: como proceso y
como producto, siendo las dificultades en el aprendizaje de fécil deteccion en algunos de

estos aspectos.

Las dificultades en el aprendizaje ya sean de la escritura o de otra area poseen una
etiologia diferente, una de ellas se relaciona con alteraciones que afectan alguna capacidad
0 el contexto en el que el sujeto aprende. Es necesario en el momento de hablar de
dificultades en la expresion escrita analizar los aspectos que la componen y que a su vez

los estudiantes son susceptibles a presentar falencias en alguno o la mayoria de estos.

Procesos en la composicién:

Se afirma que los estudiantes con dificultades en el aprendizaje no suelen
desarrollar estrategias cognitivas adecuadas para dar respuesta al proceso escritural
(Graham y otros, 1991 citado por Mata). La planificacion del proceso se da de manera
concreta mas que global omitiendo partes importantes de la estructura, el tema y los
lectores restando importancia al texto como un medio de “representar significados "los

alumnos con dificultades de aprendizaje, a diferencia de sus compafieros, tienen mas



dificultad para producir textos que se adecuen a la estructura de cada tipo de discurso
(Graham y Harris, 1992 citado por Mata).

En el nivel de transcripcion los estudiantes manifiestan la dificultad en llevar a
cabo multiples procesos a la vez como la ortografia, grafia y andlisis del contenido o
procesos de asociacion. Debido a los dispendioso del proceso de composicion el ultimo
nivel es el més descuidado por el estudiante, la revision es el paso en el que se ajustan
detalles de puntuacion ortografia y sustitucion de algunas palabras sin embargo en un nivel
al que se le dedica poco tiempo en la reestructuracion del texto a profundidad centrandose

en aspectos mecanicos de estética convencional.

Habilidades cognitivas:

El éxito en la escritura no solo requiere de los componentes de planificacion, disefio
y revisién, también es importante mencionar los procesos ejecutivos en la implementacién
de dichos componentes. Los procedimientos metacognitivos son basicos en la escritura,
cuando un estudiante presenta dificultades meta cognitivas se les dificulta regular las
estrategias y procesos oportunos para desarrollar la escritura. Las dificultades se perciben
en los siguientes criterios (Englert y otros, 1998 citado por Mata).

a) Conciencia de los pasos en la escritura

b) estrategias para presentar ideas

c) procedimientos para seleccionar e integrar informacion de maultiples fuentes

d) modo de control y regulacién del proceso de escritura

e) uso de pautas organizativas para generar u organizar las ideas y controlar la calidad del

texto.

Los estudiantes con dificultades de aprendizaje suelen encontrar que escribir es

frustrante debido a sus maltiples barreras y por la falta de motivacion que el contexto le



otorga a la tarea por lo cual es importante manejar tematicas y actividades diversas que

mantengan el interés por la expresion escrita.

Estructura discursiva: Graham propone que el tipo de texto esta relacionado con el
éxito de la escritura en estudiantes con dificultades en el aprendizaje, para el estudiante es
mas dificil escribir textos de tipo expositivo que narrativo. Por lo general estos sujetos
describen o expresan ideas sin relacion entre las mismas disminuyendo la calidad de las

escritura.

Los aspectos diferenciados entre los procesos de escritura en estudiantes con
dificultades en el aprendizaje y los estudiantes que no son los siguientes:
1. Implementacion de palabras clave como facilitadores para la comprension lectora
2. Jerarquizacion de ideas y relaciones entre las mismas

3. Deteccion de falencias

Forma textual (gramatica)

En este sentido se evidencian dificultades en los siguientes aspectos a nivel de
estructura textual: 1éxico, sintaxis, ortografia, convenciones graficas. A nivel de gramatica
de la oracidn las dificultades estan representadas en (Mata. 1994):

1. Oraciones no coordinadas

2. Se implementa informacion innecesaria
3. La variedad de tipos de oracion es escasa
4. Escasa concordancia entre sujeto y verbo
5. Errores en tiempos verbales

6. Oraciones erréneas gramaticalmente



Los escritos en los estudiantes con dificultades de aprendizaje presentan falencias
principalmente en la ortografia, la sintactica y la seméntica y la calidad del texto es
proporcional al tipo de texto que se estd elaborando. En lo que a estos aspectos refiere los
estudiantes presentan una grafia lenta que incide en los procesos cognitivos de planificacion
y sintesis lo que no les permite proyectar sus escritos de manera mas amplia, En el caso de
las dificultades especificas de la escritura Castejon y Navas (...) las definen como:
alteraciones en alguno o varios de los procesos implicados en el acto de escribir y que no
se pueden explicar por medio de otros problemas (retraso mental, discapacidad sensorial,

discapacidad motriz, ausencia d escolaridad, privacion de estimulacion, etc.) la dificultad

a. las habilidades para escribir, evaluadas mediante pruebas normalizadas administradas individualmente
o evaluaciones funcionales de las habilidades para escribir), se sitdan sustancialmente por debajo de las
esperadas dados la edad cronoldgica del sujeto, su coeficiente de inteligencia evaluada y la escolaridad
propia de su edad

b. el trastorno del criterio A interfiere significativamente el rendimiento académico o las actividades de la
vida cotidiana que requieren la realizacion de textos escritos ( por ejemplo, escribir frases
gramaticalmente correctas y parrafos organizados)

c. si hay un deéficit sensorial, las dificultades en la capacidad de escribir exceden de las asociadas

habitualmente a el

en la expresion escrita se enmarca en los siguientes criterios diagndsticos:

Criterios para el diagnostico del trastorno de la expresion escrita (tomado de DSM- IV,
APA, 1995, pp. 55 - 56) libro de dificultades y trastornos del aprendizaje del desarrollo

en infantil y primaria Castejon y Navas

Se trata de una dificultad significativa en el desarrollo de las habilidades
desarrolladas por la escritura. Este trastorno no se explica ni por la presencia de un retraso
mental, ni por suficiente escolarizacion. Ni por un déficit visual o auditivo ni por alteracion

neuroldgica. Se clasifica cuando surgen alteraciones relevantes en el rendimiento




academico o en las actividades de la vida cotidiana. La gravedad del problema puede ir
desde errores en el deletreo, hasta errores en la sintaxis estructuracion o puntuacion de las

frases, o en la organizacion de parrafos. (Gregg 1992, citado por Garcia 1998).

Dislexia: Es un trastorno que dificulta la integracion con sentido de los simbolos
linglisticos y perceptivos que provienen de una disfuncién o alteracion neuropsicoldgica.
En nifios de preescolar con inteligencia normal la alteracion aparece como una inmadurez
en aptitudes psicolinguisticas y en habilidades de preparacién para la lectura, la sefial de un
trastorno disléxico viene dada por el retraso de dos 0 mas afios en habilidades perceptivo-

linglisticas asociadas con la lectura.

Una segunda definicion de esta dificultad tiene en cuenta otras caracteristicas del
desarrollo del nifio como los procesos senso- perceptivos este trastornos da lugar a la
aparicion de dificultades importantes de la lectura. Se ha definido como un sindrome
complejo de deficiencias neuropsicologicas asociadas que puede comprende
perturbaciones en la orientacion, el tiempo, el lenguaje escrito, el deletreo, la memoria la

percepcion auditiva y visual, y aptitudes relacionadas con lo anterior.

Otra definicidn correspondiente a este término hace alusion a un trastorno del
lenguaje cuya caracteristica definitoria es una dificultad en el procesamiento fonoldgico de
la informacion durante toda la vida. Esta dificultad implica codificacion, recuperacion y uso
de codigos fonoldgicos en la memoria y también déficit en la conciencia fonoldgica...
(Khami 1992 citado por carrillo & Dominguez 2010).

Caracteristicas:

Incapacidad de los nifios para leer, escribir con normalidad teniendo una
inteligencia adecuada, una instruccién convencional y oportunidades socioculturales. En la
dislexia se encuentran deéficits asociados con habilidades perceptuales y de atencién a
pobres una habilidad desigual para concentrarse.



Disgrafia: que no le permite al sujeto reproducir de manera grafica
la afasia en localizada en la zona de Wernicke es denominada como una afasia receptiva se
presenta cuando el sujeto no puede interpretar lo que oye o ve como si fuera un lengua
desconocida lo que en la escritura es traducido como una paragrafia el sujeto escribe

signos pero no significan nada para él.

Desde un enfoque funcional mas adoptado por los pedagogos la disgrafia es definida como
una escritura con multiples errores ¢ que no es usada por un déficit intelectual o por un
dafo neuroldgico que es susceptible aunare - educacion

para determinar si un nifio posee una disgrafia funcional es pertinente destacar:

1. los defectos en la escritura deben ,manifestarse después de los siete afios los errores
cometidos antes de esta etapa se denominan pre - disgrafia la cual esta presente en
los nifios mas pequefios como parte del proceso de perfeccionamiento de la escritura

2. el nivel cognitivo debe corresponder a los rasgos cronol6gicos propios de la edad

3. el nifio no debe manifestar dafios sensoriales graves : traumatismo motor, ceguera o
sordera

4. los defectos en la escritura no deben ser resultado de una psicosis infantil o

espectro autista.

Etiologia de la disgrafia
Trastornos de orden psicomotor:

Trastornos de lateralizacion: los problemas més frecuentes de este tipo son
ambidextrismo: se manifiesta en los nifios que emplean ambas manos para escribir, su

escritura es lenta y agarran el lapiz o la herramienta de escritura de manera inadecuada

Zurdos obligados a ser diestros: son nifios a quienes han obligado a escribir con la
mano con la que no tienen predominancia natural. Estos nifios pueden manifestar dislexia
debido al cambio inadecuado de centros cerebrales , se caracterizan por su escritura en
espejo ( de derecha a izquierda), inversiones de silabas o letras , postura inadecuada,

sujecion del lapiz incorrecta



Trastornos de ineficiencia psicomotora: los nifios diagnosticados con hiperactividad
suelen presentar dificultad en el control de impulso y alta actividad motora traduciéndose
en una escritura cuya letra es irregular , letras fragmentadas, gran velocidad al escribir ,
trazos imperfectos , uso inadecuado de renglones y presion intensa sobre la herramienta de

escritura

Trastornos del esquema corporal: se manifiestan mediante el grafismo lento y la
sujecion incorrecta del util escritor el trastorno suele estar relacionado con alteraciones de

tipo espacial

Orgénico o funcional: el enfoque explicativo de la disgrafia hace énfasis a un
déficit neuroldgico relacionada con una afasia, que si se encuentra ubicada en la zona de
Brocca produce una afasia de tipo expresivo, caracterizada por la incapacidad de reproducir
lo que escucha, lo que ve o lo que comprende. en la escritura esto se llama agrafia lo cual es

una avanzada

Caracteristicas

Tamario de las letras:

Los defectos en esta area son tienen dos fuentes causales: una mala percepcién viso
- motora o inadecuada coordinacion de los movimientos que componen el brazo, antebrazo,
mano y dedo. En la primera fuente el tamafio de la letra es muy grande o muy pequefio se
debe al desajuste de los movimientos y la percepcion visual y el segundo las letras son
excesivamente grandes debido a la falta de segmentacién de movimientos o muy pequefias

el lapiz es sujetado de la punta y con movimiento solo de los dedos

Forma de las letras: la caracteristica mas relevante de este aspecto es que los sujetos

disgraficos simplifican o cambian la forma de las letras originados por:

e poco conocimiento de la forma de la letra : omite ciertos detalles de los grafemas

por que desconoce cdmo se realizan



e escasa ejecucion de movimientos que configuran un grafema: el nifio conoce los
movimientos necesarios para configurar una letra pero no logra desarrollarlos

« confusion entre modelos de escritura : sucede cuando el nifio afianza un solo
modelo de escritura e inicia con uno diferente

« velocidad escritora excesiva

« errores de espaciado, inclinacion y simetria entre las letras
Inclinacion:

 inclinacién de grafemas y palabras

 inclinacién de los renglones: hacia arriba, abajo u ondulada

Esta situacion se presenta por que el papel no se sujeta por la mano que esta libre y
se mueve durante la escritura, o el papel se coloca de manera muy inclinada o por el
contrario se inclina muy poco

Espaciacion: se presenta de dos manera entre renglones o entre letras, los defectos
en este criterio hacen que se a dificil leer y se suele confundir los limites de cada palabra,
esta dificultad puede derivarse de una inadecuada organizacion espacial, problemas de
inclinacion, trazos inadecuados

Tipos de disgrafia:

1. disgrafias posturales: hace relacion aquellas dificultades ocasionadas por la
ubicacion del cuerpo para escribir
- poner el cuerpo sobre la mesa recargado
- sujetarse de la silla
- hoja centrada
- apuntalamiento cefalico: el nifio apoyo o se acuesta sobre el brazo o la mano que no
escribe

- hiperotacion de la mano: mano puesta sobre la linea de escritura

2. Digrafias de presion:
- palmar: el nifio sujeta el lapiz con el pulgar y los tres o cuatro ultimos dedos

- presion sobre la punta del 1apiz



- tetra digital: se toma el lapiz con cuatro dedos
- falanges hiperarticuladas

- lapiz timado entre los dedos indice y corazon
bidigital: tomar el lapiz con dos dedos

tridigital: tomar el lapiz con la yema del dedo corazon

3. Disgrafias de presion:
- trazos débiles
- excesiva presion al escribir

- grafia pequefia y temblorosa

4. Disgrafias de direccionalidad:
- descendente
- ascendente

- serpenteante

5. Disgrafias de giro: las grafias de trazos circulares como laa. o . d se realizan en
el sentido contrario de las agujas del reloj lo que dificulta el trazo y la posicion de la

siguiente letra en una palabra

ambitos implicados habilidades especificas

A ambito motor

« lateralizacion adecuada

B dmbito perceptivo « motricidad dinamica manual
B. 1 percepcion auditiva
B. 2 percepcion visual

B. 3 percepcion espacio
temporal e discriminacion auditiva
e integracion auditiva




e memoria auditiva

« discriminacion figura fondo
e constancia de la forma

e memoria visual

e estructuracion y orientacion

C. &mbito de en el espacio
pensamiento I6gico e estructuracion temporal y
ritmica

e operaciones logico concretas
( de correspondencia
significante significado y

D. ambito linguistico fonema - grafema )

o operaciones de inclusion (
fonema - silaba, silaba -

palabra, palabra - frase)

« operaciones de seriacion (
seriacion de fonemas,
silabas y palabras)

E. ambito afectivo -

emocional

« morfosintaxis (correcta
estructura sintactica)

e semantica ( competencia
semantica para la asociacion
significante - significado)

« vocabulario del sujeto

o adaptacion escolar
e control emocional
e deseo de aprender

Garcia 1989 citado por torres & Fernandez, 1998)

Disortografia:

También conocido como disgrafia disléxica caracterizada por mala percepcion de



las letras, posicién inadecuada de un grafema en una palabra, omision de letras silabas o
palabras, dificultades con percepcion de sonidos semejantes o ubicacion espacial similar,
inversion o trasposicion del orden de las silabas, adicion de silabas o palabras innecesarias.
Otra definicion de disortografia es: conjunto de errores de la escritura que afectan a la

palabra y no a su trazado o grafia (Garcia 1989 citado por torres & Fernandez, 1998)

Requisitos para el correcto aprendizaje de la escritura y la ortografia
para llevar a cabo una escritura acorde a las reglas ortograficas social y culturalmente
acogidas es necesario contar con ciertos requisitos en el desarrollo del sujeto el siguiente
cuadro condensa dichas aspectos requisitos para el correcto aprendizaje de la escritura y la

ortografia.

Las causas de la disortografia

causas de tipo perceptivo:

« deficiencias en la percepcion y en la memoria visual y auditiva dichos deficiencias
provocan escasa discriminacion entre sonidos y fonemas
« deficiencia espacio temporal: dificultades para discriminar fonemas con rasgos

similares

Causas de tipo intelectual:

« déficit o inmadurez intelectual: incide en los errores ortogréficos debido a la falta de

correspondencia entre el fonema y el grafema
Causas de tipo linguistico:

« problemas de lenguaje: como dificultades en la articulacién
« deficiente conocimiento y uso del vocabulario: se afirma que entre mas vocabulario

conozca el nifio mejor es su ortografia

Causas de tipo afectivo emocional:



« bajo nivel de motivacion : el nifio presta menos interés y no presta atencion a la

ortografia asi la conozca
Causas de tipo pedagogico:

» dispedagogia : métodos de ensefianza inadecuados no se ajusta a las diferencias de

los estudiantes

Caracteristicas de la disortografia
Esta dificultad consiste en errores repetitivos en la escritura y la ortografia incluso haciendo
que el escrito se ilegible

errores de carécter linguistico perceptivo

e sustitucion de fonemas vocalicos o consonanticos

« omisiones de fonemas, silabas o palabras

« adiciones de fonemas, silabas o palabras

« inversiones de los sonidos por escasa habilidad de secuenciacion de fonemas
« inversiones de grafemas dentro de la palabra

e inversiones de palabras
Errores de caracter viso espacial

e sustitucion de letra s debido a su posicion ene le espacio

e sustitucion de letras similares

« escritura de palabras o frases en espejo

« confusion en palabras que requieren de la mima grafia (1, rr)

o omision de la letra h por ausencia de correspondencia fonética
Errores de caracter viso auditivo

« dificultad en la asociacion de fonema grafema debido a ello sustituyen unas letras

por otras



Errores con relacion al contenido

« dificultad para separar las palabras por silabas de acuerdo al espacio

e Union de silabas pertenecientes a dos palabras
Errores referidos a las reglas de ortografia

e noponermantesdebyp
e no utilizar adecuadamente la puntuacion

e 0mision de mayusculas despeas de un punto o al empezar un parrafo

Modelo pedagdgico

Por lo mencionado anteriormente durante el recorrido del texto, dio visos para
escoger el modelo pedagodgico para el presente proyecto estableciendo que la meta
educativa es que cada individuo acceda, progresivo y secuencialmente a la etapa superior
de su desarrollo intelectual de acuerdo con las necesidades y condiciones particulares. El
maestro debe crear un ambiente estimulante de experiencias que faciliten en el nifio un
acceso las estructuras cognoscitivas. Lo importante no es que el nifio aprenda a leer y a
escribir si no que esto contribuya al afianzamiento de su capacidad de pensar y
reflexionar. Dewey, Piaget, y Kolhberg (1973) (citados por Flérez, 2001) son inspiradores
de este postulado.

De esta forma el desarrollo psicolinguistico como proceso de comunicacién
enfocado en el nifio desarrollo primero la expresion hablada que la escrita por tanto si
existen dificultades en el habla es probable que se afecten otras modalidades del lenguaje
como la escritura, dada las exigencias que conlleva el proceso de escritura en cuanto a
procesos de simbolizacion y dominio de la expresion escrita los nifios no llegan a emplear
todo su potencial desde el principio. Existen tres manifestaciones importantes de la
escritura la copia, el dictado y la escritura espontanea.

El modelo pedagdgico cognitivista ubica los diferentes agentes de los procesos de
ensefianza y aprendizaje de una manera particular de acuerdo con Flérez, R. (2001) La
disposicion de los agentes en este modelo se orienta de la siguiente forma:



METAS

acceso a nivel superior de
desarrollo intelectual, segun
las condiciones biosoicales de
cada uno.

DESARROLLO

progresivo y secuencial a NINO
estructuras mentales MAESTRO (facilitador-
cualitativa y jerarquicamente estimulador de experiencias.)
diferenciadas.

CONTENIDOS METODO
creacion de ambiente y
experiencias de afianzamiento
segun cada etapa. el nifio es
investigador

experiencias que faciliten el
acceso a estructuras
superiores de desarrollo. el
nifio contruye sus propios
contenidos de aprendizaje

Grafica 1. Modelo pedagdgico



Capitulo 111

Metodologia De Investigacion

El proyecto pedagdgico investigativo se encuentra basado en el paradigma socio —
critico (Elliott, 2005), también denominado critico, caracterizandose por concebir la
educacion como un conjunto de construcciones ideoldgicas, considerandose la gran
importancia de las dindmicas suscitadas en el interior del aula; teniendo en cuenta que la
poblacién se encuentra integrada al Colegio Liceo Nacional Antonia santos sede B ubicado
en la localidad 14 de los Matrtires, definido como una institucion de caracter distrital, que
atiende a nifios y nifias en edades comprendidas entre los 6 a los 11 afios ofreciendo los
niveles de preescolar y basica primaria; caracterizandose por su diversidad econdmica,
social y étnica, por nombrar algunas de las caracteristicas mas relevantes, esta poblacion
desempefia un papel fundamental mediado por sus concepciones, roles y contextos
particulares los cuales nutren y reconstruyen de manera irrepetible las dinamicas en los
actos de aprender y ensefiar.

El proyecto estd basado desde un enfoque cualitativo (Hurtado, 2004) el cual
privilegia la reflexion que hace el sujeto investigador con el contexto, la cotidianidad y las
interacciones entre los agentes que la componen, retomandose porque permite tener
acercamiento directo con la poblacion determinando cuéles son sus problematicas y
dinamicas reales. Ubicando a las docentes en formacién en un rol dinamico frente a la
escuela y los procesos que se desarrollan al interior de la misma en busca de resolver
preguntas del tipo ¢por qué? y ¢;para qué?

Los aportes de la investigacion accion educativa (Woods, 1993) o en el aula son
retomados como una de las directrices principales para esta investigacion, dado que
contribuye a aspectos importantes al desarrollo curricular, autodesarrollo profesional,
planificacion, politicas educativas y mejora de practicas de formacién, por lo tanto se
considera como una herramienta fundamental para la transformacién educativa y social que
se pretende lograr desde el aula.

Asi la linea a la que se encuentra vinculada la presente investigacion pedagogica se
denomina pedagogia y didactica (Guerra, Diaz, Parra)la cual pertenece a la Licenciatura en
educacion con énfasis en educacion especial, siendo pertinente para el proyecto puesto que
se encuentran multiples directrices que permiten enmarcar los objetivos principales de este



proyecto pedagdgico de investigacion. Las directrices principales son la reestructuracion
del curriculo, en este caso desde el desarrollo de una metodologia alternativa, la cual busca
permitirles a los estudiantes con dificultades en la escritura de tipo grafo motor llevar a
cabo procesos de aprendizaje satisfactorios que respeten sus diferentes ritmos y formas de
acceder al conocimiento y a la didactica se basa en la reformulacién de la accién educativa
de manera que esta construccion impacte el curriculo (modelo, evaluacion, métodos, entre
otros) y a su vez los roles que desempefian los agentes de formacién involucrando
directamente el contexto y sus problematicas.

Dichas transformaciones no solo deben ser ideoldgicas sino también précticas
dado que la pedagogia desde la construccion conceptual de la linea pretende que todo
aprendizaje tenga un caracter significativo posibilitando en el estudiante encontrar un
sentido de lo que aprende y que esto pueda ser llevado a su propia realidad, lo que demanda
para el maestro una reflexion frente a lo que ensefia y como lo ensefia.

Fases de la investigacion:

En coherencia con el disefio de la investigacion accion educativa implementada en
el presente proyecto pedagodgico investigativo se establece como eje evaluativo la
aplicacion de la propuesta del espiral auto-reflexivo de Kemmis el cual propone una
planeacion , accién, observacion y reflexion acerca de la labor investigativa, para el caso de
la presente investigacion el espiral serd aplicado en cada una de las fases de manera que se
evalle la investigacion de acuerdo a las dinamicas del contexto y de los agentes que lo
componen.



CICLO1
REFLEXIOMNAR

FLAMIFICAR |
OBSERVAR
| —— || ACTUAR

I CICLO2 |

REVISAR EL
PLAN
REPLANTEAR

EL PLAN
5 COMENZAR
NUEVO CICLO.

CICLO3

Fase 1. Caracterizacion de los estudiantes del colegio Liceo Nacional Antonia
Santos mediante entrevistas y observacion participante y no participante

En esta fase se selecciona la poblacion objeto de la investigacion de acuerdo al
sondeo de las necesidades mas relevantes de la institucion, en la que se desarrolla
nuevamente una caracterizacion de los estudiantes de grado primero en cuanto a los
procesos y dificultades de la escritura en esta fase se observan los sub procesos de
escritura de manera que se detecten comportamientos relacionados con dificultades de
aprendizaje, para esta fase se implementa el Test ABC y las actividades de la observacion
participante

Fase 2. Disefio de la propuesta pedagdgica: partiendo de datos obtenidos en las
observaciones se disefia la propuesta pedagdgica basada en una metodologia alternativa de
ensefianza, la cual busca vincular la teoria de las inteligencias maltiples con los sub
procesos basicos que permiten la escritura.

Fase 3. Intervencion y recoleccion de informacion: en esta fase se aplica la
propuesta pedagogica con el fin de abordar las dificultades de tipo grafo-motor en la
escritura mediante la convergencia de las inteligencias multiples y los momentos didacticos
de la clase.

Fase 4. Analisis de los resultados: se determina el impacto de la propuesta
pedagdgica sobre la poblacion objeto



Técnicas de investigacion

Observacion participante: debido al rol activo de las docentes en formacion dentro
del aula se hace necesario ser parte del contexto para determinar de manera méas cercana y
real cudles son las dindmicas, problemaéticas y situaciones que surgen de la poblacién focal
esta observacion se realiza mediante la orientacion del diario de campo Ver Anexo 08.

Entrevista estructurada: se implementa para recolectar informacion sobre hechos
especificos como el numero de estudiantes con diagnostico de dificultad de aprendizaje o
cuantos estudiantes han repetido un curso. Ver Anexo 06

Entrevista no estructurada: es implementada en diversos momentos de acuerdo a la
situacion de manera que no se planea con anterioridad.

Instrumentos de investigacion

Diario de campo: permite al observador en este caso al docente en formacién
recopilar informacidn acerca de los hechos sucedidos en el contexto escolar de manera que
permita analizar, registrar y mejorar su quehacer en el aula. Ver Anexo 08

Test ABC: este Test fue disefiado por Laurence Filho el cual tiene como objetivo
determinar el nivel de madurez de un nifio para el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Este test consta ocho sub-test orientados a la evaluacion de aspectos motrices, de memoria
atencion y percepcién visual y auditiva. Para el caso de esta investigacion tiene como
propdsito ayudar a determinar cuéles son los niveles de maduracion de procesos basicos
necesarios para el aprendizaje de la escritura, asi mismo pretende contextualizar un estado
inicial de los estudiantes frente a las tareas que involucran la escritura. Ver Anexo 07

Espiral de reflexién pedagdgica: propdsito de este espiral es evaluar de manera
secuencial y constante las actividades disefiadas para la propuesta pedagogica, esta espiral
tendra aplicacion cada mes de manera que se tendran en cuenta cuatro sesiones en el
colegio cada miércoles. Ver Anexo 04.

Lista de chequeo: es un instrumento que permite registrar comportamientos
especificos de la dificultad de aprendizaje de tipo grafo motor la aplicacion de este
instrumento se realiza durante y después del desarrollo de las actividades de la propuesta
pedagdgica, planeadas cada ocho dias. Ver Anexo 2

Ficha de seguimiento de estrategias: en esta ficha el docente titular registra cual ha
sido el impacto (favorable o desfavorable) de las estrategias pedagdgicas propuestas por las
docentes en formacién implementadas en diferentes momentos de la semana. Ver Anexo01

Ficha de seguimiento de caso: en este instrumento se registraran comportamientos
relacionados con dificultades de aprendizaje en la escritura de tipo grafo motor de



estudiantes que las presenten con frecuencia y en aquellos casos en que se hallan
implementado estrategias especificas para prevenirlas y/o atenuarlas. Ver Anexo 03

Ficha de observacion pedagdgica de cuadernos: en esta ficha se registraran aquellas
observaciones que hagan parte de los avances o retrocesos de cada estudiante en el aspecto
grafo- motor. Ver Anexo 10

De esta manera la investigacion en la primera fase se lleva a cabo en un grupo de 68
nifios del grado primero divididos en dos subgrupos A y B a los cuales se les aplicara la
misma metodologia alternativa, en la segunda fase de acuerdo a la aplicacion del TEST
ABC vy la observacion participante orientada por listas de chequeo y diario de campo se
realiza una aplicacion metodologica a solo 10 casos para seguimiento pedagogico con
estrategias micro, de igual manera se continua trabajando con el resto de la poblacion pero
con aplicacion de estrategias pedagdgicas macro. .

Poblacion

El colegio Liceo Nacional Antonia santos sede B se encuentra ubicado en la
localidad 14 de los Martires, esta definido como una institucion de caracter distrital,
atiende a nifios y nifias en edades comprendidas entre los 6 a los 11 afios ofreciendo los
niveles de preescolar y basica primaria.

La investigacion se lleva a cabo en un grupo de 68 nifios del grado primero
divididos en dos subgrupos A y B a los cuales se les aplicara la misma metodologia
alternativa.

Primero A, grupo de 34 estudiantes: 20 nifias y 14 nifios en edades promedio de 6 y
7 afios, a cargo de la profesora titular 1

Primero A

H nifas

ninos




Graéfica 2. Poblacién Primero A

Primero B, grupo de 34 estudiantes: 19 nifias y 15 nifios en edades de 6 y 7 afios, a
cargo de la profesora titular 2

Primero B

M ninos

edad

Gréfica 3. Poblacién Primero B

Dada la necesidad de mencionar durante el transcurso de la investigacion a los
participantes de la misma, nifios en edades promedio de 6 a 7 afios y las docentes titulares,
se hace evidente como principio ético de investigacién la proteccion de la intimidad de
estas personas, de manera que los nombres son cambiados asi: profesora de primero A es
identificada como profesora 1 y profesora de primero B como profesora 2 en cuanto a la
identificacion de los estudiantes se les asigna un codigo que corresponde al numeral de la
lista por orden alfabético acompafiado de una letra A o B segun el grado al que pertenecen.

Categorias de analisis:

Dificultades de aprendizaje: el conjunto de variables relacionadas con factores
bioldgicos, psicoldgicos, sociales, culturales, familiares y educativos; ademés se tiene en
cuenta que las dificultades de aprendizaje se pueden presentar en diferentes areas y de
distinta forma segun la etapa de desarrollo en la que se encuentra el nifio esta percepcion
esta orientada desde el enfoque ecoldgico que da explicacion al origen de dichas
dificultades retomando todos los contextos en los que se desenvuelve el sujeto y al sujeto
mismo desde sus caracteristicas organicas.

Desarrollo motriz fino y grueso: En este proceso el nifio empiezacon la realizacién de
garabatos antes de los tres afios ya que se presentan “movimientos voluntarios precisos”, el



nifio desarrolla la capacidad de controlar movimientos de manos y brazos, asi el trazo libre
y el desplazamiento grafico de izquierda a derecha expuesto como un proceso de ejercicio
de control motor surge como resultado de ajustes, perceptivos- motores, en donde pueden
incidir aspectos cognitivos, afectivos y psicomotores a la hora de escribir.

De esta forma la influencia del desarrollo del psicomotor durante la nifiez se
encuentra estrechamente relacionado con el desarrollo cognitivo. En la edad de los cuatro a
los ochos afios se empieza a distinguir actividades propias de los desarrollos de manera
menos interdependiente. El aprendizaje de la expresion escrita estd en su mayoria
influencia por el desarrollo motor basicamente en el tono muscular y la coordinacion de
movimientos.

Desarrollo psicolinglistico: Este se caracteriza por un auténtico uso en la lectura de la
traduccidn letra- sonido, lograr el acceso a la representacion fonoldgica de una palabra a
partir del input, Segun lo dicho en el tercer estadio de Marsh (1981) y otros,
complementando su cuarto estadio el proceso lector no se desarrolla de forma aislada, en el
momento que el nifio esta aprendiendo a leer de igual manera lo hace en la escritura, Segun
Frtih (1985) sugiere que para el deletreo y la escritura se adopta primero la estrategia
alfabética. Mientras que la estrategia logogréafica se puede seguir usando para la lectura

Asi, los nifios en la etapa preescolar entienden mas palabras de las que pueden decir,
pero muchos de sus conceptos son vagos o no definidos, por ello el papel del docente es el
de proporcionar experiencia donde los nifios puedan formar conceptos mas completos y
precisos, proporcionar modelos interesantes de lenguaje haciéndoles participar con otras
personas, grabaciones, peliculas, experiencias directas y libros.

Desarrollo perceptivo: Desde este proceso los nifios aprenden a hablar hablando y
este aprendizaje se expande cuando los nifios investigan un nuevo contenido, hablan sobre
el, lo extienden y construyen cosas en relacion con ello aprendiendo las estructuras
sintacticas; también en este proceso algunas dificultades con términos de relacién como:
mas alto, que mas bajo, que mayor, menor, alto, bajo, mas grande, mas pequefio, mas
ancho, méas estrecho, hay que tener en cuenta que son términos comparativos pudiendo
tener un significado limitado para el nifio de la etapa de preescolar, sin embargo debe
fijarse en algo muy importante en el aprendizaje de los nifios es que a veces maestros y
padres creen que corregir la pronunciacién de las frases que hablan los nifios ayudara, pero
Segun Cazden (afio)“las implicaciones de esto en la educacion es que los maestros pueden
estar interfiriendo el proceso de aprendizaje del nifio al insistir en respuestas que
superficialmente parecen correctas”. Por ello se recomienda un ambiente estimulante y rico
para que los nifios puedan hacer un dominio de su lenguaje y control.



Estrategias pedagogicas desde la propuesta pedagogica: esta categoria
contempla las estrategas en dos niveles. Macro que dan respuesta a la generalidad de los
estudiantes desde los subprocesos requeridos para la escritura y las estrategias micro son
aquellas dirigidas a los diez estudiantes que se les realiza el seguimiento,

Estrategias de la docente titular: comprende el conjunto de estrategias que
determinan las docentes titulares de cada subgrupo A y B del grado primero para
fortalecer, corregir y desarrollar los subprocesos requeridos para la escritura



Capitulo IV

Propuesta pedagogica

La propuesta pedagdgica basada en la teoria de las inteligencias multiples busca
fortalecer los procesos necesarios para la escritura de manera que se minimicen las
dificultades de aprendizaje de tipo grafo motor, ofreciendo a los estudiantes un ambiente de
aprendizaje alterno que les permita potenciar habilidades desde diferentes actividades
teniendo en cuenta que cada proceso escrito se relaciona estrechamente con las
inteligencias asi:

Gréfica 4. Relacion entre Desarrollos e Inteligencias

Sub Proceso necesario para la escritura Inteligencia
Desarrollo de la motricidad (fina y gruesa) Cinético-corporal

Desarrollo perceptivo Viso-espacial
Desarrollo psicolinglistico Verbal-linguistica

Como la presente investigacion hace parte de un ejercicio pedagdgico de formacién
docente se toma como referente para el trabajo en el aula el modelo pedagdgico cognitivista
0 constructivista, vinculando el modelo pedagdgico con el proceso de escritura
reconociendo que este genera modificaciones graduales que le permiten al estudiante
alcanzar niveles superiores cognitivamente, reflejado en una escritura correcta a nivel
grafico y gramatical, las modificaciones a las que se hacen referencia deben estar orientadas
por el maestro lo que implica la reestructuracion del ambiente de aprendizaje de manera
estimulante , el rol del docente como mediador y metodologias significativas para el
estudiante.

Desde el planteamiento educativo que se pretende abordar la presente propuesta
pedagogica hace especial énfasis en los siguientes aspectos: planificar, accionar, evaluar y
replantear las diferentes actividades que se llevan a cabo en el aula con el fin de desarrollar
procesos de ensefianza y aprendizaje de manera coherente con las caracteristicas de los
estudiantes: edad, desarrollo cronoldgico, dificultades de aprendizaje en la escritura de tipo
grafo motor y los contenidos propuestos para el nivel que se encuentran cursando.

Los criterios anteriormente mencionados se articularan con el disefio y puesta en
practica de una metodologia alternativa que busca potenciar en todo momento el desarrollo




del proceso escrito de manera que se creen actividades y estrategias que disminuyan la
dificultad en la escritura.

La metodologia alternativa parte del reconocimiento de tres momentos didacticos
caracteristicos de una clase 0 momento especifico de ensefianza y aprendizaje: inicio,
desarrollo y cierre. Cada uno de ellos traza un momento para potenciar una inteligencia de
manera que en una sola clase se potenciaran las tres inteligencias seleccionadas. La
organizacion de las inteligencias en los momentos anteriormente seleccionados sera rotativa
de manera que se asegure que las inteligencias tendran la relevancia que les pertenece
segun el momento didactico en el que fueron asignadas.

Momentos didacticos Inteligencias multiples
De la clase

/ Estrategias y
\ Actividades pedagdgicas

Inicio

-

Verbal linguistico
Desarrollo
Cinético corporal
Cierre

\_ J

Visual espacial

Dificultades de aprendizaje en la escritura de tipo
grafo motor

Gréfica 5. Momentos didéacticos e Inteligencias

Para finalizar dentro de la ejecucion de la metodologia pedagdgica se aplica un
espiral auto-reflexivo mensualmente que permita dar cuenta de los avances, retrocesos y
dificultades durante del proceso. Ver anexo 04.



Cronograma de inteligencias y momentos didacticos de una clase

Tabla 3. Cronograma de la propuesta pedagogica

MOMENTOS DIDACTICOS

Inicio

Desarrollo

Cierre

Tematica

Fecha
Verbal Cinético Visual Reconocimiento de 27 marzo
linglistico corporal espacial polaridades*
Cinetico V'Su".il . V?r,b ql Grafema /M/* 03 abril
corporal espacial linglistico
Visual Verbal Cinético Cor_nblnamones .
- g escritas /M/ con 10 abril
espacial linguistico corporal -
vocales
. V?r,be}l Cinetico Vlsugl Grafema /P/* 24 abril
linglistico corporal espacial
L . Combinaciones
Cinético V'Su".’ll . Ve.:_r,ba}l escritas /P/ con 08 mayo
corporal espacial linguistico *
vocales
Vlsugl _Ve:r,bagl Cinetico Grafema /R/* 15 mayo
espacial linguistico corporal
By Cinetico Visual Grafema /S/* 22 mayo
linguistico corporal espacial
Cinetico V'Sufil _Vg_r,ba_l Grafema /T/* 29 mayo
corporal espacial linguistica
Visual Verbal Cinético Construccion de 14 aqosto
espacial linguistico corporal oraciones g
Verbal Cinético Visual Homena]‘(:z Antonia
LU - Santos “semana 21 agosto
linglistico corporal espacial T
liceista
Cinetico V'SU?I . Velz'r,bql Mural 04 septiembre
corporal Espacial linglistico

Visual Verbal Cinético . .
- LT Poema buen viaje 11septiembre
espacial linguistico corporal
. Vgr,be}l Cinético Visual espacial Poema barquito de 25 septiembre
linguistico corporal papel
Cinético Visual Verbal
- L Escarapela 02 octubre
corporal espacial linguistico
Visual Verbal Cinético -
- Lo portalapiz 23 octubre
espacial linguistico corporal
Cinético Verbal . . Celebracion dia del
g Visual espacial L 30 octubre
corporal linguistico nifio
Verbal Visual Cinético Decoracion .
LU - S 08 noviembre
linglistico espacial corporal navidefia
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Grafica 6. Componentes de la propuesta pedagogica

*Las tematicas reflejadas en el cronograma de la propuesta hacen parte de la vinculacion de las
docentes titulares al proyecto siendo ella quienes de acuerdo a la organizacion del plan de estudio y
de los tiempos reales de la institucion proponian las tematicas a desarrollar por las docentes
investigadoras en formacion.

La propuesta pedagdgica se encuentra basada en tres componentes esenciales las
inteligencias multiples, los sub procesos béasicos de la escritura y dificultades de
aprendizaje en la escritura de tipo grafo motor cada uno de ellos por estrategias que dan
respuesta a las dificultades generales y particulares de los estudiantes, es decir estrategias
macro que benefician a todos los estudiantes sin importar que no presenten dificultades en
el aspecto grafo- motor y estrategias micro que atienden puntualmente las dificultades de
los casos seleccionados para el seguimiento pedagagico.



Las inteligencias maultiples en esta caso la cinético — corporal, visual espacial y
verbal linglistica trasladas en rincones de trabajo los cuales que pretenden favorecer
directamente los sub procesos bésicos para el desarrollo de la escritura nombrados aqui
como desarrollo de la motricidad, la percepcion y la lingiistica de manera que se puedan
minimizar comportamientos relacionados con dificultades de aprendizaje en la escritura de
tipo grafo motor.



Capitulo V

Analisis de resultados

Los resultados de la presente investigacion permiten reconocer los alcances e

impacto de la propuesta pedagogica sobre las dificultades de aprendizaje de tipo grafo-
motor que manifiestan los estudiantes del grado primero en los subgrupos Ay B.

Analisis de la propuesta pedagogica

A continuacion se realiza la consolidaciéon de la informacion obtenida durante las

aplicaciones de la propuesta pedagogica. Dicha informacidn se encuentra organizada de la
siguiente forma:

1)

inicialmente se da cuenta de la caracterizacion de todos los estudiantes de primero Ay
B acerca de los comportamientos que manifiestan con relacion a las dificultades de
aprendizaje de tipo grafo-motor en la escritura, esta caracterizacion se realiza primero
mediante la aplicacion del test ABC, que da cuenta del estado inicial de los estudiantes,
cabe aclarar que el test no se implementa desde su objetivo inicial (establecer el tiempo
que un estudiante requerird para el aprendizaje de la escritura) sino para determinar el
nivel de maduracién de los estudiantes en cuanto a los pre-recurrentes necesarios para
dicho proceso,

Este analisis es elaborado teniendo en cuenta dos criterios basicos, el primero la edad de
los estudiantes y el segundo el subgrupo al que pertenecen. De esta caracterizacion
inicial se toman 10 estudiantes para hacer seguimiento pedagdgico del grado primero, 5
por subgrupo (A 'y B), que son aquellos estudiantes cuyos comportamientos reiterativos
muestran mayor dificultad.

Se presenta la evolucién de los 10 estudiantes seleccionados para hacer seguimiento en
funcién de las caracteristicas grafo-motoras a las que se les haciendo uso de la revisién
del material de trabajo de los estudiantes (cuadernos) y la observacion participante
regulada mediante listas de chequeo.



Andlisis test ABC

REPRODUCCION DE FIGURAS REPRODUCCION DE FIGURAS
3 10
8
6
6
4 4
2 2
0
0 MUY INFERIOR  MEDIO  SUPERIOR
MUY BAJO INFERIOR MEDIO SUPERIOR BAJO
ESTUDIANTES CON 6 ANOS DE EDAD ESTUDIANTES CON 7 ANOS DE EDAD

Los estudiantes de seis afios presentaron un adecuado manejo espacial
identificando con mayor facilidad figuras como el cuadrado. La figura en la que mas
presentaron dificultades fue en la del rombo ya que la simetria entre sus &ngulos no era la
misma. En la reproduccion de figuras abstractas se evidencia mucha mas dificultad dado
que de los trece estudiantes correspondientes a la edad de seis afios, siete lograron realizar
una de las figuras bien elaboradas y las demas medianamente reconocibles. En los
estudiantes de siete afios un gran namero no logré reconocer dos de las figuras y solo una
medianamente reconocible, fue mucho mas alto el numero de estudiantes que presentaron
dificultades en lograr retener las formas anteriormente mostradas.

EVOCACION DE OBJETOS |
EVOCACION DE OBJETOS
10
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MUY INFERIOR MEDIO SUPERIOR MUY INFERIOR MEDIO SUPERIOR
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ESTUDIANTES CON 6 ANOS DE EDAD ESTUDIANTES CON 7 ANOS DE EDAD




REPRODUCCION DE MOVIMIENTOS

A
MUY BAJO INFERIOR  MEDIO  SUPERIOR
ESTUDIANTES CON 6 ANOS DE EDAD
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REPRODUCCION DE MOVIMIENTOS

10
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MUY BAJO INFERIOR MEDIO  SUPERIOR
ESTUDIANTES CON 7 ANOS DE EDAD

o N B OO

Esta prueba se divide en dos momentos el primero es cuando se le pide al estudiante
que con su dedo dibuje en el aire la figura que la docente en formacién le ha mostrado v el
segundo consiste en que el mismo movimiento hecho en el aire sea transcrito con lapiz y
papel. En un primer momento a los estudiantes de manera general se les facilita imitar dos
de las tres figuras en el aire, cuando se les pide pasar las figuras a una hoja las dos figuras
bien hechas pasan a ser solo una la otra medianamente reconocible y en unos casos la
tercera no se intenta dibujar en este aspecto el test arroja que los estudiantes de seis afios en

su mayoria se encuentran un nivel muy bajo.

EVOCACION DE PALABRAS

MUY BAJO INFERIOR ~ MEDIO  SUPERIOR
ESTUDIANTES CON 6 ANOS

12
10

o N B OO

EVOCACION DE PALABRAS

MUY BAJO INFERIOR  MEDIO  SUPERIOR
ESTUDIANTES CON 7 ANOS DE EDAD

En la observacion de este aspecto se denota una puntuacion semejante en ambos
grupos de edad ya que lograban recordar casi todas las palabras, aqui se evidencié que los
estudiantes agrupaban las palabras por ciertas categorias para lograr recordarlas mas facil,




es decir, las palabras eran: arbol, silla, piedra, flor, casa, mesa, cartera. Las categorias que
se lograron vislumbrar por el orden asi: objetos de la naturaleza y otros.
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Los estudiantes presentaron multiples dificultades en la pronunciacion ya que las
palabras primero eran muy largas (entre cinco y siete silabas) y poco conocidas en el
contexto. Las observaciones de las graficas permiten dar cuenta de que en ambas grupos de
edad se mantuvieron promedios bajos solo cuatro estudiantes del total de treinta y cuatro
logro pronunciar todas las palabras algunas con cierto grado de variacion.
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Los estudiantes de seis afios tendian a agregar caracteristicas al relato que no se
habian mencionado cambiando el personaje, sus acciones y los tiempos. Los estudiantes en
por medio mostraron habilidades para memorizar relatos cortos manteniendo las
caracteristicas basicas del mismo. En comparacién entre los dos grupos de edad el grupo de

seis afios presento mas dificultades en este item.
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coordinacion de dos herramientas en este caso las tijeras y la hoja, sus movimientos eran
torpes y lentos con menos precision en las lineas de corte en su mayoria solo alcanzaron a
recortar uno de los modelos con predominancia la linea ondulada. Por su parte el grupo de
siete afios presento gran fluidez en la coordinacién de las dos herramientas y algunos
estudiantes idearon formas de hacer el recortado mucho méas sencillo segmentando las hojas
para que quedaran los dos moldes separados de manera que los movimientos fueran menos
ampliados y més precisos.
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En este item se evidencia buena velocidad al realizar los puntos, también se
evidencia que por la velocidad que emplean no realizan la forma de los puntos otro
estudiantes realizaron lineas o cruces no siguieron las instrucciones en la totalidad de la
actividad.

Primero B.
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En este item se evidencia que los estudiantes pertenecientes al subgrupo de los siete afios

presentaron un nivel

inferior y medio en su mayoria. En la edad de seis afios ocho

estudiantes tuvieron un puntaje muy bajo y cuatro presentaron un nivel medio
reproduciendo solo una de las tres figuras.
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En este item las puntuaciones se evidencian mucho mas variadas en el subgrupo de
siete afios estando trece estudiantes en muy bajo, cuatro en inferior y en medio cinco
estudiantes por el contrario en los estudiantes de siete afios estuvieron en las posiciones
correspondientes nueve en muy bajo la mayoria, y tres en medio, evidenciando que en
ambos grupos lograban recordar un promedio de 3 objetos.
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En los resultados y la realizacion de esta actividad se evidencio dificultad para el
seguimiento de instrucciones en los dos momentos de la misma. En el primer momento de
dibujar con el dedo los estudiantes intentan solo realizar la segunda figura de la M las otras
dos figuras son alteradas, en el segundo momento al pasar las figuras en lapiz las tres
figuras son alteradas mostrandose puntajes bajos generalizadamente.
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De las ocho actividades del test en esta fue en la que se evidenciaron mejores resultados
para ambos subgrupos, estando el subgrupo de seis afios de edad en los niveles de medio
con siete estudiantes y cinco en el nivel de superior, en el subgrupo de los siete afios de
edad se encontraron cuatro estudiantes en muy bajo, medio siete estudiantes e inferior once.
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En esta actividad se evidencian promedios bajos debido a que los estudiantes adicionaron y
sustituyeron caracteristicas del relato pocos estudiantes del subgrupo de seis afios lograron

memorizar la totalidad de la informacion
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Los estudiantes presentaron multiples dificultades en la pronunciacion ya que las
palabras primero eran muy largas (entre cinco y siete silabas) y poco conocidas en el
contexto. Las observaciones de las graficas permiten dar cuenta de que en ambas grupos de
edad se mantuvieron promedios bajos solo cinco estudiantes del total de treinta y cuatro
logro pronunciar todas las palabras algunas con cierto grado de variacion.
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En este item los estudiantes de seis manifiestan mayor dificultad en el agarre
correcto de las tijeras por lo que las mismas no les cortaban se demoraron mas del tiempo
estimado y no cortaron sobre la linea que se les indicaba solo rebordeaban las lineas de
manera mas amplia, en cuanto a los estudiantes de siete afios la dificultad evidenciada se da
por que el recortado se hace varios fragmentos, es decir partian una sola linea y después la

iban recortando por el borde.
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En este item se evidencia que no se siguieron instrucciones por parte de los dos
grupos, la indicacién era hacer puntos y ellos realizaban rayas de una forma fuerte
rompiendo la hoja y la punta del lapiz, referente a la velocidad se evidenciaba el poder

acabar rapido el ejercicio.

Finalmente se observan que en los items correspondientes a los tres subprocesos
que conllevan a la escritura determinan un nivel de maduracion generalizado del grupo de
primero A correspondiente a los estudiantes de 6 afios de edad de la siguiente forma:



Subproceso de desarrollo visual- espacial (reproduccion de figuras, reproduccion de
movimientos) en su observacion inicial se encontraban con mudltiples falencias en la
direccionalidad de los movimientos correspondientes a la muestra.

En el subproceso de desarrollo motor fino y grueso (corte de un disefio, punteado)
los estudiantes obtuvieron en promedio puntajes que apuntaban a dificultades en el manejo
de dos instrumentos a la vez, de segmentacion de movimiento y de fluidez en los trazos y el
recortado.

Por ultimo en el subproceso de desarrollo psicolinguistico (evocacion de objetos y
de un relato) los estudiantes a manera general muestran mayor facilidad con la
memorizacion de palabras y narraciones.

La dificultad méas notoria en el subgrupo B en ambas edades es el seguimiento de
instrucciones debido a esto las puntuaciones de varios items arrojaron resultados bajos
frente a los procesos valorados.



Tiempos estimados para el aprendizaje de la escritura

Estimacion de la madurez y
prondstico de aprendizaje.
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ESTUDIANTES CON 6 ANOS DE EDAD. PRIMERO A

A manera general en la aplicacion del test ABC se evidencia que los estudiantes en
su etapa inicial tenian tiempos estimados para el aprendizaje de la escritura en un
promediode un afio y en algunos estudiantes se observa que en este proceso se deben
implementar apoyos extras. Por el contrario cuatro estudiantes correspondientes a la edad
de seis afios se estimo que el aprendizaje de la escritura lo iban a lograr en un tiempo no
superior a un semestre escolar.

En el proceso final se observa que algunos estudiantes superaron las expectativas en
cuanto a los tiempos estimados para el aprendizaje de la escritura siendo la propuesta
pedagdgica un anclaje entre la maduracion de los subprocesos y el proceso de la escritura,
una posible explicacion para la aceleracion en el aprendizaje de la escritura para ciertos
casos es que la participacion de la familia en este proceso fue fundamental en aspectos de
desarrollo motivacional, perfeccionamiento de la presion y la presion, afianzamiento en el
reconocimiento de los grafemas y su respectiva escritura.
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ESTUDIANTES CON 7 ANOS DE EDAD.PRIMERO A

En cuanto a los estudiantes de siete afios se puede observar en la siguiente tabla de
datos que la mayoria de ellos alcanzaria el logro de la escritura en un tiempo estimado de
un afo, cinco estudiantes requeririan un poco mas de tiempo con apoyos y dos estudiantes
se estima que no alcanzarian el logro. Partiendo de esta informacion se puede decir que
efectivamente los dos estudiantes reportados por el test no alcanzaron lograr aprender la
escritura en estados avanzados como el dictado o escritura espontanea, aun asi la escritura
en copia se les dificulta en términos de que no logran localizar en parte de la palabra van
escribiendo, la proporcionalidad de las letras, los espacios y limites en relacion de la
palabras y las margenes del cuaderno.

Ellos hacen parte de los casos de seguimiento pedagdgico a los cuales se les brindaron
estrategias especificas de manera que se optimizaran sus procesos pero la repuesta ha sido
negativa. Causa interés en uno de los casos ya que la estudiante esta repitiendo primero por
segunda vez y su desempefio no ha mejorado, al finalizar el afio escolar aun no logra
reconocer las consonantes mas basicas m/p/r/s/c confunde las vocales u/o por forma y por
sonido, no logra integrar la ubicacion espacial, el uso correcto del cuaderno y el
reconocimiento de derecha —izquierda.

En el segundo caso se observa que el ambiente familiar no se encuentra en condiciones
adecuadas para qué aporte de manera positiva al aprendizaje. La desmotivacion, la carencia
afectiva entre otras dinamicas familiares son las principales barreras para que el nifio no
aprenda ya que en el momento en que se realiza la aplicacion del test sus resultados eran
positivos y estimaban el aprendizaje de la escritura entre un afio electivo con apoyos pero
dado a esto el interés generalizado por el estudio y por lo tanto de la escritura y otros
procesos se han visto afectados.
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Inicialmente se evidencio en la prueba del test ABC, que ningun estudiante
aprenderd a escribir en un semestre debido a que presentan dificultades en los subprocesos
que componen la escritura, de tal forma como se visualiza en la tabla referente al test ABC,
cuatro estudiantes se demoraran un afio electivo para aprender a escribir, evidenciandose un
inadecuado manejo de renglon, no identifican ubicacion espacial cuando deben hacer
manejo de cuaderno, también la falta de elementos para realizar las actividades hace que los
estudiantes no puedan desarrollar los procesos adecuados de escritura teniendo en cuenta
que las herramientas solicitadas ayudan a los nifios al afianzamiento de destrezas manuales
como: “ agarre de pinza, ubicacion de la mano, presion, prension, segmentacion de los
movimientos propios de la escritura”.

Prosiguiendo con las evidencias del test ABC se observa que cuatro estudiantes
aprenderdn a escribir con dificultad aproximadamente en mas de un afio electivo
requiriendo apoyo, ya que en el momento de hacer la transcripcion del tablero al cuaderno
hay omision de grafemas por parte de los estudiantes, también en el momento de escribir
las letras b y d son confundidas por su direccionalidad y en el momento del dictado no hay
reconocimiento de consonantes y vocales por ello se le dificulta ubicarlos grafemas.

Por ultimo se encuentran los seis estudiantes que arrojaron los resultados del test
ABC, quienes continuamente deben trabajar con un apoyo ya que en los momentos de
transcribir frases, letras y palabras se evidencia que esta tarea es nula. Asi finalizando el
proceso se observa que de los doce estudiantes, nueve estudiantes alcanzaron un nivel
superior de escritura en copia a dictado.
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Inicialmente se evidencié en la prueba del test ABC, que ningln estudiante
aprenderd a escribir en un semestre debido a que presentan dificultades en los subprocesos
gue componen la escritura, de tal forma como se visualiza en la tabla referente al test ABC,
diez estudiantes se demorardn un afio electivo para aprender a escribir, no identifican
ubicacion espacial cuando deben hacer manejo de cuaderno, y no hay reconocimiento de
los grafemas que hacen parte de un vocabulario familiar a ellos, en la escritura hay salto de
renglones, terminando sus palabras de forma de escritura descendente en otros renglones y
no hay separacion de palabras en el momento de escribir y transcribir unas frases.

Prosiguiendo con las evidencias del test ABC se observa que ocho estudiantes
aprenderan a escribir con dificultad aproximadamente a mas de un afio electivo,
requiriendo apoyo en la transcripcion del tablero al cuaderno, se evidencia en los
estudiantes que no hubo un proceso adecuado en el manejo de motricidad fina y por ello no
hay fluidez y segmentacion de movimientos.

Por Gltimo se encuentran cuatro estudiantes que arrojaron los resultados del test
ABC, quienes continuamente deben trabajar con un apoyo, quienes también presentan las
mismas dificultades de los estudiantes de primero B como en la transcripcion de las frases,
letras y palabras se evidencia que la tarea es nula.

Asi finalizando el proceso se observa que de los veintidos estudiantes, diecinueve
estudiantes alcanzaron un nivel superior referente a la transcripcién del tablero al cuaderno
y por ultimo la docente titular deduce que los tres estudiantes faltantes no se encuentran
con competencias necesarias para ser promovidos de grado ya en esta ultima acotacion
intervienen problemas familiares y contextuales severos que no les permitieron alcanzar los
logros propuestos.



Seguimiento pedagdgico de los estudiantes con mayor indice de dificultad de tipo
grafo-motor en la escritura.

En este apartado se presentaran las evidencias acerca de los estudiantes que por sus
comportamientos reiterativos pertenecientes a los subprocesos que componente la escritura
fueron seleccionados para llevar a cabo un conjunto de estrategias particulares que les
permitieran el aprendizaje exitoso de la escritura. Cabe recordar que los nombres de los
estudiantes de grado primero no se implementan para el desarrollo del proyecto, su cddigo
corresponde al orden numérico de las listas del colegio y la letra al subgrupo que
pertenecen.

La estudiante 13 A presenta las

siguientes  caracteristicas  en
cuando al desarrollo de los
subprocesos requeridos para la
escritura.Presenta dificultades de
manejo espacial de su propio
cuerpo y del cuaderno de manera
qgue no reconoce la derecha e
izquierda, de la misma manera se
le dificulta hacer uso adecuado
del renglon y de la separacion
entre palabras. Imprime bastante
fuerza para escribir lo que hace
que sus trabajos estén rotos al
borrar y reescribir, no reconoce

los grafemas ni por forma ni
sonido.

Asume posturas inadecuadas dado que ella es pequefia de contextura corporal, los puestos
le quedan mas grandes asi que apoya sus rodillas en la silla o se pone de pie en la mayoria
de los casos para escribir. Al iniciar el proceso de escritura se le dificultaba escribir en
copia, para ésta tarea empleaba mas tiempo que los demas estudiantes por lo que siempre se
quedaba atrasada y no terminaba las actividades al finalizar el proceso aun se le dificultan
reconocer los grafemas mas por sonido que por forma, se encuentran en la escritura en
copia pero en este momento la desarrolla de manera mas répida e intenta escribir algunas
palabras conocidas.



El estudiante 14 A presenta dificultades
con mayor presencia en el dispositivo
bésico de atencién e un inicio se pensé que
las dificultades en la escritura se
originaban en la escasa maduracion de los
subprocesos, debido al seguimiento
realizado mediante las listas de chequeo y
el reporte continuo de su comportamiento
se llega a pensar que sus dificultades
atafien otro origen y es el de la atencion

Dentro de las dificultades de aprendizaje se presenta un subtipo relacionado con el déficit
de atencidn con hiperactividad en este se presenta nuevamente una derivacion en la que se
centra en estudiantes con déficit de atencion (Diaz, Gallardo & otros 2003-2004), que de
acuerdo con este caso los comportamientos reiterativos hacen relacién a esta situacion
(cabe aclarar que el estudiante recibe atencion psicoldgica debido a sus dificultades
comportamentales de este tipo) visualizdndose de la siguiente forma: dificultades para
orientar su atencion en una tarea en este caso para la escritura el recibe constantes llamados
de atencion para que se siente y logre sacar sus implementos de trabajo, cuando tienen que
escribir inicia la tarea pero no logra desarrollarla mas de una linea, se distrae de manera
constante con ruidos, juguetes o situaciones del salon,

De igual manera no recuerda las instrucciones acabadas de dar, cuando sus comparieros a
profesora se encuentran hablando del tema él hace intervenciones que no tienen nada de
relacién con que se esta tratando, o desarrolla dos actividades simultaneamente se dedica
mas a una de ellas por lo divertido e interesante que le resulta y no por la importancia que
estas acarrean, cuando se le brinda apoyo solicitado por él mismo no acata instrucciones se
levanta y se dedica a otra actividad, también se evidencia que el propicia juegos en el salon
pero sin aparente causa el cambia la tematica del juego o resulta jugando con otros
comparieros.

Todo esto reflejado en la escritura se traduce en escaso desarrollo de la escritura en copia,
escaso reconocimiento de los grafemas, por sus continuas distracciones son pocas las
evidencias acerca de sus procesos no solo en la escritura sino también en la matematica.



La estudiante 18 A al iniciar el proceso
de escritura se evidencia que ella no
cuenta con la segmentacion adecuada
de hombro, antebrazo, brazo, mufieca,
mano y dedos por lo que los trazos son
rigidos, fuertes y poco fluidos, también
se encuentra en la identificacion del
hemi-cuerpo predominante por lo que
en ocasiones escribe con la mano
derecha y en otras con la mano
izquierda, los grafemas pasaron de ser

excesivamente grande a excesivamente pequefios en este momento la estudiante logro
proporcionar los grafemas siendo de un tamafio promedio a la cuadricula del cuaderno, se
encuentra en escritura principalmente en copia, cuando se realizan dictados la estudiante
intenta relacionar algunos grafemas que ya tiene afianzados pero la mayoria de grafemas
son desconocidos en consecuencia su escritura en dictado se caracteriza por la omisién y
adicion de grafemas que no corresponden a la palabra, desde la percepcién visual maneja
adecuadamente los limites propios del cuaderno tanto el ferrocarril como el cuadriculado e
implementa de manera autbnoma marcaciones para separar las palabras.

La estudiante 32 A presenta de
manera reiterativa
comportamientos que indican
escasa ubicacion espacial
reconocimiento de nociones no
solo de derecha-izquierda sino
también de nociones como
dentro-fuera, arriba-abajo.

Escaso manejo del renglén
iniciando la escritura en el primer
renglon terminando de forma
descendente  renglones  mas
abajo, omite grafemas en gran
cantidad en escritura en copia, no

reconoce la  mayoria de

consonantes, confunde las vocales /o/ y /u/. Imprime bastante fuerza al escribir rompiendo
las hojas, la estudiante menciona que le duele la mano al escribir.



Ella fue llevada al médico por que la mama reporta que suele desarrollar tareas manuales
usando mucha fuerza y “brusquedad” el médico menciona que es un problema de tono
muscular por lo que la nifia asistié por un periodo de un mes a terapias fisicas, en el colegio
se evidencio mejoria, pero al cabo de un tiempo la estudiante fue intervenida
quirdrgicamente de la mano izquierda, después de esto la estudiante presenta nuevamente
los mismos comportamientos motores, en cuanto a la incidencia en la escritura los grafemas
son desproporcionados y los periodos de tiempo que emplea para la escritura son muy
cortos.

Es de especial atencidn este caso porque la estudiante estd repitiendo por segunda vez el
grado primero, reportes anteriores a este curso indican que las dificultades han surgido
desde tiempo atrés repercutiendo en procesos como el de la escritura y la implementacion
de la propuesta no provocé ningln cambio en las dificultades de la estudiante.

El estudiante 35 A al iniciar el

proceso de escritura se evidenciaron
dificultades de manera generalizada en los
tres subprocesos ya que desde el aspecto
motor era escasa la coordinacion viso-
manual, el agarre del instrumento de
escritura era inadecuado siendo sujetado
muy cerca a la punta, en cuanto a la presién
era escasa y el trazo era muy débil y poco
legible y el reconocimiento de las nociones
basicas espaciales estaba iniciando de
manera formal en el colegio dado que el
estudiante previamente no curso los grados
pre-jardin, jardin y transicion lo que hizo

mas notorio la falta de estimulacién.

Desde el subproceso visual es notoria la necesidad de usar gafas para alcanzar a ver
al tablero avanzado el proceso al estudiante le formulan gafas seguido a este cambio la
mejoria en la transcripcién es notoria siendo la tarea llevada a cabo de manera mas rapida y
sin alterar la forma y posicion de los grafemas. El ultimo subproceso de desarrollo
psicolinguistico el estudiante presenta dificultades en el habla pero no afectan
lacomposicion propia de las palabras.



El estudiante 2 B  presenta
dificultades, que no le permiten iniciar
0 terminar su proceso de escritura,
siendo las siguientes: no hay manejo
de renglon, en el momento de la
transcripcion del tablero al cuaderno
invierte los grafemas, en los grafemas
p Yy q el estudiante hace inversion de
posicionamiento, en las actividades de
transcripcion los grafemas los escribe
de forma incompleta.

El estudiante 4 B presenta
dificultades, que no le permiten iniciar
0 terminar su proceso de escritura,
siendo  las  siguientes:  presenta
dificultad de transcribir del tablero al
cuaderno, esto se debe a que el
estudiante invierte los grafemas del
tablero en el momento de escribir al
cuaderno; no coge dictado, porque no
reconoce los grafemas del abecedario,
escribe demasiado fuerte dejando
machas en las hojas, en las actividades
de pasar al tablero el estudiante no

escribe.

El estudiante 6 B presenta dificultades
qgue no le permiten iniciar u terminar su
proceso de escritura, siendo las siguientes: en
el manejo de renglon no hay posicionamiento
de las letras dentro de este, hay inversion de
letras, en el dictado hay un intento de escribir,
pero por inversion de letras el texto no es igual
a lo que debe copiar, no hay
reconocimientoalgunos grafemas del
abecedario , /b//t/, v/, [d/”.



El estudiante 14 B presenta
dificultades que no le permiten
iniciar o terminar su proceso de
escritura, siendo las siguientes:
manejo de renglébn no hay y
reconocimiento de grafemas de
igual forma, no realiza dictado, en
el momento de escribir frases no
hay segmentacion de palabras, en
las actividades de pasar al tablero
no escribe, en ocasiones escribe en
el cuaderno pero requiere de
apoyo

El estudiante 30 B presenta
dificultades que no le permiten iniciar
u terminar su proceso de escritura,
siendo las siguientes: muestra fatiga en
el transcurso de su dia estudiantil, hay
periodos de somnolencia en las
actividades de escritura, no realiza
dictado y no hay aprendizaje de
vocales.




Analisis desde las categorias.

Desde la organizacion anteriormente mencionada sobre la presentacion de la
informacidn obtenida de la aplicacion de la propuesta pedagdgica se presenta el segundo
apartado acerca de las categorias propuestas para el andlisis de los componentes
seleccionados para abordar la escritura y la dificultad de tipo grafo-motor de la siguiente
manera:

Dificultades de tipo grafo-motor

Dificultades de tipo grafo- motor por sub proceso de escritura (desarrollo perceptivo-
visual, desarrollo motor fino y grueso y desarrollo psicolinglistico)

Estrategias pedagogicas que dan respuesta a dichas dificultades
Categorias emergentes (comportamientos de los estudiantes)

Partiendo de las categorias anteriormente sefialadas se inicia mencionando las
dificultades de tipo grafo- motor en la escritura y sus manifestaciones mas marcadas en
ella. Se encuentra reflejada una constante dificultad para asimilar las nociones de derecha e
izquierda, inadecuadas posturas para la tarea de escritura, escaso empleo de referentes
visuales, desproporcionalidad entre grafemas, adicion y omision de enlaces, inadecuada
sujecion, presion y prension de la herramienta de escritura.

Desde la categoria de dificultades de tipo grafo- motor por sub proceso de escritura,
en este caso desde el desarrollo perceptivo visual, se evidencia en los estudiantes que no
emplean de manera efectiva los referentes visuales propios del cuaderno y el tablero ya que
al escribir inician en un renglon y terminan escribiendo en forma descendente hacia otro , la
escritura es serpenteante a veces sobre el renglon otras debajo de él, estas dificultades se
denotan mas en el cuaderno cuadriculado que en el ferrocarril se piensa que esta situacion
se presenta mas en un cuaderno que en el otro por el propio modo de presentarse los
referentes visuales, es decir, en el cuaderno cuadriculado las lineas estdn méas proximas
unas de otras , todas tienen la misma intensidad de color y ademas las lineas paralelas estan
de forma horizontal y vertical y en el cuaderno ferrocarril se presenta menos dificultades
dado que el renglon por el que deben escribir es primero mas amplio y segundo es de otro
color.

En relacion al desarrollo visual-espacial se presenta el desarrollo motor en tanto
este proceso le permite organizar internamente a un sujeto la informacion de la ubicacién
en el espacio desde su propio cuerpo, entendido de esta manera las dificultades mas
marcadas estan relacionadas con la escasa integracion de nociones basicas espaciales
principalmente las de derecha- izquierda esto se refleja en la inversion de los grafemas



principalmente p/q, b/d en este caso se habla de la lateralidad conceptual, Gallaue(1976)
citado por Bolafios, (1986) menciona que para que se integren procesos como la escritura
deben haberse afianzado las nociones de derecha- izquierda de manera que en el nifio se
minimicen las dificultades para seguir patrones de escritura dados por la orientacion y uso
de estas nociones.

Otra observacion sobre este aspecto es que los estudiantes asumen posturas
inadecuadas para la tarea de escritura ubicando su cintura escapular y pélvica sobre la
mesa, se balancean constantemente puesto que sus pies no tocan el suelo, la mesa es mas
alta que la silla, el tablero es pequefio con la relacion a la forma del salon por lo que hay
estudiantes que obligatoriamente se ubican fuera del marco de alcance del tablero, la
iluminacién no es la més apropiada ya que la luz golpea la superficie del tablero y no
permite la buena visibilidad por parte de los estudiantes lo que hace que se estén levantando
constantemente de su puesto para poder ver.

Si se retoma la Norma Técnica Colombiana NTC 4595 del Ministerio de Educacién
Nacional que trata sobre planeamiento y disefio de instalaciones y ambientes escolares, en
cuanto acomodacion visual se supone que la normatividad si aplica para este caso la
disposicion del tablero, el namero de nifios, la disposicion fisica del salon de clases, pero en
la realidad existen muchas variables en infraestructura que suman negativamente a las
dificultades anteriormente mencionadas una de ellas en relacion al manejo corporal se trata
de las sillas y mesas en donde los estudiantes trabajan.

Estas sillas no son aptas ergondmicamente a la estatura y las dimensiones corporales
de los estudiantes “...Una de las preocupaciones constantes en cuanto a la postura que
asumen los estudiantes en el momento de escribir se encuentra desde el punto de vista de
las docentes en formacién influenciado en gran medida por equipamiento de pupitres y
sillas, es evidente que aunque son pequefios no cumplen del todo con las medidas
necesarias para los nifios esta problematica no afecta solo el proceso de escritura sino
también la salud de los nifios!”, esta situacién del disefio mobiliario estd afectando
notablemente la disposicion fisica de los estudiantes, las dificultades para acomodar su
cuerpo en un puesto incomodo y como se mencionaba anteriormente la salud fisica de los
estudiantes.

Desde el desarrollo psicolinglistico son escasas las dificultades solo 2 nifios tienen
dificultades en la pronunciacién adecuada afectando en ocasiones la composicion de
algunas palabras, el resto de los subprocesos anteriormente escritos (perceptivo y motor)se
encuentran sin ninguln tipo de afectacion para estos casos, las estrategias surgidas desde el
proyecto se desarrollaron al igual que las docentes titulares estuvieron enfocadas al trabajo
de los subgéneros literarios( narrativo y lirico).

Tomado diario de campo- 08 mayo 2013)



Desde la categoria de
estrategias esta se subdivide en
dos: las estrategias resultantes de
la propuesta pedagogica y las
demas son las estrategias propias
de las docentes titulares. Las
primeras estrategias que subyacen
son las que corresponden al
subproceso de desarrollo
perceptivo- visual (inteligencias
viso-espacial) en las que se
trabajaron adicion de marcaciones

en el cuaderno elaborados por los
propios estudiantes y por las docentes en formacion con ayuda de diferentes colores y
simbolos para distinguir la pagina en gue se estaba trabajando, el rengldn, la separacion de
palabras, la diferenciacion de derecha- izquierda y resaltar los titulos del resto del
contenido.

En el subproceso de desarrollo
motor fino y grueso (inteligencia
cinético- corporal) se implementaron
estrategias enfocadas cinético -corporal
como medio de aprendizaje. En
motricidad gruesa  se realizan
coreografias de canciones que aportan
igualmente al subproceso de desarrollo
psicolinguistico de manera que en
diferentes momentos de estas canciones
el movimiento se fracciona e
interrelaciona con cada hemi-cuerpo, de
igual manera las mimicas, los cambios
en las posiciones corporales de trabajo
por medio de la ubicacion de los
materiales de trabajo (hojas,
cuadernos)en diferentes superficies como el suelo, las paredes, en el cuerpo de un
compafiero se les permitié a los estudiantes hallar una manera particular, cbmoda y eficaz
de aprender la escritura.




En el subproceso
psicolinguistico (inteligencia
verbal-linglistica) se implementa
el lenguaje escrito y verbal por
medio de diferentes técnicas
inicialmente de aprestamiento y

posteriormente de
perfeccionamiento de destrezas
manuales trasversalizando

diferentes subgéneros literarios
que se complementaron con el
uso diversos materiales (papel de
colores, pinturas, lapices,
plastilina, foamy entre otros), a la vez que aportaban a la adquisicion de vocabulario,
narracion oral y al afianzamiento de la lectura (relacién grafema-fonema). La idea de la
implementacién de otros materiales diferentes al instrumento de escritura, en este caso el
lapiz, fue para que los estudiantes encontraran sentido a los siguientes criterios: desarrollo
de maneras diferentes de escribir, creacién de una necesidad por comunicar mediante el
lenguaje escrito y verbal y el Gltimo la presentacidn del proceso de la escritura como algo
interesante y dinamico propio del desarrollo cognitivo y comunicativo de las personas.

En la segunda subdivision se encuentran las estrategias implementadas por las
docentes titulares frente a los tres subprocesos, en los subprocesos de desarrollo perceptivo
visual y desarrollo motor fino las estrategias de las docentes estdn dadas a momentos
especificos de la semana o la situacion, es decir en el primer sub proceso las docentes
implementan algunas rutinas de ubicacion viso-espacial como: la fecha se escribe en la
parte superior izquierda del cuaderno, la hoja se dobla a la mitad para que se marque una
linea sobre esa linea se ubica el titulo centrado, se cuentan determinado ndmeros de
cuadriculas para iniciar a escribir; y en el subproceso motor fino y grueso se remite a la
clase explicitamente de educacion fisica en la que se desarrollan actividades de
calentamiento.

Frente a las estrategias del subproceso de desarrollo linguistico las docentes titulares
se destacan por tener gran variedad de las mismas implementando canciones, cuentos,
fabulas, poemas, adivinanzas, retahilas con diferentes fines: desarrollar tematicas
especificas, enriquecer el vocabulario de los estudiantes, desarrollar la imaginacion, la
construccidn de conceptos mediante experiencia previas, centrar la atencion y desarrollar la
memoria. La respuesta de los estudiantes frente a estas estrategias es muy positiva se
muestran atentos, les gusta las canciones y mas si estan llevan movimiento, ellos de manera
autonoma se auto dirigen para desarrollar las estrategias por ejemplo en las mafanas



cuando llegan uno de ellos toma el liderazgo para iniciar a cantar alguna cancién y los
demas lo siguen o asocian tematicas de algun cuento con sucesos de sus vidas.

Finalmente a lo que corresponde a las estrategias implementadas por las docentes se
puede decir que la fortaleza de las docentes en cuanto a las estrategias correspondientes a
los subprocesos se centra en el subproceso de desarrollo lingiistico dado que ellas cuentan
con un amplio bagaje de actividades pedagodgicas que potencian y afianzan la comprension
verbal y escrita, la composicidn de narraciones, el enriquecimiento Iéxico, la argumentacion
y la capacidad de reflexion frente a lo que leen y escuchan. Partiendo de esto las docentes
titulares aportaron mas en las estrategias correspondientes a los otros dos subprocesos
desarrollo de la percepcion visual y motriz brindandoles no solo a los estudiantes sino
también a las docentes diferentes formas de abordar los subprocesos restantes.

Por ultimo, en el analisis de los resultados surge de manera significativa en los
diarios de campo una problematica bastante marcada al interior del aula como es el tema
del mal comportamiento lo que en ocasiones alter6 el trascurso de las estrategias
pedagogicas propias de proyecto en relacion con la pertinencia de los tiempos, el manejo de
grupo por parte de las docentes en formacién y los materiales implementados para
desarrollar las actividades. El tema del mal comportamiento no solo se hizo visible en los
momentos de la también se evidencio en otros momentos propios de las dindmicas de la
institucion (izadas de bandera y descansos).

El mal comportamiento de los estudiantes se vid reflejado en situaciones de
violencia fisica y verbal entre los mismos estudiantes, escaso seguimiento de instrucciones,
comportamientos desafiantes de parte de los estudiantes hacia a los docentes tanto titulares
como en formacion y uso inadecuado de vocabulario, en entrevistas con las docentes ellas
reportan que esta situaciones se presentan debido a dos razones principales relacionadas
con el entorno familiar la primera, es la escasa o0 inadecuada intervencion de la familia en
cuanto a las pautas de crianza y la segunda se debe a familias en donde la presencia de la
violencia, la falta de afecta y descomposicion propia del ndcleo familiar se trasgreden a la
escuela y a las dinamicas entre pares y con las docentes.



Conclusiones y recomendaciones.

Este proyecto pedagdgico de investigacion es el resultado del interés por abarcar las
dificultades de aprendizaje en un proceso tan valioso para el desarrollo del conocimiento
como lo es la escritura. Como se evidencia en el proyecto el aspecto de la escritura que mas
interesa es el grafo-motor que desde sus multiples comprensiones es un marco de referencia
para una buena escritura no solo desde el aspecto caligrafico sino también desde lo
cognitivo y comunicativo. En cuanto al andlisis se evidencio desde el test ABC y las
actividades pedagogicas dirigidas por listas de chequeo que los estudiantes en su etapa
inicial no contaban con varios de los pre -recurrentes necesarios para iniciar el proceso de
escritura, entre esos pre- recurrentes se encuentra que el reconocimiento de la nocién de
derecha e izquierda aun no esta bien afianzada este afianzamiento es importante ya que le
permite al estudiante distinguir y asociar la posicion de los grafemas todo esto en relacion
primeramente con su cuerpo.

Otro componente desde el desarrollo motor fino es la escasa segmentacion de
movimientos para realizar diferentes tareas manuales, esto se evidencia en la manipulacion
de la herramienta de escritura, en ejercicios de entorchado, ensartado, rasgado, etc. La
posicién y movimiento de la mano es rigido y torpe llevandoles mas tiempo y esfuerzo
conseguir el objetivo de la tarea. En cuanto a lo visual los estudiantes no logran detallar ni
hacer uso de los limites propios del cuaderno (margenes) siendo persistente para algunos
estudiantes después de un afio escolar de trabajo la dificultad en el uso del renglén, en la
separacion de las palabras, en la proporcionalidad de las letras y la direccionalidad del
cuaderno.

En la finalizacion del proyecto pedagdgico se resalta que de la totalidad de
estudiantes de grado primero del sub grupo A un 90% de ellos logro consolidar el proceso
de escritura pasando de escritura en copia a escritura en dictado, algunos de ellos estan
iniciando con pequefios fragmentos de escritura espontanea. El 10% restante de los
estudiantes presentan dificultades con el reconocimiento de los grafemas por
direccionalidad, forma y algunos también por sonido. En estos estudiantes las dificultades
en ubicacion espacial y la consciencia fonologica aun se encuentra en estados iniciales
mostrando escaso reconocimiento de nociones basicas espaciales, escaso uso del renglon,
confusion en la direccionalidad de los grafemas b/d y desconocimiento de grafemas como
h/f/k/j/fi previamente trabajadas por la docente titular.

Las estrategias implementadas para los casos a los que se hizo seguimiento en
algunos estudiantes correspondientes al 10%, afectaron de manera positiva el proceso de
ensefianza afianzando de manera gradual aspectos como el manejo de renglon y la



direccionalidad de grafemas por medio de marcaciones visuales en los cuadernos y demas
trabajos escolares.

En cuanto a los estudiantes del subgrupo de primero B al inicio del proceso se
evidencia dificultades importantes a nivel psicolinglistico como inadecuada pronunciacion,
desconocimiento de Iéxico propio del contexto primario, en pocos casos aun se hacia uso
del deictico como forma de comunicar, en el aspecto motor se evidencid torpeza motora
generalizada en actividades de saltar, correr, lanzar. Escaso afianzamiento de nociones
bésicas de derecha- izquierda, dentro- fuera, arriba —abajo e igualmente desde lo visual se
muestran dificultades para el manejo del renglon, secuencialidad en los trabajos del
cuaderno, rotaciones constantes de la hoja para mejorar posicionamiento, omisiéon de
grafemas, adicion de enlaces e inversion de grafemas.

En la etapa final del proceso de escritura un 80% de los estudiantes de primero B
logra apropiar el proceso de la escritura en copia y escritura en dictado, un 14 % de los
estudiantes aun se encuentra en escritura en copia sin apoyo presentando dificultades en el
reconocimiento de las letras por el sonido o por el nombre; ya han mejorado la ubicacion en
el renglon y el uso apropiado de la herramienta de escritura, el trabajo de estos estudiantes
se vuelve gradualmente mas autonomo siendo conscientes de los errores y correccion de
los mismos al escribir (forma y tamafio de grafemas) exigiéndose a si mismos por la calidad
de la caligrafia. Finalmente se evidencio que un 6% de los estudiantes se encuentra en la
etapa de escritura en copia con apoyo que aunque ha mejorado la calidad en los subproceso
motores y visual-espaciales aun presentan dificultades para reconocer e integrar las letras
por forma y sonido, la calidad de los trazos se encuentra mejorando, se requiere para estos
estudiantes apoyo frecuente en la realizacion de la tarea de escritura sin estos apoyos los
estudiantes no desarrollan la escritura por si solos.

En cuanto al impacto de la propuesta se pueden mencionar algunos aspectos claves
que mediaron en el desarrollo de la misma, el primero de ellos fue la organizacion de los
momentos didacticos en convergencia con las inteligencias multiples desde este punto se
evidencia como la armonia de las diferentes actividades y estrategias pedagogicas que se
implementaron le permitian a los estudiantes surgir con mayor facilidad desde su
inteligencia predominante siendo las clases mas dinamicas y facilitindose el aprendizaje
secuencial y coherente con su etapa de desarrollo.

Otro aspecto importante surge desde el trascurso propio del proyecto los
estudiantes dirigieron de cierta manera una parte importante de las estrategias que
corresponden al sub proceso del desarrollo motriz, ya que ellos mismos opinaban y
demostraban desde su actitud y disposicion a las estrategias cual era mas motivadora para
ellos y cual les permitia aprender mejor , el dltimo de ellos se da desde el aporte de las
docentes titulares en ambos subgrupos fue de gran ayuda ya que la complementariedad de
las estrategias segun las fortalezas y dificultades de los estudiantes permitid enriquecer las



practicas pedagdgicas de una manera invaluable siendo el proyecto no solo favorecedor
para los estudiantes sino también para la auto-reflexion acerca del quehacer docente

Cabe resaltar el excelente trabajo que realizan las docentes titulares del grado
primero acerca de la implementacion de estrategias que desarrollan procesos cognitivos
haciendo uso de la comunicacion y el lenguaje siendo esto un aspecto que aporta no solo en
el aprendizaje de la escritura sino hace de los estudiantes sujetos criticos, pensantes, con
riqueza Iéxica y con mas posibilidades de tener buenos procesos de escritura espontanea.

Los aportes del proyecto al desarrollo y fortalecimiento de los procesos basicos para
el aprendizaje de la escritura también permitieron que los estudiantes que en un inicio
demostraban pocas expectativas ante el aprendizaje de este proceso encontraran alternativas
que desde su propia potencialidad desarrollaron y asi sin tener que recurrir a otros espacios
y profesionales lograran aprender en un ambiente que accediera a las condiciones
necesarias para aprender. En este sentido el rol de la familia como principal potenciador de
aspectos socio-afectivos y motivacionales influyo en gran medida a que los estudiantes se
les facilitara o no el aprendizaje de la escritura.

Se logra aprender en la aplicacion de este proyecto que en la implementacion de
instrumentos como test o pruebas se deben observar los items de cada una de ellas teniendo
en cuenta que muchas de ellas fueron propuestas en contextos y momentos historicos
diferentes al de la aplicacion. De manera que algunas items de evaluacién deben ser
reformulados o adaptados para que sea mas fiable la aplicacion.

Observar con detenimiento la mayor cantidad de factores que pueden incidir en el
aprendizaje de los estudiantes desde las relaciones socio-afectivas entre docente y
estudiante hasta la infraestructura del ambiente de aprendizaje ya que estos factores
determinan barreras o facilitadores en los procesos de ensefianza y aprendizaje

Es importante que antes de iniciar la ensefianza de la escritura se determine el nivel
en el que se encuentran los subprocesos que le anteceden de manera que se inicie la
construccién de nuevos aprendizajes sobre conocimientos que ya se llevan bien afianzados,
para la ensefianza de la escritura de existir una necesidad por comunicar “...escribo por
imperativo de mi conciencia. Porque me invade un terrible deseo de construir, de edificar.
Y también porque quiero romper, destruir, reconstruir con mis palabras una idea que sea
mia...” (Yepes, 2001)

Para finalizar la ensefianza de la escritura deberia permitirle al estudiante experimentar con
diferentes materiales, superficies e intereses y mas porque esta idea corresponde al
momento en que se desarrolla el nifio entre los 5 y los 7 afios la exploracion del medio tiene
un papel fundamental en el aprendizaje es por eso que la exploracion deberia ser la
mediacion directa al aprendizaje de la escritura como algo espontaneo
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AnNExos

Anexo 1. Ficha de seguimiento estrategias

Ficha de seguimiento de estrategias #

Fecha:

Actividad o estrategia pedagogica:

Items de exploracion

1) ¢desarrolla las actividades o estrategias pedagoOgicas propuestas por las
docentes en formacion durante la semana?

2) ¢queé sugerencias o0 aportes considera usted que se deben tener en cuenta para
mejorar la actividad o estrategias pedagdgicas?

3) ¢la actividad o estrategias pedagdgicas lograron aportar en los procesos de
formacion de los estudiantes?

Firma docente







Anexo 2. Lista de chequeo

Lista de chequeo #

|

Nombre del estudiante:

Actividad o situaciéon

Curso | Fecha

Dificultad de aprendizaje de tipo grafo motor en la escritura.

COD.

Caracteristicas

SI NO

OBSERVACIONES

POSTURALES

Cargarse sobre la mesa

Agarrarse de lasilla
Zoom ocular

Giros frecuentes de la hoja

Apuntalamiento cefalico

Brazo engarfiado

PRENSION

Pulgar sobre el indice

Presién sobre la punta del 1apiz

Tetradigital: se toma el l&piz con cuatro dedos

Falanges hiperarticuladas

Léapiz tomado entre el dedo indice y el corazon

Bidigita: tomar el I4piz con dos dedos

Tridigital: con la yema del corazén

PRESION

Trazo débil

Presion excesiva al escribir

Letra temblorosa

DE GIRO

DE ENLACE

Tomado de: dificultades infantiles de aprendizaje. Adaptado por autor




Anexo 3. Ficha de seguimiento de caso

Ficha de seguimiento de caso

Cadigo del estudiante: | Fecha:

Actividad o situacion

Comportamientos que indique la dificultad de aprendizaje en la escritura:

Estrategias especificas

Observaciones




Anexo 4. Ficha espiral de reflexion pedagogica por grupo de actividad

Espiral de reflexion pedagdgica por grupo de actividad #

Periodo de tiempo

Planificacion

Accion

Observacion Inteligencia Ambiente Recursos Pertinencia (dif. | Estrategias
Apz)

Otros

Verbal -linguistica

Cinética - corporal

Visual- espacial

Reflexion




Anexo 5. Ficha de espiral auto-reflexiva segiin la fase de investigacion

Espiral auto - reflexiva. Fase

Fases Acciones

Planificacién

Intervencion

Observacion

Reflexion




Anexo 6. Formato de entrevista estructurada

Entrevista estructurada

Fecha:

Entrevistador:

Entrevistado:

Situacion de la entrevista:

¢ Cuantos nifios cree usted que tienen dificultades de aprendizaje en su salon?

¢Qué porcentaje de la familia se hace participe de las actividades académicas de sus hijos?

¢Cuéntos nifios provenientes de comunidades indigenas y afro descendientes hay en su
salon?



Anexo 7. Matriz de analisis

Sub proceso Dificultades Estrategias de la | Estrategias generales de
grafo- motoras docente titular la propuesta pedagdgica

Motor fino vy
grueso

Percepcion
visual

Psicolinguistico




Anexo 8.Formato test ABC

Test Vii: Cortes de dos Disefios

N AANASNAANNNS
L LI LTI

Puntaje:

Test Vili: Punteado

Puntaje:



TEST A.B.C.

Escuela:
Nombre del alumno:
Lugar de Nacimiento: Fecha de nacimiento:
Edad en afios y meses: Fecha de la prueba:
Examinador:
Test 1 2 3 4 5 6 7 8

R cCVvM M.l MM MA. M.L Pr cM™M AF
€ 3

S |p

1K

n

t |t

a|a 1

4l

0 le 0

S |s

Nivel de madurez: Pronostico:

Observaciones:

Firma del Examinador: Firma del Director:

Test I: Reproduccién de Figuras
Puntaje:
Test Il: Memoria Inmediata

1.

2,

3.

4,

5,

6.

7-

Observaciones:

Puntaje: ____



Test lll: Memoria Motora

Puntaje:

Test IV: Memoria Auditiva
1. Arbol
2.Silla
3. Piedra
4. Flor,
5.Casa
6. Mesa
7.Cartera,

Observaciones:

Puntaje:

Test V: Evocacién de un Relato

Maria Compro una mufieca.

Era una linda mufieca.

La mufieca tenia los ojos azules y un vestido amarillo.

Pero el mismo dia en que Maria la compré, la mufieca se cay6 y se Parti6.
Maria llor6é mucho.

Puntaje:

Test VI: Pronunciaciéon
1. con-tra-tiem-po
2. in-com-pren-di-do
3. na-bu~co-do-no-sor
4. pin-ta-rrajea-do
5. sar-da-na-pa-lo
6. cons-tan-ti-no-pla
7. in-gre-di-en-te
8. cos-mo-po-li-tis-mo
9. fa-midia-ri-da-des
10. tran-si-be-ria-no

Puntaje:









Anexo 9. Formato diario de campo

ELABORADO POR:
FECHA:
ACTIVIDAD:

DIARIO DE CAMPO

ITEMS

OBSERVACIONES

1. ;Como se desarrolla la clase?
Aspectos:  manejo de  grupo
tematica, estrategias y recursos

2. ¢El profesor fomenta vy
proporciona  espacios  de
participacion?

3. ¢Qué dificultades relacionadas
con la escritura manifiestan
los estudiantes?

4. ¢(El docente asigna y revisa
tareas extra clase?

5. ¢Cuantos nifios realizan sus
tareas con fluidez y éxito?

6. (Qué tipo de evaluacién
implementa el docente?

7. ¢Cudl es el material didactico
implementado para el
desarrollo de las clases?

8. ¢Como es la relacion social y
comunicativa entre pares?

9. ¢Cuales son las habilidades y
fortalezas del grupo?




10. (El docente parte de los
conceptos previamente
adquiridos por los estudiantes
para integrar uno nuevo?

APORTES CONCEPTUALES

BIBLIOGRAFIA




Anexo 10. Ficha de observacion pedagdgica de cuadernos

Ficha de revision pedagogica material de cuadernos

Cadigo del estudiante

Fecha:

Items de observacion

Observaciones

Uso del renglon

Separacion de palabras

Uso de ortografia béasica (mayusculas y minudsculas)

Orientacion de grafemas

Omision de grafemas

Adicion de grafemas

Uso de las méargenes

Orientacion del cuaderno

Tamario del grafema




