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Acerca del grupo

El grupo Educaciéon y Cultura Politica fue creado
en el ano de 1998 por la profesora Martha Cecilia
Herrera, en el marco de la Maestria en Historia de
la Educacién en la Universidad Pedagdgica Nacional
(upN). Desde sus inicios, el grupo se ha constituido
como semillero de investigadores cuyos resultados,
en investigacion y formacion, han tenido impactos en
la UPN y en otros escenarios del campo académico e
investigativo. En la UPN, el grupo ha tenido incidencia
en procesos de formacion en programas de pregrado
y posgrado en las Facultades de Ciencias Humanas,
de Educacion y en el Doctorado Interinstitucional en
Educaciéon (DIE). A nivel nacional, ha obtenido las
categorizaciones mds destacadas —A y Al— en las
convocatorias para el reconocimiento y la medicién
de Grupos de Investigacion, Desarrollo Tecnoldgico
o de Innovacién. Igualmente, el grupo ha construido
a lo largo de su trayectoria relaciones nacionales
e internacionales con investigadores que trabajan
en dreas afines, con el objetivo de conformar redes
académicas y ampliar las perspectivas del campo
de estudios en educacion y cultura politica. En la
actualidad, el grupo cuenta con cinco lineas de
investigacién y dos programas de investigacion y
formacion —“Configuraciéon de subjetividades y
constitucién de memorias sobre la violencia politica
en América Latina” y “Observatorio de Acciones
Colectivas por la Educacién y la Pedagogia en
Colombia (0ACEP)”—, en los que se articulan las
actividades de docencia, investigacién y proyeccion
social, con participacion de estudiantes de pregrado,

maestria y doctorado.



Introduccion

ualquier interesado en conocer la cultura politica, al menos

de Colombia, podria ingresar al portal del Departamento

Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) y consultar
los resultados de las encuestas que se aplican bienalmente en torno
a esta temdtica. Alli encontrara cifras acerca de preguntas sobre la
participacion de las personas en los partidos politicos, si conocen o
han oido hablar de los mecanismos de participacion, o si consideran
que las decisiones de Estado benefician a todos por igual, ente otras
(DANE, 2015). Dichos andlisis parecen, a simple vista, dar cuenta de
un conocimiento confiable, en la medida en que poseen su respectiva
ficha técnica, se basan en principios matematicos y se aplican a una
cantidad notable de personas, una muestra que, segtn el rigor de los
pardmetros estadisticos, es significativa. Sin embargo, parecen dar por
sentado por completo lo mds elemental.

En efecto, lo cultural es un campo de disputa por el poder
simbdlico. Asumido de esta manera, se comprende que el mismo
concepto de cultura es objeto de debate y de validacién. Reconocer
como cultura una pintura barroca de la Espafia del siglo xv11 y excluir
de esta categoria un grafiti hip-hop de la Comuna 13 de Medellin de
la década de los noventa del siglo xx hace parte de esa disputa y, al
mismo tiempo, expresa relaciones de poder.

Asi, las producciones inmateriales y materiales de los sujetos y
los grupos sociales configuran un gran acerbo que expresa y al mismo
tiempo produce, de manera explicita e implicita, algunas veces de
manera cruenta y sin ambages, otras veces de forma velada y disimu-
lada, las diversas tensiones que se dan en los 6rdenes sociales y sus
jerarquias, la imposicion del poder, su resistencia frente al mismo, o la
puja por configurar hegemonias alternativas.

Por tanto, lo cultural implica un universo en continua expansion,
con relaciones que exceden lo nacional, ya que muchas producciones
culturales han sido fruto del intercambio o la superposicién con otras
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partes de la regién latinoamericana y del mundo. Asi, las encuestas y
los andlisis que pueden realizarse sobre ellas son algunos elementos
que dan cuenta someramente de este universo, y no los mas signifi-
cativos, pues en esta metodologia se da por sentado que las preguntas
tienen una carga de sentido y que los entrevistados pueden mentir o
tienden a decir lo que esperan escuchar los entrevistadores. En suma,
se da por sentado que esa misma metodologia implica una relaciéon
de poder.

De este modo, habiendo una continua creacién y resignifica-
ci6én de producciones materiales y simbdlicas, parece practicamente
absurdo confiar solo en las preguntas y respuestas de las encuestas.
Antes bien, resulta que todos los productos culturales materiales
e inmateriales como pinturas, esculturas, museos, libros, obras de
teatro, piezas musicales, fotografias, peliculas, paginas web, artefactos,
juguetes, registros biograficos, entre otros, son objetos de estudio para
investigar la cultura politica, haciendo de esta un campo dindmico,
amplisimo y de largo aliento.

El reto de investigar la cultura politica por esta senda ha sido
asumido desde 1998 por el grupo Educacién y Cultura Politica. Al
cumplir veinte afos de trabajo académico el grupo se ha destacado
por contribuir al andlisis de los procesos de configuracion de la
cultura politica y su relacién con la configuracién de los sujetos en
multiples escenarios educativos formales, no formales e informales.
En su trayectoria, el grupo de investigacion ha pasado por diferentes
momentos acompasados con la historia social y politica del pais, con
el enriquecimiento de sus referentes tedrico-metodolégicos, asi como
con las condiciones institucionales de la Universidad Pedagdgica
Nacional.

A continuacion, se presenta el curso que ha tenido el grupo en
sus veinte aios de trabajo en investigacion, asi como una sintesis de
los aportes de la propuesta analitica acerca de la relaciéon educacion y
cultura politica. En un primer apartado se exponen algunos elementos
que hicieron posible la formacioén del grupo y su reconocimiento;
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posteriormente, se explicita la diversificacion de sus perspectivas de
analisis y las lineas de investigacion a que ha dado lugar, precisando
algunas comprensiones epistémicas y metodologicas, los objetos y
problemas, asi como los campos tematicos de reflexién y produccion
de cada linea. La primera de ellas, cuyo nombre es idéntico al grupo,
es la linea fundadora y puede considerarse como la linea matriz que
da fundamento tedrico y metodolégico a las demds, aunque tiene
un recorrido propio y asume objetos de estudio particulares, por lo
que en el texto aparece como una linea independiente y de apertura
a las demas: Redes, movilizaciones por la educacién y subjetividades
politicas (2005); Cibercultura y educacién (2005); Pedagogia critica y
alteridad (2009), e Infancia, cultura y educacion (2012).

Finalmente, se desarrolla un tercer apartado en el que se sitan
algunos aspectos nodales en la postura del grupo de investigacion
frente a la educacidén y la constitucion de los sujetos y las subjetivi-
dades, al tiempo que se deja abierta la necesidad de un anélisis critico
de la categoria victima, especialmente en el marco de los analisis que
interrogan los modos de ser sujeto politico en los contextos signados
por la violencia politica y el conflicto armado.

Grupo Educacion y Cultura Politica:
conformacion y posicionamiento

A finales del aflo 1997, una vez Martha Cecilia Herrera retorné de
Brasil tras cursar el Doctorado en Filosofia e Historia de la Educacion
en la Universidad de Campinas, conformé el grupo de investigacion
Educacién y Cultura Politica, inicialmente con estudiantes de la
Maestria en Historia de la Educacion de la Universidad Pedagdgica
Nacional de Colombia. Los propésitos del campo de estudios que se
propuso configurar fueron incorporados en 1998 como parte del Plan
de Desarrollo de la Universidad. Dichos objetivos fueron:
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1. Desarrollar una mirada socio-histérica sobre las rela-
ciones entre educacién y cultura politica en Colombia.
2. Estudiar cémo el discurso y las practicas pedagdgicas
y escolares interpelan y aportan a la constitucion de una
cultura politica y a la formacion de identidades y actores
politicos. 3. Contribuir a desarrollar una educacion para
la constitucion de un sentido de lo publico y la incorpora-
cién de herramientas sociales para su desarrollo. (Plan de
Desarrollo UPN, 1998-2003).

Al quedar el grupo inscrito en el Plan de Desarrollo de la
Universidad se dieron condiciones favorables para que el campo
de estudios propuesto fuera respaldado desde la voluntad politica y
administrativa institucional, que garantizé dedicaciéon por parte de
la profesora y de los jovenes investigadores a los frentes de trabajo
formulados en el plan. Los propdsitos planteados se concretaron en
acciones de grueso calado que buscaron la constituciéon de una linea
de investigacion, la conformacién de un grupo de trabajo estable, la
elaboracion de un estado del arte y unas bases de datos sobre edu-
cacion y cultura politica, la ejecucion de proyectos de investigacion
especificos sobre el campo de estudios, asi como la difusién de sus
avances y resultados a través de publicaciones, participacién en even-
tos y el fortalecimiento de programas de formacién en este ambito.

Los desarrollos de esta primera etapa fueron definitivos en
tanto alimentaron una postura frente a las relaciones entre educacién
y cultura politica, desde una mirada multidisciplinaria, impregnada
por las problemdticas de una sociedad que apostaba por el fortale-
cimiento de sus procesos democraticos. Asi, de cara a las aperturas
y retos que demarcé la Constitucién de 1991, para la década de los
afios noventa, el grupo de investigacion focaliz6 algunos interrogantes
desde la perspectiva cultural de la politica y la educacién y, por ende,
desde preguntas por los modos en que los sujetos, como individuos y
colectivos, dan sentidos a lo politico desde sus trayectos y trayectorias
culturales y, por ende, educativas, asi como desde preguntas por las
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formas en que los procesos democraticos, pero también los autorita-
rios, expresan las posiciones de los sujetos y sus consideraciones frente
al orden social, frente a su pasado y sus expectativas de futuro. En esta
etapa, en palabras de la fundadora del grupo:

El equipo de trabajo se conformé de manera fluida en su
primera etapa. Estos fueron afos de euforia y produccién
intelectual abundante cuyos frutos todavia estin dando
resultados. En el afto de 2001 llevamos a cabo una reforma
de la Maestria en Educacién en la que la linea de inves-
tigacion en Educacion y Cultura Politica tuvo visibilidad,
al igual que ocurrié cuando estructuramos el Doctorado
Interinstitucional en Educacién en 2005. Todas las veces
que nuestro grupo se presentd a Colciencias obtuvo el
estimulo de la mirada externa, que validé ante la comuni-
dad intelectual la seriedad de nuestro trabajo: la primera
vez que nos presentamos, y aun éramos jovenes, fuimos
catalogados como grupo promisorio, y en las siguientes
convocatorias siempre hemos sido grupo A y Al.

De esta primera etapa del grupo puede decirse que los aportes al
campo de la educacién fueron el posicionamiento de la discusion sobre
cultura politica, la reactualizacion del concepto en el marco educativo,
asi como la revision del estado de la discusion y de sus implicaciones
para pensar, de un lado, la educacién como un concepto y como una
practica que va mas alld de las instituciones, fuera de las dindmicas
formales y bajo diferentes dispositivos, y de otro, para reconocer la
escuela desde la perspectiva de sujetos situados en diferentes matrices
histéricas, sociales, politicas, cognitivas y, por ende, generacionales
que permiten comprender la educacidn, la enseflanza y el aprendizaje
como procesos que posibilitan diferentes modos de conectar y desco-
nectar lo politico y la politica con lo vital.

Esto ultimo es una cuestién fundamental en el contexto de
finales de los afios noventa y principios de la década de los afios 2000,
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cuando se enfatiz6 en el analisis de la crisis de la politica en su funcién
integradora, no solo porque dejaba de marcar el “ritmo del desarro-
llo social”, sino también porque parecian agravarse los problemas
estructurales de desfase con las dindmicas del desarrollo de otras areas
sociales, culturales, econdémicas, tecnoldgicas (Lechner, 1996).

Ahondar en las relaciones entre educacién y cultura politica,
desde la problematizacién de la funcién integradora de la politica y,
por tanto, desde el cuestionamiento de las grandes matrices identita-
rias de la modernidad, permitié entonces despuntar investigaciones
y tesis orientadas por preguntas en torno a las identidades culturales.

En esta perspectiva, los aportes del grupo de investigacion se
caracterizaron por las contribuciones al andlisis sociohistérico de los
discursos, practicas y soportes tendientes a la formacién de la identi-
dad nacional, a sus tensiones, asi como al estudio de los fendmenos
propios del reconocimiento de las identidades culturales.

En esta etapa inicial, los desarrollos del grupo coinciden con
la configuracién de la linea de investigacién en Educacién y Cultura
Politica. Sin embargo, la pluralizaciéon de las problematicas en el
campo dela cultura yla politica y los requerimientos de la Universidad,
llevaron a una segunda etapa caracterizada por la configuracién de
nuevas lineas de investigacion y, con ellas, de formas de asumir las
preguntas por las relaciones entre educacion y cultura politica desde
diferentes perspectivas, preguntas y énfasis tedrico-conceptuales mas
especificos, asi como desde diferentes sensibilidades frente a la enre-
vesada realidad del pais y la riqueza de las practicas de los sujetos. Este

momento, como indica Martha Herrera, se dio también por:

[...] el retiro de algunos investigadores y la vinculacién
de otros miembros, ya no en condicién de estudiantes,
como lo hizo el grupo pionero, sino como profesores/as
que trafan formacién y trayectoria en campos de preocu-
paciones investigativas afines al grupo, asi como nuevos
estudiantes de pregrado, maestria y doctorado.
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Sin duda, la configuracién de un grupo de investigacion y
la consolidacién de sus referentes conceptuales y epistemologicos
depende de circunstancias de diferente indole en las que se combinan
las trayectorias personales y profesionales de sus integrantes, las
condiciones institucionales en las que el grupo emerge, asi como el
contexto histdrico en el cual surgen las diversas problematicas y su
posicionamiento en la agenda publica, las cuales marcan los derrote-
ros del grupo v las posibilidades de su sostenimiento.

En este caso, sin el apoyo decidido de la Universidad Pedagdgica
Nacional hubiese sido muy dificil la emergencia del grupo, asi como
sin el compromiso de sus pioneros' y de sus posteriores integrantes,
quienes han persistido de manera tesonera en el posicionamiento de
este campo de estudios y en la apuesta, en un mundo fragmentado y
disperso, de que se puede investigar de manera conjunta.

No cabe duda de que este esfuerzo se ha visto retribuido por el
posicionamiento del grupo ante la comunidad nacional e internacio-
nal, en su reconocimiento sostenido como un colectivo con las mas
altas calidades en Colciencias, en su incidencia en los programas de
formacion en la universidad, asi como en ser el grupo que constituy6
de manera pionera el concepto de cultura politica y sus relaciones
con la educacién dentro del campo intelectual de la educacién en
Colombia.

Diversificacion de abordajes en la relacion
educacion y cultura politica: lineas de
investigacion

Desde la perspectiva de Martha Herrera, el grupo estaria en una

segunda etapa de su trayectoria en la que toma el cariz de una red,

En la conformacién y primeros desarrollos del grupo participaron los investigadores
Alexis Vladimir Pinilla, Radl Infante y Carlos Jilmar Diaz.
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“al no contar, como lo tuvo el nicleo inicial, con un proyecto de inves-
tigacién conjunto sino con el desarrollo de varias areas de actuacién
en otros programas de la Universidad, con la permanencia de las
apuestas tedricas y las posiciones politicas que dieron fundamento al
grupo y con la primacia de la actuacién en los equipos mas pequefios
que adelantan proyectos especificos y/o que dirigen tesis de posgrado”.

Esta segunda etapa coincide, como ya se mencioné, con la aper-
tura de otras lineas de investigacién que entraron a tributar nuevas
preguntas y referentes en el abordaje de la relacién entre educacién
y cultura politica. Lineas de investigacion que fueron abiertas, paula-
tinamente, en atencién a los acumulados de produccién académica y
a las necesidades de los programas de formacién de la Universidad.

Actualmente, el grupo de investigacion estd integrado por cinco
lineas que contribuyen también a las actividades misionales de docen-
cia y extension, asi como al proceso de formacion de investigadores,
mediante el desarrollo de trabajos de grado y tesis,” en articulacién con
las estrategias propuestas en la Universidad Pedagdgica Nacional, como
son los semilleros,’ las monitorias de investigacion y la participacion
en proyectos como Pedagogia critica, alteridad y memoria, coordinado
por las profesoras Piedad Ortega, Jeritza Merchan y Clara Castro, el cual
difunde sus trabajos en el periddico Andante, asi como el Programa de
Jovenes Investigadores de Colciencias.

2 Enla trayectoria del grupo de investigacion, entre los afios 1998-2016, se registran
seis tesis de doctorado, 85 tesis de maestrfa y 25 trabajos de pregrado. La informa-
cién detallada se puede consultar en la Plataforma ScienTl - Colombia: http://scienti.
colciencias.gov.co:8080/gruplac/jsp/visualiza/visualizagrjsp?nro=00000000008020.

3 Semillero Acciones Colectivas por la Educacién y la Pedagogia en Colombia
(2016), coordinado por José Manuel Gonzdlez Cruz y Semillero de Investigacion
en Educacién y Cultura Politica (2015), coordinado por Vladimir Olaya Gualteros.
En ambos escenarios se posibilita la articulacion de estudiantes de pregrado y pos-
grado interesados en vincularse a los proyectos de investigacién del grupo y frentes
de trabajo, desde sus précticas pedagdgicas, trabajos académicos y temdticas de los
trabajos de grado.

4 En la convocatoria nacional de jévenes investigadores e innovadores de Colciencias,
n.° 761 del afio 2016, Carol Juliette Pertuz Bedoya, integrante del grupo Educacién y
Cultura Politica ocupé el primer lugar en los resultados definitivos, entre mds de dos
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Dichas lineas de investigacién son: Educacién y cultura politica
(1997), Redes, movilizaciones por la educacién y subjetividades
politicas (2005), Cibercultura y educacién (2005), Pedagogia critica y
alteridad (2009) e Infancia, cultura y educacion (2012).

Linea Educacion y cultura politica

En esta linea de investigacion se realizaron las revisiones del estado
de la discusion sobre cultura politica. Herrera, Pinilla, Diaz e Infante
(2005) se encargaron de estudiar los acercamientos mas influyentes,
identificando un importante contraste entre los planteamientos de
la década de los afios cincuenta y comienzos de los sesenta, en tanto
la concepcidn de cultura politica se sitio en una perspectiva estruc-
turalista influida por la sociologia y la ciencia politica, en la que se
asumié como una categoria normativa, ligada al ideal de la cultura
civica y enfocada en la medicion de las cercanias y distancias de los
ciudadanos con el orden ideal de los Estados nacionales. Por otro lado,
los planteamientos de las décadas de los afios ochenta y noventa consi-
deraron no solo los componentes normativos para la comprension de
la cultura politica, sino también los procesos histdricos, las practicas
sociales, los aspectos conflictivos, asi como la presencia de grupos no
hegemonicos y, como parte de esto, las pugnas por las significaciones
en torno al orden social. Lo anterior fue propiciado, en parte, por
acontecimientos historicos como la caida del muro de Berlin, asi como
por diferentes procesos de democratizaciéon dados en diversas partes
del mundo, incluida América Latina (Lechner, 1997; Somers, 1993).
En esta perspectiva, desde la antropologia, la sociologia politica,
la historia sociocultural, la filosofia politica, la lingiistica, la comu-
nicacion, los estudios culturales y la pedagogia critica se elaboraron

mil jévenes que aplicaron al programa. Otros becarios del grupo de investigacién
en este programa han sido: Alexis Vladimir Pinilla (2002), Lina Marfa Ramirez (201 1),
Héctor Pablo Vargas Rodriguez (201 1), Cielo Andrea Velandia Pérez (2012) y Jhon
Diego Dominguez (2017).
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marcos conceptuales de corte mas hermenéutico que posibilitaron la
construcciéon de un horizonte de elucidacién en el grupo de investi-
gacion, caracterizado, entre otras cuestiones por: un distanciamiento
de las preguntas normativas propias del estructural-funcionalismo;
una apuesta mas interpretativista ligada a las inquietudes por las expe-
riencias que configuran la cultura politica; un marco de preguntas por
lo politico y la politica desde la perspectiva de los sujetos en la vida
cotidiana, a través de procedimientos intersubjetivos de disputa y de
negociacion (Cefai, 1997, p. 151); consideraciones sobre lo politico,
mas alld del marco institucional pautado por los Estados-Nacion,
como parte del ideario de la democracia representativa, esto es, desde
significaciones en torno al orden social que ponen en juego distintas
fuerzas y actores sociales que pugnan por disputar sus sentidos hege-
monicos; y, finalmente, una comprension de la cultura y lo cultural
en un sentido plural, “mas decididamente contextual, a través de los
propios conceptos vividos por los agentes” (Romero, 2006, p. 265).

Desde la especificidad de la relacion entre escuela y educacion, la
nocién de cultura politica permitié potenciar la categoria de socializa-
ci6n politica. En ella, se retomaron los tres tipos de registros propues-
tos por Percheron (1984) para el andlisis: los programas y los textos
escolares, la forma de participacion en la vida escolar y el aprendizaje
de relaciones sociales. Este ultimo es un registro que permiti6é poner en
escena la pertinencia de los procesos de sociabilidad y, con ello, reto-
mar los aportes de las pedagogias criticas. En particular, Henry Giroux,
Peter McLaren y Paulo Freire fueron referentes ttiles para considerar
la escuela fuera de logicas de la reproduccion socioeconémica y para
enfatizar en sus sentidos como arena de lucha de significados y mode-
los culturales.

Los cuestionamientos a las posturas funcionalistas y reproducti-
vistas conllevaron potenciar las categorias de sujetos y subjetividad en
la linea de investigacion, desde los aportes de diferentes corrientes del
pensamiento social, con lo cual se enriquecieron las discusiones sobre
la configuracion de las identidades politicas.
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En este marco, en un documento de balance del grupo del afio
2006 se plante6 como desde las perspectivas y las corrientes de pensa-
miento que fundamentaban la relacion entre educacion y cultura poli-
tica era posible situar cinco “tipos de registros” de investigacién: uno
referido a los procesos de construcciéon de los sujetos, otro relacionado
con los saberes y las nociones relacionados con la produccién de los
sujetos y los actores sociales, otro relacionado con los contenidos cog-
nitivos articulados al orden social, otro referido a las interacciones de
orden social y pedagdgico que configuran los procesos de enseilanza
y aprendizaje de las relaciones de poder, y otro relacionado con los
contextos historicos y los escenarios sociales y culturales en los que se
construyen los sentidos sobre lo politico y la politica (Herrera, 2006).

Frente a la relacion entre educacién y cultura politica, los
referentes tedricos y metodoldgicos permitieron, en el afio 2008, una
sensibilidad particular frente a la coyuntura que vivia el pais, expre-
sada en las movilizaciones en contra de la violencia politica y a favor
de la paz (Herrera y Ramirez, 2009). En este marco se fortaleci la
pregunta por las politicas de la memoria como formas de socializaciéon
y subjetivacion politica.

Este horizonte de sentido permitié que el grupo y la linea confi-
guraran problematizaciones en torno a las dindmicas de violencia que
caracterizaron el campo politico en Colombia y en la region latinoa-
mericana, durante las tltimas décadas del siglo xx. Particularmente,
fueron tomando fuerza las preguntas por la memoria de las deudas
dejadas en materia de derechos ciudadanos por regimenes autorita-
rios o de democracia restringida en el marco de la Guerra Fria y sus
desdoblamientos en el continente. Desde esta perspectiva, bien puede
decirse que a las preguntas por las diversas practicas sociales que le
apostaron a la idea de instituir y/o consolidar regimenes democraticos
en los diferentes paises, entre los aflos ochenta y noventa, se sumo el
abordaje de las luchas por el poder, las restricciones democraticas y la
persistencia de la violencia en las sociedades contemporaneas.
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De este modo, mientras en los inicios del grupo la linea se orientd
por preguntas como las siguientes: ;cuales han sido los acercamientos
tedricos y metodoldgicos en torno al concepto de cultura politica y/o
a las relaciones entre educacion, cultura y politica en este periodo?,
squé actores sociales han estado involucrados en este proceso?, scuales
han sido las principales categorias utilizadas a la hora de analizar las
relaciones entre educacién y cultura politica?, ;cuales han sido los
escenarios privilegiados de esta produccion? (Herrera, Pinilla, Diaz,
Infante, 2005, p. 24), en estrecha cercania con los cambios en materia
constitucional y los retos en materia de formacion de ciudadanos, des-
plegados en los afios noventa, en la ultima década las preguntas se han
concentrado en una lectura méds amplia del contexto de produccién
de culturas politicas en Colombia y América Latina, desde la especi-
ficidad del componente violento, desde la memoria (Herrera, Ortega,
Cristancho, Olaya, 2013; Herrera y Cristancho, 2013; Cristancho,
2013; Olaya y Herrera, 2014), la narrativa testimonial (Herrera y
Pertuz, 2015; Herrera y Pertuz, 2016a; Herrera y Pertuz, 2018), y la
imagen (Olaya y Castafio 2014; Olaya y Herrera, 2014; Arias, 2016).

Con la ampliacion de las entradas analiticas, en el afo 2013,
se puso en marcha el Programa de Investigacion y Formacion
“Configuracion de subjetividades y constituciéon de memorias sobre
la violencia politica en América Latina”, en el que se articularon los
esfuerzos de los tesistas y los profesores de las diferentes lineas del
grupo en torno al diseio y el desarrollo de estrategias de formacion,
de investigacion y de proyeccion social en el campo de estudios de la
cultura politica. El programa se asumié desde la particularidad de la
constitucion de sujetos y subjetividades en contextos en los que la vio-
lencia fue el recurso para incidir en la implantacion y la legitimacion
de proyectos de sociedad, fundados en la misioén del reordenamiento
y la reorientacién de los destinos de las naciones, ante los riesgos de
idearios considerados revolucionarios. Entre los productos para la
formacion (resultado de investigacion) se destaca la propuesta Cuento

[23]



para no olvidar,” cuyo propdsito es brindar aportes pedagdgico-
didacticos para la enseflanza del pasado reciente de Chile, Argentina
y Colombia, en clave de memoria histérica con perspectiva interge-
neracional. Esta propuesta recoge diferentes narrativas a través de las
cuales se pretende aportar al estudio del pasado reciente, asi como a la
interpelacion subjetiva frente a la historia de América Latina.

El acumulado tedrico y metodoldgico de la linea de investi-
gacion ha permitido situar la violencia politica como un fenémeno
transversal de la cultura politica en América Latina y constitutivo de
las relaciones con los procesos de socializacion politica, en tanto han
sido pautados “por el uso de la fuerza [...] por parte de las distintas
fuerzas sociales que se han disputado la representacién politica, las
significaciones culturales y el acceso a los recursos estatales en los
planos local, regional y nacional” (Herrera y Pertuz, 2016a, pp. 38 y
39). En esta comprension pueden percibirse las posturas que en la
linea de investigacion se han fundamentado frente a la cultura politica
y sus relaciones con la educacién, particularmente desde la pregunta
por los sentidos que construyen los sujetos individuales y colectivos.

De lo anterior se deriva uno de los aportes de la linea de investi-
gacién en sus tltimos trabajos, al proponer un analisis de la memoria
y la violencia politica en una clave educativa y pedagdgica que tras-
ciende el paradigma del sujeto victima y reivindica la necesidad de
desaprender las légicas de la guerra, especialmente desde procesos
de ensenanza del pasado reciente que reconozcan narrativas plurales
(Herrera y Pertuz, 2016a; Avella, 2016; Arias, 2018).

5  La propuesta se encuentra alojada en el sitio web www.cuentoparanoolvidarcom
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Linea Redes, movilizaciones por la educacion
y subjetividades politicas

Esta linea apuesta por la construcciéon de cultura politica a partir de la
configuracién de subjetividades con capacidad de accidn colectiva y
transformacion socioeducativa, desde racionalidades que enfaticen en
la justicia y en la construccién de tejidos sociales sostenidos en redes
de accién conjunta y construccién de poder desde abajo.

En sus trece afios de trabajo el acumulado investigativo se ha
consolidado en dos ejes tematicos que hoy sostienen y posicionan la
linea como un nicho de analisis critico y de produccién de conoci-
miento. El primero, orientado al estudio de las acciones colectivas
por la educacidn, expresadas en movimientos, movilizaciones y
manifestaciones, dinamizadas por actores educativos, especialmente
por educadores y estudiantes universitarios y de educacién basica
secundaria y media. El segundo, orientado a la conceptualizacion y
la construccion analitica en torno a las relaciones entre derecho a la
educacioén y justicia social. Los dos ejes han aportado al campo de la
educacion el reconocimiento de luchas, resistencias y organizaciones
en las que se apuesta por construir horizontes de accién que configu-
ran subjetividades otras.

El primer eje, “Acciones colectivas por la educacién”, epistemo-
légicamente comprende los modos organizativos de los actores edu-
cativos, los repertorios emergentes, los motivos de lucha y las formas
de comunicacion e interaccion de los sujetos vinculados a las dife-
rentes acciones colectivas, a la vez potenciadores de los sujetos en su
doble dimension (individual y colectiva), posibilitadores de sentidos
y procesos de acciones sociales colectivas contenciosas, conflictivas y
proyectivas (Martinez, 2008; Martinez y Cubides, 2012).

Asi, las acciones colectivas por la educacion se han asumido
como experiencias que permiten a los actores incrementar la identi-
dad y como escenarios de lucha que favorecen la produccién de cédi-
gos culturales y la transformacién de las realidades socioculturales y
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educativas. En ese sentido, las acciones colectivas se han abordado
como expresiones de resistencia a las politicas, los programas y los
proyectos educativos hegemonicos que se identifican como lesivos
para la educacion publica y para el ejercicio del derecho ala educacién.
Ademds, las acciones colectivas se han abordado como escenario de
visibilidad de subjetividades invisibilizadas, ya sea porque se producen
en los bordes, porque los autores no se han interesado por extenderlas
o porque el sistema se encarga de desvanecerlas.

Desde este marco de comprension puede decirse que uno de los
aportes al campo de la educacién y la cultura politica ha sido estudiar
las movilizaciones sociales por la educacion, mas alld de las reivindi-
caciones sindicales. En este sentido, si bien se reconocen las luchas por
los derechos laborales del magisterio como una constante historica en
defensa de la educacidn, los estudios de las acciones colectivas y la
contingencia de las practicas sociales han permitido develar la coexis-
tencia de una racionalidad y no racionalidad mucho mas potente para
comprender estas acciones y la produccién de sentidos y significados
sociales, asi como ahondar en el andlisis de aquello que moviliza las
formas de agencia y su relacién con las realidades presentes y las
posibilidades de transformarlas.

De manera especifica, desde la perspectiva de la relacién entre
educacion y cultura politica, estos analisis han permitido vislumbrar
las manifestaciones por la defensa de la educaciéon publica, como
movilizaciones en las que subyacen propésitos comunes en contra de
las politicas privatizadoras y de desfinanciacion del sector publico de
la educacién, entre otros aspectos que hablan de sujetos en tension
permanente con el Estado (Boletin Oacep, n.c 2).

En cuanto a objetos y problemas de investigacion, en este eje
interesa la reconstruccion de las memorias de las acciones colectivas
por la educacién y de las practicas de transformacion pedagdgica
que adelantan colectivos de educadores, movimientos estudiantiles,
redes y alianzas sectoriales a nivel local, regional y glocal, como via
para comprender las formas en que se producen las relaciones de los
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actores movilizados con el poder, la politica y la historia. También
interesa reconocer las demandas en la configuracién de subjetividades
politicas que pugnan por la instalacién de alternativas a las formas
clasicas e instituidas del sujeto politico moderno. Desde estos objetos
ha sido posible identificar experiencias de resistencia e indignacién
frente a los sistemas y las racionalidades devenidas del modelo eco-
némico imperante que son, a la vez, de apertura y esperanza, en tanto
esbozan formas instituyentes de accion colectiva que crean condicio-
nes educativas y sentidos de vida que se distancian de la formacion de
“capital humano” y contribuyen a la transformacion social desde la
micropolitica escolar.

Los objetos y problemas del eje se vienen construyendo a partir
de categorias como redes, movilizaciones y subjetivaciones politicas,
en tanto permiten conceptualizar, interrogar y analizar las resistencias
a modelos culturales y educativos, no solo como manifestaciones de
un malestar, sino fundamentalmente como apuestas colectivas de
organizacion y transformacién social.

Cabe destacar que la categoria de red pedagdgica de maestros
ha sido un aporte importante al campo de estudios en educacién y
cultura politica, al develar las redes como “formas alternativas de
organizacion, conexion e interaccién pedagogica de educadores de los
diferentes niveles de educacién formal, no formal, informal, que se
organizan a partir de intereses comunes”, con caracter transformativo
y con incidencia en la “constituciéon y reconfiguracién de sujetos,
saberes y contextos”. Organizaciones que han sido claves para recono-
cer a los maestros en la perspectiva de actores que se hacen cargo de su
cualificacién, de su potenciaciéon como sujetos politicos, individuales
y colectivos, y de la movilizacién y el movimiento educativo, pedagé-
gico y cultural (Martinez, 2008, p. 201).

En lo que se refiere a campos tematicos de reflexién y produc-
cion, ha sido constante la pregunta por la historia y el registro de las
luchas que han librado los actores por la educacion. En términos
metodologicos, el registro tiene la particularidad de no situarse
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exclusivamente en las manifestaciones, sino en el reconocimiento de
los procesos de gestacion, organizacién, dindmica y alcances. En este
sentido, un elemento emergente en los métodos de investigacion que
se utilizan para el estudio de las acciones colectivas ha sido el estudio
de las expresiones visuales y culturales, en tanto son repertorios que
vinculan la estética, la politica y la creatividad como rasgos fundamen-
tales de las movilizaciones.

Los intereses y abordajes se expresan en los resultados de pro-
yectos de investigacion orientados al estudio de las movilizaciones
por la construccién de la Ley General de Educacién de 1994 y por
la formulacién colectiva del primer Plan Decenal de Educacién en
desarrollo del articulo 72 de dicha ley; de la movilizacién contra el
Acto Legislativo 001 de 2000, que modific6 la Constitucion Politica de
1991; y de la movilizacién contra el Plan de Desarrollo del presidente
Pastrana. En la misma direccion, pueden referirse las publicaciones de
Martinez (2008 y 2011) dedicadas a las redes de maestros y la cartogra-
fia de las movilizaciones por la educacién en Colombia (1998-2007).

Los desarrollos de estos proyectos y la evidente falta de siste-
maticidad en la organizacion de informacion sobre las movilizaciones
sociales por la educacién en el campo de estudios, justificaron la
creacion del Observatorio de Acciones Colectivas por la Educacién
y la Pedagogia en Colombia (0ACEP), en la Universidad Pedagégica
Nacional, en el aflo 2011. Este observatorio fue concebido como un
macroproyecto de investigacion, formacion y extension, orientado a
reconocer, registrar, visualizar, comprender y analizar la diversidad
de acciones colectivas por la educacion y la pedagogia que acontecen
a nivel local, regional y nacional, en didlogo con las acciones que se
adelantan en América Latina (0ACEP, 2012). El Observatorio tiene
un énfasis pedagogico porque reconoce la escuela como escenario
de produccién de saber y al maestro como profesional, productor de
saber y trabajador de la cultura; también, porque es en si mismo un
espacio de formacién de los estudiantes y demas actores que partici-
pan como monitores, practicantes, tesistas, integrantes del semillero
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de investigacién® o como participantes de seminarios de posgrados
o de cursos electivos, disefiados y desarrollados por profesores del
mismo Observatorio.”

El 0ACEP cuenta con una base de datos, un sistema de registro
estructurado y una caja de herramientas conceptuales y metodoldgicas
para la recolecciéon permanente de informacién.® La produccion del
Observatorio ha permitido el desarrollo de trabajos de grado y tesis
de maestria y de doctorado relacionados con las movilizaciones por
la educacién en Colombia y ha alimentado las reflexiones y analisis
en el tema (Martinez, 2011; Martinez y Cubides, 2012; OACEP-UPN,
2012, 2015).

En el segundo eje, denominado “Derecho a la educacién y jus-
ticia social”, se ha enfatizado en la investigacion, problematizacién y
conceptualizacion de dichas categorias (derecho y justicia social), al
reconocerlas como nociones nodales en el escenario de las redes y las
movilizaciones, pero con escaso desarrollo conceptual desde el ambito
educativo y pedagoégico. Puede decirse que este eje ha permitido
aportar al andlisis del agotamiento de politicas educativas instaladas
en nombre de la inclusién y la equidad, que no han logrado contra-
rrestar las discriminaciones y exclusiones para sujetos individuales y
colectivos dentro del sistema educativo y escolar y, por ende, que no
han conseguido impactar de manera amplia a la sociedad.

En la perspectiva de la relacion educacién y cultura politica, este
eje ha enfatizado en el andlisis de las relaciones de poder y las formas

6 Semillero Acciones Colectivas por la Educacion y la Pedagogfa en Colombia (2016),
coordinado por José Manuel Gonzdlez Cruz.

7 Sehan realizado dos cursos electivos para estudiantes de pregrado de la universidad:
Movilizacién estudiantil por el derecho a la educacién y La imagen en los movimien-
tos estudiantiles, ambos espacios académicos posibilitan la discusién y comprension
acerca de las acciones colectivas adelantadas por los estudiantiles, sus alcances y
posibilidades.

8  Las fuentes que alimentan el oACep son: los registros de prensa oficial y alternativa
(diarios, semanarios, revistas, blogs y redes), paginas de sindicatos del magisterio y
redes sociales vinculadas con estos procesos comunicativos v la informacién directa
que se toma con la asistencia a movilizaciones.
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de participacion de los sujetos y los grupos en los ambitos educativos,
evidenciando cémo las luchas tienen en el derecho a la educaciéon un
argumento permanente y en la denuncia de la exclusion, la inequidad
y la desigualdad una constante que pone en escena de qué forma, en
la historia reciente, en el ambito social y educativo amplio y en el de la
micropolitica escolar, las subjetividades permanecen tensionadas por
practicas profundamente antidemocraticas.

La nocién de justicia social, por su parte, a partir de los recorri-
dos del grupo de investigacion, se propone como una “herramienta
o instrumento de analisis, comprensién y accién ante las injusticias
socialmente construidas que viven sujetos e instituciones en el orden
economico, cultural y politico”. Como herramienta o instrumento
analitico, la justicia social ha sido abordada desde adentro y desde
abajo, es decir, desde el pensar y el sentir de los actores educativos, en
tanto sujetos politicos que encarnan la micropolitica de las institucio-
nes, asi como las iniciativas descolonizadoras del pensamiento (Soler,
Martinez y Pefia, en prensa).

Los desarrollos de la linea en este eje han permitido la articu-
lacién a la Red de Investigacion sobre Justicia Social y Educacién,’
posibilitando dialogos con diferentes perspectivas y apuestas tedricas
que proponen la reconfiguracion de la tradicional nocion de justicia,
en tanto balanza ciega e imparcial que ha beneficiado a unas mayorias,
o bien a los ya privilegiados (Fraser, 2008; Nussbaum, 2012; Young,
2000). En esta logica, interesa al grupo de investigacion continuar
trabajando en la multidimensionalidad de la justicia social como
lente para leer realidades educativas y escolares y, en particular, en la
dimensién cultural de las injusticias, referida a las que viven sujetos
individuales y colectivos en escenarios que no valoran publica, ni
positivamente las diferencias y la heterogeneidad y derivan en la
imposicion de valores y practicas de culturas dominantes y, por ende,

9  Red coordinada por la Universidad Auténoma de Madrid. Ver: http://www.
gice-uam.es/actividades/investigaci%C3%B3n/redes-y-proyectos-internacionales
-de-investigaci%C3%B3n/red-de-investigaci%C3%B3n-0.
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en la anulacidon de subjetividades en tanto limitacién de la autono-
mia, expresion, interaccién y desarrollo de quien se es culturalmente
(Young, 2000).

Injusticias que en las instituciones escolares, de acuerdo con
Soler, Martinez y Pefia (en prensa), arremeten por via de la evalua-
cidn escolar, la asignacion de roles, las autorizaciones, las censuras y
la arbitrariedad de normas y las formas de comunicacién, en tanto
dispositivos que tienden a la homogeneizacién y la estandarizacién
de conocimientos, racionalidades, concepciones de mundo, trayectos
y proyectos que desconocen e irrespetan las mualtiples diferencias
humanas y afianzan la idea de que hay algunas caracteristicas ideales,
normales y deseables, lo cual incide en las limitaciones politicas de
participacion y de representacion. Es decir, tales injusticias inciden en
el establecimiento de criterios y reglas que cierran la intervencién de
personas o colectivos en la toma de decisiones que afectan sus vidas
(Fraser, 2008; Young, 2000) y, de este modo, afectan las experiencias
en las que los sujetos tendrian que definir lo politico y la politica como
parte de una construccion compartida y cercana a sus historias, inte-
reses, conocimientos y necesidades.

Otra dimension de la justicia social, exaltada por autores como
Fraser (2008) y Nussbaum (2006), que se ha problematizado en la
linea de investigacion, se refiere a los criterios y consensos en la dis-
tribuciéon de bienes materiales y simbdlicos, instalados estructural-
mente en la sociedad, que han perpetuado y ampliado brechas entre
unos privilegiados y otros carentes de recursos, sus posibilidades y
sus reconocimientos. Soler y Pefia (en prensa), indican cémo las dife-
rencias territoriales (urbana-rural), las sectoriales (oficial-privada),
por niveles (primaria, secundaria, media, universitaria), por sexo, por
ingreso econdémico de las familias, han representado pocos cambios
ante las desigualdades sociales y como el acceso a la educacion, via
politicas de masificacién, ha sido insuficiente para solventar injus-
ticias en la dimensiéon econdmica y en las relaciones con las demas

dimensiones de la justicia social.
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En suma, los objetos y problemas de investigacion abordados en
este eje han permitido analizar, de un lado, la nocién de derecho en su
connotacion juridica imbricada en los marcos de la institucionalidad
y no consustancial a los sujetos de derecho (Martinez, Soler, 2012;
Soler, Martinez, Pefia, 2015; Soler y Pefia, 2017), y, de otro, reconocer
la plena vigencia de modelos injustos en las instituciones educativas,
devenidos de imaginarios y referentes bajo los que, por cualquier
condicién cultural, social o econdmica —aunque con un peso histo-
rico en aquellas condiciones ligadas a la raza, la etnia, el género, las
capacidades, la clase social—, los sujetos siguen anclados a procesos
de socializacién politica modulados por gestos, acciones o invisibi-
lizaciones que atropellan su dignidad, que los sittian en lugares de
subvaloraciéon y humillaciones, que les imposibilitan participar como
par en cualquier situacién que atafie y que limitan la cohesion social y
la construccion de lo comun (Soler, Martinez y Pefia, en prensa).

Con lo anterior, las investigaciones y los procesos formativos
desarrollados en este eje han aportado al campo de la educacién la
visibilizacién de injusticias normalizadas y naturalizadas, desde con-
tribuciones conceptuales y mediante el analisis de acciones instituyen-
tes que aspiran a formas de actuacién educativas mas justas, desde
otros referentes y otros vectores de fuerza, como los de justicia social.

Estos desarrollos han contribuido también a la apertura de nue-
vas rutas en los procesos de formacion de maestros (Soler, Martinez
y Pefia, 2013; Martinez y Soler, 2012; Martinez y Pefia, 2016), dando
prioridad a la voz de los actores —maestros, directivos y estudiantes—,
interrogando nociones de igualdad, diferencia, equidad, inclusion,
o bien de fracaso escolar, racismo y, por tanto, asumiendo las ten-
siones que se viven entre lo instituido y lo instituyente en la practica
pedagogica.

Reconocer y conceptualizar las injusticias, para luego decons-
truirlas y construir acciones justas, da continuidad a la concep-
tualizacién de justicia social como herramienta o instrumento de

analisis, comprension y accién. Asi, el grupo de investigaciéon desde
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la micropolitica, es decir desde las decisiones e interacciones entre
los sujetos en escenarios educativos y escolares, ha avanzado en com-
prension y en posibilidades de afectacion de las realidades, tomando
distancia de la idea de las responsabilidades individuales, del dualismo
entre lo micro y macro, o desde las idealizaciones de las acciones de
los colectivos y los individuos frente a las injusticias (Soler, Martinez
y Pefia, en prensa).

Linea Cibercultura y educacion

Esta linea se ha propuesto estudiar las relaciones entre educacion,
cultura y politica desde preguntas en torno a las maneras en que las
sociedades se vienen transformando en interaccién con el uso inten-
sivo de nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion. La
linea ha acudido a conceptualizaciones desde la subjetividad y el poder
segun los planteamientos de tedricos postestructuralistas, feministas,
de la ciencia y la tecnologia, de los estudios sociales de la ciencia y la
tecnologia, asi como de la filosofia politica expresionista o del acon-
tecimiento y de la filosofia de la tecnologia. De esta manera, la nocién
de subjetividad descansa en el intento de superar la visién “arrogante”
unitaria del sujeto, para comprender la diferencia y las diversas
posiciones de sujeto y su ensamblaje con diversos dispositivos de sub-
jetivacion, entre ellos los medios y las tecnologias actuales. Asimismo,
se asume que la identidad estd atravesada por relaciones de poder/
resistencia intra e intersubjetivas, por lo cual no es posible hablar de
una identidad unitaria, sino mas bien reconocer la heterogeneidad de
los sujetos sociales (Florez, 2004).

Como parte sustancial de las practicas de estos sujetos, en la
linea de investigacion se reconoce una forma novedosa de educacién
expandida y formas de popularizacién de saberes que suceden fuera
de la escuela y que tensionan y atraviesan los modelos educativos
tradicionales (Fonseca, 2009; Pérez, 2010). Las “practicas educativas
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expandidas” han implicado el reconocimiento de saberes de nifios
y jovenes, su capacidad de agencia, de autoaprendizaje, colaboracién
y produccion en un interjuego de ambientes on y offline, con viejas y
nuevas tecnologias vinculadas a formas de experimentacion, expre-
sién y creacion social y ciudadana. Esta aproximacion ha relacionado
los &mbitos del arte, el pensamiento contemporaneo, las tecnologias
digitales y la educacion (Fonseca, 2009; Gomez, 2010).

En la relacién educacién y cultura politica, esta linea de trabajo
insiste en la pregunta por unas subjetividades siempre expuestas
y dispuestas —a los otros, a lo inesperado— y que se transforman
en la accién y a través de la experiencia, cada vez mas mediada por
dispositivos tecnoldgicos. De ahi que las practicas educativas expan-
didas constituyan posibilidades emancipatorias configuradas por los
sujetos. Se trata de un gesto utdpico de unas ciudadanias que apenas
se comienzan a comprender. Sin embargo, no se trata de una novedad
idilica, pues es ambigua y estd siempre amenazada por la fragilidad
de los lazos sociales y la mercantilizacion de los saberes que jalona el
actual capitalismo, donde la diferencia tiende a capturarse y moldearse
en modelos homogeneizantes de la cultura o a eliminarse.

Los estudios sobre las tecnologias, en el entrecruce de la educa-
cién y la cultura politica, estan concebidos desde su origen en relaciéon
con estas transformaciones subjetivas individuales y colectivas. Se
trata, en cualquier caso, del surgimiento de unas subjetividades que
no se dejan atrapar facilmente por los modelos conceptuales con-
vencionales para verlas. De ahi que una apropiacién de la linea en
el campo de la educacion popular, del que retoma principios sobre
la pedagogia critica freireana, es plantear la tensién y la ampliaciéon
de la categoria de subjetividad, mds alla de la vinculacion exclusiva
a sectores marginales. En esta lectura se han considerado los modos
de devenir jovenes urbanos, apelando a la categoria de integrados,
implicando miradas complejas donde dimensiones de género, etnia,
region, clase social se articulan para ahondar en la comprension de las
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formas que se configuran las subjetividades (Gémez y Gonzalez, 2008;
GoOmez, 2010).1°

Metodoldgicamente se ha acudido a diversas técnicas de caracter
cualitativo, como es la realizacion de etnografias multilocales o mul-
tisituadas, etnografia feminista, ciberetnografias y la experimentacion
metodologica a través de biografias mediaticas o tecnobiografias y
trayectorias vitales. Uno de los aportes y mayores retos metodoldgicos
consiste en investigar con y a través de las tecnologias que son a su
vez objeto de estudio —en las temporalidades aceleradas y cambiantes
que las caracterizan—, asi como en vincular a los sujetos objetivo de la
investigacion y sus producciones (obras y artesanias en el ecosistema
tecnoldgico) en sujetos coinvestigadores.

En general, los objetos y problemas de investigacion abordados
en esta linea tienen que ver con las nuevas formas de socializaciéon
y comunicacién, de construcciéon de identidades, de participacion
politica y de creacidn y circulacién de saberes, dentro y fuera de la
institucién escolar a través del nuevo ecosistema tecnoldgico. En
un esfuerzo por superar determinismos tecnoldgicos y sociales, los
estudios desarrollados parten de comprender las tecnologias de
la informacién no como algo terminado, cerrado o definitivo, sino
como dispositivos que se transforman en la interacciéon con los sujetos
individuales y colectivos, asi como estos se reconfiguran en la medida
que interactian con aquellas. Asi, para los objetos y problemas de
investigacion han sido fundamentales categorias como las de subjeti-
vidad, saber, poder y tecnologias que, vinculadas a contextos, actores y
situaciones sociales especificas, nos han dado pistas para comprender
multiples dimensiones de la cultura y la educacion contemporaneas.

|0 Con esta categoria se retoma también parcialmente la tradicién de los estudios
sobre jévenes y ciudad en los que se destaca que no basta ubicarlos a partir de
sucesiones generacionales, sino también desde la conformacién de agrupaciones
juveniles. De ahf la aparicién de nociones analiticas como culturas, subculturas, afilia-
ciones y colectivos juveniles (Reguillo, 2000).
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La linea se inscribe en el marco amplio de los estudios cibercul-
turales criticos, que es cada vez mas heterogéneo y transdisciplinar. En
este se mezclan los estudios de comunicacién-educacion, sociologia
de la cultura, antropologia cultural, filosofia politica contemporanea,
pedagogia social, pedagogia critica, estudios sociales de la ciencia y la
tecnologia, estudios culturales, entre otros. Desde esta comprension,
es posible asumir las actuales tecnologias como una de las formas
predominantes de produccién y control actual, pero al mismo tiempo
como dispositivos con potencialidad para la expansion de la subje-
tividad y del deseo, la toma de la palabra y del ejercicio ciudadano
(ciudadanias alternativas, ciberciudadanas).

Asi, los andlisis de las actuales tecnologias han permitido recono-
cer, desde una sensibilidad cultural y politica, a un “otro” que se rela-
ciona de manera compleja y cada vez mds inextricable, especialmente
las generaciones mas jovenes, en una interaccidon sociotécnica, en la
que emergen escenarios posibles de y para la accién comun, la pro-
duccién y la diseminacidn de saberes y afectos, pero, como ya se dijo,
en la que emergen también nuevas formas de poder y dominacion. De
ahi que las tecnologias se constituyan en un objeto privilegiado para
analizar la politica y lo politico en la contemporaneidad.

En este marco, la investigacion de la linea se puede sintetizar en
los siguientes campos tematicos de produccién y reflexiéon académica:
subjetividades, educacién y producciéon de saberes; subjetividades,
jovenes y politica; subjetividades, politica y feminismo; construccion
de identidades y nuevas formas de socializacion; cibercultura y capita-
lismo cognitivo; infancias, narratividades y escrituras.

Desde los anteriores campos se pueden enunciar varias articu-
laciones con el grupo de investigacién. Por una parte, a partir de
la recuperacion de la categoria “popular” devenida del campo de la
educacion popular, las pedagogias criticas y de la comunicacidn-
educacion, se ha analizado esa cultura devenida de practicas sociales
que se construyen en la cotidianidad y se vinculan con saberes que
no provienen de las instituciones (escolares, eclesiales, etc.), sino de
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la experiencia de las personas en campos especificos y de formas de
educacion expandida. Por via de esos saberes ha sido posible aportar
al grupo de investigacion pistas para comprender procesos de legi-
timacion del saber en el dia a dia, en la intersubjetividad, a través
de narrativas, estéticas, practicas educativas no formales y donde los
medios tradicionales y las nuevas tecnologias son apropiadas para
dichos fines. Esta accién sociotécnica ha sido, entonces, potente para
tensionar formas ilustradas de lo politico, lo cultural y lo educativo,
al permitir la recreacidn y poetizaciéon de la vida, mediante formas
de ejercicio ciudadano, individual y colectivo (Gomez, 2010; Pérez,
2010; Ramirez, 2013; Gémez, Gonzalez, Rueda y Valencia, 2016), que
esbozan un nuevo paisaje social donde sujetos diversos actuan frente
al descontento y desagrado con el actual estado de cosas y su deseo
de transformarlas.

Por otra parte, se ha explorado el territorio de la popularizaciéon
de la ciencia y la tecnologia en un sur de naturaleza global como
una practica educativa que es de naturaleza feminizada. Uno de los
aportes es la comprension de popularizacién, como un sintoma del
papel subordinado que ha sido asignado a estas practicas educativas
frente a una produccién de conocimiento que tiene caracteristicas
androcéntricas. Esto ultimo opera a partir de una trivializacion de las
mediaciones pedagdgicas, del trabajo “popular” usualmente asumido
por mujeres.

Otra articulacion y produccion se refiere a la problematizacién
de la nocién de feminizacién, para observar como se encarnan, simul-
taneamente, formas de reproducir, mediar y negociar una puesta en
escena androcéntrica de la ciencia y la tecnologia, presente en practi-
cas educativas, asi como maneras deliberadas de resistir y en algunos
casos de oponerse, parad6jicamente, a este ejercicio de poder a través
de practicas pedagdgicas cotidianas desde formas de solidaridad y de
sisterhood (Pérez, 2010). También, a través del empoderamiento de
mujeres que apropian (hacen propias) las tecnologias actuales para
sus proyectos feministas y educativos. Sin embargo, lo anterior no
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quiere decir que se elimina el problema de las diferencias sexuales
(Suaza, 2013; Suaza y Rueda, 2013).

La nocion de repertorios tecnoldgicos se constituye también
en una produccién relevante de la linea. Esta observa las tecnologias
como ambientes de creacién y aprendizaje y no como simples instru-
mentos que se agregan mecanicamente a la vida social y cultural de las
personas. Es decir, se trata de una apuesta por reconocer las posibili-
dades de actuacién y creaciéon humana vinculada a la agencia de las
tecnologias, intentado asi mirarlas como objetos interdependientes de
la practica y la experiencia humana. Asi, a diferencia de visiones “con-
sumistas del consumo” de medios (tanto de las industrias culturales
como de ciertos académicos de la comunicacion), ha interesado ver lo
que hay de trabajo y produccidn en las practicas de consumo cultural
de nuevos repertorios tecnoldgicos. Para ello, la categoria de trabajo
liberado (Gémez y Gonzalez, 2008; Gomez, 2010) es un aporte como
expresion de una politica de resistencia, entendida como celebracion
de lo inutil, lo no rentable, de la indefinicion de los medios y los fines,
de la experimentacién que no lucra, del enriquecimiento continuo de
las necesidades, del esfuerzo impagable que se opone a las formas
mercantiles del poder capitalista actual. Esto pone de relieve, por un
lado, la diversidad y la riqueza de las dinamicas tecnovinculares que
los sujetos construyen a lo largo de sus trayectorias vitales y, por otro,
la importancia de comprender los nuevos repertorios tecnologicos
como ecosistemas tecnolégicos, es decir, no como tecnologias aisla-
das, sino interrelacionadas y atravesadas por multiples variables y
dimensiones de la cultura (Gémez, 2010; Rueda, Fonseca y Ramirez,
2013; Ramirez, 2013, Bermudez, 2014). En este marco, el reciente
estudio sobre los procesos de construccion de identidad en las redes
sociales ha contribuido a ver la accion subjetiva individual en dichos
entornos como una obra que opera como mecanismo de recreacién
y poetizacion de la experiencia cotidiana y comudn. La naturaleza de
esas acciones, la forma en que tales actividades aparecen, constituye
un tipo de obra en la que los sujetos se reconocen e identifican.
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Esta es una expresion de ese trabajo liberado, regulador del malestar
contemporaneo y recreador de la experiencia (Gomez, Gonzailez,
Rueda y Valencia, 2016).

Los estudios de la linea han aportado a la problematizacién de
la ciudadania como categoria central de la cultura politica, al desco-
locarla como una practica uniforme y producida en los espacios de
la politica tradicional y al situarla como una mezcla entre diversas
practicas ciudadanas y en espacios supuestamente “no politicos”,
como son los del consumo cultural. En esta via, en términos generales
puede decirse que el aporte y el reto es avanzar en el rastreo de nuevas
formas de politica. Formas de politica densas, al estar intensamente
atravesadas por una tension paraddjica: la del desafecto frente a la
politica tradicional y el afecto vinculado a la produccién cultural y
tecnoldgica, a formas de vida que son politicas.

Aqui puede mencionarse un aporte especifico al analisis de las
relaciones entre educacion y cultura politica, desde la nocién de suje-
tos sociales de proyecto-trayectos, esto es, sujetos que no tienen solo un
proyecto que pretende reformar la estructura social, sino sujetos que
recorren diferentes tramos, trazas de diversos proyectos culturales,
politicos, desde abajo, en lo que, siguiendo a Lazzarato (2006), se ha
denominado en la linea de investigacion como formas de politica
menory que otros autores denominan como politica de las multitudes.

Desde esta comprension ha sido posible analizar los sujetos socia-
les que construyen vinculos en la cercania de la significacion, en redes
de afecto y amistad donde cada uno participa desde su individualidad.
Sujetos sociales para los que hay un cuestionamiento de las tradicionales
identidades cerradas y opuestas y una apertura al reconocimiento de
las diferencias; es decir, sujetos para los que la identidad se construye
en relacién con los sentidos y los valores que convocan pertenecer a
diversos colectivos, por lo que sus formas de articulacién social, de
agrupacion, parecen ocurrir gracias a practicas de auto-organizacion y
autodeterminacion, que beben a veces de modelos jerarquicos y, otras,
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arriesgan formas inesperadas de articulacion de acciones, no previstas
y horizontales.

En este sentido, desde la linea de investigacion ha sido impor-
tante posicionar en la relacién educacién y cultura politica, la tension
individualidad/colectividad, como una caracteristica constante de la
accion colectiva. Este es un aporte de los estudios pues coinciden en
destacar que los espacios de accién subjetiva permanecen mientras
dura la significacion, en tanto muchos colectivos y organizaciones no
se construyen con una perspectiva temporal del largo plazo, se cons-
truyen en esa fusién trayecto-proyecto, en la presencia del instante,
en la posibilidad del encuentro. Ello no quiere decir que no exista un
sentido de pertenencia por parte de los individuos que pertenecen a
dichos colectivos, sino que es la significacion del hacer, la participa-
cién desde la individualidad, la que mantiene el vinculo a lo colectivo
y donde las tecnologias favorecen dicha forma de relacion (Olaya y
Herrera, 2013).

Bajo estos analisis ha sido posible depurar como los usos de las
tecnologias no valen por si mismos, sino en cuanto agenciamiento
cultural, vehiculizando lenguajes, actualizando nuevos soportes,
movilizando afectivamente a los ciudadanos, articulando expresiones
creativas, generando nichos a las obras, ensamblando realidades que
desbordan los medios tradicionales de comunicacion.

La nocion de ciberciudadania se ha comprendido vinculada
tanto a las acciones politicas de colectivos del tipo proyecto-trayecto
antes mencionado y que usan intensivamente repertorios tecnologi-
cos para sus propdsitos politicos, como en relacién con las formas
de produccién cultural independiente, alternativa, que invoca los
derechos de autor del tipo creative commons 'y copy left, como formas
de resistencia a los modos de legitimacion, autoria y produccion de
conocimiento en la sociedad de la informacién contemporanea. Esta
nocién de ciberciudadania ha sido pertinente para comprender la
mezcla de formas de ciudadania de tiempos pasados con las luchas
presentes por el acceso, la apropiacion critica y la democratizacion de
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la informacién. Asi, se ha documentado como las tecnologias en unos
casos se suman a un proyecto politico cultural definido, en otros son
objeto mismo de la accién ciudadana.

En esta via de exploracion de la nocién de subjetividad en rela-
cién con la politica ha sido constante el interés por otras formas de
resistencias. Esto porque se parte del reconocimiento tanto de la impo-
tencia que viven jovenes integrados respecto a tendencias y dindmicas
de poder, control y dominacién del orden local y global, como de las
tentativas de hacerse a un minimo de potencia y eficacia (resistencia/
reinvencién), inscribiendo los medios y tecnologias actuales dentro
de un régimen orientado a la expresién y comunicaciéon publica de
experiencias. En ese sentido, en un trabajo interlineas, se han estu-
diado las précticas y los modos de subjetivacién docente universitaria
a partir de las nuevas formas de gobernanza, donde las tecnologias de
la informacién operan de manera paradédjica como vias de autonomia
y de control de la practica docente (Salcedo, 2015). Estas discusiones,
de manera amplia en el campo de la cibercultura, la educacién y el
capitalismo cognitivo, han sido objeto de estudio en espacios de for-
macion doctoral (Rueda, Ramirez y Bula, 2015).

En los ultimos trabajos (Ramirez, 2013; Vasquez, 2017;
Bermudez, 2014; Bermudez, 2015; Rueda, 2017) se ha fortalecido la
pregunta por las nuevas formas de socialidad que se estan tramitando
a través de los ecosistemas tecnoldgicos y las implicaciones que tienen
a su vez para comprender los procesos de subjetivacion. Por una parte,
se ha contribuido a observar las actuales redes sociales virtuales, como
redes sociales de segundo orden donde los sujetos hoy participan de
un mundo simbdélico compartido desde muy temprana edad y desde
formas e intensidades diversas marcadas por sus biografias. En este
sentido, se ha aportado la nocién de obras y artesanias mundanas
para significar las formas como los sujetos, a través de la accién y la
creacion de obras en dichas redes, se convierten en artesanos de sus
vidas (de su identidad, de sus relaciones sociales) (Gomez, Gonzalez,
Rueda y Valencia, 2016).
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Estos estudios intentan mantener la condicién paradéjica que
desde siempre ha tenido la humanidad respecto de sus tecnologias,
en lo que se ha denominado el efecto doble de remedio y veneno o
“Pharmakon” (Rueda, 2012b). Un efecto que resalta las posibilidades
que abren las tecnologias a la cultura (ampliacion de las formas de
expresion, diseminacion y democratizacion de saberes) pero que, al
mismo tiempo, sefiala la amenaza por la imposicion de valores de
orden econémico que mercantilizan la cultura y en ultimas la con-
dicién humana. Esto implica comprender que las nuevas formas de
socializacién y de co-formacién subjetiva (individual y colectiva) a
través de una “socialidad plataformada” (Van Dijk, 2012) estd tam-
bién propulsada por los intereses de viejas industrias culturales y las
actuales corporaciones transnacionales de software y hardware.

Por supuesto, esta condicion exige cuestionar y complejizar atin
mas la nocién de subjetividad y de politica, asi como las posibilidades
de resistencia, de autodeterminacién y emancipacién de las socie-
dades. En este sentido, las tesis de doctorado se han convertido en
un nicho importante para densificar el analisis de las subjetividades.
Asi, por ejemplo, Bermudez (2015) ha trabajado la hipétesis de que
las escrituras contemporaneas —aquellas que son digitales y mayor-
mente producidas por los mas jovenes— dan cuenta de procesos de
subjetivacién politica derivados de sus interacciones cotidianas. En
efecto, analiza como el espacio educativo se ve desafiado por las sub-
jetividades juveniles, las cuales parecen reconocerse mas en escrituras
digitales producidas por una dimension estético-afectiva, por gustos
personales que se exteriorizan y por construcciones de amistad que
estan configurando otra relacion con lo publico y la politica.

También, el trabajo de Ramirez (2013) aborda la pregunta por la
subjetividad en las infancias y su interaccién con nuevos repertorios
tecnoldgicos, en poblaciones y contextos marginales, para desprender
consideraciones respecto a la formacién de nifios y nifas. En este
estudio, las narratividades y la temporalidad son categorias centrales
que se tejen en relaciéon con la tecnicidad actual, desde donde se
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comprende de manera compleja y en diferentes tipos de infancias
(rurales, indigenas, en vulnerabilidad) formas de infantilidad e
infantilizacién (Cérdenas, 2013). Finalmente, el trabajo de Vasquez
(2017) apuesta también por el andlisis de las implicaciones del uso
intensivo de tecnologias digitales en nifios y niflas en los procesos de
apropiacion del codigo escrito y la emergencia de alfabetizaciones
multimodales.

Linea Pedagogia critica y alteridad

Las rutas epistémicas que orientan esta linea se inscriben en una
perspectiva de la pedagogia critica que dialoga con la filosofia de la
educacidn, la filosofia politica, la antropologia y los estudios de la
psicologia de la liberacion. Los distintos enfoques que el grupo de
investigacion en Educacion y Cultura Politica desarrolla en torno a la
socializacion y la subjetivacion politica se han centrado en esta linea de
investigacion en torno a la memoria (en sus diversos planos: histdrica,
social, colectiva, individual), como una categoria de anilisis que pro-
picia construcciones entre distintos lenguajes, métodos y abordajes,
que dan cuenta de la relacién de esta con contextos, subjetividades,
despliegues formativos y produccion de narrativas.

Los estudios propuestos han enfatizado en las discusiones sobre
la memoria del pasado reciente y la estrecha relacién con la necesidad y
la urgencia de reflexionar sobre las formas en que los sujetos se narran
y narran las historias de un pais, una sociedad y una cultura que esta
atravesada por los “relatos de ausencia”, como consecuencia de una
violencia politica endémica. Dichos relatos han suscitado el mayor
interés y la maxima responsabilidad, de tal suerte que los abordajes
realizados desde esta linea de investigacién han permitido potenciar la
apuesta por una pedagogia de la memoria que se sustenta en diversos
tedricos y en el presupuesto de entender la historia experiencial, la
memoria vivida, los saberes propios y los lenguajes y las expresiones
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estéticas como activadores, transmisores y formadores de memoria,
entendido ello como un didlogo epistémico y contextual entre la peda-
gogia, la memoria y la historia en tanto contribuyen a la formacién
ético-politica de los estudiantes.

Los campos tematicos que se presentan mas adelante, asi como
los interrogantes que se formul¢ la linea, han posibilitado, desde el
afio 2011, la construccién de un sistema categorial que ha permitido
contar con un equipaje tedrico, metodoldgico y sobre todo experien-
cial en los estudios que se han emprendido. Una primera categoria
de este sistema es memoria, en sus dimensiones individual, colectiva,
social, histdrica y politica, desde aportes de teéricos como Elizabeth
Jelin, Maurice Halbwachs y Paul Ricceur. Una segunda categoria es
violencia politica y conflicto armado, en la que se despliegan multiples
nociones que son fundamentales para comprender la constitucién
subjetiva: situaciones de violencia politica y conflicto armado, tra-
mas, territorios, sujetos. Algunos autores que han enriquecido las
conceptualizaciones y analisis son Javier Giraldo, Alfredo Molano,
Maria Teresa Uribe y Johan Galtung. La tercera categoria es narrativas
testimoniales, bajo la que se alimenta el concepto mismo de memoria
y sujeto, pero también se vislumbra un modo de investigar. En este
punto han sido significativos los aportes de Elsa Blair, Paul Ricceur y
Patricia Nieto.

Una cuarta categoria, es la de pedagogia de la memoria y de
la alteridad. Sus particulares conceptuales son: fundamentos éticos-
politicos; constitucion de sujetos; alteridad y configuracion de vinculos;
y politicas de la diferencia en contextos de exclusién. Los autores
con quienes se dialoga son Fernando Barcena, Joan-Carles Mélich,
Enrique Dussel, Henry Giroux, Peter McLaren, Emmanuel Lévinas.
Y la quinta categoria del sistema se denomina “Ley de victimas y
apuestas pedagogicas”. Sus particularidades conceptuales son debates
sobre reconciliacién; sujeto victima; politicas de reparacion simbdlica,
material; y politica a las victimas. Estas en didlogo con Reyes Mate y
Javier Giraldo.
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Desde este marco de categorias, los estudios que el grupo viene
realizando en la triada pedagogia critica, memoria y alteridad han asu-
mido investigaciones que articuladas con el componente formativo
(seminarios pedagdgicos comunes y especificos en niveles de pregrado
y posgrado) problematizan la formacién ético politica de ciudadanias
vivientes y herederas de historias contemporaneas que estan signadas,
entre otras, por el dolor, pero también por la resistencia.

Algunas de las preguntas que han orientado los desarrollos
investigativos y los espacios de formacién en esta linea, han sido:
scomo las memorias acerca de la violencia politica configuran y se
relacionan con la formacién ética y politica de jovenes en la ciudad de
Bogota? ;Desde donde asumimos la ética y la politica como categorias
constitutivas de los procesos de formacién de sujetos en condiciones
y situaciones de violencia politica? ;Cual es el papel de la memoria
en la construccion de identidad y su incidencia en la configuracién
de subjetividades politicas? ;Mediante qué précticas formativas y
organizativas, los grupos sociales, comunidades, organizaciones no
gubernamentales, centros de investigacion, dindmicas de moviliza-
cién, reconstruyen sus memorias en contextos de violencia politica y
conflicto social armado? ;Cémo afrontan los sujetos la reconstruccién
de relaciones sociales y su vida en comunidad cuando han vivido vio-
lencias extremas? ;Cuales son los modos en que los diversos sujetos
sociales narran, interpretan y recuerdan el pasado violento individual
y colectivamente? ;Desde qué enfoques tedricos y metodologicos
se asume la pedagogia de la memoria? ;Qué configuraciones de la
pedagogia de la memoria se reconocen en el agenciamiento de pro-
cesos formativos y organizativos? ;Qué implicaciones tiene el hecho
de adelantar acciones de este tipo en un contexto en donde continua
presente la violencia politica y el conflicto armado interno?

Ante estos interrogantes, la pedagogia de la memoria se confi-
gura no solo como campo y posibilidad, sino como accién politica y
practica cultural, en la que se cruzan y debaten relaciones de poder
centradas en los modos de construccién de la historia, y en los modos
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individuales y colectivos de darle sentido a la vida y al entorno. Esto
implica para las investigaciones de la linea una exploraciéon de los
diferentes marcos y mediaciones en los que personas y grupos sociales
trabajan con los recuerdos, olvidos y silencios durante tiempos de
guerra y en procesos de reconstruccion social, de tal suerte que impli-
can lo siguiente:

1. Abordaje historiografico: historia de tiempo reciente (histo-
ria de dolor).

2. Abordaje formativo: pedagogia critica asumiendo el testimo-

nio como expresion de la memoria.

3. Abordaje practico: todo acto pedagdgico deja una leccién y
toda leccion suscita transformacion.

4. Abordaje didactico: la responsabilidad de escucha impli-
ca que se deben tener unos cuidados y unos compromisos
éticos.

Enesta perspectiva, un aporte delas investigaciones desarrolladas
en esta linea ha sido el reconocimiento de los escenarios de formacién
y los sujetos que en ellos convergen en los procesos educativos como
lugares de memoria, como territorios de experiencias biograficas y
transmisoras de una historia reciente, que posibilitan resignificar la
presencia de las multiples voces silenciadas por las historias oficiales y
reconocer el lugar de las victimas y otorgarles visibilidad a las narra-
tivas testimoniales.

En este sentido, se ha contribuido a releer la historia del con-
flicto armado colombiano, considerando que ha sido estudiada por
literatos, investigadores, artistas, mientras ha estado ausente de los
textos escolares, los programas educativos, los curriculos y leyes de
educacion. En esa ausencia, una apuesta del grupo ha sido reconocer,
nombrar y pensar la historia politica reciente colombiana desde otras
voces, desde distintas trayectorias investigativas, vividas, aprehendi-
das, a partir de una misma realidad convocante: la violencia politica y
su manifestacion en el conflicto armado interno.
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Asi, desde esta linea de investigacién se han construido diferen-
tes abordajes en la relacién memoria, alteridad, pedagogia critica y
violencia politica, permitiendo avances tematicos en torno a la peda-
gogia de la memoria, la ensefianza de la historia reciente, la didactica
critica y la narrativa testimonial. Entre las investigaciones realizadas
pueden mencionarse: Pedagogia de la memoria y ensefianza de la
historia reciente de la violencia politica colombiana (2012-2013);
Practicas instituyentes de una pedagogia de la memoria (2013);
Problematizaciones y apuestas pedagogicas de la Ley de Victimas en
Colombia (2014-2015); Narrativas testimoniales: hacia una didéctica
critica para una pedagogia de la memoria (2015-2016); y Escuela y
comunidad: emprendedoras de paz y memoria en el contexto colom-
biano (2017).

Estos procesos de investigacion han permitido la consolidacién
de un campo del saber y la accién pedagdgica, en el cual se identifican
avances en la construccién de alternativas para el desarrollo de tra-
bajos de la memoria de la violencia politica en Colombia, por medio
de la identificaciéon de nodos problémicos que pueden profundizar
las relaciones entre educacién y cultura politica. Un primer nodo se
refiere a los desafios de la pedagogia de la memoria en procesos de for-
macién académica y con victimas de violencia politica en Colombia.
Como parte de estos desafios se encuentra la construcciéon de princi-
pios éticos y politicos en el trabajo con victimas directas de violencia
politica y sus familias, en torno a la reconstruccién de la memoria
histérica como posibilidad de apropiacién de un pasado marcado por
violaciones a los derechos humanos y por procesos de resistencia y
militancia politica, en clave de aprendizaje, comprension del presente
y transformacion del futuro.

Un segundo nodo relacionado con las condiciones de posibilidad
en las que emerge la preocupacion por la ensefianza de la historia
reciente en la actualidad nacional colombiana, buscando responder al
interrogante sobre el qué de la ensefianza de la historia reciente. A partir
de esta pregunta se posiciona la ensefianza de la historia como un objeto
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de diversos estudios y practicas en el ambito de la educacién formal
que, de la mano de planteamientos historiograficos, epistemoldgicos y
pedagdgicos, la enriquecen e incrementan su relevancia y disputa en el
campo de la educacidn y la cultura politica.

Un tercer nodo se refiere al reconocimiento y el analisis de prac-
ticas instituyentes de pedagogia de la memoria rastreando el abordaje
de los conceptos de memoria histérica y la memoria colectiva, asi
como las apuestas pedagdgicas y epistemoldgicas de cada una de las
practicas. Aqui, la heterogeneidad de enfoques y metodologias para
la reconstruccion de la memoria, constituye una clave de la existencia
de disputas sobre el sentido del pasado, las cuales se dan entre actores
que reclaman el reconocimiento y la legitimidad de su palabra y de
sus demandas.

Un cuarto nodo de problematizacién es el analisis de los alcances
pedagdgicos de una politica de memoria inscrita en la ley de victimas
(Ley 1448 de 2011) con el propésito de contribuir a la formacién de
sujetos, reconociendo la relacién entre historia reciente, pedagogia
de la memoria y ley de victimas como construccion tedrica, en tanto
definen categorias especificas para el abordaje de temas curriculares y
préacticas concretas para conocer, indagar, aprender y ensefiar marcas,
pruebas, huellas, representaciones y sentires de realidades sociales.

Un quinto nodo se relaciona con la articulacion de la formacién
con la practica pedagdgica e investigativa, en el marco de la formacién
politica de los maestros. Este nodo se propone comprender los espa-
cios académicos o de formacién como escenarios para el debate y la
apropiacion de categorias relacionadas con la problematica de estudio
(memoria, pedagogia, subjetividad y violencia politica), a fin de generar
reflexiones y construcciones conjuntas entre maestros y estudiantes.

En este ultimo sentido, la formacién en configuracion de sub-
jetividades y constituciéon de memorias sobre la violencia politica ha
permitido deslindar un campo de trabajo importante en la Maestria en

Educacién y en la Licenciatura en Educacién Comunitaria con énfasis
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en DD.HH., que ha alimentado el desarrollo de un buen nimero de
trabajos de grado y tesis, asi como la produccién académica del grupo
(Ortega, Merchan, Castro y Vélez, 2015; Ortega, Merchan, Castro y
Garzén, 2016).

Linea Infancia, cultura y educacion

En esta linea de investigacion se acogen las preguntas en torno a la
infancia y los nifios, derivadas de las comprensiones y la problema-
tizacion de la relacion entre educacion y cultura politica, en tanto
articulacion donde la produccién de los sujetos de las nuevas gene-
raciones ha sido central para el establecimiento de idearios sociales
y politicos, y para la disposicion de instituciones y dispositivos para
producir las pautas necesarias para la vida social o para educar.

En este ultimo sentido, la pregunta por la infancia ha permi-
tido reconocer, de un lado, el papel de la familia y la escuela en sus
formatos modernos, como instituciones encargadas de tramar las
relaciones entre educacién y cultura politica, a partir del ideario de
la formacién de un ciudadano moderno, y de otro, agregar que los
procesos de formacién de cultura politica no solo responden a las 16gi-
cas institucionales, sino también a procesos de socializacion amplios
y multiples en los que se modelan las identidades individuales, en
tramas intergeneracionales.

Esa légica intergeneracional ha permitido reconocer la infancia
y los niflos como un modo de ser sujeto frente al que estd pendiente
el reconocimiento de la formacién como una compleja y permanente
relacion entre el conocimiento del que se van apropiando los indivi-
duos, la propia experiencia biografica y las interrelaciones que se dan
dentro de los grupos sociales en los que se actia (Herrera, Pinilla, Diaz
e Infante, 2005); asi también, una subjetividad ante la que la socializa-
cidn politica se ha abordado timidamente desde la voz de los propios
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actores o desde la cultura material destinada a su entretenimiento, su
educacion o su estimulacion.

Desde este marco de problematizacion, en la linea de investi-
gacion se propone asumir la infancia y el sujeto nifio, en el marco
de las relaciones entre las matrices sociales, culturales y politicas y la
dimensién subjetiva. De ahi que se hayan propuesto las nociones de
infantilizacién e infantilidad para analizar los procesos de constitu-
ci6n de las subjetividades en la correlacion de lo social, la trayectoria
biografica y la memoria de infancia.

Bajo la pregunta por la infantilizacién, en las investigaciones
se han desarrollado conceptualizaciones que ahondan en las formas
como los imaginarios y las sensibilidades en torno a la infancia son
producidos en marcos institucionales que encarnan relaciones de
saber-poder, que han sido fundamentales en la configuracion de modos
de ser, pensar y actuar de la poblacién infantil, en coherencia con los
destinos sociales y politicos predominantes en determinados procesos
histéricos. Esta nocién ha permitido dar cuenta de ese conglomerado
de discursos y practicas que intentan producir ideas, modos de rela-
cion y figuras de infancia particulares (Cardenas, 2013; Torres, 2015).
Asi, ha sido importante interrogar las instituciones, la formulacién
de politicas y el establecimiento de maquinarias y burocracias para
regular las dindmicas de las instituciones encargadas de la educacion
y el cuidado de la infancia, intentando incidir no solo sobre el cuerpo,
las capacidades y los sentimientos del nifio, sino también sobre los
sujetos que con ¢él se relacionan. En particular, el maestro (Cardenas,
Estupifian, Olaya y Ramirez, 2006), en tanto sujeto y profesional al que
se le ha encargado la educacidn escolar como mecanismo de gestion
del yo contemporaneo, tal como lo plantea Rose (1990, p. 1).

Las investigaciones desarrolladas han permitido avanzar en el
estudio de la cultura material destinada a los nifios, como mecanismo
para ensefar a los adultos la importancia de promover un tipo de
infancia con caracteristicas, capacidades y atributos morales, cogni-
tivos y emocionales acordes a determinados proyectos de sociedad
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(Céardenas y Bonilla, 2013; Cardenas, 2015; Pertuz, 2017); el andlisis
del sujeto infantil que se ha intentado producir en el marco de discur-
sos que invocan el reconocimiento de la nifia, la proteccién infantil,
la inversién econdmica prioritaria (Moreno, 2016; Sanchez, 2015;
Mayorga, 2016); y, finalmente, puede decirse que la logica de la infan-
tilizacién ha permitido considerar el lugar del educador infantil como
una figura en la que se sintetizan las tensiones entre los discursos que
exaltan la figura del nifio como sujeto-promesa de futuro, la poca
valoracion social de los profesionales formados para su educaciéon
y la estrecha relacion entre la regulacion legislativa y la formacién
“profesional” de los educadores infantiles (Nifio, 2016).

En lo que respecta al reconocimiento de la infancia como una
configuracién signada por las trayectorias vitales de los sujetos, la
nocién de infantilidad ha permitido conciliar interrogantes por la
infancia como un constructo histérico y social producido en dispo-
sitivos y dindmicas institucionales y como una experiencia matizada
por formas de vida y por diferentes modos de percepciéon de lo infantil
(Céardenas, 2013).

Desde la nocién de infantilidad puede decirse que se ha enfa-
tizado en el reconocimiento del sentido subjetivo de la infancia y lo
infantil, esto es, en el reconocimiento de los modos en que se significa
ser nifo y tener infancia, ya sea por parte del propio sujeto-nifio o por
parte de un sujeto adulto que restituye su/la infancia en el recuerdo y
en textos literarios.

Los modos de infantilidad han tenido resonancia en el proceso
de formacion de profesionales de la educacién al permitir descolocar
del raciocinio patoldgico los desencuentros entre los discursos y las
practicas universales y normalizadoras de la infancia y los modos
como los sujetos deslindan sus propias formas de ser nifios y vivir la
infancia. Esta nocién ha tenido implicaciones tedricas y metodoldgicas
en las que la experiencia y la memoria se han exaltado como categorias
relacionales que permiten analizar los procesos de subjetivacion y de
constitucién de subjetividades infantiles. La nocion de experiencia ha
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contribuido a reconocer la infancia como una configuracién cultural
que se produce en la correlacién de formas de saber, de normativi-
dad y de subjetividad (Cardenas, 2013), lo que permite recurrir a
la memoria biografica, la memoria colectiva (Halbwachs, 2004),
transgeneracional (Ricceur, 2003) e intergeneracional (Ricceur, 2000)
como configuraciones que dan cuenta de la infancia y del nifio desde
la particularidad del proceso de “inmersién del sujeto en la cultura”
(Pertuz, 2017).

La memoria, como pista tedrica y alternativa metodolégica,
ha hecho posible fortalecer el anclaje de las sensibilidades por la infan-
cia a contextos histdricos y dar fuerza a los aparatajes dispuestos para
producir un modo de ser de la infancia, desde la comprensién de los
sujetos y desde la visibilidad de las formas en que editan y resignifican
lo que socialmente se dice acerca de lo que deben ser los nifios. Allj, la
memoria de infancia también ha permitido reconocer la relevancia de
la perspectiva generacional, para comprender cdmo las subjetividades
infantiles encarnan las herencias y compromisos entre contempora-
neos, predecesores y sucesores (Ricoeur, 2003, citado por Cérdenas,
2013), especialmente, en coyunturas sociales y politicas dificiles.

Segin se documenta en el estado de la discusion del campo
de estudios de la infancia en América Latina, la linea de investiga-
ci6én aporta a una tendencia analitica nueva y dificultosa (Herrera
y Cardenas, 2013), especialmente por la ausencia de las voces y las
experiencias de los nifios en las fuentes historicas institucionales.

En sintesis, puede decirse que la linea de investigacion viene
aportando a cinco campos tematicos de reflexion y produccién que
se situan en el cruce de la perspectiva histérica de la infancia con
aportes de la filosofia, la sociologia y la pedagogia: juego y juguetes;
instituciones, educacién y politicas; identidades infantiles y consumo
cultural; experiencia de infancia; y nifios, conflicto armado y transi-
ciones politicas.

En el campo tematico de juegos y juguetes, las investigaciones
han contribuido a la comprensién de cémo la transformacion del
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sentimiento de la infancia en Colombia, en el siglo xx (especifi-
camente, aflos treinta y sesenta), estuvo estrechamente articulada
a la industrializacién del juguete y a la popularizaciéon del juego
como precepto educativo moderno. Lo anterior evidencia como la
especializacion de un mercado para los nifos, un modo cientifico de
pensar y nombrar a la infancia y las aspiraciones de ser una nacién
moderna fueron cuestiones definitivas para apuntalar un modo de ser
de la infancia, caracterizado por una marcada sensibilidad de clase
(Cardenas, 2012; Cardenas y Bonilla, 2013; Cardenas, 2015).

Enlo que respecta al tema de instituciones, educacion y politicas
se ha contribuido a la comprension de las apuestas en torno al sujeto
que se educa o se interviene en las instituciones escolares, familiares
y de proteccion o acogida y al sujeto que educa o media en dichas
instituciones. En este campo tematico, se ha investigado acerca de la
educacion de las nifias en contextos de supuestas aperturas y transfor-
maciones de la educacidn en el pais (Moreno, 2016); la perspectiva de
los derechos de la infancia en la escuela (Sanchez, 2015) y en el seno de
politicas sociales y econémicas (Mayorga, 2016) y lo que representa la
escuela para algunos nifios de instituciones en medida de proteccion
(Rodriguez, 2013). Del lado del sujeto que educa se ha interrogado
el estatus profesional del educador infantil, en aras de ahondar en
la comprension de los saberes, las practicas y la valoracion social de
quienes asumen la educacion de los nifios (Nifio, 2016).

En el campo tematico de las identidades infantiles y el consumo
cultural, se han analizado producciones literarias, como elaboraciones
que condensan imaginarios sobre los nifios, los adultos y las relacio-
nes intergeneracionales, pero que también socializan politicamente
a los nifios, en tanto acogen el pasado violento y vergonzante como
un modo de reconocer la infancia y los niflos como protagonistas de
la sociedad y la historia (Pertuz, 2017). En este mismo sentido, se ha
avanzado en la comprension de los modos como los nifios dan sentido
alos juegos, los juguetes, la literatura infantil, la television, la radio, el
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internet en la particularidad de los modos de narrarse, reconocerse,
relacionarse y proyectarse en sus contextos sociales (Martinez, 2016).

En el tema de la experiencia de infancia los trabajos adelantados
han permitido ahondar en la comprension de los modos en que se
correlaciona el saber, las formas de normatividad y las formas de
subjetividad en las delimitaciones de la infancia en la vida de sujetos
especificos (Cardenas, 2013; Cardenas y Herrera, 2013; Torres, 2016).
Asi, ha sido posible recrear diversos modos de devenir nifio y nifia, en
contextos histdricos, sociales y culturales especificos, alimentando la
consideracién de la infancia en un sentido plural.

Finalmente, de cara ala coyuntura politica del pais, por el acuerdo
de paz entre el gobierno nacional y las Farc-Ep, y los didlogos con el
ELN, se ha analizado el tratamiento dado al fenémeno de la vinculacién
de nifos a grupos armados, en la historia reciente del pais (Hernandez,
2016). También se han analizado las valoraciones y los compromisos
adquiridos con los ninos y nifias en sociedades latinoamericanas que
han logrado salidas negociadas a conflictos internos, como un aporte
para ahondar en el analisis y la proyeccion de iniciativas en el posa-
cuerdo en Colombia.

Aportes de la propuesta analitica del grupo de
investigacion a la relacidon educacidn y cultura
politica: ideas para seguir construyendo

Como se ha dicho, el grupo de investigacién en Educacién y cultura
politica ha pasado por dos momentos en su trayectoria académica
que guardan relacion con las condiciones institucionales, sociales y
politicas y con la conformacién del equipo. Al respecto, tal como se
esbozo en el apartado anterior, el grupo de investigacion ha tenido una
transformacion significativa en los tltimos diez ailos por cuenta de la
ampliacion de sus lineas de investigacién. Asi, hoy sus desarrollos se
concretan en cinco lineas de trabajo, activas, en las que se proponen
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una suerte de gramaticas para analizar la relacion entre educacion y
cultura politica, reconociendo, tensionando y aportando al acumu-
lado de la linea de investigacion fundadora.

En esta ldégica es posible situar categorias y posturas que son
transversales a los problemas de investigacion y, simultdneamente, es
posible advertir posturas diferentes y, por ende, discusiones frente a
categorias comunes.

En relacién con lo que transversa las lineas de investigaciéon y, en
consecuencias, caracteriza al colectivo, puede destacarse la compren-
sién de la educacién en un sentido amplio, bajo el que se reconocen los
multiples escenarios en los que se intenta interpelar a los sujetos, asi
como las diferentes posibilidades que se estan procurando los mismos
sujetos para construirse un lugar social y politico.

Una comprensiéon que no deja fuera la escuela, sino que, por
el contrario, ayuda a repensarla e, incluso, permite alimentar pro-
puestas pedagdgicas y didacticas de cara a los retos actuales y a las
posibilidades que brindan esos escenarios no escolares. En esa via,
como se lee en las sintesis de las lineas de investigacion, las rutas
tedricas y metodologicas asumidas en los proyectos de investigacion,
pero también en los trabajos de grado y las tesis de maestria y docto-
rado, han logrado superar la dualidad entre educacion y socializacion.
De este modo, la escuela y los demds escenarios ayudan a comprender
la educacién como un campo en el que disputan multiples idearios
de sujeto y de sociedad y modos de subjetivacion. En efecto, se trata de
una idea que no se circunscribe a logica de la educacion ligada a un
sistema pero que, simultaneamente, provee elementos de analisis y
de accidn politica para interrogar, pugnar y estudiar la defensa de la
educacion publica estatal.

Esta comprension amplia de la educacion hace posible que en el
grupo de investigacion coexistan problematizaciones sobre las exclu-
siones y las inclusiones del aparato escolar con sus efectos en las vidas
de sujetos concretos y estudios que reconocen la experiencia de sujetos
jovenes urbanos que gozan de cierta moratoria social y, por tanto, de
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una integracion social a expensas de las condiciones socioecondmicas
de sus familias y el acceso a la tecnologia, aportando desde otra dptica
al debate sobre las implicaciones que en la contemporaneidad juegan
las desigualdades del acceso a la infraestructura tecnoldgica en los
modos de ser sujeto, particularmente por los efectos en las alternativas
de acceso a la informacidn, intercambio y participacion ciudadana.

Este ejemplo sirve para mostrar los modos como una idea
amplia de educacidn, en el grupo, ha tenido efectos en la compren-
sion del sujeto y la subjetividad, en un sentido plural y atento a la
complejizacidn de la sociedad, la politica y las formas como a las
instituciones se les ha venido disputando los procesos de subjetiva-
cién, mediante dispositivos que fisuran la linealidad del tiempo y la
regulacion del espacio.

De ahi que, en el grupo, tengan condiciones de existencia lineas
que analizan los procesos educativos desde el reconocimiento de
sujetos individuales y colectivos, desde vias diferentes para rastrear lo
politico. Asi, cobran lugar los estudios que se preguntan por la edu-
cacion y la cultura politica ligada a redes de maestros, organizaciones
politicas, procesos comunitarios, colectivos artisticos, movimientos
en red y colectivos de jovenes urbanos contraculturales, entre otros.

Configuraciones sociales que se reconocen bajo la hipodtesis
de que en los colectivos y sus diversos soportes, propdsitos, proble-
maticas e incluso desarticulaciones, las interacciones de los sujetos
producen diferentes modalidades de constitucién de subjetividades
y, en ellas, formas particulares de cultura, politica y educacién que
redundan en formas diversas de ciudadania y de relaciones y tensiones
con el orden social.

En este arqueo puede identificarse también una serie de posturas
frente a los actores educativos, las formas de educar y la formacién
de educadores, de cara a los compromisos que se tienen como grupo
fundado y sostenido por la Universidad Pedagégica Nacional.

Frente a los actores, en consonancia con los aportes de la corriente

de la pedagogia critica, en las lineas de trabajo hay una marcada
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distancia con la idea de los actores educativos instalados en un proceso
de trasmision unidireccional, de tal modo que los estudios reconocen
a los sujetos de los procesos educativos en dinamicas permanentes de
interaccién, que sobrepasan la idea de una generacién adulta que incide
sobre la nueva.

En esa via, cobra fuerza la idea de que los sujetos construyen
sus existencias, sus referentes, sus posturas, sus sentidos de vida y
las posibilidades de incidencia, en el encuentro con el otro y con el
mundo, con la claridad de que es un encuentro diferente, pero tam-
bién desigual, por cuenta de condiciones sociales y econémicas. Una
desigualdad por la que justamente se reconoce que la institucion esco-
lar, en su registro “publico”, sigue siendo un dispositivo fundamental,
especialmente para quienes estan en condiciones de desventaja para
competir por el capital cultural y para ampliar los referentes de com-
prension de las “herencias culturales”, los pasados y el presente en que
se ha aterrizado (Meirieu, 1998).

Esta perspectiva, quiza, ayuda a esbozar una intencién que caracte-
riza alos investigadores del grupo en sus actividades de docencia, donde
la construcciéon de conocimiento compromete fundamentalmente
la comprension del contexto histérico y social y la sensibilidad por el
universo cultural y politico en el que se vive y en el que se experimenta
la potencia, pero también la dificultad y los retos de vivir con otros.
Una intencién que justifica que los seminarios, los trabajos de grado,
las tesis y las investigaciones tengan como lugar comun la correlaciéon
de aspectos tedricos, tramas sociales, historicas, politicas y trayectorias
biograficas de los sujetos implicados en los procesos de formacion.

Aqui puede situarse otro aspecto transversal a los desarrollos
del grupo de investigacion. Este es, la relacion entre los procesos de
formacién, de subjetivacion y las narrativas como vias privilegiadas
de interpelacion y de exploracion en los interrogantes por la politica,
lo politico y la educacion.

Narrativas que han cobrado lugar en registros escritos, orales,
visuales, audiovisuales y en la particularidad de diferentes mediaciones

[57]



sociotécnicas. En este sentido, el cine, la literatura, la fotografia, el arte
urbano, las obras digitales y el levantamiento de registros biograficos
han sido fuentes comunes en las investigaciones del grupo, asi como
en los trabajos de los estudiantes adscritos.

El lugar de las narrativas da cuenta de la postura interpretativa
frente a la cultura politica y a la consideracién de la narracién y, en
ella, de la memoria como puente de encuentro con la experiencia o el
universo de significados de un sujeto individual y colectivo, frente al
mundo. En este sentido, tales configuraciones pueden aportar al ana-
lisis de maneras de ser, de pensar y de actuar de sujetos en escenarios
sociales, culturales y politicos.

Las narrativas, al interior del grupo, se perciben en un sentido
general como una via de comprension de los significados que los
sujetos construyen en sus experiencias y, por tanto, como un puente
para comprender los sentidos de la politica y lo politico, asi como para
incidir en los procesos de formacién politica. En un sentido, mas espe-
cifico, las narrativas se han trabajado en su dimension testimonial, en
el analisis de las relaciones entre educacidn y cultura politica, ligadas
a las preguntas por los sujetos en contextos de la violencia politica. En
palabras de Herrera y Pertuz (2016):

Las narrativas testimoniales representan una mediacion
importante, no solo para la visibilidad de multiples y
diversos relatos, sino también para rastrear en ellos la com-
plejidad del sujeto desde la fragmentariedad y la escision
y desde el reconocimiento de otras formas de ser sujeto
(politico y social) mas alld de la condicidn de victima. Asi
mismo, las narrativas testimoniales hacen posible consi-
derar los nexos intersubjetivos que entrafian las relaciones
humanas, los anclajes de la identidad y los vinculos con
proyectos e idearios politicos. (p. 236).

En este horizonte de sentido, las narrativas se vislumbran
como alternativas categdricas para comprender la constitucion de
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la subjetividad en la temporalidad compleja de la memoria, donde
pasado, presente y futuro se conjugan, impregnados de la historia de
las sociedades y, por ende, de sus apuestas, de sus tensiones, de sus
herencias.

En efecto, por cuenta de las narrativas se ha logrado aportar al
campo de estudios reconfigurando memorias en las que dialoga lo
biografico, lo social y lo histérico, dando cuenta de modos de hacerse
nifo, joven, maestro, artista, militante, sindicalista, grafitero, en dife-
rentes contextos historicos y sociales que se encuentran, de diferentes
modos y con diferentes intensidades, tocados por la complejidad de la
violencia del pais.

Asi, incluso en aquellos estudios que no han focalizado la pre-
gunta por la violencia politica y por las victimas, han aparecido, de
algin modo, las heridas dejadas por la confrontacion de los actores
armados. Esta emergencia ayuda a comprender que, en una sociedad
con una guerra tan larga, todos y todo ha sido afectado pero no subsu-
mido, doblegado, ni agotado por la confrontacién violenta.

En esa comprension, en algunas de las producciones del grupo
se han enfocado preguntas por las subjetividades de las victimas y
su papel en la coyuntura que atraviesa el pais, ante el acuerdo de paz
entre el gobierno y las Farc-Ep y la apertura de los didlogos con el ELN.

Un problema estrechamente vinculado ala memoria testimonial,
como concepto y ruta metodoldgica, en el que se descubren preguntas
y problematizaciones, en tanto la nocién de victima reabre la discu-
sion sobre los riesgos de minimizar el sujeto, lo politico y la cultura
y los peligros de unas practicas pedagogicas que, en lugar de ayudar
a procesar las experiencias y aportar al aprendizaje y desaprendizaje
para la no repeticion, contribuyan a animar los odios y a enconar las
heridas.

Al respecto, la mas reciente produccion de la linea de investi-
gacion en Educacién y Cultura Politica es basica porque enfila el
analisis del paradigma del sujeto victima, no solo para comprender,
sino también para proponer un modo de educar. Asi, un anélisis en
el que se fundamenta como la pedagogia de la memoria, en tanto
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postura ética y practica educativa, implica develar la “pluralidad de
formas como los sujetos se constituyen, asi como las maneras en que
deben lidiar con las modalidades dominantes de sujecion y agenciar
procesos emancipatorios”, que pasan por “develar el surgimiento de
la categoria de victima” y comprender su historicidad y sus peligros,
en tanto puede llevar al encerramiento del sujeto en “una sola figura
(sujeto victima)” que puede resultar util a las memorias jalonadas por
los grupos dominantes (Herrera y Pertuz, 2016a, p. 243), y contrapro-
ducente para quienes insisten en la reconciliacion de la sociedad.

Aqui se restablece la necesidad de estar alerta a los riesgos de
esa memoria victimizante, “representada por la Ley de Victimas” que
“consagra la violencia politica solo en clave de conflicto armado”, sin
mayor reconocimiento y comprension de las condiciones historicas
y que deslinda el lugar de las victimas “desde el dolor” (Herrera y
Pertuz, 2016, p. 221), atrancando la posibilidad de reconocer, pensar e
interpelar més alld del hecho traumatico.

Estos planteamientos son utiles para considerar que las pre-
guntas por las modalidades de constitucion de sujetos y las formas de
cultura politica y de educacion se deben reactualizar y radicalizar, no
solo por los aportes que pueden prestar para comprender y actuar en
las condiciones actuales, bajo el intento de recomposicién y demo-
cratizacion que se vive como pais; sino también porque, como dicen
Franco, Nieto y Rincén (2010), la violencia que ha vivido el pais ha
sido “también un duelo de relatos” y, en esa logica, “las historias de la
gente” deben hacer parte de la construccién de un nuevo relato.

Y esto resulta fundamental para las dinamicas del grupo y para
la conceptualizacién de la categoria de cultura politica. En lo primero,
porque tal como se aprecia en su trayectoria los emprendimientos
académicos de los investigadores se han alimentado en buena medida
del contexto; y lo segundo, porque es una categoria que, al aludir a la
inquietud por lo politico en sus diferentes expresiones, estd exhortada
aincorporar sistematicamente las realidades y, por tanto, a redefinirse
y pluralizarse.
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