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Como palabras iniciales, y antes de comenzar con un anéalisis mas detallado,
quisiera agradecer y felicitar la publicacion de este libro, que ha despertado mi
curiosidad, mi interés y mi pensamiento. Como lector asiduo de tesis doctorales
que, en principio, retinen temas semejantes o parecidos, debo admitir un cierto
hartazgo hasta aqui por la produccién académica en torno a la discapacidad, la
inclusion, los derechos y la educacion. Una cierta repeticion venia asomando en
la investigacion a proposito de estos temas y las conclusiones estaban a la vista: la
lejania de un horizonte potente, las dificultades reiteradas por construir escenarios
dignos, la anteposicion del lenguaje juridico al lenguaje de la justicia, la confu-
si6n entre los limites representacionales de los actores principales y secundarios,
la falta de rebeldia en la escucha y las limitaciones bibliograficas y metodologicas.
Pues nada de ello he encontrado en esta tesis y, afortunadamente, puede decirse
que se trata de un estudio pionero por sus propositos, su desarrollo y los hallaz-
gos obtenidos. Agradezco entonces la oportunidad de haber sido un lector privi-
legiado de un estudio que dara de qué hablar o del cual habra que hablar, con el
afan de debatir sin eufemismos la centralidad de la voz de los protagonistas en la
reconstruccion pedagogica de un campo minado por especialistas, cuyo discurso
atn no ha sabido “dar paso” al testimonio o, si lo ha hecho, ha sido simplemente
como ilustracién o ejemplificaciéon de una voz autorizada. En ese sentido, y como
primer comentario, remarco la importancia o el significado que esta investigacién
tendra para futuros investigadores a partir de un anélisis que considero mas que
oportuno y feliz: la juncion entre el saber de la experiencia de la discapacidad (ya
no sobre, ya no en nombre de), la propia reformulacion de la experiencia como
biografia de un pensamiento (ya no de percepciones “precarias” o simplemente
“vivenciales”) y la ubicuidad de la voz del investigador “por detras de la escena”,



[16] Epuarpo ENriQUE DELGADO PoLo

como si no se tratara de otra cosa (ni mas, ni menos) que de poder articular una
“voz en off” frente a la narrativa de la singularidad de los sujetos que expresan y
exponen su biografia.

Dicho esto, y reafirmando la sensacion de haber sido lector de un trabajo
pionero, me gustaria indicar algunas cuestiones que solo un material de este porte
y género posibilitan. En primer lugar, subrayo la potencia de la investigacion en
tanto cruce entre un estudio narrativo y un conjunto de conceptualizaciones teo-
ricas que le dan realce. En efecto, creo que los estudios narrativos a veces desentonan
en dos sentidos: o en su modo de dejar aislados los relatos individuales, sin ela-
boracioén, sin reflexién, a modo de sintesis de lo que el investigador desea expre-
sar o, por el contrario, dandoles un valor excesivamente racional o de verdad, sin
articularlo con la historia del mundo y de la vida que han sentido y/o padecido.
Eduardo Delgado Polo logra dar con el tono apropiado para rodear satisfacto-
riamente las intervenciones de los sujetos, a los que considera o deja considerar
siempre en su singularidad o en su excepcionalidad. Esto es fundamental para la
filosofia de la educacién (lugar desde donde leo y escribo en educaciéon) pues de
otro modo se considerara a la persona con discapacidad con un extrafiamiento
artificial y una familiaridad impropia. El lugar de la excepcionalidad, como bien
lo plantea Lévinas, es aquel que nos permitiria escuchar sin sobreponer nuestra
voz a la otra, sin encajarla en un aparato disciplinar ya construido o constituido,
sin la interpretacion inmediata que ordena lo que en el fondo necesita de desorden
(personal) para ser éticamente comprendido. Si de lo que se trata es de mostrar un
relato poco o nada escuchado, cimentado desde la experiencia irreductible de lo
singular, mal se haria en ordenar el material de acuerdo con categorias que estén
por fuera de la narracion. En esta investigacion, por el contrario, las categorias
parecen estar en armonia con el propio desarrollo de la conversacién. En relaciéon
con esto tltimo me pregunto si la investigacién no puede encuadrarse en aquello
que en algunos textos hemos llamado metodologia conversacional (no de entre-
vista, no de cuestionario, no de preguntas y respuestas, no periodistica, etc.). Al
leer y releer las narrativas, tanto en el cuerpo de la tesis como en sus anexos, me
encuentro de frente a una atmosfera conversacional que, sin dudas, ha posibili-
tado la hospitalidad hacia el relato singular, ha sabido dar paso a las historias, y ha
sabido apreciar sin sobreinterpretacion lo que cada uno tiene para contar. Esto es
partir de una “metodologia conversacional”, es decir, considerar que, entre dos, o
mas, todos tienen algo para decir y todos pueden tomar la palabra, lo que vincula
la conversacion, ademaés, a un puro ejercicio de la igualdad.

En segundo lugar, considero que el andamiaje teoérico a veces teje hilados
que provienen de texturas y colores muy diferentes y que, pese a esa dificultad,
encuentra modos suaves o ligeros de hacerlo, sin que ello dificulte la lectura o se
desvie del proposito original. En efecto, a veces los aparatos teéricos que descri-
ben el saber de la experiencia, la educacién inclusiva y los modos de ensefianza,
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pueden mostrarse dispares en términos de visiones y vocabularios. Cabe senalar
que los relatos nos indican formas de pensar y decir el mundo de lo educativo que
no siempre apuntan hacia los modelos conceptuales con que hemos operado hasta
ahora. La tesis lo resuelve muy bien, justamente a partir de su elaboraciéon de una
idea de saber de la experiencia que comparto y coloco en el centro de toda la dis-
cusion: no se trata de acomodar lo que se escucha a lo que ya se sabia o conocia,
sino de hacer estallar lo que ya se sabia o conocia a partir de lo que se escucha. Por
ello la ética en educacion se plantea revisar no solo los modos de mirar “lo otro” —la
ética como Optica— sino también de reelaborar los modos de escuchar “al otro”
—la ética como actistica—.

Resalto ese tejido como muy significativo y encuentro alli las claves de una
potencia investigativa apasionante. En tercer lugar, quisiera plantear, replantear
o revisar los vinculos débiles entre exclusion e inclusion y el relato de los profe-
sores con discapacidad: ¢se trata acaso de un marco que los contiene y habla de
si? ¢0 por el contrario son nuestros lentes los que leen y codifican las historias
de vida de las personas con discapacidad solo bajo esa alternancia y oposicion?
¢Cuanto de los relatos aqui expuestos se refieren directamente a ello o son pro-
ducto del modo en que alguien es tratado o percibido? Quisiera “incluir” aqui,
entonces, un pequeio analisis sobre los modos de ensefianza de estos profesores.
Me da la impresion de que ellos pueden explicarse mas por la diferencia que por
la identidad. Me explico: en nuestras descripciones sobre los estilos de ensefianza
hay siempre un modelo identificado del profesor como centro de gravedad, en
una figura que se reviste de autoridad, dotado de la capacidad de explicacién y
del poder de evaluacion. Esa figura hoy se ha visto mal y bien desplazada, por un
corrimiento hacia una figura deslucida de mediaci6én. ¢Pero habra otros modos?
Creo que la tesis si lo demuestra. Esta es una época compleja para aquello que
podriamos llamar ser “buen” maestro y, sin dudas, las formas de autorrealizacion,
autocapacitacion y empleo aparecen en primer lugar. Aun rechazandolas por su
caracter hipercapitalista, me pregunto cuanto seran otra vez desplazadas hacia
los confines y periferias de la educacion las personas vistas como fragiles, incom-
petentes, vulnerables, etc. Por Gltimo, quisiera valorizar inmensa e intensamente
las conclusiones del investigador, que suscribo en letra y forma. Todo apunta a la
imperiosa necesidad, una vez més, de idear procesos de formacién de profeso-
res que se nutran de las diferencias y no de la homogeneidad, del desvio y no de
la normalidad, de la excepcionalidad y no de la regularidad. No parecen buenos
tiempos para ello, donde la formacidn se ha visto disfrazada de capacitaciéon y
la capacitacién de emprendedurismo. La pregunta que cabe es si podemos desoir
lo que acabamos de oir, y no me parece posible. De ello se trata, también, la
ética educativa: esos relatos, esas biografias, esas singularidades, ahora estaran
incorporadas a nuestro relato y seran recordadas cada vez que queramos decir
algo en nombre de la alteridad. Concluyo este texto, felicitando nuevamente al
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investigador y a la investigacion, a la universidad que los acoge y plasmando
aquello que dijo J. M. Coetzee en su novela La edad de hierro y permite dar ese
final a la potente tarea de esta tesis:

Lo cierto es que, si tuviéramos tiempo para hablar, todos nos declararia-
mos excepciones. Porque todos somos casos especiales. Todos merecemos
el beneficio de la duda. Pero, a veces, no hay tiempo para escuchar con
tanta atencién, para tantas excepciones, para tanta compasion. No hay
tiempo, asi que nos dejamos guiar por la norma. Y es una lastima enorme,
la mas grande de todas. (Coetzee, J. M. [2002]. La edad del hierro. Bar-
celona: Mondadori, p. 94)

Muchas gracias.

Carlos Skliar
Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (Clacso), Argentina
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INTRODUCCION

En este libro se condensa la propuesta desarrollada en la investigacion doctoral
“Experiencia, saber y ensefianza: ser docente universitario con discapacidad”, la
cual aborda el tema del saber de la experiencia de la discapacidad y su relaciéon
con el saber pedagogico. Se muestran los aportes de un grupo de docentes uni-
versitarios con discapacidad al conocimiento sobre la ensenanza, desde la expe-
riencia, enfocandose en sus trayectorias vitales y sus formas de actuar en el aula.
Desde una perspectiva de investigacion inclusiva se busco reconocer los saberes
y experiencias propias de quienes participaron y la manera como estos saberes y
experiencias forman parte de su ensenanza. Concebido como un estudio de caso
miltiple, se trabajo con una muestra intencional de seis docentes universitarios
con discapacidad en distintas universidades de Bogot4, a través de una aproxima-
ci6n triple: una perspectiva biografico-narrativa, el enfoque de clinica didactica 'y
el inventario de estilos de ensefianza (1x), lo que permiti6, desde la aproximaciéon
a la experiencia con la discapacidad a través de los de relatos de vida, el anélisis de
los gestos docentes en las sesiones de clase, y la caracterizacion de las percepcio-
nes de los estudiantes sobre las clases, avanzar en la comprension de las relaciones
entre el estilo de ensefianza y las vivencias propias de los profesionales-docentes en
situacion de discapacidad.

Se parte de la conviccion de que lo vivido en experiencias tan presentes a lo
largo de la vida, como la discapacidad, se convierte en saber que constituye la sub-
jetividad que hace parte del actuar y se proyecta en todos los &mbitos de la vida y,
por lo mismo, es un saber que dialoga, interroga y transforma el conocimiento exis-
tente sobre la discapacidad. Este saber se muestra en las formas de la ensefianza, los
gestos y las interacciones; es visible en el actuar del maestro y aunque no constituye
en si mismo un estilo, si contribuye a considerar la experiencia vital como elemento
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constitutivo del estilo de ensefianza del maestro, visto aqui desde los profesores par-
ticipantes, profesores universitarios con discapacidad.

En un sentido personal, como persona y profesional en Educacién Especial,
a lo largo de mi experiencia vital, desde nifio he tenido cercania importante con
personas con discapacidad, como amigos y compaferos de crecimiento. He visto
coémo resolvian retos en maneras muy particulares y se enfrentaban a la discri-
minacioén expresa o velada. Muchas cosas aprendi en su compaiia —actualmente
sigue siendo asi—, lo cual ha contribuido a construir mi propio saber sobre la
discapacidad. La eleccién de mi carrera estuvo marcada profundamente por estas
experiencias, que se convirtieron en motor del desarrollo de este estudio, con el
cual espero contribuir en parte a la consideracion del saber de la experiencia de
la discapacidad como insumo y proceso para construir sociedades en las que se
encuentren formas maltiples de didlogo, que se nutran de la diferencia, multipli-
cando las opciones para decir y decirse. En el mismo sentido, considerar la ense-
fianza como el proceso de encuentro y construccién de la multiplicidad de mundos,
de la mano de quienes la asumen desde su propia experiencia vital: la experiencia de
ensefiar y ensefar la experiencia.

Este texto esta construido asi: el primer capitulo presenta el estudio desde
lo conceptual y lo metodologico, las formas de mirar. COmo se ha entendido la
discapacidad a través del devenir de la cultura y como, mediante comprensiones
distintas, sistémicas, se comprende la discapacidad en clave social, participa-
tiva y, desde la experiencia, productora de saber. El segundo presenta el estudio
biografico-narrativo desarrollado con los profesores participantes, el soporte con-
ceptual y la perspectiva de la experiencia personal con la discapacidad en el curso
de la vida: la manera como el maestro se ve a si mismo en perspectiva. Aqui se
generan las claves para la comprension de las relaciones entre experiencia y saber.

El tercer capitulo da cuenta del estudio desarrollado desde la observacion de las
clases de los profesores, sus gestos docentes e interacciones, desde la perspectiva de
la clinica didactica. La mirada de la teoria de las situaciones didacticas, desde una
didActica no prescriptiva, permite hacer una aproximacién que devela procesos mas
que resultados. Aqui se evidencian las formas en las que la experiencia con la disca-
pacidad, convertida en saber, se muestran en la ensenanza del maestro. Esta faceta
del estudio muestra el hacer del maestro desde una mirada “externa”.

El capitulo cuatro muestra la mirada de los estudiantes desde la aplicacion
del inventario de estilos de ensefianza (1eE), en las tres dimensiones propuestas
por el instrumento. Las distintas formas en las que los estudiantes ven al maestro,
que permiten el contraste entre lo que piensa de si mismo y su ensefianza, aportan
muchos elementos desde un lugar privilegiado en este analisis.

En el capitulo quinto se propone un encuadre de lo que se ha visualizado en
estas tres perspectivas, desde una lectura de la interculturalidad: se consider6 este
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marco por aportar, desde un lugar de enunciacion con multiples sentidos y niveles
para contextualizar las perspectivas y los hallazgos. La parte final recoge la dis-
cusion, los resultados y las conclusiones. Esto es, porque dentro de las multiples
vias para el analisis se escogieron dos: la construcciéon de perspectivas propias de
acuerdo con cada estudio y la comparacion entre los estudios en una mirada sinér-
gica. Alli surgen otras posibilidades solo visibles en ese momento. Tal vez alli esta
el verdadero impacto del proceso desarrollado.



EXPERIENCIA, SABER Y ENSENANZA
SER DOCENTE UNIVERSITARIO CON DISCAPACIDAD,
EDITADO POR LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL,
FUE COMPUESTO EN CARACTERES DE LA FUENTE Y FAMILIA TIPOGRAFICA GEORGIA.

Bogcort4, CoLoMBIA, 2020



78-9!

9 ‘7 89

58-]i03ﬂ‘)-ﬁ m

58511503700




