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Prologo

Atendiendo a la invitacién de los autores de este libro, integrantes del Grupo
Interinstitucional de Investigacién Geopaideia upN-UDFc, asumo la responsabi-
lidad de hacer este prélogo de una obra de didactica de la geografia, tema sobre
el cual he reflexionado desde hace mas de cincuenta afios, cuando en Colombia
en general y en la Universidad Pedagégica Nacional en particular no era objeto
de una reflexion pedagdgica, sino desde los contenidos por ensefiar, tanto en
las aulas de educacién basica como en las de educaciéon media y universitaria.

La investigacion de los profesores Alexander Cely Rodriguez, Nubia Moreno
Lache, Luis Felipe Castellanos Septlveda, Oscar Ivin Lombana Martinez y
Juan Camilo Alvarez Naranjo presentada en este texto resume los conceptos
basicos de geografia escolar, espacio geografico, el proceso de ensenanza y
aprendizaje de la geografia que actualmente caracteriza los programas de
geografia en la educacién basica, las herramientas metodoldgicas utilizadas,
y las experiencias obtenidas y evaluadas con los estudiantes de diferentes
grados de primaria. Se trata realmente de un insumo esencial para los pro-
fesores dedicados a la formacion de los estudiantes de educacién basica del
pais y fuera de él.

Dado que los autores parten de la revision bibliografica sobre el tema, es
un recurso basico para quienes estan elaborando los trabajos de grado en el
area de Educacioén, especificamente de las Ciencias Sociales por cuanto actua-
lizan hasta la fecha las investigaciones publicadas sobre diversos aspectos del
proceso educativo, aplicables también para areas de estudio diferentes de las
Ciencias Sociales. Un ejemplo de ello se encuentra en las Ciencias Naturales,
paralas cuales es indispensable partir de un concepto preciso, concreto y com-
prensivo de espacio geografico.

Es claro que existe diferencia entre la geografia cientifica y la geografia
escolar, no solo en los contenidos de una y otra, sino especialmente porque la
geografia escolar tiene o debe tener en cuenta las caracteristicas de los estu-
diantes de cada grado escolar para concebir, programar y desarrollar los cursos
de la manera mas motivadora posible a fin de garantizar un aprendizaje que se
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demuestre en el comportamiento diario en la relacién entre sujeto, sociedad
y espacio geografico.

Sihay una caracteristica sobresaliente de los estudiantes en el siglo xx1 es
la de vivir pendientes de los celulares, de los computadores, de los televisores,
de las imagenes de seres reales e irreales. Por lo tanto, es necesario cambiar los
métodos de ensenanza de la geografia en la escuela, partir de la experiencia,
analizar en ella lo geografico, reflexionar sobre la importancia del espacio geo-
grafico, pero sobre todo de la accién humana en ese espacio; formar y cambiar
actitudes de acuerdo con el analisis realizado. Por consiguiente, es necesario
evaluar en primer lugar las actitudes positivas, mas que los conocimientos
memorizados.

Por otra parte, la sociedad también es muy diferente a aquella en la cual
crecieron los profesores que hoy tienen treinta o cuarenta afios. Tales cambios
sociales no se refieren al nimero de personas, pues es significativo que la tasa de
natalidad ha descendido rapidamente; se relacionan con las caracteristicas éticas,
de constitucion familiar, de condiciones laborales —cada vez mas dinadmicas
y cambiantes—. El “Mundo” cada dia se concibe mas pequerio y es un espacio
complejo y objeto de conocimiento accesible a toda la poblacién. Obviamente,
para recorrer el mundo, son necesarias las herramientas y los conocimientos
obtenidos en la escuela sobre orientacion, distancia, husos horarios, posicién
latitudinal, idiomas, caracteristicas econémicas, politicas, cambios climaticos
y muchos aspectos mas, como aquellos relacionados con el uso de informacién
digital para usar y manejar mapas en diferentes escalas, sistemas de informa-
cion diferentes segln los paises, regiones o zonas que se visiten. Asimismo, se
debe tener una escala de valores para apreciar las huellas dejadas por las civi-
lizaciones antiguas (palimpsesto) no solo desde los puntos de vista artistico,
histérico y politico, sino también geografico, en espacios urbanos y rurales,
con diferentes criterios de ordenamiento territorial, regional, local, religioso y
organizaciéon de servicios publicos y funciones de burdcratas y trabajadores.

Quiero referirme al grupo de autores del libro que tienen en sus manos,
todos con formacién de licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad
Pedagbgica Nacional y de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, con
estudios de maestria y de doctorado, lo que garantiza un equipo de la mejor
calidad como educadores. Obviamente, motivados por responder a las pregun-
tas de investigacién que orientaron durante varios anos su labor, con conoci-
mientos pedagogicos y geograficos ademas de la experiencia docente activa,
lo que garantiza la entrega de resultados obtenidos con estricto cumplimiento
de normas protocolarias, pero, lo mas importante, con la autoridad soportada
en el estudio y en la practica.

ELSA AMANDA RODRIGUEZ DE MORENO



Personalmente, admiro su labor investigativa puesto que cumplen su
funcién como investigadores sin dejar de lado su trabajo académico en el
aula en las modalidades de catedra, tiempo ocasional o tiempo completo. Esto
aporta mucho a la reflexién y orientacion de la investigacion, pero también
implica cumplir horarios, elaborar documentos, preparar clases y realizar
salidas de campo que no necesariamente se enlazan con el problema de inves-
tigacion cuyos resultados se publican en este texto.

Quienes hemos hecho parte de la némina de profesores sabemos que las
labores educativas no tienen calendario, horario ni vacaciones. Por esta razon,
los méritos de los profesores que publican, que investigan, que asisten a semi-
narios, congresos y encuentros que sirven para contrastar, complementar e
iluminar la inquisicién en la que estamos interesados son invaluables.

Ahora bien, acordar horarios, plazos de discusion y entrega de los capitulos
escritos es una tarea emocionalmente agotadora cuando se junta con las innu-
merables labores por desempeiiar en cualquier institucién educativa, desde las
escuelas maternales hasta los programas de posdoctorado.

De tal manera, tanto esfuerzo del grupo de autores merece una recompensa
por parte de los lectores, y es la de valorar los aportes y en lo posible aplicarlos
para que asi los educadores amplien y complementen sus conocimientos, acti-
tudes y procedimientos para ensenar y cambiar positivamente la mentalidad
de profesores que no son educadores: geégrafos, bidlogos, ingenieros que se
dedican a la docencia, puesto que este libro les aporta teoria, practica, biblio-
grafia, reflexion y conocimientos sobre el aspecto educativo, indispensable para
cumplir con los objetivos de educar mas que los de ensefar.

Elsa Amanda Rodriguez de Moreno
Profesora emérita
Universidad Pedagégica Nacional
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Introduccion

La geografia debe rendir, ademas, otro servicio mucho mas importante. Debe
ensefarnos, desde nuestra mas tierna infancia que todos somos hermanos, sea
cual sea nuestra nacionalidad. En una época como la nuestra, de guerras, de
autopresuncién nacional, de celos, de odios nacionales habilmente alimentados
por gente que persigue sus propios intereses de clase, egoistas o personales,
la geografia debe ser —en la medida en que la escuela pueda hacer algo para
contrarrestar las influencias hostiles— un medio para disipar esos perjuicios
y para crear otros sentimientos mas dignos de la humanidad.

PIOTR KROPOTKIN, Lo que debe ser la geografia

La ensefianza y el aprendizaje de la geografia, en contextos escolares y en
la sociedad en general, contintia percibiéndose en comunidades académicas
al igual que en algunos docentes y estudiantes como un conocimiento memo-
ristico, enunciativo y poco relevante para aprender y ensefiar en la actualidad.
Esta percepcion sucede a pesar de los cambios, investigaciones y procesos de
formacion profesional docente desarrollada en las Gltimas décadas.

Las concepciones erradas del saber geografico relegan su campo de estudio,
aprendizaje y ensefianza con el agravante de alejar a las personas de la posibi-
lidad de comprender el espacio. Este desplazamiento se vincula con un distan-
ciamiento en la busqueda de justicia socioespacial, de mejores relaciones en la
dupla sociedad-entorno geografico, con el empoderamiento de los espacios geo-
graficos paralas comunidades, en el desconocimiento y comprensién de escalas
geograficas (como lugar, paisaje y territorio), en la formacién de pensamiento
y raciocinio espacial, entre otros. Todo esto lleva a que el estudio espacial sea
abordado a partir de diferentes saberes, en algunos casos, de manera equivoca
y alejada de la referencia a lo que es y significa la geografia.

Estas lecturas limitadas, asi como algunas debilidades en su ensenanza,
conducen a un desconocimiento de la geografia y a su marginalidad en curriculos
y proyectos pedagdgicos. Dicho factor se da dado que lo geografico, a lo sumo,
corresponde a referenciar la ubicacion de lugares, a calcar mapas o a repetir
accidentes biofisicos de manera mecanica, enunciativa, no comprensiva ni
relacional. Bajo este panorama, es importante reconocer el estado de algunas
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concepciones, practicas y ensefianzas de la geografia en contextos escolares, asi
como relacionarlas con el saber geografico y con la formacién de profesores.

La geografia, con el desarrollo de paradigmas y enfoques, logra un dialogo
conlos cambios y demandas de la disciplina en armonia con transformaciones
de las sociedades. Sin embargo, estos aspectos no suelen estar en las concep-
ciones de docentes y, por ende, en la escuela. En geografia se considera el para-
digma cuantitativo, se pasa por las geografias radicales y humanisticas, de los
campos emergentes, hasta llegar a las tendencias contemporaneas de los pos-
modernistas y los posestructuralistas. No obstante, estos horizontes geograficos
no suelen permear las concepciones escolares de la espacialidad en la escuela,
lo que contribuye a que esa visién marginal y convencional de la disciplina se
consolide casi como la tnica forma de entender el campo de la geografia.

Estas ideas se acomparfian por algunas hegemonias del saber en la escuela'y
en los circulos académicos, en particular, de las ciencias sociales. Esta Gltima area,
a pesar de abogar por lo integral e interdisciplinar, suele desconocer la impor-
tancia de la esfera espacial, lo que contribuye a la desaparicion de la geografia,
cada vez mas recurrente, en los procesos de ensefianza y aprendizaje escolar.

En consecuencia, indagar la ensefianza y el aprendizaje de la geografia se
convierte en una posibilidad para interiorizar nuestras propias acciones, con-
siderar las fortalezas, debilidades y posibilidades en relacién con la geografia
escolar. Asimismo, permite construir una mirada critico reflexiva que arroje
contribuciones para aportar en la consolidacién de otras lecturas del saber
geografico. También destaca su necesidad y pertinencia en la escuela y en la
formacion de nuevas generaciones de sujetos comprometidos con una ciuda-
dania que reconoce, valora y cuida el espacio geografico.

Para que se pueda contribuir en este interés, es importante considerar
los procesos de formacién de docentes en programas de licenciatura y en el
desarrollo de sus practicas pedagdgicas en contextos escolares afines con la
ensefianza de lo espacial. Alcance que exige indagar y reflexionar sobre cdmo
se esta formando a los futuros profesores en este campo de conocimiento, ya
que ellos seran quienes asuman la ensefianza de la geografia en el futuro. Este
desafio incidira en la educacién geografica, la cual busca la formacién de per-
sonas conocedoras y comprometidas con su espacio y con las comunidades.
Dicho proyecto implica aportar en la constitucion de ciudadanos y ciudadanias
comprometidas con el espacio geografico.

Bajo estas consideraciones, la presente publicacién plasma algunos de
los hallazgos, deliberaciones y reflexiones suscitadas en el marco de la inves-
tigacion “¢Qué geografia aprender, qué geografia ensefiar? Una lectura de la
geografia escolar en Bogota”. Trabajo que cont6 con el aval y financiaciéon

ALEXANDER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,
OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.



dela pcp-cup de la Universidad Pedagogica Nacional, proyecto pcs 558-21, a quienes
agradecemos por el apoyo y confianza depositada en el equipo de investigacion.

La publicacién refleja la sedimentacién del Grupo Interinstitucional de
Investigacion Geopaideia (upN UDFc), el cual se ha interesado en sus 30 afios
de existencia por la educacion geografica, la geografia escolar, la didactica de
la geografia y la formacion de docentes para su aprendizaje y ensenanza. Este
bagaje permite acufiar una experticia a partir de las esferas que sustentan esta
publicacion.

Agradecemos a las instituciones educativas y a los docentes que participa-
ron en esta investigacion por el tiempo dedicado para conversar con nosotros,
por compartir sus percepciones, concepciones, practicas, esperanzas, temores,
conocimientos y desconocimientos en relaciéon con los temas relacionados con
el aprendizaje y la ensenanza de la geografia. En especial, agradecemos por con-
tribuir en la reflexién de la educacion espacial, necesaria para la formacién de
ciudadanos que reconozcan y valoren sus espacios habitados indistintamente
de la escala geografica situada.

En este transito, es importante también agradecer los procesos reflexivos y
de formacion surgidos en la interacciéon con colegas y comunidades académicas
afines a nivel nacional e internacional, particularmente, a la Redladgeo,! a la
Red Geoforo?y a la totalidad de integrantes del Grupo Geopaideia.?

La publicacién considera cuatro capitulos. El primero acude al analisis
bibliométrico en relacién con la geografia escolar en el contexto nacional y
mundial, con la intencién de mostrar algunas tendencias, balances y desafios.
El segundo capitulo plasma trayectorias y reflexiones asociadas a la ensefianza,
la formacién docente y el curriculo en geografia escolar acorde con los aportes
de los grupos de investigacion, de las redes asociadas con los temas vinculados
con la geografia escolary la educacién geografica, asi como los aportes y madu-
raciones intelectuales que ha alcanzado el grupo Geopaideia.

1 Red Latinoamericana de Investigaciones en Didactica de la Geografia (Redladgeo)
con aportes principalmente de Sonia Maria Vanzella Castellar, Helena Copetti
Callai, Lana de Souza Cavalcanti en Brasil; Marcelo Esteban Garrido Pereira y Fabian
Rodrigo Araya Palacios en Chile; Raquel Gurevich y Maria Victoria Fernandez Caso
en Argentina; José Armando Santiago en Venezuela; Maria Raquel Pulgarin Silva,
Elsa Amanda Rodriguez de Moreno, Alexander Cely Rodriguez, Nubia Moreno
Lache y el Grupo Geopaideia en Colombia.

2 Principalmente el profesor Xosé Manuel Souto Gonzalez y 1a Red Geoforo en Ibe-
roameérica. https://geoforo.blogspot.com/

3 Ver: www.geopaideia.org

INTRODUCCION
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En el tercer capitulo se presentan los hallazgos para la ensefianza de la
geografia escolar, los cuales son el resultado del desarrollo de la investiga-
cién que sustenta la publicacion. Este capitulo es un aporte significativo en la
comprensién de concepciones, practicas, saberes, tensiones y desafios de los
profesores en las instituciones educativas en la ensenanza de la geografia. De
igual manera, dichos resultados permiten vincular sus reflexiones basadas en
formas, posibilidades y debilidades del aprendizaje de la geografia.

El cuarto capitulo presenta algunos balances, desafios y alternativas por
considerar en la formacién docente para la ensefianza de la geografia. Dichos
hallazgos acompanan el interés por realizar una lectura autocritica del grupo
de investigacién que, a lo largo de sus 30 afios de existencia, se ha interesado
por la formacién de docentes para la ensefianza de la geografia, en particular,
y de la educacion geografica, en general.

Los aportes, las lecturas, los balances y los desafios plasmados en la presente
publicacién buscan ser un aporte para las personas y comunidades interesadas
en la educacion, particularmente, espacial. Asimismo, pretenden alcanzar los
procesos de formacion de docentes para la ensefianza de las ciencias sociales y
la geografia en particular, de modo que sea constante reconocer y reflexionar
tanto la dindmica propia del saber geografico como su situacién y traslado a
los contextos escolares. Esto permite alcanzar la construccién de saber espacial
acorde con los nuevos desafios que, como sociedad contemporanea, nos exigen
mayores compromisos con nuestros espacios de vida. Buena lectura.

Los autores

ALEXANDER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,
OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.



Capitulo 1.
Un balance bibliométrico
de la geografia escolar

1 presente capitulo muestra un balance bibliométrico de la geografia

escolar considerando que progresivamente ingresan trabajos de tesis de

maestria y doctorado e investigaciones asociadas con procesos de ense-
flanza y aprendizaje de la geografia en escuelas. Por tanto, resulta inacabado
establecer dicho balance, lo que lleva a presentar una radiografia del tema
de interés.

Basados en la amplitud de los estados del arte y de la tematica en la cual
se evidencia y se referencian multiples aportes, se toman como palabras clave
para el registro de biisqueda en la base de datos de Web Of Science (wos) los
conceptos de Geographic education (educacion geografica). Esta bisqueda tiene
el objetivo de alcanzar un mayor indice global de informacién, asi como de
articular la relacién entre la educacién como formacion y los resultados posi-
bles a partir de las practicas de enseflanza basadas en experiencias situadas en
contextos escolares.

La buisqueda se efectud en inglés, ya que la mayor productividad y nimero
de revistas indexadas en esa base de datos estan escritas en ese idioma. De igual
manera, se efectud un ejercicio significativo a escala global con el fin de medirla
produccién en paises en donde, a pesar de que no son angloparlantes, registran
su produccién académica en ese idioma, motivados por politicas de visibilidad
de las producciones a escala mundial. Por ello, los siguientes subapartados dan
cuenta de dicho panorama en contexto situado.

21



22

Educacion geografica y geografia
escolar en el contexto mundial

La primera busqueda filtra y arroja como resultado 4748 producciones.
Alli se priorizan las investigaciones comprendidas entre el 2004 y el 2020, lo
cual indica una gran produccién en temas asociados con la educacién geogra-
fica y la geografia escolar. La informacion se organiza de la siguiente forma:

Tabla 1. Resultados de busqueda wos sobre educaciéon geografica

ANOS DE
PUBLICACION CATEGORIAS (WOS) TIPOS DE DOCUMENTOS

2016 424 Public epv1romenmental 908 Article 4453
occupational health

2017 487 Education educational 519 Review 215
research

2018 501 Geography 47 Aerly Acces 79

2019 586 Proceedings papers 92

2020 203 Editorial material 61

Nota. Elaboraciéon propia con base en los resultados de wos.

Las categorias arrojadas por wos tienen un mayor conjunto de temas afines.
No obstante, existe en su conjunto 99 categorias que recogen la totalidad de
articulos, los cuales son diseminados en categorias que van desde la politica
publica hasta la economia. También se incluyen temas como los estudios urbanos,
la investigacion multidisciplinaria en la educacion espacial y la educaciéon
espacial en su amplia gama, entre otros.

Para ingresar este volumen de datos al software R por medio de la herra-
mienta Bibliotex, fue necesario reducirla bisqueda de bloques de 500 datos. Por
tanto, se acot6 la informacion y se excluyeron textos cuya produccién fue hecha
alaluz de investigaciones en otros campos. Al efectuar este ejercicio, el nimero
de datos se redujo a 1010, de los cuales 519 son de investigacién educativa, 471 de
geografia y 87 de investigacién en ciencias ambientales. Por la naturaleza de la
presente publicacion, se toman los 519 pertenecientes a la investigacién educa-
tiva en geografia, los cuales se resumen en la siguiente tabla.
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Tabla 2. Informacién relevante de la coleccién de datos wos

TEMA

Informacién principal
sobre datos

Tipos de documentos

Autores

DESCRIPCION
Periodo de tiempo
Fuentes (revistas, libros, etc.)
Documentos
Promedio de afios desde la publicacion
Promedio de citas por documento
Promedio de citas por afio por documento
Referencias
Articulo
Articulo; capitulo de libro
Articulo; documento de actas
Material editorial
Revision
Autores
Apariciones del autor
Autores de documento de autor Gnico
Autores de documentos de autoria multiple
Documentos de autor Gnico
Documentos por autor
Autores por documento

Coautores por documento

Nota. Elaboracién propia con base de datos wos y Bibliometrix.

Es importante comprender los afios de publicacion, los cuales hablan del
nivel de produccién académica a propésito de la reflexién en torno a la edu-
cacion geografica y a la geografia escolar por medio de las revistas indexadas
por wos. Este indicador de medicién da cuenta de la relevancia que va tomando
cuantitativamente la produccién tematica, la cual genera una reflexién que va
en aumento y que responde a procesos como consolidacion de grupos de inves-

RESULTADOS
2007-2020
219
478
4,37
6,308
0,9265
20018
457
1
4
2
14
1154
1212
126
1028
128
0,414
2,41

2,54

tigacion y a redes académicas interesadas en la tematica de bisqueda.
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Otro indicador importante que se puede medir en este aspecto de los datos
pertenecientes a la base de datos de wos corresponde al niimero de articulos
cientificos y publicaciones citadas. Esto es valioso porque indica el nivel
de consumo de las publicaciones, lo cual marca una relevancia no solo en relacién
con la produccién, sino al grado de preeminencia que adquiere la consulta.
Con dicha informacién es posible sefialar una evidencia de esta cifra en relacién
con la educacion geografica (ver figura 1).

Sibien es cierto que el afio 2020 muestra una aparente caida en la produc-
cién académica, es necesario considerar que los registros van en curso y que
probablemente puede acercarse a los niveles del 2019 0 2018. Igualmente, es nece-
sario considerar la situaciéon de pandemia covip-19, que instaur6 nuevas formas
de interacci6n, ajuste de rutinas, protocolos sociales y académicos e ingreso de
unas nuevas maneras de comprender e interactuar la humanidad (ver figura 2).

80
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Articulos Producidos
40

Promedio de

30 citas por ano

20

2007
2008
2009
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2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020

Figura 1. Nimero de publicaciones de articulos cientificos
sobre educacion geografica y geografia escolar en los
Gltimos 12 afios en wos, y promedios de citas por afno

Nota. Elaboracién propia con base de datos wos y Bibliometrix.

Otro indicador fundamental para la medicién en la escala de impacto es
el de la produccién por pais. Este es relevante de cara al analisis multiescalar
porque brinda una idea de qué pais lidera las acciones respecto a la produccién
y difusién académica afin a la educacion geografica y a la geografia escolar, asi
como a la manera en la que se nutren los debates en los documentos indexados.
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Figura 2. Mapa de intensidad en la produccién
cientifica de educacién geografica por pais en wos
Nota. Elaboracién propia con base de datos wos y Bibliometrix.

En estos hallazgos es importante considerar el nimero de citas por pais, en
la medida en que determinan la dinamica de consumo del desarrollo cientifico
en investigaciones de tipo académico para la produccion asociada a la educacién
geografica y a la geografia escolar. En la siguiente figura se pueden observar
dos columnas de datos: a la izquierda se indica el total de citas consultadas por
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cada pais, mientras que en la derecha aparece el nimero de citas en promedio
de articulos de procedencia de dicho lugar. Esto marca una clara heterogeneidad
en la informacion, ya que se presenta un mayor consumo en citas y consulta en
paises como Paises Bajos y Nueva Zelanda por ano. El pais que mas consume
informacién de este tipo en los 12 afios del rastreo es Estados Unidos, lo que
indica, de alguna manera, un equilibrio entre la produccién y la citacion
académica de su localizacién.
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I Total de citaciones

Promedio de citas de articulos

Figura 3. Promedio de consultas y citas sobre
educacion geografica y geografia escolar
Nota. Elaboracién propia con base de datos wos y Bibliometrix.

Finalmente, al tomar las palabras clave de este volumen de informacioén, se
pueden ver los temas mas relevantes trabajados por la bibliografia en torno a
la educacion geografica y la geografia escolar. Estas aparecen de dos maneras;
como red de coocurrencia, la cual da cinco bloques de informacién con las
palabras mas repetidas y conforma una red analitica que va desde la educacion
como forma categorial central hasta elementos como performance, percepcio-
nes, participacion, modelos, sistemas de informacion geografica y tecnologias,
escuelas publicas, entre otras. También se encuentra informacién tematica
disgregada por centralidad y densidad. Todo ello se observa en la figura 4. De
cualquier forma, encontrar estas tendencias ratifica los intereses que se han
desarrollado por medio de investigaciones, disertaciones y experiencias de aula
situadas por comunidades, docentes e interesados en el tema y que contribuyen
a la sedimentacion de la geografia en la esfera escolar y docente.
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Figura 4. Red de coocurrencia
Nota. Elaboraciéon propia con base de datos wos y Bibliometrix.

Con base en estos rastreos, vale la pena resaltar la obra de Gilliam Kidman y
Chew Hung Chang de la Universidad Monash en Australia puesto que su impacto
en la comunidad cientifica en los Gltimos afios, de acuerdo con el nimero de citas
de textos, es valioso. Entre sus trabajos se destacan investigaciones sobre el papel
decisivo de la agenda de investigacion, la educacion geografica y la geografia
escolar para la educacién ambiental. Estos trabajos sefialan la importancia
de fomentar estas areas como reto del conocimiento en la sociedad del nuevo
siglo, asi como también los temas relacionados con curriculo, pedagogia y
evaluacion en la educacion geografica, con el fin de escatimar sus propdsitos
y alcances. Cabe indicar que ambos autores trabajan en textos de manera
conjunta e individualmente y, en ambos casos, son los de mayor impacto en
los afios relacionados con la busqueda.

En Espafia también existe un gran aporte de Alonso Ruiz en el campo de la
comunicacién y las tecnologias como formas validas en la escuela. Tine Béneker,
en Paises Bajos, reflexiona sobre el papel del conocimiento geografico en el
curriculo integrado de las escuelas holandesas, asi como las geocapacidades en
los curriculos, en los que se equilibran las prioridades del pensamiento curricular
con base en los objetivos y conocimientos de las escuelas. Estos autores,
en torno al consumo y nivel de impacto en wos (asociados a textos de revistas
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indexadas), gozan de un alto nivel de consulta en sus elaboraciones cientificas. Sin
embargo, existe un gran volumen de datos en funcién de tradiciones cientificas
en Norteameérica, en los que las discusiones se tornan interesantes respecto a
las tecnologias, el uso de los sistemas de informacién geografica como forma
de representacion geografica, asi como elementos vinculados con la identidad,
especialmente la del sujeto en el espacio.

Educacion geografica y geografia
escolar en América Latina

En relacién con la escala de Latinoamérica, se acude a Scopus como fuente tema-
tica. Asi, la busqueda se centr6 en un filtro por las producciones en los paises
de la region ante las palabras geographic education,! el niimero de titulos que
arrojé la bisqueda fue de 257, distribuidos como se muestra en la siguiente tabla.

Tabla 3. Informacion relevante de la coleccién
de datos Scopus para América Latina

TEMA DESCRIPCION RESULTADOS

Periodo de tiempo 1996-2020
Fuentes (revistas, libros, etc.) 184
Documentos 257

Informacion principal Promedio de afios desde la publicacién 6,11

sobre datos
Promedio de citas por documento 4335
Promedio de citas por afo por documento 0,5658
Referencias 9624
Articulo 200
Libro 1
Capitulo de libro 15

Tipos de documentos
Documento de actas 23
Material editorial 2
Revision 16

1 Cabedecir quelabisqueda también se hizo en castellano, pero el nimero de docu-
mentos que arrojaba era minimo, ademas excluia publicaciones en portugués las
cuales son importantes de cara al desarrollo de esta indagacion en dicho pais.
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TEMA DESCRIPCION RESULTADOS

Autores 750

Apariciones de autor 765
Autores o

Autores de documento tnico 50

Autores de documentos con autoria multiple 700

Nota. Elaboracién propia con base de datos wos y Bibliometrix.

Es importante situar cuantitativamente la produccién por pais con el fin
de visualizar en la escala analitica cuanto se genera por lugar de enunciacién,
lo cual se plasma en la figura 5.

Urt;%/uay Ven;ozbuela Argentina
0
Perd Bolivia
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Ecuador
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Costa Rica
1%

Colombia
6%

Figura 5. Produccién sobre educacion
geografica en América Latina (Scopus)
Nota. Elaboracién propia con base de datos wos y Bibliometrix.

Con base en esta produccion, se puede observar que Brasil es un pais que
lidera la reflexién sobre la educacion geografica y la geografia escolar, seguido
de México, Chile, Colombia y Argentina. Esto es reflejo de la produccién aca-
démica en relacién con las publicaciones indexadas, asi como los intereses de
las comunidades académicas fundamentadas en la educacion geografica y la
geografia escolar. Igualmente, sefiala los procesos de formacién de docentes
acompanados por los trabajos de los grupos de investigacion y de las redes
académicas interesados en la geografia y la educacion.

La estructura tematica de la produccién en América Latina, a diferencia de
la demostrada en la escala global, muestra nuevas preocupaciones que, si bien en

CAPITULO 1.
UN BALANCE BIBLIOMETRICO DE LA GEOGRAFIA ESCOLAR

29



algunos casos concuerdan con la tendencia global, son mas latentes en ciertas
reflexiones fundamentadas en necesidades propias de nuestros territorios y
sociedades, como se puede apreciar de alguna manera en la siguiente figura.
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Figura 6. Red de coocurrencia teméatica wos en
educacion geografica y geografia escolar
Nota. Elaboracién propia con base de datos wos y Bibliometrix.

En esta gama de horizontes, por ejemplo, en Chile aparecen temas asociados
alared conceptual basados en la importancia de los estudios ambientales y su
vinculo con la educacién geografica y la geografia escolar. También se encuentra
en el pais austral el papel de los estudiantes como actores claves del proceso
de ensenanza-aprendizaje de la geografia, asi como los debates asociados al
curriculo, los cuales son mas importantes en las publicaciones recientes.

En Brasil y México existe una frecuente preocupacién por la percepciéon
y las investigaciones ambientales. Ademas, es fuerte la presencia en la escala
metropolitana de Sdo Paulo de una mayor preocupacién por temas de
la ensenanza-aprendizaje del territorio y el ambiente. En México y en otros
paises de la region se aprecia un interés por reflexionar la escala humana
en vinculo con la educacion geografica y la geografia escolar en la deliberacion
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del espacio geografico centrado en temas como el feminismo y lo masculino,
los estilos de vida, las ciudades desde la cotidianidad y la educacién espacial en
general. Ademas, hay una produccién abundante sobre los espacios rurales, la
ruralidad, la agricultura, la poblacién rural, rodeadas por el entorno geografico.

Algunas propuestas y proyectos de la
educacion geografica y la geografia escolar
en Iberoameérica, Latinoamérica y Colombia

Si bien es cierto que la educacién geografica y la geografia escolar atn ado-
lecen del reconocimiento social y curricular que merecen, asi como perdura
su marginalidad como ciencia del saber espacial en el imaginario de algunos
docentes, instituciones educativas e incluso de estudiantes, es importante anotar
que la consolidacion de redes, grupos de trabajo académicos e interacciéon con
comunidades interesadas con la disciplina han permitido desarrollar no solo
diferentes niveles teéricos y conceptuales de la geografia escolar, sino también
plantear algunos proyectos que construyen caminos y amplian horizontes
para la comprension de la geografia como ciencia socioespacial. Esta ciencia,
a partir de la educacion, contribuye en la formacién de personas que espacial
y temporalmente habitan la Tierra. Al respecto, se destacan las siguientes expe-
riencias y proyectos.

Geoforo: un estado del arte de la
geografia Iberoamericana

En cercania a otro tipo de publicaciones, existe una produccion que, si bien no
estd en el marco de las revistas indexadas en las bases de datos Scopus y wos,
tienen un gran aporte, quiza mas relevante, en la educacién geografica y la geo-
grafia escolar. En Iberoameérica, buena parte de esta reflexion se encuentra de la
mano del trabajo desarrollado por los profesores Horacio Capel, Vicente Casals,
Miriam Zaar, entre otros. Ellos, situados en la esfera geografia critica desde los
afnos setenta, se han ocupado por estudiar la relacion entre los desarrollos de
la sociedad con las nuevas tendencias geograficas. Asi, han consolidado el pro-
yecto Geocritica, que se convierte en un escenario de interlocucion, de saberes
y reflexiones por medio de subespacios como Scripta Nova. Estos desarrollos
permiten un portal web en donde participa una red global de estudios asocia-
dos a la geografia critica, las nuevas tendencias geograficas y la enseflanza
dela geografia. Este es un aporte valioso, necesario y pertinente al momento de
indagar sobre la formacién docente y la ensefianza de la geografia.?

2 Sepuede consultar en https://www.ub.edu/geocrit/revis.htm

CAPITULO 1.
UN BALANCE BIBLIOMETRICO DE LA GEOGRAFIA ESCOLAR

31


https://www.ub.edu/geocrit/revis.htm

32

Geocritica se ha preocupado por una proyeccion hacia la ensenanza de
la geografia en los diferentes niveles educativos, con el fin de comprender los
debates académicos y la forma de enseflanza en niveles de educacion superior,
media y basica. Ademas, se ocupa de la ensefianza en esos niveles en términos
pedagdgicos y didacticos, con el fin de establecer los desarrollos y reflexiones
en dichos niveles. Asi, el Geoforo Iberoamericano sobre Educacion, Geografiay
Sociedad, liderado por el profesor Xosé Manuel Souto, es un espacio de comu-
nicacién e interaccion de los diferentes participantes, entre los que se destacan
grupos de investigacion en educacién y ensenanza de la geografia, investiga-
dores reconocidos de América Latina, Espana, Portugal y de otras partes del
mundo. Estos espacios contribuyen en la discusién y en la socializacién de
experiencias de docentes universitarios y de educacion basica en la practica
escolar. Basados en ello, se producen reflexiones de los avances en la educaciéon
geografica. De acuerdo con los lugares de enunciacién se observan tendencias
hacia la problematizacién, produccién tedrica, metodoldgica y epistemoldgica
de los problemas sociales, ambientales y espaciales.

Geocritica ha realizado por mas de diez afios foros virtuales en los cuales
ha sido destacada la participacién de docentes e investigaciones en torno a
reflexiones relacionadas con diferentes temas en el marco de la educacién
geografica y la geografia escolar.? En 2019, se cre una experiencia de aprendizaje*
en la ciudad de Bogota D. C. Colombia, denominado el Primer Coloquio
Internacional de Ensefianza de la Geografia y las Ciencias Sociales. Balance de
10 afios de reflexion. Foro Iberoamericano Educacion, Geografia y Sociedad.
Este evento tuvo el apoyo de universidades colombianas como Los Andes, la
Universidad Pedagégica Nacional, la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, el Geoforo y el Grupo Interinstitucional de Investigaciéon Geopaideia.

De este encuentro en Colombia, se produjo el libro editado por Palacios
Mena, Rodriguez Pizzinato y Souto Gonzalez (2020), La construccién global de una
ensefianza de los problemas sociales del Geoforo Iberoamericano, el cual retine un
contexto global de los problemas sociales, los argumentos y participaciones en el
foro. Asimismo, este trabajo refuerza concepciones y alternativas de la didactica,
las cuales circulan en las reflexiones del Geoforo, asi como las caracteristicas que
retnen al educador, su quehacer y la ensefianza-aprendizaje de la geografia. En

3 Estos foros van desde una agenda global para el desarrollo de una educacién
geografica, pasando por temas de curriculo, tecnologias de la informacién y
la comunicacién, didactica en la educacion geografica, hasta la disciplina y el
ambiente en el aula en el aprendizaje de la geografia y las ciencias sociales.

4 Foro 26 del afio 2020 denominado Coronavirus. Una experiencia de aprendizaje.
Para mayor informacién se recomienda consultar http://geoforo.blogspot.com/
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dicha publicacién, se abordan problemas que se han analizado durante afios de
produccién investigativa locales en las distintas agendas académicas afines al
tema escolar iberoamericano. Incluye, ademas, temas que logran comprender
los fenémenos sociales de la educacion escolar (Palacios et al., 2020).

Investigacion y tiempos educativos: cotidianidad,
didactica y ensennanza-aprendizaje de la
geografia en América Latina y Colombia

En este apartado se consideran debates concernientes a la educacién geografica,
la cual se ha intensificado en los Gltimos afios con el nimero de publicaciones
y por las redes producto de intercambio de ideas y programas académicos de
investigacion/formacién docente. En este item vale la pena destacar que predo-
mina mas el interés hacia la apuesta de la educacién como formacién y no del
saber geografico exclusivamente para su ensefianza. Estas motivaciones dejan
ver dos tendencias referidas en las denominaciones de educacion geografica y
geografia escolar. No obstante, en cada uno de los paises que participan en este
escenario el debate ha sido de larga data. Esto se debe a que buscan instaurar
una agenda de produccién sobre la educacién geografica y la geografia escolar
en espacios curriculares, en la institucionalizacién como espacio en las escuelas
o dentro del espectro de las ciencias sociales. Alli también se incluye la educacién
superior en espacios de formacion de docentes. Igualmente, se disputan esferas
extra curriculares que desde las escuelas y universidades (comprendiéndose a
si mismas como espacios de incidencia) mantengan un dialogo o impacto en
los territorios por medio de vinculos con las comunidades que los habitan. Este
interés amplia el espectro de interés de la educacién geografica entendido como
una apuesta de formacién ciudadana.

En relacion con la educacién geografica y escenarios no institucionales
existen multiples experiencias relevantes al considerar el aprendizaje y ense-
flanza dela geografia. Basados en los niveles de citacién, cabe resaltar el trabajo
desarrollado por Gallastegui et al. (2017) en la ciudad de Valparaiso, Chile. Estos
profesores de la Universidad de Playa Ancha cuestionan la vinculacién con el
medio, con el fin de generar una intervencién comunitaria como proceso social
y educativo en el que exista una inclusién de la comunidad y sus saberes popu-
lares con la universidad y su produccién académica. Esto supone una sinergia
que invita a transformar el espacio en comiin que les pertenece a ambas reali-
dades, la universitaria y la barrial.

En esa misma logica, se destaca el trabajo enmarcado en la cotidianidad y
el espacio geografico presentados en las reflexiones e investigaciones del Grupo
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Interinstitucional de Investigacién Geopaideia.® Este grupo busca acercarse a
propositos de la ensenanza de la geografia que prepare a los nifios, las nifias y
los adolescentes para vivir la ciudad y el espacio geografico de manera reflexiva,
participativa y critica. También se busca el uso de los espacios piblicos y pri-
vados e incentivar el estudio del lugar cuando se identifican las oportunidades
del entorno biofisico y social para posibilitar una agenda de formacién para
la vida, en la cual los aprendizajes conduzcan a su mejoramiento. Se evidencia
en Geopaideia que los docentes en formacién y en ejercicio de sus actividades
profesionales reflexionen sobre el manejo de las habilidades espaciales, la ense-
fianza desde la cotidianidad, la comprension del espacio de la ciudad en dis-
tintos &mbitos. Asimismo, se observa que proyectan situaciones comunes que
suceden en la cotidianidad de cada espacio geografico; que piensan de forma
constante en la formacién, cualificacién y reflexiéon docente; que consideran
las salidas de campo como fundamentales para la formacién de los licencia-
dos en ciencias sociales, con lo cual ganarian en la comprension escalar de las
diferentes realidades socioespaciales.

En el espacio escolar, algunas de las reflexiones presentes en Argentina,
Brasil, Chile y Colombia son importantes en temas asociados a la categoria
de paisaje, sus formas, imagenes y tiempos educativos (Garrido, 2013). En ese
sentido, la profesora Gurevich (2013) asume el paisaje como una condicién
que debe ser leida, mirada y viajada, con el fin de comprenderlo para el ana-
lisis espacial y en virtud de las experiencias de las personas en este. Asi, los
estudiantes pueden interpretar el valor del espacio por medio de los simbolos,
la materialidad, los desarrollos de los espacios y la fluidez de los flujos y las
dinamicas presentes en este.

Copetti (2013) afirma que para aprender geografia se debe estudiar, entre
otros, el paisaje. Asi, se basa en la ensefianza de la geografia para comprender la
importancia del status del espacio geografico en las construcciones humanasy,
por ello, el estudio del paisaje permite esta interaccién, debido a que esta cate-
goria nos muestra la historia de los lugares. En ese orden de ideas, apuestas
como la de Acevedo et al. (2013) alcanzan un importante atributo puesto que la
discusion sobre el paisaje logra una construccion del espacio escolar a través
de las visualidades. En este ejemplo, los liceos de la regién metropolitana en
Santiago de Chile otorgan una idea por medio de los dispositivos que orientan
las distintas concepciones de espacio cotidiano al que se exponen los estudian-
tes, las cuales van desde el desarrollo de las visualidades hasta la globalizacion

5 Masinformacion de las publicaciones y producciones del grupo se encuentran
en https://geopaideia.org/publicaciones/
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como testimonio de la materialidad del proceso histérico-espacial y el universo
mediatico que lo encierra.

En el horizonte de las imagenes y las concepciones espaciales inspiradas
en producciones de la ensenanza y aprendizaje de la geografia en lalinea de la
vida cotidiana, es importante indicar como la literatura (al igual que lo visual en
el caso anterior) aparece como forma para comprender las relaciones tiempo-
espacio-sociedad. En ese sentido, se encuentra el trabajo de los profesores Cely y
Moreno (2015; 2016) quienes reflexionan sobre la ciudad, con el fin de observarla
desde los ojos de los jovenes. La finalidad de dicho estudio se sitda en catapultar
el espacio como una posibilidad para aprender y ensefiar la ciudad, no sin antes
elaborar un ejercicio de comprension de qué es la ciudad para quien la lee
y la vive y cuales son las concepciones e imagenes que se proyectan. Por otro
lado, se busca situar al estudiantado en expresiones como la literatura, en la
que la narrativa de la novela expresa una posibilidad para la ensefianza del lugar,
lo que permite proyectarlo como un medio para reconstruir la experiencia
y las percepciones subjetivas de espacio.

En Brasil y Colombia, textos como los de Serra dos Santos (2011), Lombana 'y
Baez (2018), Rodriguez (2010), Pulgarin (2020), plantean reflexiones que debaten
temas fundamentales para la educacién geografica y la geografia escolar.
También establecen algunos atributos asociados a la investigacién para la ense-
fianza de la geografia, en los cuales se postulan referencias y construcciones
tedricas, metodologicas en escenarios escolares que nutren y dinamizan los
procesos de formacién docente.

En el caso brasilero, se pone en tension el método dialéctico en la didactica
de la geografia (Campos, 2011), los imaginarios culturales, la valoracién social y
la seleccion de contenidos en geografia en el marco escolar (Fernandez, 2011).
Ademas, se hacen referencias a la importancia de la ciudad, la educacién y la
ensenanza como formas de comprension de la geografia, asi como la educacion
geografica de jovenes y adultos trabajadores en los contextos urbanos (Serra
dos Santos, 2011).

En el caso colombiano, se ha explorado la multidimensionalidad en la
didactica por medio de los marcos de la complejidad (Lombana, 2018), en los
cuales se ubica en el centro de gravedad la disciplina didactica con el fin de
comprender quién es el estudiante y cudl es el desarrollo que el docente va a
motivar en €l Asi, se busca establecer el fin y la cotidianidad que se va a recu-
perar en torno al conocimiento geografico. Para ello, la dimensién curricular
y las practicas docentes, con el universo de espacialidades que constituyen el
circulo ensefianza-aprendizaje, son un escenario complejo. En ese sentido, se
piensa la diversidad (Florido, 2018) en el curriculo y lo didactico, la ensefianza y
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el aprendizaje en la educacién inclusiva (Méndez, 2018), el autismo, la geografia
y la cognicién (Solano, 2018), la formacion docente (Lombana y Baez, 2018), los
espacios vividos en la ruralidad (Garcia, 2018), entre otros, e identifican grandes
retos para la geografia y su ensefianza actual.

Cabe destacar que en Colombia se evidencia el desarrollo de lineas inscri-
tas en el contexto de la enseflanza de la geografia y su posibilidad para integrar
al curriculo escolar con el fin de fortalecerlo como categoria para comprender
la cotidianidad en el espacio geografico. Un ejemplo de esto es la linea lide-
rada por la profesora Raquel Pulgarin (2011) en la Universidad de Antioquia, la
cual demuestra la potencialidad e intencionalidad pedagégica de los estudios
del territorio.

Este debate también se desarrolla en una posibilidad de flexibilizar el
curriculo. Como se ha citado, son fundamentales las propuestas y deliberacio-
nes expuestas por Rodriguez (1987; 2000; 2010) en la ensefianza de la geogra-
fia. Dicha profesora vincula un posicionamiento de la geografia conceptual en
la que se busca ubicar al docente como motor de una ensenanza geografica,
también como fundamento esencial en la formacion de seres humanos para
la vida y la ciudadania.

Es importante recordar los aportes en el marco de revistas, las cuales,
por su trayectoria y desarrollo en el debate de la educacién geografica y su
ensefianza-aprendizaje, han ubicado en Latinoamérica y en Colombia un alto
grado de impacto. Esto se debe a que en sus publicaciones se comparte y socializa
buena parte de las mas importantes investigaciones referidas a la tematica.
La Revista Brasileira de Educag¢do em Geografia, incide en Brasil y América Latina
con debates a propésito de la ensenanza-aprendizaje de la disciplina, asi como
la divulgacién de investigaciones inéditas y los resultados de investigacion
cientifica en este campo. Asimismo, la revista estd indexada y participa en bases
de datos relevantes como Latindex y poaj, entre otras.

La segunda es la Revista Espacios, de la Universidad Academia de Humanismo
Cristiano en Santiago de Chile. Esta revista publica articulos sobre educacién
geografica y el campo profesional de la geografia, agrupando asi ambos marcos
de conocimiento. Este hecho la convierte en una revista interesante en la cual
son bienvenidas las publicaciones en educacion geografica y las investigaciones
en geografia bajo su dimension fisica (en analisis de riesgo, temas biofisicos,
etc.), asi como también humana, donde se pueden encontrar articulos diversos;
por ejemplo, se ha publicado al geégrafo y profesor Tuan (2011).

En tercer lugar, son importantes los aportes de la Revista Anekumene, per-
teneciente a la Redladgeo con el aval de revistas cientificas de la Universidad
Pedagdgica Nacional de Colombia. Alli participan los debates que emanan dela
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Red Latinoamericana de Investigaciones en Didactica de la Geografia y brinda
aportes en el campo geografico y su ensefianza en paises como Argentina,
Brasil, Chile, Colombia, Venezuela y Espaiia, entre otros. Este hecho le otorga a
la revista un importante avance en la educacién geografica en estos paises en
torno a temas asociados al curriculo, las teorias pedagoégicas y didacticas para
la enserianza de la geografia. Se destaca que, a pesar de no tener como meta la
indexacion de la revista, se alcanza esta clasificaciéon en 2023 por Capes, Brasil,
lo que muestra, de alguna manera, la calidad de la producciéon que la acompaiia.

Estos balances y rastreos muestran que inquietudes e intereses asociados
con la geografia escolar y sus vinculos con la educacion geografica aumentan
y gestan comunidades académicas, proyectos de investigacién, publicaciones
especializadas y redes de conocimiento. Todos estos espacios impactan en la
formacién de docentes, en concepciones y practicas pedagbgicas, lo que se
puede traducir en nuevas inquietudes y posibilidades a la geografia escolar que
pueden aprender los nifos, ninas y adolescentes en las instituciones educativas.
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Capitulo 2.
Consideraciones sobre
ensenanza, formacion
docente y curriculo en

la geografia escolar

Geopaideia permite dar cuenta de un balance teérico y de estado de la

cuestién que sustenta el desarrollo de las investigaciones del grupo. Este
hecho, de alguna manera, se retoman en la presente publicacion, en particular
la obra de Moreno y Cely (2018).

L a experiencia acumulada por el Grupo Interinstitucional de Investigacién

De esta manera, se reconocen aspectos asociados con la formacién de los
futuros licenciados y reflexiones sobre practicas y concepciones de los docentes
para el aprendizaje y ensefianza de la geografia. El presente capitulo se aborda con
la intencién de presentar consideraciones y deliberaciones que sustentan el hori-
zonte de reflexion en funcién con la geografia escolar, su ensefianza y aprendizaje.

Interpretaciones y hallazgos para la
comprension de la geografia escolar

El conocimiento en geografia ha avanzado en diferentes esferas a lo largo de
su configuracién cientifica, la cual se sustenta en paradigmas y enfoques que
fundamentan los estudios espaciales. Contrario a ello, la geografia en la escuela
poco se ha hecho participe de este proceso, lo que limita el reconocimiento de
su valor, necesidad e importancia en estos escenarios. Esta caracterizacién no
le permite estar a la vanguardia del conocimiento espacial y de los avances de
la disciplina, lo que a su vez reafirma la errada concepcién de que la geografia
escolar es un saber poco relevante de ensefiar.
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Las potencialidades educativas del conocimiento geografico se pusieron
en duda al ser considerado de forma errénea como una disciplina estatica
y enunciativa alejada de las acciones humanas. En ocasiones, la geografia como
materia escolar en sentido estricto desapareci6 de planes y programas curricu-
lares, y fue incluida en apariencia dentro de las ciencias sociales, al igual que
fue sucumbiendo ante la importancia que se le dio a la historia, la economia
o la ciencia politica. Estos conocimientos tienen, al parecer, un acercamiento
mas concreto a los problemas del mundo cotidiano, pero niegan en la esfera
escolar la fuerza categorial de la geografia para la comprensién de la relacién
sociedad-naturaleza.

Dicha situacion se vio reflejada, por ejemplo, en la elaboracion de algunos
textos escolares que integran las llamadas ciencias sociales, en los cuales el cono-
cimiento geografico era supeditado a datos estadisticos en espacios rurales o
urbanos segln correspondiera, a la representacion de piramides poblacionales
sin contexto y a descripciones fisicas de determinados espacios. Aunque la inte-
gracion de las disciplinas sociales se dio sobre todo en el &mbito de la educacién
estatal, las instituciones que mantuvieron la division de las disciplinas no mos-
traron un panorama alentador para fortalecer la ensenanza de la geografia, salvo
casos excepcionales en los que el saber geografico se vincula con programas de
bachillerato internacional en donde prima una mirada geopolitica del espacio.

Dicha brecha, las concepciones marginales y fragmentadas del conocimiento
geografico a nivel de la educacién basica y media, ademas de la integracion
de las disciplinas, lejos de consolidar los contenidos de las ciencias sociales,
llevaron a una jerarquizacién y subordinacion de los saberes que la constituyen
y ala falta de claridad conceptual sobre los contenidos geograficos en ejercicios
docentes asi como en algunos contextos de formacién de profesores. Todo ello
ha generado un desconocimiento de las potencialidades pedagégicas de la
geografia y de su pertinencia en la educaciéon geografica para la formacién de
sujetos sociales conocedores de sus entornos, de sus realidades y problematicas.
Este conocimiento les permitiria a los estudiantes alcanzar un pensamiento y
alfabetizacion geografica para promover cambios en didlogo con las demandas
y necesidades de cada contexto. A su vez, se podria abogar por alcanzar justicia
socioespacial como patrén en la organizacién de las sociedades en los territorios.

Lo anterior se sustenta en el hecho de que el conocimiento geografico,
como disciplina escolar, permite la formacién de sujetos que pueden conocer
las realidades que acontecen en diferentes niveles escalares. Esto se debe a que,
partiendo del estudio de las categorias espaciales, el estudiante puede identi-
ficar, clasificar, analizar, comprender y valorar las dinamicas que ocurren en
la relacién sociedad-naturaleza. A su vez, el conocimiento del espacio cercano
y del mundo en general contribuyen a la formacién de sujetos sensibles y
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conocedores de la otredad, lo que permite analizar y comprender las relaciones
humanas dadas en el espacio y las implicaciones que de ellas se derivan en los
ambitos politico, social, cultural, territorial, econémico y ambiental.

En consecuencia, al hablar de geografia escolar se apela a un conjunto
amplio de discursos, debates y tendencias relacionadas con el espacio geogra-
fico, sus categorias de analisis, estudio y comprension, asi como al estudio de
la interaccién sociedad-naturaleza. Estas categorias deben converger en rela-
ci6én con su ensenanza en el sistema de educacion basica y media. Por tanto, es
importante definir unos ejes en torno a los cuales se desarrollan estas reflexio-
nes, presentados en la figura 7. Cabe indicar que su valor descansa también en
la interaccién que generan, asi como en las posibles formas como inciden al
momento de ensefnar conocimiento espacial.

1. Las practicas
que desarrollan
los docentes

4. Los procesos

) S 2. Los contenidos
de investigacion

que se involucran
en dichos procesos
de ensenanza

que se producen
en torno al
mismo ambito

3. Las estrategias

metodoldgicas y
los materiales que
se desarrollan para
la geografia escolar

Figura 7. Aspectos relevantes en la geografia escolar
Nota. Elaboracién propia con base en revisiones teéricas y reflexiones investigativas.
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La produccion bibliografica de la geografia escolar es robusta, como se ha
evidenciado en el capitulo anterior. Existe un gran niimero de publicaciones en
las que se plasman diferentes intereses acordes con enfoques, escuelas y proyec-
tos pedagdgicos en diversas latitudes que conservan un interés por su estudio
e indagacion. Si bien no es exclusiva o definitiva la definicién de la geografia
escolar, existe un propésito permanente en relaciéon con plantear elementos
tedricos, conceptuales y metodolégicos que contribuyen en las practicas que
se desarrollan en los procesos de ensefianza y aprendizaje, que apuntan hacia
la construccién de conocimientos y habilidades espaciales. Esto se comple-
menta con el aporte de unas ciudadanias conocedoras y comprometidas con
el cuidado, la conservacion y el aprovechamiento racional y sostenible de los
recursos naturales, asi como de la apuesta por una convivencia social arménica
en medio de las diferencias.

En relacién con la ensefianza de la geografia, Rodriguez (1987), en un ejer-
cicio de caracterizacién de la ensefianza de la geografia en educacién basica,
evidencié como esta ciencia experiment6, para dicha década, la integracion
delas asignaturas de historia y geografia en la amplia denominacion de area de
ciencias sociales. Para la autora, este proceso significaba convertir esta area
en una sola asignatura dedicada a la historia, en razén, entre otras, a la nega-
cién de la geografia, debido a que:

No se valora la geografia como ciencia, su método de estudio, sus métodos
y aplicaciones.

Las nuevas generaciones no son conscientes de la importancia de la geo-
grafia como area del conocimiento, como ciencia que analiza las interre-
laciones del medio natural y el ser humano, con todas las consecuencias
que esto acarrea.

No se forma una actitud positiva desde la infancia en relacién con el
medio y con la sociedad. (Rodriguez, 1987, p. 13)

Lo anterior refleja la instauracién y tradicion del conocimiento geografico
en los contextos escolares a partir de miradas reduccionistas, asi como por la
incidencia del imaginario social y escolar de las personas. Este hecho limita el
saber de la geografia a los aspectos que se han citado como mecanizacién no
comprensiva de aspectos biofisicos.

En Colombia, la labor del grupo Geopaideia! y de otros grupos de investi-
gacion y de docentes? situados en diferentes contextos del territorio nacional

1 Seretoma informacién presente en la publicacién Moreno y Cely (2018).

2 Por ejemplo, el grupo pipes, liderado por la profesora Maria Raquel Pulgarin
Silva en la upEa; el grupo liderado por la profesora Maria Alejandra Taborda

ALEXANDER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,
OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.



han aportado trabajos, procesos de formacién y producciones que ayudan a
resignificar el sentido y valor de la geografia. En relacién con Geopaideia, se
resalta que el grupo indagd sobre la ensefianza de la geografia en educaciéon
basica primaria,’ considerando contenidos, practicas y procesos en el sector
urbano y rural con estudiantes y maestros. Sobre esta poblacion, se identificé
una serie de falencias en la formacién de los docentes y en la manera como
ensefian la geografia, por lo que ninguno de los actores mencionados logrd
construir algunos de los conceptos fundamentales de la disciplina geografica.
La razoén central de este hallazgo reside en que predomina la concepcién, tanto
en docentes como estudiantes, de una geografia y una pedagogia marginal,
mecanicista y casi que sin sentido para la vida de las personas.

Araiz de estas realidades de la geografia en las escuelas, sumado a las deci-
siones que se van tomando acorde con las esferas de incidencia, es importante
destacar los procesos que se realizan en las tres Gltimas décadas a partir de
programas de formacién docente, investigaciones formativas en profundidad
y creacion de semilleros de investigacién. También cabe mencionar la conso-
lidaci6én de redes nacionales e internacionales que buscan, desde diferentes
frentes y acciones, permear la formacién de licenciados conocedores y com-
prometidos con los temas espaciales, asi como impactar en diferentes escalas
mediante propuestas, lineamientos y posibilidades formativas, tematicas con-
ceptuales y metodoldgicas para la geografia escolar y la educacién geografica.

En 2005, el grupo Geopaideia indagé a partir de los problemas de apren-
dizaje que se presentan en la ensefianza de la geografia en estudiantes de edu-
cacion basica. Dicha investigacion llevé a precisar los procesos individuales y
sociales necesarios para obtener aprendizaje significativo. Se trata de un tipo
de aprendizaje que esta ligado a la concepcién constructivista de la didactica.
Sin embargo, es poco aplicada en la practica pedagégica cotidiana, tanto en los
niveles de educacién basica como en la superior. Como conclusiones de este
proyecto de investigacion se encontré que:

Caro en la Universidad de Cérdoba; asi como los programas de formacién de
licenciados en Ciencias Sociales en la Universidad del Valle y la Universidad
del Tolima, entre otras.

3 Serefiere al proyecto de investigacion "Problemas de aprendizaje en geografia
en alumnos de educacion basica". Universidad Pedagogica Nacional, pcs-002-
04-pGp-crup 2004-2005, Grupo Interinstitucional de Investigacion Geopaideia.
Investigadores: Elsa Amanda Rodriguez de Moreno, Alexander Cely Rodriguez,
Nubia Moreno Lache, Alix Otalora Duran y Alexandra Von Pharl Ramirez.
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El aprendizaje de geografia que tienen los estudiantes y maestros de
educacion basica es memoristico, referido a realidades espaciales
de hace mas de dos décadas; asi, atin se identifican nevados, lugares o
paises que ya no existen.

La geografia posibilita una gama de aprendizajes como el social, afectivo,
conceptual, verbal, actitudinal, de habilidades intelectuales y motrices,
politicas, econémicas, culturales e histéricas que no se explicitan dentro
de la ensefianza formal.

Los maestros de geografia deben tener una formacién rigurosa y actua-
lizada en la disciplina y en la pedagogia para realizar un proceso sélido
de ensefianza y aprendizaje.

La mayor parte de los maestros encargados de orientar la ensefianza de
las ciencias sociales en primaria no tienen una formacién especifica en
el area. Ellos son normalistas o licenciados en educacién basica primaria
que enfatizan en la ensenanza del lenguaje y las matematicas, pasando
a un segundo plano las aproximaciones al saber espacial.

Se observa una tendencia a desarrollar poco los temas de ciencias sociales
oquenoincluyenla geografia dentro del plan de estudios, aunque estos son
explicitos en los lineamientos curriculares y en los estandares emitidos
por el Ministerio de Educacién Nacional y se deberian incorporar en
la formacién de los nifos, nifias y jévenes.

La formacién pedagbgica investigativa de los maestros en educaciéon
basica es débil porlo que el aprendizaje significativo no se logra debido
ala falta de motivacion para indagar sobre las ideas previas de maestros
y estudiantes, asi como de la generacién de pequenos proyectos de aula
que encaminan a estos y a los docentes en la investigacion formativa. Al
respecto, se anota que la investigacion realizada en 2005 ha experimen-
tado algunas modificaciones porque algunos programas de formacién
delicenciados abogan por consolidar la formacién del docente reflexivo
de su propia practica, lo que contribuye en la apuesta formativa como
profesor investigador. Es necesario adelantar investigaciones que pre-
cisen e identifiquen los alcances y las demandas de estas propuestas
curriculares en la formacién de profesores.

El concepto de geografia difiere del de geografia escolar debido a que
este Gltimo tiene en cuenta las especificidades de los fines de la educa-
cién y los objetivos de la formacién en cada uno de los ciclos, niveles
y grados. En ese sentido, no hay claridad en los docentes sobre dicha
diferenciacién y por ello existe debilidad en los planes, programas y
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proyectos de estudio. También hay fragilidad en las politicas curricu-
lares que involucren al saber geografico.

- Enlos procesos de cognicién y metacognicién es importante lograr un
aprendizaje significativo en estudiantes y en maestros, por lo que se
debe continuar con esa indagacion para determinar las estrategias mas
adecuadas para cada edad y condicién.

- El entorno local, regional y nacional debe ser objeto de estudio en la
educacion basica ya que es factible establecer una integracion tangible
entre la teoria y la realidad geografica inmediata; asi, se pueden cimen-
tar unas bases de un aprendizaje que exigen reflexion, interiorizaciéon y
aplicacion. De igual forma, la incorporacién de este aprendizaje brinda
las bases para articular la formaciéon ciudadana vital en el escenario
espacial y temporal.

- El desarrollo de habilidades espaciales se logra al practicarlas en el
entorno inmediato y a partir de la informacién cotidiana del espacio
y de las necesidades de desplazarse de un lugar a otro. Asimismo, es
importante realizar la cartografia de las caracteristicas espaciales del
entorno para obtener una destreza en la comunicacion grafica y visua-
lizar las relaciones espaciales, lo que implica ahondar en los campos de
estudio, comprension y ensefianza de cartografias generales y cognitivas.

En la reflexién sobre la geografia escolar es importante considerar las
estrategias metodologicas y los materiales que se desarrollan para la ensenanza
y aprendizaje de la geografia. Estas tacticas, en las dos Gltimas décadas, han
sedimentado articulaciones que congregan tanto recursos didacticos centra-
dos en la fotografia, la musica, la literatura, las biografias, la prensa, la radio
y los documentales, como el interés por la esfera de la vida cotidiana en tanto
escena y escenario para reconocer, estudiar y comprender la complejidad y
dinamicidad del espacio geografico.

Cely y Moreno (2015a) realizan un balance sobre el desarrollo de las reflexio-
nes de la geografia y la educacion geografica colombiana. Ellos reconocen que
el desarrollo de la disciplina y de la educacion al respecto ha sido tardia, razén
porla cual los estudios en este campo son relativamente recientes. Sin embargo,
los autores encuentran en la geografia escolar un escenario propicio para el
diseno de estrategias de ensefianza y aprendizaje de la esfera socioespacial en
la educacion basica y media que promueva la formacién ciudadana, el pensa-
miento reflexivo, critico y que logre comprometerse con las diversas realidades
de las personas. Los autores efectian una reflexiéon basados en el libro de texto
como una mediacién interesante que puede propender por la comprension del
mundo mediante actividades didacticas que introducen conceptos geograficos
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de manera significativa, que exigen la claridad conceptual, pedagégica y edu-
cativa del profesorado.

Cely y Moreno (2015a) encuentran en el libro de texto un recurso valido
para la geografia escolar ya que puede aportar actividades y contenidos que
conduzcan de forma significativa al estudio de las categorias de lugar, ciudad,
region, territorio y formacion ciudadana, entre otros. Si bien, a lo largo de la
historia, los libros escolares se han visto como acumuladores e informadores
de contenidos, es importante reconocer su valor y fortaleza para aportar a los
estudiantes, junto con el saber de docentes, al momento de aprender la disci-
plina, de alli que el texto sea un dispositivo de discurso de conocimientos para
los estudiantes y no para maestros.

Al respecto, otro estudio adelantado por Geopaideia‘ permiti6é reconocer
miradas, lecturas e interpretaciones al libro de texto. Los hallazgos son
interesantes ya que piensan la ensefianza de las ciencias sociales, con especial
énfasis en la geografia de cara a las necesidades, giros, concepciones y dinamicas
de las personas en la superficie terrestre. Igualmente, estos libros permiten
considerar procesos de formacién docente en relacion con la proximidad o
distanciamiento que los futuros docentes poseen sobre dichos textos, no solo
porque de una u otra manera haran parte de sus practicas pedagogicas, sino
porque pueden llegar a ser autores de estos. Adicionalmente, es importante que
los saberes, relaciones, conceptos, categorias, enfoques y didacticas que aparecen
y apareceran en los libros escolares gocen de una alta calidad conceptual,
metodologica, tedrica, pedagdgica y didactica, asi como de su actualizacion y
renovacion del saber.

Algunos de los hallazgos dejaron ver que:

- Las unidades tematicas que manejan los libros de texto cumplen con
los lineamientos y los estandares curriculares,” incluso, en la mayoria
de los casos, las unidades llevan por nombre los ejes generadores pro-
puestos por ellos.

4 Serefiere al proyecto "Conceptos de lugar y de ciudad en los libros de texto de la
educacion basica". Universidad Pedagdgica Nacional, pcs-381-14 bGP - crup 2014.
Grupo Interinstitucional de Investigacién Geopaideia. Investigadores: Alexan-
der Cely Rodriguez y Nubia Moreno Lache.

5 Estos se refieren, con base en lo establecido por el Ministerio de Educacién
Nacional, a los criterios claros y piiblicos que dan a conocerlo que deben aprender
los nifios, nifias y adolescentes en el pais, fomentando la capacidad de aprendizaje
entre lo que deben saber y saben hacer como estudiantes. Al respecto, consultar:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-116042_archivo_pdf3.pdf
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Varios de los textos escolares muestran una fuerte tendencia hacia la
geografia descriptiva basada en la referencia de lugares, departamentos,
regiones, etc. En términos generales, el libro de texto da cuenta de los
contenidos establecidos por el Ministerio de Educacién Nacional, pero
se limitan al plano enunciativo. En algunos casos existen aproxima-
ciones hacia el abordaje de asuntos espaciales, ambientales y sociales,
los cuales se acercan a la comprensién socioespacial, pero son fragiles
de cara a la articulacion de estos temas en clave con enfoques episte-
mologicos como las geografias radical, humanistica, fenomenolégica,
posmodernas, etc.

En cuanto a lo pedagdgico, predomina el enfoque de “aprendizaje sig-
nificativo”. Este es un punto a favor porque se tiene en cuenta de una
u otra manera el entorno de los estudiantes, relacionando los conoci-
mientos previos con los que va a vivir en su experiencia escolar. Sin
embargo, no todas las propuestas y actividades responden o guardan
correlacién con este modelo de aprendizaje.

Enlos textos escolares se observa un mayor énfasis en temas de la histo-
ria, a pesar de estar cobijados por las ciencias sociales, como se evidencia
en los estandares de conocimiento. Este hecho refleja la discusién por
las ciencias y su jerarquia en el saber y en su ensefianza.

La formacion ciudadana aparece en los libros de texto y responde a la
implementacién de las competencias ciudadanas a través de talleres
enfocados a su conceptualizacién y desarrollo. A pesar de ello, no se
garantiza la formacién ciudadana correspondiente alas demandas del
pais, menos con la explosion de catedras para la paz, la diversidad, la
afrocolombianidad, etc. Por tanto, no existe una relacién de esta forma-
cion, por ejemplo, con la trialéctica tiempo/espacio/sociedad.

El concepto de ciudad se aborda en los libros de texto de una manera
fragil y ausente de fundamentacién conceptual en temas urbanos.
A la ciudad se le asocia como un paisaje cultural, el cual posee una
serie de necesidades que debe cumplir la poblacién que en ella reside,
que tiene nodos y nudos que permiten a los transeintes su ubicaciéon y
desarrollo de vida, pero se evidencia un vacio en el estudio del origen,
morfologia, atributos y dindmica urbana. Estos aspectos son centrales
para comprender algunas de las tensiones y necesidades que se viven
en las ciudades contemporaneas, las cuales deberian ser parte de una
agenda escolar que ensefie el sentido y significado de la ciudad y del
vivir en ella para aportar en la consolidaciéon de formacién ciudadana
y en la sostenibilidad de la vida urbana.
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La nocién de lugar que aparece en los libros de texto se asocia con el
espacio biofisico o con la ciudad, el barrio, la calle, etc. En la mayoria
de los casos, este concepto esta relacionado con paisajes de los conti-
nentes, segiin las latitudes, pAramos, montafas, cordilleras, entre otros.
No hay una referencia del lugar como espacio o morada y menos atin
aproximaciones al lugar a partir de fundamentos como el de Massey
(2012) sobre un sentido global de lugar vinculado con la espacialidad,
en donde la experiencia humana es fundamental e indispensable.

Aparecen tematicas aisladas y fragmentadas como organizacién del
territorio, municipios, departamentos, distritos, trabajo con el concepto
de territorio, aldea y civilizaciones. No se encuentra una evidencia
del analisis del lugar ni de teéricos que sustenten su significado
y relevancia en el estudio del espacio y menos en relaciéon con las
categorias espaciales citadas.

Con referencia a la formacién ciudadana, los libros analizados inten-
tan brindar a los estudiantes un acercamiento al tema incentivando el
cuidado del cuerpo, del medio ambiente, la democracia y la participacion
ciudadana, la defensa de los derechos humanos y el cumplimiento de
los deberes. Se observa la aceptacion de la diferencia entre las culturas
que habitan nuestro pais y el desarrollo econémico, pero se alejan de
la formacién ciudadana y de su vinculo con los temas espaciales; por
ejemplo, ciudadanos y medio ambiente, ciudadanos y cuidado de los
espacios publicos, etc.

En general, existe una preocupacién por formar a los estudiantes en
generosidad, honradez, amistad, cooperacion y respeto, con particular
énfasis en la promocion de los derechos humanos.

Las tematicas que mas aparecen son formacién de valores, relaciones
de comportamiento, familia, escuela y derechos de los nifnos. Preocupa
que se dé mas énfasis en el concepto derecho, sin negar su valor y nece-
sidad, y se deje en menor proporcion el deber, dado que es necesario
que ninos, nifias y jévenes comprendan y reconozcan que hay deberes,
derechos y garantias, porlo que es vital conservar una correspondencia
entre estos tres aspectos.

Vale la pena comprender, a pesar de que la investigacién en su momento
no registraba los momentos que viviria el pais, procesos derivados de la
firma de los acuerdos de paz, el surgimiento de nuevas espacialidades
y territorios como los propuestos por el informe de la Comisién de la
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Verdad, Colombia adentro® y en apuestas de formacién de sujetos por
medio de proyectos como Los nifios se piensan la paz.’

En consecuencia, se ha ganado campo en el desarrollo de investigaciones
en diferentes escalas afines con el aprendizaje y ensefianza de las ciencias
sociales, lo que permite fortalecer comunidades académicas expertas, diver-
sas e interesadas por la educacion geografica, la geografia escolar y la forma-
cion de profesores en geografia. En ellas, se pueden identificar algunos temas
y conceptos que motivan justamente sus inquietudes y planteamientos, como
se puede evidenciar en la figura 8.

1. El barrio
como lugar
de la vida
cotidiana

6. Espacio,
género e
inclusion

social

2. Problemas y
asuntos
ambientales

5. Configuracién 3. Espacios
de territorios y publicos y
geograffas de las derechoala
diferencias ciudad

4. Procesos de
transformacion
urbana y rural

Figura 8. Temas y conceptos en geografia escolar
Nota. Elaboracién propia con base en los rastreos y balances identificados en fuentes de informacion.

6 Para el aprendizaje y ensefianza de las ciencias sociales escolares en Colom-
bia, se recomienda consultar el informe https://www.comisiondelaverdad.co/
colombia-adentro

7 Estas experiencias son una provocacion para pensar alternativas en el apren-
dizaje y ensenanza de las ciencias sociales escolares. Ver: https://www.ban-
repcultural.org/proyectos/la-paz-se-toma-la-palabra/baul-de-herramientas/
los-ninos-piensan-la-paz
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Estos temas responden al desarrollo de procesos de investigacion e inno-
vacion educativa. Souto (2013b) sostiene que este es un trabajo reflexivo que
permite narrar las experiencias como docentes en ejercicio con el fin de exponer
los elementos que pueden mejorar algunas practicas en la geografia escolar.
El autor articula la practica de ensefianza de la geografia escolar con la innova-
cioén en su ensefianza, la incorporacion de la didactica, el desarrollo de investi-
gacion educativa y el ejercicio docente situado en contextos diversos.

Asi, Souto (2013b) aborda la investigacién educativa como un campo que
busca mejorar los procesos de ensenanza y aprendizaje. Sin embargo, encuen-
tra algunas dificultades en los procesos de investigacién educativa, las cuales se
pueden mejorar en tres aspectos: el primero es la dispersion de trabajos e inte-
reses, el segundo es la ausencia de perspectivas participativas y el tercero es la
falta de conexion entre los problemas de investigacion y las necesidades de las
comunidades. Esta Gltima, a su juicio, es la situacién mas importante y en la que
la geografia escolar, por medio de la accién docente, tendria un papel relevante.

Para Souto (2013b), la investigacion en torno a la geografia escolar puede
orientarse al reconocimiento de la complejidad de las relaciones en el aula, las
perspectivas de los docentes y también de los estudiantes respecto a las propues-
tas didacticas que emergen de este campo. Asi, se pueden reconocer procesos
vitales en el disefio de propuestas de innovacion.

Por tanto, la geografia escolar puede considerarse como un campo en el que
coinciden diferentes discursos de la ensenanza de la geografia. Estos emergen
de intereses variados y se relacionan con categorias y conceptos de los procesos
escolares en los que la geografia es un eje fundamental.

En esta perspectiva, son importantes los aportes de las investigaciones rea-
lizadas por el grupo Geopaideia alrededor de la construccién de conceptos geo-
graficos, de practicas de la ensefianza de la geografia y de la formacion docente®
en contextos escolares y universitarios. El grupo reafirma la importancia de
“fortalecer indagaciones que tienen como propésito central incidir en la cons-
truccién de propuestas educativas [...| desde una perspectiva geografica; lo que a
su vez aporta elementos para contribuir en la creacién de nuevas concepciones
sobre el espacio y la geografia” (Cely y Moreno, 2015, p. 26).

8 Avances que se encuentran en la publicacion En busca de conceptos geogrificos,
Universidad Pedagdgica Nacional y en la segunda parte del libro Cotidianidad y
ensefianza geogrdfica, Editorial Grupo Geopaideia. También se puede ampliar la
informacion de publicaciones del Grupo, asociadas con la educacion geografica
y la didactica de la geografia en: http://www.geopaideia.org

50 ALEXAND]‘ER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,
OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.


http://www.geopaideia.org

La formacion docente para la
ensenanza de la geografia

Los trabajos relacionados con la formacién docente en el contexto de la geo-
grafia escolar son diversos, resultado de interacciones y aspectos que se han
referenciado en la presente publicacién. Acorde con los intereses y la natura-
leza de Geopaideia, se destaca la interaccion con la Red Latinoamericana de
Investigaciones en Didactica de la Geografia (Redladgeo),’ la cual muestra un
trabajo prolifico en los asuntos de la geografia escolar, la didactica de la geogra-
fia y la formacién de docentes para su ensenianza. Todo ello evidencia, por una
parte, el desarrollo de una comunidad académica de caracter internacional y,
por otro lado, el papel y la importancia del saber geografico y de la formacién
del profesorado.

Las anteriores son motivaciones que en el marco de nuevas formas de
interaccién y comunicacién suscitadas a raiz de la pandemia por la covip-19 y
combinadas con los desarrollos tecnolégicos y de la comunicacién han permi-
tido crear encuentros, seminarios, talleres, conferencias y simposios basados
mediaciones y plataformas asistidas de tecnologia (pat). Este hecho permite
superar las barreras de lo presencial, motiva dialogos de saberes e impacta en
intereses e interrogantes sobre el quehacer docente para una geografia escolar
situada y contextualizada.

Con el interés de motivar la formacioén docente, Geopaideia vincula estu-
diantes de las licenciaturas en las que incide por medio de la estrategia de semi-
lleros de investigacion. Asi, se busca profundizar en el campo de la geografia
escolar a la par que se potencian habilidades investigativas y propias de las
comunidades académicas al ser ponentes en distintos escenarios académicos
como congresos, coloquios, convenciones y encuentros relacionados con la
geografia, en especial en las mesas de educacion geografica.

Es fundamental aportar propuestas que logren transformar esta visién
limitada de la geografia en las escuelas y se empodere la importancia de la for-
macioén, ensefianza e indagacién de lo espacial. Estas propuestas deben empezar
por ajustar algunos de los programas de formacién docente, como incidir en
los curriculos y disefios tematicos para la ensenianza de la geografia en la edu-
cacion basica y media, en la produccion de textos escolares y en el desarrollo
de investigaciones asociadas con la geografia escolar y la educacién geografica.

Es indispensable que los frentes de trabajo y produccion académica sean
conocidos, estudiados y reflexionados por los estudiantes de las licenciaturas

9 Mayor informacién en http://geopaideia.org/redladgeo/novedades/
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en ciencias sociales, de modo que reconozcan los transitos de producciones en
investigacion educativa e identifiquen mudanzas, tensiones y posibilidades para
la geografia escolar. Este hecho implica crear puentes que permitan dialogar
a los docentes en ejercicio, a las producciones e investigaciones con aquellos
que estan en formacion.

Curriculo y enseianza de la geografia

El panorama en Iberoamérica en relacién con la ensefianza de la geografia se
caracteriza por un decidido compromiso con la investigacion en diferentes
escenarios educativos, lo cual resalta la importancia del conocimiento geogra-
fico, la dimension espacial y la educacion geografica como campos necesarios
para la estructuracion de propuestas de transformacion social. Sin embargo,
el animo de la politica piblica que regula el curriculo escolar (los nacionales u
orientaciones curriculares a nivel nacional y local) tiende a una reduccién pau-
latina de las posibilidades que tiene la geografia en relaciéon con su presencia
en la escuela, con otras areas del conocimiento y con su lugar en las ciencias
sociales o las humanidades. Prueba de esta reduccién son los intentos siste-
maticos en diferentes paises de la region por restar horas de estudio, suprimir
del temario escolar o difuminar lo geografico. Ante ello, movimientos de pro-
fesores y estudiantes han suscitado diferentes mecanismos para evidenciar la
relevancia del conocimiento espacial y del reposicionamiento de la geografia
como asignatura de enseflanza fundamental (Garrido, 2015).

En el ambito colombiano, la Ley General de Educacién permite definir la
geografia como asignatura obligatoria, comprendida en el area fundamental de
ciencias sociales, en igual condicion con la Constitucién Politica, la democracia
y la historia. Estas areas fundamentales pretenden abordar los objetivos for-
mativos de la educacién basica y media por medio de una relaciéon importante
entre el curriculo y el proyecto educativo institucional. Con esta Ley se pone
en juego la autonomia escolar como principio ordenador del curriculo en las
instituciones educativas, las cuales pueden introducir asignaturas y modificar
las areas fundamentales con el fin de ajustarse a las demandas de los contextos
educativos. La regulaciéon del curriculo tiene origen en la autonomia escolar, en
el proceso de construccién y en la actualizacién de un proyecto educativo que
propone la secuencialidad, temporalidad, evaluacion, metodologia y objetivos
de las asignaturas y areas (Rodriguez, 2010).

En la vigencia de la Ley General de Educacién se han elaborado
distintas propuestas para contribuir en la regulacién del curriculo, como los
Lineamientos Curriculares (sobre las areas fundamentales, incluyendo la catedra
de estudios afrocolombianos y el nivel preescolar), los Estandares Basicos
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en Competencias Basicas (que desarrollan las competencias ciudadanas) y los
Derechos Basicos de Aprendizaje.® Estos fundamentos legales fueron concebidos
por un conjunto de actores en el campo de la educacion y la pedagogia, como
investigadores, especialistas en las dreas de conocimiento, pedagogos y docentes.

Estas propuestas, que podrian corresponder con un desarrollo nacional del
curriculo, reflejan procesos coyunturales del sector educativo en cuanto a la
adaptacién y asimilaciéon de la normatividad, el impacto de planes de Gobierno y
las acciones derivadas de los resultados del modelo nacional y algunos modelos
internacionales regulados por la evaluacién por competencias.

Este panorama pretende denotar el interés por el curriculo en la presente
publicacioén, la cual es reflejo de la investigacion adelantada por Geopaideia.
A su vez, dicha situacion estd fuertemente motivada por la naturaleza de la
politica ptblica en educacién y su estrecha relacion con el desarrollo del curriculo,
entendido como una conjuncién de actores y perspectivas sobre el acontecer
educativo y sobre la vida escolar. Por tanto, se asume que el curriculo toma forma
con la experiencia escolar, es decir, con los saberes y las practicas escolares
que se disponen en una trayectoria formativa e institucional (el horizonte
institucional) y que son llevadas a la reflexiéon pedagogica (se construye el
proyecto educativo), lo que pasa por cambios y crisis en relacién con las demandas
del contexto social, generacional, cultural y tecnolégico.

El pedagogo britanico Lawrence Stenhouse refuerza el rol del docente como
intelectual dela educacién, protagonista de la investigacion educativa a la van-
guardia de la transformacién curricular como producto de la indagacion siste-
matica sobre lo curricular y la autocritica sobre la practica pedagégica. En su
perspectiva, los procesos de formacién del docente continiian en la observacion
del aula, en la actualizacién de los marcos de interpretacién de la ensefianza
y en la relacién dialégica entre teoria y practica pedagégica (Stenhouse, 1987).

De la propuesta de Stenhouse (1991) se destaca la categoria de desarrollo
curricular, entendida como una consciencia progresiva y rigurosa de
los elementos basicos que cualquier iniciativa educativa emprende para
organizar la escuela. Estos son asuntos como el diagnéstico del contexto y
las necesidades, la descripcidn, la formulacién de objetivos, la seleccién de
contenidos y de experiencias de aprendizaje que adquieren sentido como

10 Alrespecto consultar https://www.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/
files_public/2022-06/dba_C.Sociales-V2.pdf
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momentos especificos de un proyecto educativo. Por tanto, caracteriza al
curriculo como “un producto de un proceso de sintesis [...| puede ser sometido
a pruebas, evaluado y perfeccionado” (Stenhouse, 1991, p. 93).

La construccién de objetivos no solamente como expresion pragmatica
del método cobra alta relevancia en el desarrollo curricular. Un modelo basado
en la formulacion, ajuste y evaluacién de los objetivos permite la integracién
de la comunidad educativa, el reconocimiento de sus alcances, la exploraciéon
del trabajo cooperativo y la sintesis de sus saberes en una intencionalidad de
investigacion de la educacion.

En la perspectiva de Stenhouse (1991; 1987; 1984) en los elementos que
configuran el curriculo en relacién con un escenario educativo, se identifican
tendencias que lo definen como una prescripcién soportada en lo escrito. Esta
idea generalmente corresponde con lo que escriben los profesores como serie
de hechos que deben ocurrirle a los estudiantes al participar en la escuela.
Otras tendencias asumen al curriculo como aquello que ocurre en la escuela,
por tanto, se centran en la valoracién de las experiencias de los estudiantes que
estan orientadas por los profesores.

La visién de Basil Berstein (1989) permite ingresar en las relaciones entre
el discurso pedagégico, la ensefianza y el curriculo, orientadas por un conjunto
de tradiciones fundadas en las formas de conocer en el entorno escolar. En esta
perspectiva critica, el curriculo adquiere dimensiones sociales y culturales que
escapan al disefio de una secuencia tematica. Se trata de un orden jerarquizado
o niveles de aproximacién al conocimiento, lo que deja apreciar las relaciones
entre contexto sociocultural y desarrollo curricular, que es el entorno de cons-
truccion de los elementos del curriculo lo que define la relacién con campos
especificos. Asi, la geografia entra en auge o declive si se compara con las pro-
puestas curriculares, con el proceso de formacién de maestros y con el tipo de
organizacién escolar que se quiere promover.

Como sefiala Bernstein, “el curriculo define lo que se considera conocimiento
valido, la pedagogia define lo que se considera transmisién valida del
conocimiento, y la evaluacion define lo que se considera realizacién valida
del conocimiento por parte del educando” (1989, p. 85). Asi, su perspectiva
del desarrollo curricular y la educacion debe ser entendida en relacién con
los conceptos de clasificacion (del conocimiento, de los contenidos, de las
intenciones y objetivos sobre la formacién), estructura (dimensiones, interaccion,
relaciones y dinamica de lo curricular) y evaluacion (reflexion, autocritica y
valoracién), asi como su relacién con los aspectos estructurales del proyecto
social y cultural que emanan las relaciones educativas.
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En este sentido, indagar el desarrollo curricular implica fijarse en la natu-
raleza de los documentos que ha producido la trayectoria pedagbgica de una
comunidad en busca de los acuerdos, disensos, permanencias y rupturas en el
proceso de ordenar la experiencia de aprendizaje y de ensefianza. La diversidad
de los registros y su relacion con el contexto educativo son insumos para cap-
turar una dimensién del desarrollo curricular, lo que puede entenderse como
la objetivacién del horizonte educativo.

La percepcion de los actores del desarrollo curriculary lo relacionado con
la conducta de los profesores como planificadores de lo escolar e investigadores
educativos (o la dimension subjetivada del curriculo) permite acceder a las prac-
ticas y a las diferentes visiones del discurso pedagdgico (modelos pedagdgicos
y de evaluacion, estrategias y tradiciones de la ensefianza). En este sentido, “el
curriculo es una tentativa para comunicar los principios y los rasgos esenciales
de un propésito educativo, de forma tal que permanezca abierto a discusiéon
critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica” (Stenhouse, 1991, p. 29).

Souto (2013c) relaciona el campo de la didactica de la geografia con el desa-
rrollo curricular y resalta los vinculos y sismas que ha experimentado el cono-
cimiento disciplinar de la geografia y 1a geografia escolar. Las fluctuaciones en
las propuestas curriculares que se disefian desde los gobiernos, asociaciones
cientificas o especialistas académicos se tensionan con las visiones curricula-
res de los maestros que viven el dia a dia de la escuela. El curriculo como objeto
juridico, abocado a la implementacién de las directrices por parte de las escue-
las, genera resistencias y adaptaciones que motivan procesos de investigacion.
En un contexto de afirmacion del rol del docente-investigador y de proyeccion
del aula como laboratorio pedagdgico, cualquier reforma curricular percibida
como imposicién es asumida como oportunidad para reforzar los avances en
el desarrollo de los objetivos formativos. Al respecto Souto (2013c) sostiene que

las decisiones sobre qué enseriar en el aula vienen determinadas por la con-
cepcidn social del curriculum escolar, donde es posible diferenciar el nivel
administrativo o curriculo "regulado’, asi como el "sofiado", o curriculo ideal del
profesorado y grupos de innovacion, y real o "ensefiado”, o sea, el que se desa-
rrolla en las aulas, parte del cual es "retenido" por los alumnos en sus recuer-
dos escolares, que influyen en su concepcion del mundo. (Souto, 2013c, p. 75)

La ensefianza de la geografia, siguiendo a Souto (2013c), debe sortear su
constitucién como campo de conocimiento y como disciplina escolar en un
proceso de desarrollo curricular caracterizado por el trabajo pedagogico desde
distintos frentes. El curriculo regulado pretende avanzar al ritmo de las necesi-
dades globales y con incursion de ideologias ajenas a la escuela, mientras que
el curriculo sofiado se mantiene abajo del horizonte, apegado y coartado por
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la cotidianidad escolar y sus urgencias. Aqui se refuerza el interés por anali-
zar estas intersecciones entre el curriculo producto de la norma y el curriculo
construido en la dindmica del aula.

Existe un importante campo de incertidumbre en relacién con el curriculo
retenido (lo que aprenden los estudiantes) y el curriculo ensefiado por los profe-
sores, debido a que la geografia escolar reline caracteristicas que pueden expo-
nerla a una poca visibilidad o peso en los curriculos normados, al tiempo que
emerge una disolucién en los curriculos que disenan las escuelas. La intenciéon
gira en torno a profundizar el conocimiento de lo que se ensefia y se aprende
en la geografia escolar, por medio de la consulta de la concepcién, el saber y la
practica de los docentes en ejercicio.

Es arriesgado asumirla dicotomia entre un curriculo impuesto por actores
externos a la escuela (politicas gubernamentales y publicas, Ministerio de
Educacion Nacional, editoriales, etc.) y un curriculo emanado de la autonomia
escolar porque se materializa una mirada reducida y simplista del desarrollo
curricular. Por tanto, la blisqueda se centra en las tensiones que genera la
diversidad de actores y factores implicados en el desarrollo curricular.
La trayectoria de la organizacién escolar puede dilucidar distintas formas de
entender la educacion, el aula y la relacion maestro-estudiante. En este sentido,
se asume una visién complementaria del curriculo, no prescriptiva, fundada
en la lectura de los diferentes lenguajes del acontecer escolar y abierta a la
valoraciéon de los avances curriculares que los docentes construyen.

En consecuencia, se propone crear un puente entre el desarrollo curricu-
lar y las multiples visiones de la ensefianza de la geografia en la escuela. Para
Stenhouse (1987), la investigacion permite concentrarse y abordar el problema
central del curriculo, lo que se traduce como relacionar el curriculo concebido
(en el papel) con el curriculo del aula. Esta relacion no puede ser naturalizada
ni fundada en prejuicios (que circulan facilmente en la cotidianidad escolar y
en la academia), sino que debe enfrentarse a las cuestiones importantes de lo
escolar que Stenhouse (1987) plantea como el mejoramiento de la ensefianza
por medio de la indagacién y el estudio de casos particulares que den posibili-
dades de comparacién y, eventualmente, de generalizacion. Se investiga para
pensar la experiencia del aprendizaje y modificar racionalmente las practicas
de ensenanza que deben impactar en la formacion de los sujetos.

La investigacion educativa esta directamente implicada en el desarro-
llo del curriculo, en el sentido que el acontecer escolar necesita procesos de
observacion de sus propias practicas, exploracion de sus saberes afirmados,
reconocimiento de la tradicién y promocién de cambios. Todo ello no puede
garantizarse solo con la mirada cotidiana del aula. Por el contrario, es necesaria
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una integracion de perspectivas que permita a los actores educativos abrirse a
la evaluacion constante, lo cual se ratifica si se considera que “el desarrollo del
curriculo deberia tratarse como investigacién educativa. Aquel que desarrolle
un curriculo debe ser un investigador, y no un reformador. Debe partir de un
problema, no de una solucién. Y no procurara tener razon, sino ser competente”
(Stenhouse, 1991, p. 69).

Contrario a lo que se ha planteado, se avista un énfasis importante en el
curriculo prescriptivo y en una reducida vision de este: el curriculo como suma
de contenidos. Este enfoque prospera en contextos en que los profesores no
concilian la intensidad de trabajo dedicado a la ensefianza o la investigacion,
y le dan prioridad a la una o a la otra. Para Stenhouse (1991), un curriculo visto
en su desarrollo debe tener tiempo para ser reflexionado, cuestionado e inda-
gado y con tiempo para la autocritica y la observacion de casos. No obstante,
el privilegio en la copiosidad, precision y secuencialidad de los contenidos es
sintoma del deterioro de la dimensién formativa, reflexiva y sistematica del
cambio curricular que se describe como:

La tarea de relacionar las ideas mediante la practica con la produccién —en
cualquier forma que sea— de una especificacién que expresara una idea o
grupo de ideas en términos de practica con detalles y complejidad suficientes
para que las ideas se encuentren sometidas a la critica de la practica y sean
modificadas por la misma [..] Solo es posible semejantes especificaciones a
partir del estudio de las clases. (Stenhouse, 1987, p. 98)

Esto trae al desarrollo curricular la certeza recurrente de la permanencia
de las practicas tradicionales en la escuela, la presencia de lo tradicional como
conjunto de atributos de acento memoristico y enumerativo, lo cual define buena
parte delas iniciativas en ensefianza de la geografia escolar y que, a pesar de las
sucesivas y difundidas reformas curriculares, no evidencia cambios sustancia-
les en el panorama que trae este diagnéstico (Santiago, 2003). Necesariamente,
un nuevo curriculo es una respuesta a la tradicién en el sentido de develar
sus sentidos y efectos en la practica. Se trata del resultado de un proceso en el
que los docentes investigadores (quienes experimentan, prueban, observan y
preguntan a sus colegas en sus clases) logran nuevas categorias para criticar
la tradicién y desarrollan el curriculo en su mismo entorno de reproduccion,
esto es, en la practica (Stenhouse, 1987).

Esta presentacion del desarrollo curricular y algunas acepciones sobre
el curriculo no pueden dejar de lado las preocupaciones del contexto colom-
biano sobre la ensenanza de la geografia, la cual retoma en buena medida
las visiones afianzadas del curriculo como resultado de la pugna entre lo
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impuesto y lo espontaneo, entre lo prescrito y lo vivido en las escuelas. Sobre ello
Hurtado et al. (2018) sostienen que:

Respecto a la ensenanza de la geografia, se evidencia un detrimento tanto en
sus contenidos como en su intensidad horaria dentro del curriculo escolar,
sumado a la prevalencia de los estudios histdricos, que relegan a la geografia
al estudio del espacio como contenedory ala descripcién de los aspectos mor-
fologicos a nivel fisico, sin generar relaciones claras ni un analisis del espacio
geografico desde la apropiacion de sus categorias, el desarrollo de habilidades
espaciales y la generacién de practicas que permitan mejorar la calidad de
vida de las sociedades. (p. 28)

Sin duda, los alcances mas cercanos a la realidad de los profesores y estu-
diantes se abordan en este panorama. Se trata de aspectos que tocan la respon-
sabilidad del docente (algo central para el desarrollo del curriculo) y la actividad
del estudiantado en la escuela. Sin embargo, también expresa una expectativa
recurrente en relaciéon con lo curricular, muy de la mano de una concepciéon
totalizadora de la educacién y sus procesos conexos. Todo confluye y todo se
evidencia en el curriculo. Por tanto, las habilidades de los estudiantes deben ir
consignadas alli, asi como los valores deseables de transformacién social que
en muchas circunstancias exceden los objetivos del desarrollo curricular. Esto
permite ingresar desde la investigacion no solo a la busqueda de los contenidos
de la geografia que se ensefian, sino en el reconocimiento de la importancia
del saber pedagégico del profesor de ciencias sociales y geografia para la for-
macioén de ciudadanos.

Problemas y desafios del desarrollo curricular
en la ensenanza de la geografia

Enla revision de referentes sobre el curriculo y la ensenlanza de la geografia se
identifican ejes de reflexién pedagdgica que desarrollan docentes basados en su
ejercicio profesional. Ellos analizan los alcances y retos a partir de su experien-
cia pedagdgica y de investigacion, asi como la problematizacién e implementa-
cién del curriculo para la ensenanza de la geografia; por ejemplo, los aportes de
Garcia de la Vega (2011), Fernandez (2007) y Rodriguez (2000; 2010), entre otros.

Souto (2013c) plantea que el proyecto curricular es la representacién de un
espacio para la formacién permanente en la cual prevalece la relacién constante
entre la innovacion educativa y las estrategias del docente que pretenden la
mejora de la practica profesional en el aula. En este sentido, el curriculo no
se limita a delinear un proyecto educativo, sino que es el escenario en el que
la investigacion curricular da paso al analisis y revision de las estrategias
pedagdgicas y didacticas.
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No obstante, el curriculo de geografia que Souto (2013c) menciona no ha
podido ser explorado porque, con la formulacion de las leyes generales de edu-
cacién (década de los 90 en Iberoamérica), la ensefianza de la geografia se vio
disminuida en comparacion con otras asignaturas (aprecidandose un privilegio
dela historia o en la integracién de las ciencias sociales). Este hecho modificaba
el tiempo asignado a los espacios académicos, el conjunto de los contenidos y
la pertenencia de la geografia a ciertas areas del conocimiento escolar.

Ante estas mudanzas, se promueve junto con la integracion y transversalidad
de las ciencias sociales la visiéon de un curriculo que busque un abordaje
integrador, que recurra a los resultados de la reflexién académica (en el caso de
Colombia, se evidenci6 en la fundamentacion de los Lineamientos Curriculares
y Estandares por competencias) y aproveche la interaccion en el aula (relaciones
constructivas entre maestro y estudiantes). Todo ello con el fin de orientar la
eleccion de temas y conceptos en la enselanza. En resumen, se busca poder
consolidar un analisis espacial que no descuide su asociaciéon con enfoques
epistemologicos contemporaneos y el interés disciplinar del docente (Hurtado
etal, 2018).

El reto de generar un curriculo que pueda enfrentar las limitaciones que
se dan frente a otras disciplinas dan razén a Garrido (2015) cuando plantea
que “los cambios en el curriculo nunca son azarosos, nunca son casuales.
Responden a coyunturas y, en cierta medida, se vislumbran en escenarios
politicos de potenciales actuaciones de los sujetos miembros de una sociedad”
(2015, p. 3). Frente a la amalgama de contenidos que puede surgir de las dindmicas
de integracién curricular, se afirma que

el curriculo en ciencias sociales se convirti6 en una amalgama de contenidos
provenientes esencialmente de cierta clase de sociologia marxista (aunque
hay una geografia marxista y también posmoderna absolutamente descartada
alli), sin unos ejes conceptuales claros; mas bien en la idea de que cada pro-
fesor construya su curriculo y que, por lo tanto, no definen unos estandares
precisos para el area. (Montoya, 2003, p. 19)

Un problema urgente en el desarrollo curricular es la articulacién reciente
que el conocimiento geografico ha planteado con otras disciplinas, lo que ha
redundado en una instrumentalizacién de sus posibilidades de cara a la inter,
multi y transdisciplinariedad, asi como a la transversalidad y la integralidad.
Ni los vinculos complejos con otras disciplinas ni la especializacién de los pro-
fesores de geografia en los asuntos propios de la disciplina pueden servir como
pretexto para la desaparicion de la geografia en el curriculo.
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Sigue en pie la pregunta sobre el qué ensefiar y como educar espacialmente.
Ante esto, docentes investigadores plantean posibles respuestas, teniendo como
punto de encuentro los siguientes aspectos: 1) el curriculo debe buscar unici-
dad en el pensamiento espacial por medio de la indagacién en las relaciones
entre sociedad-naturaleza y ser humano-medio; 2) desarrollar pensamiento y
habilidades que permitan el movimiento multiescalar que expanda la vision
de un espacio topolégico y cartografico; 3) permitir un transito entre diversos
enfoques del pensamiento geografico, y 4) dar lugar al abordaje de problema-
ticas socioespaciales en el que el enfoque critico sea articulador de la discusion
(Garrido, 2015; Hurtado et al., 2018).

Fernandez (2008) aporta en el proceso de reajuste del curriculo o el disefio
de curriculos abiertos a un analisis espacial profundo. Al respecto, propone y
resalta que en su fundamentacién epistemoldgica (a partir de la pedagogia,
la geografia, la didactica y la educacién) los estudios que exploran el cambio
curricular no pueden ignorar la necesidad de un abordaje riguroso del papel
de las corrientes epistemoldgicas que alimentan las concepciones acerca del
sentido, origen y organizacion de los contenidos escolares. ;Por qué ensennamos
lo que ensefiamos? ;Qué saberes y practicas permanecen en la ensefianza?
¢Coémo el curriculo ha cambiado a pesar de las recurrencias (de la tradicién, de
lo proscrito) y de los cambios (innovaciones y giros en las disciplinas)?

El curriculo de la geografia responde a los cambios que ocurren dentro
de los distintos paradigmas epistemoloégicos. El curriculo es social e histérica-
mente responsable, lo cual deja una impronta en la planeacién y estructuraciéon
curricular. Esto puede observarse en los transitos entre un enfoque regional
proveniente de la geografia tradicional y enfoques mas interdisciplinares que
consideran, por ejemplo, los debates de género, los problemas urbanos y el desa-
rrollo desigual (Delgado, 1989; Montoya, 2003; Montafiez, 1999; Pulgarin, 2010).

La reflexién profesional del docente necesita revisar cuidadosamente sus
planteamientos curriculares, rutinas y practicas de ensefianza de manera que
se vele por la concrecién epistemologica de lo planteado en el curriculo con los
aprendizajes que deja la reflexion docente (Araya y Cavalcanti, 2018; Garcia de
La Vega, 2011). De la certeza sobre la actualizacion de los planes de estudio de
la formacién docente, avocados a la lectura e interpretacién de los debates dis-
ciplinares e interdisciplinares, se propone una decidida accién sobre la cons-
truccién de conceptos geograficos que interpelen los problemas o fenémenos
espaciales. Todo ello permite generar relaciones complejas entre las categorias
y los procedimientos implicados en la observacién del espacio.
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El disefo curricular en geografia, para algunos descuidados, ha llevado a la
educacion geografica a una relacion de intermitencia con lo escolar, camino de
poca estabilidad y debilidad frente a otros disefios que obedecen a los estandares
o pruebas internacionales (énfasis en lo matematico, lenguaje y bilingiiismo).
Esta situacion, a largo plazo, descuida la reflexion epistemoldgica y, por esta
via, se puede coartar la investigacion educativa en el aula (Carracedo, 2012).

Los distintos paradigmas académicos que han marcado la geografia
contemporanea sirven de antecedentes, que a su vez abren inquietudes por
el reconocimiento de la actualidad disciplinar en la que se quiera basar algin
cambio curricular. La asimilacion de las innovaciones en los curriculos tanto
de la formacién docente como en la geografia escolar es lenta. Por tanto, el
curriculo debe reconstruirse entre la tradicion leida por los docentes y las
nuevas tendencias que cuestionan las practicas y saberes. Al respecto Souto
(2013c) aclara que “los ambitos de innovacién suelen ser interdisciplinares,
mientras que la investigacion delimita el problema desde una posicién teérica
disciplinar, aunque confluye posteriormente con otras, dada la similitud de
objetos y metodologias que aparecen en el desarrollo de la misma” (2013, p. 4).

Tanto la reflexion profesional del docente como el reconocimiento del
componente epistemoldgico son aspectos vitales para la ensefianza de la geo-
grafia. Un desafio es el analisis que pueda hacer un docente sobre las repre-
sentaciones sociales de la geografia escolar (las propias y las que circulan en su
ambito), de manera que se pueda tener una visiéon general que pueda enmarcar
propuestas de innovacién curricular. No obstante, persisten prejuicios sobre la
poca utilidad del conocimiento geografico en relacion con lo cotidiano o con
la solucién de problemas que interesan a las familias y las comunidades. A dicha
percepcion se le suma una imagen errénea y difundida de la geografia como
cimulo de datos que amplian la cultura general, pero que no se articulan a la
transformacién de la realidad social (Souto y Monteagudo, 2016).

Atender estos problemas y desafios abonaria al contexto de recuperacion
y difusién de la importancia de la geografia en el desarrollo curricular, ya que
las experiencias de innovacién han dado lugar a propuestas curriculares pre-
ocupadas por la coherencia epistemolégica, la descontextualizacién social de
la ensefianza y la lenta incorporacién de las innovaciones disciplinares en el
aula. Estos factores, en conjunto, redundan en iniciativas de investigacién de
cara a procesos de innovacién pedagogica. Asi, la atencién que se le brinde a
nuevos planteamientos debe contribuir al desarrollo de los estudiantes en lo
referente al aprendizaje del espacio (De Miguel, 2016). Es interesante resaltar
cémo la disciplina geografica cuenta con varias décadas de trabajo epistemo-
logico sobre el objeto de estudio, mientras que en el desarrollo curricular per-
sisten las visiones marginales del analisis espacial.
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Un desafio central tiene que ver con la conceptualizacién curricular del
espacio geografico, en estrecha relacién con el proceso de formacion de las per-
sonas, a partir de la experiencia espacial y la vida cotidiana. El trabajo sobre
este horizonte impediria la separacién del pensamiento y la experiencia espa-
cial de los sujetos. Una amplia estructura de conceptos y teorias pueden acudir
para fortalecer estos vinculos; sin embargo, las permanencias en el curriculo
aln privilegian la desconexion entre las formas de habitar el mundo (ser en el
mundo) y las distintas formas de experimentar el mundo.

Por ende, la geografia escolar puede asumirse como una disciplina de lo
experiencial y lo experimental. De esa forma, se pueden proponer desarrollos
curriculares coherentes con la espacialidad de los sujetos y las comunidades,
expresion de la complejidad del mundo social y manifestacion en el espacio
del cambio (Garrido, 2005). No se puede dejar pasar por alto que la geografia
escolar debe asumir su posicionamiento como conocimiento valido, atil y
socialmente relevante, reforzando un lugar importante en la formacién espa-
cial de las sociedades que, obviamente, influye en el reconocimiento de lo que
se ensefia y aprende en las aulas.

En este sentido, el curriculo debe estar intervenido por especialistas que
puedan ampliar la vision de lo que se pretende ensefiar de manera tal que los
marcos que estructuren el diseno curricular sean apropiados por las distintas
esferas y actores de la educacion geografica. Ante todo, y méas alla de los pro-
pobsitos de ensenanza, el curriculo debe ahondar en los fundamentos para la
educacion de ninos, ninas y jovenes.

Un disefio curricular que se relacione y que cuestione lo planteado en las
orientaciones curriculares debe conducir al analisis de problematicas en diver-
sas escalas espaciales y temporales, correspondientes al momento del desarrollo
cognitivo, cualidades del aprendizaje y rasgos del contexto del estudiantado.
Asi, la busqueda del desarrollo del pensamiento geografico debe estar orien-
tada por el curriculo, el cual debe satisfacer las necesidades educativas de una
poblacién educativa. Es decir, un curriculo que esté disefiado para adaptarse a
distintos contextos sociales y culturales sin que se descuiden los ejes centrales
de la construccién del pensamiento geografico (Garcia de La Vega, 2018).

Algunas reflexiones de docentes investigadores ponen en discusion las
estrategias de aprendizaje que se centran en la instruccién como principal
herramienta para ensefiar geografia. A esto se le suma la reiterativa transmi-
sién de hechos y fenémenos geograficos en los que la importancia esta dada
por el nominalismo y localizacién de accidentes geograficos, paisajes estati-
cos o enunciacién de ciudades. A su vez, se extrafian las posibilidades de la
construccién de pensamiento espacial, situado y relacional que le permita al
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estudiantado habitar y construir su entorno de manera positiva a partir de su
desarrollo cognitivo, social, moral, perceptual, experiencial, fisico y afectivo
(Gouveia et al., 2005; Hurtado, 2014; Santiago, 2005).

La inquietud puede trascender a la accién si se asume una postura critica que
apueste por estructurar un curriculo consciente de las practicas tradicionales y
de las nuevas tendencias. Este hecho implica posicionarse en la ensefianza como
campo de desarrollo epistemolégico, el cual tiene la posibilidad de reinventar el
curriculo. Frente a esto, Santiago (2003) propone un reconstruccionismo social
del curriculo, orientado a un proceso que reelabore el curriculo de la geografia
con participacién de sus actores principales (maestros, comunidad, estudiantes,
especialistas). Cada uno de ellos deberia estar guiado por sus experiencias en el
aula de clase. Es decir, asumir la construccion del curriculo con la orientacién
docente, dando voz a los convocados en la construccién de lo espacial. Es decir,
tomar su valoracién, su vision de lo teérico-practico, de la vida cotidiana y de
su rol en la ensenanza de la geografia.

Por supuesto, un proceso de reestructuracion, reinvencion o transforma-
cién curricular debe acompanarse por un andlisis curricular, bien sea haciala
critica sobre lo vigente. Asi, se puede detener y revisar el proceso que se esta
adelantando (de renovacién curricular) o para ver en retrospectiva y evaluar
los avances y retos superados (Sebastia y Tonda, 2015).

En general, los referentes abordados reconocen la importancia que tiene
el desarrollo curricular en relacién con los recientes avances en el campo de
la educacion geografica y la ensefianza de la geografia. Sobre todo, al resaltar
el valor de la busqueda de nuevas alternativas curriculares que reflexionen
la importancia del saber espacial y, asi, aboguen por la transformacién, rees-
tructuracién y promocién de una geografia con sentido para las personas en
las cuales el espacio geografico, su estudio y comprension son vitales para el
desarrollo de la vida social de los seres humanos.

Por Gltimo, es importante que las propuestas curriculares no sean ajenas
a las transformaciones sociales. Igualmente, desde la organizacién escolar se
debe apostar por un curriculo pertinente y consecuente con una formaciéon
espacial cotidiana y una educacién en geografia consciente de la potencialidad
de la dimension espacial y sus miltiples expresiones en la vida social.

CAPITULO 2. CONSIDERACIONES SOBRE ENSENANZA,
FORMACION DOCENTE Y CURRICULO EN LA GEOGRAFIA ESCOLAR
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Capitulo 3.
Una lectura a la ensenanza de
la geografia en la escuela

ste capitulo se interesa por caracterizar algunas practicas pedagogicas
para la ensefianza y el aprendizaje de la geografia escolar en institucio-
nes educativas de la ciudad de Bogota. Para ello se generaron mecanismos
mediante los cuales las vivencias de las realidades escolares pudieran ser reco-
nocidas y comprendidas en funcién con el valor de ensefiar lo espacial. Uno de
estos mecanismos correspondié a las conversaciones con los docentes a cargo
de las clases de geografia. Conversar se convirtié en una forma de interactuar
a partir de sus concepciones y vivencias, de sus temores, vacios, incertidum-
bres y aciertos, situados con sus estudiantes al momento de ensefar geografia.

Realizar una interpretacién de concepciones y saberes en la ensenianza y el
aprendizaje de la geografia escolar en instituciones educativas de la ciudad de
Bogota articula dicha ensefianza con los proyectos pedagogicos, los Lineamientos
curriculares, los Estandares en ciencias y los Derechos basicos de aprendizaje
e institucionales de los colegios en la ciudad de Bogota. Sin embargo, no fue
posible acceder a los programas oficiales e institucionales, como planeaciones
curriculares y de integracion de area para la ensefianza de la geografia, debido a
que el desarrollo del afio lectivo escolar 2021 fue en modalidad alternancia como
efecto de la pandemia por la covip-19. A esto se le sumo la falta de autorizacion
de las rectorias de las instituciones educativas para que el equipo a cargo de la
indagacién pudiera acceder a los colegios y a estos documentos e informacién.
A su vez, el cuerpo docente de los colegios manifest6 sobrecarga laboral por
trabajo tecnolégico, ya que no se trataba solo de la planeacién, organizaciéon y
desarrollo de las clases, sino se sumo la alfabetizacion para manejar maltiples
plataformas y recursos digitales, asi como los informes y acompanamientos
que exigi6 una educacion mediada por las tecnologias par.

Las circunstancias mencionadas produjeron ajustes en el desarrollo
metodolégico de la presente investigacion, sobre todo por la situaciéon de
alternancia y confinamiento en instituciones educativas de la ciudad de Bogota,
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que obligo al aislamiento social y no presencialidad de la totalidad de docentes
y estudiantes, lo cual modificé el desarrollo académico cotidiano de las escuelas.
Por ello, no fue posible realizar reuniones presenciales con los profesores ni
se pudieron llevar a cabo visitas a las instituciones para reconocer practicas y
experiencias asociadas in situ con la ensenianza de la geografia. A pesar de estas
limitaciones, la investigacion se desarroll6 a partir de las conversaciones con
los docentes. Por tanto, se agradece y resaltan los espacios virtuales, lo que en
diferentes escalas generé caminos para reflexionar sobre la geografia escolar
en instituciones educativas de la ciudad de Bogota. A su vez, se identificaron las
principales estrategias de ensefianza de la geografia en los escenarios escolares de
la ciudad con el &nimo de reconocer teorias, metodologias y debates desarrollados
por docentes e investigadores en torno a las practicas en geografia escolar,
didactica y estrategias de enseflanza-aprendizaje de la geografia.

En ese orden de ideas, se contempla un balance bibliométrico de practicas
y experiencias en la geografia escolar para develar lecturas derivadas a partir
dela sistematizacién de las conversaciones con docentes en torno a realidades,
tensiones y posibilidades en la geografia escolar. A su vez, se busco establecer
la relaciéon con la formacién de docentes en ciencias sociales, lo que permite
construir balances en relacién con lo que se aprende y se ensefia en geografia.

Practicas y experiencias en la geografia
escolar: un balance a partir de la bibliometria

Metodolégicamente, se adopto el rastreo bibliografico y el analisis de contenido.
En un primer momento, la indagacién se concentro en el rastreo bibliografico a
partir de algunas herramientas de la bibliometria. En un segundo momento se
analizaron aquellos articulos que, asociados con algunos indicadores derivados
del analisis bibliométrico, permitieron establecer criterios de actividad y de
impacto, con el fin de observar las principales practicas en escenarios escolares
en geografia. Finalmente, se plantearon algunas conclusiones con respecto a
los diferentes escenarios de la practica de la geografia escolar, las experiencias
de ensefianza de la geografia y sus aportes a los procesos de ensefianza-aprendizaje
en la geografia escolar, de modo que sean un insumo en la comprensién de las
practicas docentes en aula.

La investigacion en didactica de la geografia viene creciendo en el mundo
y América Latina. De acuerdo con De Miguel (2016), la educacién geografica
ha desarrollado a lo largo del mundo investigaciones que contribuyen a
la produccidn, anilisis y socializacién del conocimiento cientifico. En ese
sentido, se destaca el papel de las distintas asociaciones geograficas, entre las
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que se encuentran la American Association of Geographers (aac), la European
Association of Geographers (Eurogeo), la Geographical Association (c1a). En el
mundo de habla hispana, cabe mencionarla Asociaciéon de Gedgrafos Espatioles
(aGE). En América Latina existen iniciativas como la Red Latinoamericana de
Investigaciones en Didictica de la Geografia (Redladgeo), el Foro Iberoamericano
sobre educacion, geografia y sociedad (Geoforo), la Red de Educacion Geografica
del Instituto Panamericano de Geografia e Historia (ipcH) y otras redes que, a
lo largo del mundo, han planteado debates en torno a la practica pedagégica 'y
didactica en geografia.

Cada una de estas agrupaciones han partido del principio de socializa-
cion del conocimiento producido por las redes académicas. Por tanto, ha sido
necesario que cuenten con revistas especializadas en las que se plasme la pro-
duccién y socializacién de sus investigaciones. La aac cuenta con Annals of the
Association of American Geographers, como principal plataforma de divulgaciéon
de su conocimiento e investigaciones en el campo de la geografia y de la edu-
cacion geografica.

Eurogeo cuenta con la European Journal of Geography, el grupo de Didactica
dela Geografia de la Asociacion de Gedgrafos Espatioles con Diddctica Geogrdfica
y la Redladgeo, con Anekumene. La mayoria de estas revistas estan indexadas por
alguna base de datos en la escala mundial o regional. También existen bases de
datos como Google Académico (Google Scholar) que indexan contenido biblio-
grafico especializado que las grandes bases de datos (como Scopus) no recogen.
En la de Google se puede encontrar contenido de gran calidad, el cual, debido a
los costos operacionales de otras bases de datos, no se encuentran en sus listas.
Asimismo, es importante afirmar que algunas de estas bases de datos (Scopus
y wos) tienen sesgos idiomaticos en las revistas que ingresan, lo que dificulta la
adhesion de investigaciones distintas al inglés como idioma de referencia. Con
base en estos indicadores de medicion se establecieron los siguientes niveles de
comprension y clasificacion de la informacion registrada.

Practicas de ensefianza-aprendizaje de la geografia
escolar latinoamericana. Un analisis desde Scopus
La buisqueda en Scopus inicia con las palabras clave “geografia escolar” and!

“practica”. Como resultado, encontramos 17 trabajos que se han desarrollado
y tienen el siguiente comportamiento.

1 Usado como operador boléano, permite intensificar la basqueda a través de
codigos como “0” or, “y” and, “como” like, entre otros. Con ello se filtran las pala-
bras clave con el fin de incrementar las posibilidades de analisis.
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Tabla 4. Informacién principal de resultados

INFORMACION PRINCIPAL DE RESULTADOS

DESCRIPCION RESULTADO
Periodo de tiempo 1992-2021
Fuentes (revistas, libros, etc.) 13
Documentos 17
Promedio de afios desde la publicacién 9,65
Medjia de citas por documentos 10
Promedio de citas al afio por documento 1,274
Citas (referencias) 530

Nota. Informacién propia con base en Scopus.

Tabla 5. Tipos de documentos

TIPOS DE DOCUMENTOS
DESCRIPCION RESULTADO

Articulos 15

Resenas 2

Nota. Informacién propia con base en Scopus.

Tabla 6. Autores

AUTORES
DESCRIPCION RESULTADO
Autores 38
Autores de documentos de autoria tinica 9
Autores de documentos con varios autores 29

CONTENIDOS DEL DOCUMENTO

DESCRIPCION RESULTADO
Palabras claves pLus 42
Palabras claves autores 52

Nota. Informacién propia con base en Scopus.
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Sibien, no existe una gran cantidad de publicaciones en la base de datos
de Scopus, esto no es necesariamente negativo ya que los c6digos boléanos per-
miten una biisqueda acotada y precisa de la bibliografia producida en dichos
afios. Asimismo, un primer resultado de analisis es la gran cantidad de autores
que reflexionan sobre la practica en el aula en educacién geografica. Este com-
portamiento se produce a partir de investigaciones en red. Es decir, existe un
elevado nimero de autores que escriben juntos, asi como un ntmero alto de
autores que citan, de manera relevante, a otros investigadores que han gene-
rado indagaciones pioneras en la ensefianza de la geografia. Este hecho suscita
una red conceptual de trabajos investigativos y reflexiones en funcién con los
ejes de bisqueda. Como resultado de lo citado se puede observar la figura 9.

luis gémez a. 1985
maller a. 1993

Figura 9. Red de cocitacién entre autores
Nota. Elaboracién propia con base en Scopus.

La lectura teérica de Damasio (2010) cobra importancia debido al papel
que juega en la practica pedagbgica de la geografia escolar y la reflexién neu-
rocientifica en contextos anglosajones. Para Damasio (2010), como para buena
parte de las reflexiones en el contexto de la geografia escolar, es importante
observar el rol del cerebro en la generacién de emociones, sentimientos e ideas
que permiten un aprendizaje significativo de la espacialidad.

Por otro lado, Carabana (2015) analiza en Espafia, a partir de la sociologia
de la educacion, la poca eficiencia de las pruebas pisa sobre el papel del saber
en la cotidianidad de los estudiantes inserto en una sociedad. En esta postura
critica de las pruebas estandarizadas, identifica que las pruebas pisa miden
la comprension de procesos de ensefianza-aprendizaje Gnicamente desde la
estandarizacién del conocimiento, sin permitir resolver problemas a partir del
contexto propio de las condiciones del estudiantado, por lo cual no serian los
mejores métodos en la ensenanza de la disciplina.
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En el ambito disciplinar de la geografia y su ensefianza, se observa la
importancia que han dado los aportes de Capel (1973) sobre la percepcién del
medio y el comportamiento geografico. Para este autor, en la investigacion en
geografia escolar toma relevancia la relacion del ser humano con el medio.
En ese sentido, se presta atencién al asunto del modelo integrado de percepcion
y comportamiento que expone Capel, ya que alli observa la sistematicidad del
espacio geografico con énfasis en las actividades y productos humanos, en los
cuales existe una red de integracion entre el medio percibido, el medio real y
el comportamiento.

Al incursionar en los principales temas desarrollados por los autores de
esta busqueda y en sus marcos de comprensiéon conceptual, es importante
indicar que en el universo de palabras clave existe una serie de desarrollos
de actividades ligadas a la practica en el aula de la geografia escolar. Una de
las mas importantes se sitda en funcién del desarrollo de didacticas para la
comprension de las cartografias digitales. En ese sentido, la investigacion de
Rizzatti et al. (2020) explora, por medio de la cartografia escolar, las posibilidades
para encontrar recursos vinculados al espacio vivido por medio de la aplicacién
de la teoria de las inteligencias multiples. El trabajo de los autores se centra en
identificar una contribucién de dicha teoria en los conocimientos geograficos
y cartograficos. Para ello, la investigacion realiza una revision bibliografica que
busca aplicar un cuestionario y evaluar el conocimiento previo de los estudiantes.
Al tener las evaluaciones, los investigadores disenaron y aplicaron un taller
pedagdgico en el que se presentaron nociones de interpretaciéon de mapas o
documentos cartograficos. Con ello, los estudiantes pudieron desarrollar una
cartografia tematica digital mediante la cual lograron movilizar procesos de
inteligencia asociada con pensamiento espacial. Finalmente, se aplicé de nuevo
el cuestionario y, como conclusioén, se destaca el desarrollo de actividades
centradas en el estudiante, contribuyendo a una mayor eficacia en los procesos
de ensefnlanza-aprendizaje del espacio (Rizzatti et al., 2020).

En otras experiencias, y a modo de ejemplo, existe un cimulo interesante y
valioso de practicas docentes en escala nacional, regional y mundial. Monteiro
de Oliveira y Soussa de Assis (2008) acotan que la ensefianza de la geografia se
relaciona con el aula em campo. Es decir, la salida de campo como una estrategia
que puede ser un desafio para las instituciones, las localidades y las regiones,
con la que se logra establecer relaciones o interrelaciones y su aporte con la
didactica de la geografia. Estos docentes-investigadores vuelven al aula em
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campo? en una estrategia que permite abordar, a partir de la didactica, algunos
problemas de la ensefnanza-aprendizaje de la geografia. Sin embargo, uno de
los problemas es que la geografia escolar usa poco esta estrategia por multiples
razones que van desde lo logistico hasta los niveles de dedicacién y trabajo
en terreno, con lo cual sus planeamientos se centran en los limites y en las
potencialidades que ofrece. Finalmente, se observa que la fuerza pedagdgica del
aula em campo se encuentra en la capacidad de mejorar la interaccién profesor-
estudiante, en aprender con y desde el lugar y planear de manera colectiva. Todo
ello potencializa la experiencia, los métodos, los contenidos y las finalidades
de aprendizaje y de educacién, puesto que la salida potencia el desarrollo y
fortalecimiento de habilidades sociales, de convivencia, respeto, valoracién por
el trabajo en colectivo y por las comunidades y espacios visitados. Con respecto a
estalogica, existe otra preocupacion abordada en las aulas como practica escolar
para la ensenanza de la geografia que deviene de la educaciéon ambiental. En
ese sentido, la educacién en clave con lo sostenible tiene un importante debate
en la geografia ambiental contemporanea.

Para Huckle (1993), la geografia ambiental en las escuelas cumple un papel
emancipatorio y critico, ya que busca lograr, con la teoria y practica adecua-
das, una geografia escolar que permita reproducir los valores de sostenibilidad,
democracia y justicia. Asi, este autor explora el desarrollo reciente de la educa-
cién ambiental y geografica en Gran Bretatia. Indica que existe una produccion
global rica en temas que se llevan a la practica de la geografia y que desarrollan
estrategias didacticas diversas. En ese sentido, el analisis bibliométrico carac-
teriza, de acuerdo con la biisqueda en Scopus, los principales centros de pro-
duccién sobre la tematica, plasmados en el siguiente mapa.

2 Losautores citados establecen una diferencia de la salida de campo, ya que esta
implica un limite conceptual, fijada como una actividad de otras dimensiones,
mientras que el aula em campo se asume como la vivencia de una espacialidad.
Asi, al entender que las excursiones, salidas, visitas, estudios del medio, turismo
son actividades, la verdadera espacialidad escolar —fuera de la escuela— se
recoge, en lo que llaman el aula em campo.
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Figura 10. Mapa de produccién tematica en Scopus
Nota. Elaboracion propia con base en Scopus.

Como se puede observar, Brasil tiene un importante avance sobre
investigaciones acerca de la tematica referida. Espafia, que sigue en la lista,
también se afirma como un centro de produccién de conocimiento sobre
la practica en geografia escolar. Esto se debe a preocupaciones generales y
tematicas y a una tradicion geografica fuerte de estos paises en relaciéon con sus
instituciones y sociedades geograficas. Esta situacién impacta en la formaciéon
de docentes que se interesan y conocen la relevancia de la formacién geografica,
asi como en sus demandas y rigurosidad tedrica y conceptual abordada en
los contextos escolares al ensefnar geografia. Lamentablemente, este no es el
panorama que generaliza el contexto colombiano, donde, a pesar de los avances
de los programas y grupos de investigaciéon que actan en redes en torno a la

ALEXANDER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,
OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.



geografia escolary la ensenanza de la geografia, ain sigue siendo una produccién
investigativa limitada, la cual no siempre conversa con las realidades situadas
de instituciones escolares y viceversa.

Las palabras clave de la busqueda, por medio de un analisis de asociacién
tematica (también conocido como cluster), permiten observar, a partir de
un nimero de veinte asociaciones aplicadas, dos interacciones recurrentes en
toda la bisqueda en la base de datos. Los resultados se presentan en la figura 11.

school geography
®

teaching

education

geography education

Figura 11. Mapa de coocurrencia de palabras clave
Nota. Elaboracién propia con base en Scopus.

Finalmente, con respecto al analisis bibliométrico, un dltimo medidor de
impacto que permite observar el desarrollo de las investigaciones en torno a la
cantidad de citaciones alcanzadas da como resultado el articulo de Malta (2010),
el cual busca observar los procesos educativos y la salud. A este le siguen, con
un menor impacto en los indicadores, los articulos de Oliveira (2017) y Souto
(2013), entre otros, los cuales tratan temas asociados al curriculo. También cabe
mencionar la politica de educacién en geografia abordada por Straforini (2018).
Todas estas son reflexiones y aportes que pueden identificarse en la figura 12.

MALTA DC, 2010, CIENC SAUDE COLETIVA

OLIVEIRA MM, 2017, EPIDEMIOL SERV SAUDE
SOUTO XM, 2018, BOL ASOC GEOGR ESP

KOSUNSKI MC, 2013, EDUC SOC

GONZALJEZ XMS, 2019, REV GEOGR NORTE GRANDE
STRAFORINIR, 2018, ESTUD AV

SOUTO GONZALEZ XM, 2013, SCR NOVA

MOROTE SEGUIDO F, 2021, BOL ASOC GEOGR ESP
MACENA JO, 2018, ENSAIO

MALANSKI LM, 2011, RA'E GA ESPACO GEOGR ANAL

Documents

Figura 12. Documentos méas citados globalmente
Nota. Elaboraciéon propia con base en Scopus.
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En sintesis, son amplias las indagaciones y deliberaciones que se han sus-
citado en relacion con la geografia escolar. Si bien estos trabajos son un valioso
aporte, no significa que el campo esté finalizado para la indagacién. Por tanto,
es vital que los docentes en ejercicio y en formacioén reconozcan la reflexion
de sus propias practicas como caminos para investigar procesos y demandas
en la ensenanza de la geografia. Asimismo, es importante que estos trabajos
académicos sean mucho mas conocidos y divulgados, de modo que se amplie
el espectro que permita reconocer la produccién en relacién con la ensefianza
y el aprendizaje de la geografia.

Practicas de ensefianza-aprendizaje de la geografia
escolar en Colombia. Un analisis en Google Scholar

Retomando a Hurtado et al., (2018), la geografia escolar adolece de un curriculo
y una politica que implemente un programa del conocimiento cientifico en esta
disciplina. De acuerdo con los autores, hasta 1994, 1a geografia tenia un espacio
en el plan curricular de estudios. Sin embargo, la integracién con las disciplinas
de historia y politica hizo que, en la practica, no hubiese un curriculo particular
sobre qué ensefiar en geografia. Asi, la historia se fue apoderando del espacio
curricular destinado para las tres disciplinas de las ciencias sociales escolares.

Con ese antecedente, la geografia escolar en el pais ha venido desarro-
llando un proceso de declive con respecto a otras areas de la educacién para
niveles basicos y medios. De acuerdo con Hurtado et al. (2018), la principal con-
secuencia podria ser la desaparicion de la geografia en los curriculos escola-
res. Este pronostico implicaria la ausencia del estudio, reflexion y formacion
de las nuevas generaciones capaces de transitar del pensamiento espacial al
pensamiento geografico con todas las implicaciones que ello tiene para el uso,
aprovechamiento, empoderamiento y conservacion de los espacios geograficos.
No obstante, existen esfuerzos ubicados en algunas universidades y en grupos
de investigacién por posicionar a la geografia como una ciencia social con un
gran potencial para las sociedades, precisamente por su valor en las relaciones
e interrelaciones espaciales que ella suscita. Esto Gltimo exige un saber a ser
trasladado a los contextos escolares.

Se evidencian trabajos de algunos grupos de investigacién, como se ha citado
en el caso de Geopaideia, el grupo pipEs y Maso, los que, desde las facultades de
educacion y ciencias sociales, aportan a la geografia escolar. A estos grupos se les
suman investigaciones afines en universidades como la del Tolima, la de Cérdoba,
la del Valle y la de Antioquia. Asimismo, se encuentran semilleros de investigacién
en las universidades del Tolima, la de Antioquia, la Tecnoldgica de Pereira, la de
Cordoba, la Universidad Pedagégica Nacional y la Universidad Distrital Francisco
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José de Caldas. A su vez, se cuenta con lineas que reflexionan el espacio, como
lalinea Construccién social del espacio, de la Maestria en Estudios Sociales de la
Universidad Pedagégica Nacional o la Maestria en Estudios Socioespaciales en
la Universidad de Antioquia.

Estos trabajos insisten en la necesidad de posicionar los estudios espacia-
les y reconocer el estudio de la geografia como indispensable para alcanzar el
transito conceptual y reflexivo de pensamiento espacial a pensamiento geo-
grafico. Ala par, se busca desarrollar habilidades geograficas que las personas
necesitan en su vida cotidiana y en el empoderamiento y la conservacion del
espacio habitado.

Acudir a la “practica” en los escenarios escolares
para la ensenanza y el aprendizaje de la geografia

Los intereses en las aulas estan representados por las dindmicas de contexto
y ajuste en los curriculos escolares para la ensefianza de cualquier disciplina
cientifica (Garrido, 2021). Por tanto, los intereses epistemologicos y de la filo-
sofia de las ciencias deben tener una declaraciéon tanto en la forma de hacer
ciencia como en la manera en que se ensena, con el objetivo de establecer una
simetria entre la declaratoria y la forma-contenido.

Esto es justamente lo que hace la investigacién de Garcia (2018), quien
propone una geografia critica para la geografia escolar, al asumir un contexto
espacial que esta en el marco de los procesos territoriales con los estudiantes.?
Asi, este investigador busca, por medio de sus practicas de ensenanza, establecer
elementos teéricos y metodoldgicos para la geografia critica en el aula. En ese
sentido, introduce la lectura de los procesos territoriales en los contextos esco-
lares y los avances contemporaneos de la geografia critica. Desarrolla, mediante
la investigacién-accion educativa, una practica pedagdgica con 22 estudiantes
de los grados sexto, séptimo, octavo y noveno del Colegio San Cristébal de la
Localidad de Usaquén en Bogot4, un andlisis de manera colectiva de procesos
y demandas territoriales del barrio Soratoma.

Garcia (2018) asume una perspectiva de la practica pedagogica en geogra-
fia en la cual se ensefia geografia haciendo geografia; es decir, se cumple con
una serie de pasos en los cuales se ofrece una sistematicidad en la dimension
tedrica de la geografia critica, que pueda ser trasladada a la escuela. En términos
dela practica, el autor reconoce un problema territorial por medio de una ciencia
educativa critica que apunte a comprender a los ensefiantes, padres, estudiantes

3 En este caso del Centro de interés “Nuestro territorio” en los Cerros Orientales
de la Localidad de Usaquén.

CAPITULO 3.
UNA LECTURA A LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN LA ESCUELA

75



76

y comunidad en general algunas formas de analizar dicha problematica para
poder reconocer y contribuir en posibles transformaciones de esas situaciones.

En consecuencia, la investigacién de Garcia (2018) determina unos momen-
tos vitales: planificacién, accién, observacion y reflexion. Al fijarse como objeto
los centros de interés, que son espacios académicos abiertos que se ofertan
a los estudiantes fuera de los espacios obligatorios, se proyecta una propuesta
curricular que pretende aproximarse a la enseflanza a partir de la geografia
critica. Alli, se plantea como hoja de ruta una exploracién y problematizacion,
una eleccién de un proceso y una accion en el territorio, con lo cual se derivan
diferentes reflexiones sobre el valor y la intencién al ensefiar espacios cerca-
nos, en este caso la unidad espacial del barrio.

En la primera fase, el docente explora por medio de salidas de campo el terri-
torio barrial. Alli, ademas de los recorridos, se aproximan y reconocen algunos
procesos socioterritoriales mediante dialogos de actores sociales clave con estu-
diantes y el docente. Asi, se llevan a cabo entrevistas, recoleccién de material
de prensa, conversaciones con los habitantes del barrio, etc. Luego, se desarrolla
un analisis colectivo para identificar problemasy contradicciones en los espacios
recorridos por los estudiantes. Finalmente, se analiza a profundidad las caracte-
risticas y problemas ambientales, sociales y culturales de los lugares.

Despusés, en otras salidas de campo, se reconocen acciones lideradas y
realizadas por la comunidad, las cuales se manifiestan por medio de huertas
y comedores comunitarios. Se visitan estos escenarios para identificar con
mayor precision problemas en la comunidad. A la par, los estudiantes efectiian
lecturas y reconocimiento de procesos geograficos a partir de la teoria critica,
como la segregacion socioterritorial, la cartografia social y la justicia espacial.
Estas lecturas pasan por medio de una trasposiciéon didactica, puesto que no se
trata de trasladar a los estudiantes autores como Milton Santos o David Harvey.
En esa fase, para poder integrar una mirada didactica, se usaron herramientas
como la fotografia, la entrevista y los didlogos con la comunidad.

En la fase de accion territorial se interviene en el territorio con madres y
padres de familia y se concretan formas de insercion de los estudiantes en el
ejercicio de analisis y comprension de problematicas; por ejemplo, en jorna-
das de limpieza barrial o en ejercicios de sensibilizacion sobre el problema de
las basuras. También se propuso, en compania de la Junta de Accién Comunal
del barrio, la elaboraciéon de un mural donde se expresan las posibilidades de
un proceso de intervencion conjunta para mejorar y apropiar el barrio como
espacio de vida colectiva.

Esta practica genera espacios de reflexion con el fin de sistematizar el
proceso. En ellos se les ensefia a los estudiantes técnicas de investigacién
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cualitativa asi como de analisis de informacién con el fin de desarrollar
herramientas que permitan transitar hacia la construccién de documentos
que reflejen la practica realizada, entre los cuales se destaca el de la cartografia
social del territorio.

La practica pedagbdgica basada en la geografia con énfasis en el paradigma
critico permite tejer una red comunitaria barrial entre la institucién y otras
que hacen presencia en el barrio. También exige que los estudiantes tengan
un desarrollo de pensamiento mas abstracto, gusten del saber que estan
aprendiendo y cuenten con la orientaciéon de un docente que comprenda el
horizonte epistemolégico que aporta por medio de la ensenanza. Asimismo, la
ensenanza de la geografia brinda la posibilidad de reconocer problemas regionales
y territoriales, por lo que si se logran tejer en la red escolar y en una geografia
procesos con sus actores, es capaz de comprender e intervenir en ellos.

A modo de otro ejemplo, el trabajo de Hernandez y Blanco (2013) en el
contexto rural pone su foco en los andlisis territoriales para desarrollar en
el aula estrategias de ensefianza-aprendizaje que permitan comprender proble-
mas como el minero-energético. En ese sentido, la practica se asume desde un
colegio en la Localidad de Bosa, en el sur de Bogota, donde se pone en practica
el método de casos, el cual, segin Serrano (citado por Moreira, 2002):

Es utilizado como herramienta didactica, en la cual se presenta una serie de
problematicas o asuntos de forma ilustrativa y sin la pretensiéon de dar una
vision completa de los hechos a los estudiantes, fomentando asi el debate
y la discusion, permitiéndoles formar su propio criterio, particularmente ante
la problematica minera del municipio de Marmato, Caldas. (p. 55)

A partir de ello, se usan dos categorias de la geografia que sirven como
conductores conceptuales para analizar en la geografia escolar, que en este
caso corresponde al problema minero-energético en el municipio de Marmato.
Dichas categorias son espacio geografico y usos territoriales. La propuesta peda-
gbgica se centra en los criterios de enseflanza para la comprension, que plantea
unos topicos generativos, unas metas para la comprension, unos desempeiios
de comprension y una evaluacion diagnostica. Asi, la categoria uso territorial
cobra protagonismo ya que pertenece a una propuesta didactica para la iden-
tificacion de actores del conflicto minero en la region.

A partir de esto, los estudiantes debaten sobre fuentes encontradas, con
el fin de establecer actores de dicho conflicto. El primer actor identificado es el
Comité Prodefensa de Marmato, el cual se opone a la incursién de compaiiias
canadienses que generaran un cambio de uso del suelo para la explotacion de
oro en la zona. Un segundo actor identificado es la compaiiia Gran Colombia
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Gold, empresa multinacional que solicita permisos para la actividad minera, la
cual administra contratos mineros con otras compaiiias locales. Un tercer actor
identificado es la poblacion, la cual es la mas afectada porla problematica. A esta
sintesis se llega porla cantidad de actividades que se rednen en el municipio y
de las cuales dependen las familias moradoras de la zona. De acuerdo con las
fuentes, existen 1441 familias, las cuales, con la introduccién de la compania y
el grado de tecnificacién, perderian sus empleos.

La aplicacién de la propuesta en el colegio con estudiantes de grado once
establece una relacién entre el conflicto interno frente al contexto de crecimiento
de explotacion minera en la region. En materia de la practica pedagégica, se
trata de una reflexion espacial de la actividad minera que permite comprender
el espacio geografico y los usos territoriales a partir de una lectura en la escuela.
Asimismo, este tema puede constituir una posibilidad para la geografia escolar
ya que involucra al estudiantado en sus contextos, contribuyendo a generar una
geografia escolar mas alla de lo memoristico en la medida que lo vincula con la
vida cotidiana de las personas y con las vicisitudes que deben afrontar. Finalmente,
la investigacion contribuye a considerar debates contemporaneos en geografia y
llevarlos a la escuela, a partir de la caracterizacion, identificacién, comprension
y andlisis de problemas generales como las inequidades histéricas de los campe-
sinos, el conflicto armado, el desplazamiento forzado, problemas de tenencia de
la tierra. Asi, la ensenanza de lo rural es fundamental y supera la convencional
distincién entre lo rural y lo urbano como opuestos y alejados.

En otro horizonte, el trabajo adelantado por Baraceta y Ruiz (2020) conlleva
una logica distinta de la practica pedagbgica para la ensefianza de la geografia,
ya que incursiona en logicas y expresiones culturales de una region (como la
musica vallenata para el Caribe colombiano) en la ensefianza de la geografia,
a partir de la forma categorial de paisaje. Este ejercicio analiza el paisaje y el
proceso de construccion sociocultural del Caribe colombiano con base en la
historia tradicional del vallenato y en el uso de sus canciones como fuente de
informacién y analisis. Asi, se presenta una propuesta didictica basada en los
marcos de la geografia cultural y el enfoque didactico de la ensefianza para la
comprension, aplicada en una practica docente en un colegio del sector oficial
en la ciudad de Bogota. Soportados en la comprension tedrica de la geografia
cultural, en la que la forma categorial del paisaje en geografia se torna relevante,
se interpreta que este es el contenido arrojado de la sociedad sobre el entorno
y su representacion. Alli cabe afirmar que el paisaje se convierte en la forma
representativa de la cultura y la estética que se vinculan de manera espacial
con las formas de representacion simbolica que tienen los seres humanos con
ese espacio geografico.
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Baraceta y Ruiz (2020) representan las identidades construidas social-
mente por los miembros de un espacio que, para este caso, va de la mano con
la regionalizacién (otra categoria geografica) de los elementos musicales, las
practicas de construccién de identidad, el sentido de pertenencia y el fortale-
cimiento de la imaginacién colectiva. Todo ello esta relacionado con la pro-
mocién y estructuracion de la misica en el territorio (Baraceta y Ruiz, 2020).
Se tensiona la tradicién histérica del vallenato con los constructos culturales
de la regién Caribe colombiana, en donde existen caracteristicas espaciales
como el calor (temperatura y humedad), los flujos de movilidad (relevancia del
rio Magdalena), y el litoral Caribe (donde la cuenca no solo es mary playa, sino
organizador de la estructura social).

De esta manera, se caracteriza el nacimiento del vallenato, que comparte
la Sierra Nevada de Santa Marta, la Ciénaga, la Alta Guajira y las provincias de
Padilla y Valledupar. Todo este territorio, rico en diferencias fisicas y cultura-
les, de una regién como el Caribe se funden en la descripcion e interpretacion
de este paisaje desde los lenguajes de la misica.

La experiencia educativa buscé identificar, a partir de la escuela y el trabajo
didactico, los toponimos basados en distintas canciones como EI Verano, de
Alejo Duran y El cantor de Fonseca, de Carlos Huertas. Ademas de los nombres
de los lugares, se propuso como temas generadores varios lugares iconicos de
la regién Caribe colombiana asociados a los relatos de los cantores y a la vida
cotidiana de sus moradores en diferentes momentos histdricos. Posterior a ello,
se trabajo en tres fases: La primera fue identificar y analizar las nociones geo-
graficas que habia en el estudiantado. Por medio de trabajos en grupo referentes
geograficos (principalmente toponimos) alli se reconocieron y se fortalecieron
las relaciones interpersonales y la resolucién de conflictos. En segundo lugar,
se trabajo en la expresion oral y escrita asociada a las canciones del folklore
vallenato con el fin de comprender algunos conceptos basicos en geografia que
no se explicitan en el texto y su relacion con la historia. Ademas, en esa segunda
fase, se organiz6 un espacio de reconocimiento de practicas histéricas que han
sido referenciadas en la musica vallenata, como la conquista espafola o la
masacre de las bananeras. De esta manera, se buscé darle contexto geografico
e histérico por medio de categorias como frontera y dindmica del mercado en
el marco de los temas ambientales, geopoliticos y de conflicto. Todo ello va en
sincronia con la conexién y continuidad del curriculo previsto por la institu-
cién para esos grados.

En tercer lugar, se propuso construir nociones de los conceptos ciudad
y cultura como términos interrelacionados con la cotidianidad (Baraceta y
Ruiz, 2020). En este panorama, los estudiantes identificaron distintas ciuda-
des gracias a los relatos de las letras de las canciones vallenatas. A su vez, las
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composiciones resguardan los valores proyectados sobre las ideas de ciudad,
asimilando la diversidad cultural que ellas aglomeran y el crecimiento urbano
y los impactos sobre el medio.

Como conclusiones del trabajo de Baraceta y Ruiz (2020), se reconoce a la
geografia como una ciencia que, en la ensefianza escolar, estudia la relacién de
los seres humanos en sociedad y su interrelacién con el ambiente. Asimismo,
el vallenato es un agente dinamizador que permite, entre otras cosas, narrar
las geografias y brindar oportunidades de localizacién, espacialidades y tem-
poralidades. Como aporte, se propone una estrategia didactica que no necesa-
riamente es exclusiva para el vallenato, sino que puede ser til para cualquier
otro género musical y contexto espacial.

Otro tépico importante, trabajado por Pulgarin y Vélez (2019), es el del uso
del suelo como un concepto potencial en la enseflanza de la geografia y de la
formacion ciudadana. Para las autoras, existen discusiones pendientes sobre
como este concepto, generalmente visto como parte central de la geografia pro-
fesional, es a veces desperdiciado por la geografia escolar por su complejidad
y necesidad técnica. Por tanto, el concepto tiene un potencial no solo por su
poca introduccioén en los escenarios escolares, sino porque el concepto puede
ser aplicado para la dimensién humana de la geografia (geografia humana) y
en la dimension fisica de la geografia (geografia fisica y ciencias de la tierra).
Es decir, podria ser al tiempo innovador y potencial.

Para entender ello, Pulgarin y Vélez (2019) afirman que el concepto de
suelo tiene un valor interdisciplinar, ya que la edafologia lo estudia en tanto
componente organico de los procesos vegetativos y como componente basal
de los procesos de produccién que se asocian con la agricultura y las activida-
des agropecuarias. Sin embargo, en la geografia se puede estudiar a partir de
la definicién del uso que las personas le dan a la superficie terrestre y que su
axiologia se encuentra en la interrelacién entre lo fisico, lo biolégico, lo politico,
lo social, lo econémico, lo histérico, lo cultural y las necesidades que emergen
segln las demandas de los momentos histéricos. Al comprender esto, el uso
del suelo es estudiado por la geografia en su amplio campo relacional con base
en la integracion de actividades que se realizan en la tierra. Por ello, se trabaja
el ordenamiento territorial, la planeacién urbano-territorial, las actividades
industriales, pecuarias, agropecuarias, usos especializados, vivienda, comer-
cio, etc,, en las que la cualificacién del suelo y su nominacion es fundamental.

Enla secuencia didactica, el uso del suelo como objeto de ensefianza mediado
por los Estandares Bdsicos de Competencias en Ciencias Sociales (2004) propone
algunas acciones que podrian potenciar el concepto a partir del reconocimiento
de fenémenos de ubicacién geografica, transito histérico, aspectos econémicos,
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la clasificacion de diferentes actividades econémicas, seguido por la localiza-
cion espacial de culturas y sus principales caracteristicas fisicas del entorno.
A su vez, es necesario ahondar en la descripcion relacional de caracteristicas
fisicas y diversos ecosistemas en clave con las acciones humanas; cabe indicar
que este aspecto poco se presenta en la ensefianza geografica.

En ese marco, la practica puede aprovechar el concepto uso del suelo, el
cual puede brindar contenidos didacticos para abordar esta serie de compe-
tencias en las ciencias sociales. En ese orden de ideas, las autoras exponen una
posibilidad de desarrollo de un proyecto de aula que aborde y comprenda dicho
concepto. Para esto, se propone un objetivo que determina la comprensién de
contenidos posibles asociados al uso del suelo de modo que sea posible visibi-
lizar su transformacién en el entorno escolar.

El trabajo de Pulgarin y Vélez (2019) necesita de la aplicaciéon de pedago-
gias activas que lleven a observaciones y cuestionamientos asociados con la
pregunta: s;por qué el suelo tiene ese color? ;Cuéles son las principales bonda-
des y debilidades del suelo en una regiéon? Con estos interrogantes, se pone en
practica un laboratorio de tipos de suelo, el cual puede arrojarlocalizaciones y
distribuciones por medio de la explicacion (del docente) y la comprensiéon (de
los estudiantes), en relacion con los usos y propiedades del suelo. En el proceso
también se genera una interpretacion del suelo como espacio humanizado, trans-
formado y apropiado por pobladores y grupos sociales mediante actividades
que permitan la asimilacién de su complejidad. Por otro lado, la observacion
permite un proceso empirico mediante el cual se fijan objetivos que seran ana-
lizados desde la experiencia y los sentidos con el fin de reconocer habilidades
espaciales como la orientacién espacial y temporal, el analisis de informacion
y de imagenes, cartografias asi como la elaboracién de mapas mentales. Para
ello, las autoras describen tres momentos de la practica:

- Primero: presentacion del concepto, en el cual se desarrollan actividades
con imagenes que relacionen el concepto con su uso, con la necesidad
de entender, referenciar y explicar efectos positivos y negativos del uso
del suelo y donde se pueden encontrar.

- Segundo: socializarlas respuestas desde comentarios analiticos hechos
en la primera fase. Alli se debe dar respuesta a preguntas relacionadas
con el concepto.

- Tercero: el educador retroalimenta las respuestas y los analisis logra-
dos por el estudiantado.

Las reflexiones generadas por Pulgarin y Vélez (2019) se sustentan en el
reconocimiento del concepto y su importancia en la geografia, especificamente,
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en la geografia escolar. Esta aceptacion tiene en cuenta las urgencias de la res-
puesta contemporanea a los grandes desafios globales, como el cambio climatico,
la seguridad alimentaria, la pobreza, la distribucion de tierras, el uso intensivo
de actividades agricolas, etc. Ademas, puede orientar acciones locales, indivi-
duales y colectivas en torno a la comprension del concepto desde la escuela.

Estas reflexiones pueden ayudar a entender el concepto, la apropiacién y
racionalizacién desde el estudio de los planes de ordenamiento territorial (poT).
En ese sentido, la escuela y la geografia escolar impregnan a los estudiantes
de conocimientos relevantes como la organizacion politico-administrativa del
espacio. Todos estos son saberes relevantes a la hora de asumir compromisos
politicos, éticos y ciudadanos, al igual que fomentar el sentido de apropiacion
y pertenencia por el espacio geografico, en especial, el habitado.

Las experiencias presentadas como ejemplos son una forma de ilustrar el
mundo de posibilidades para la ensefianza de la geografia. Estas actividades son
practicas situadas en diferentes lugares que se cohesionan gracias al interés por
motivar una comprension de la geografia escolar alejada de lo convencional y
enunciativo, para abogar por una geografia que vincula realidades y situaciones
de las comunidades con los potenciales y exigencias que el espacio demanda.

Socializar estas experiencias es una forma de invitar a posicionar la ense-
fanza geografica a partir de la complejidad y la diversidad. Se trata de apostar
por una geografia escolar no como un cimulo de saberes que se trasmiten sin
sentido y significancia, sino con la intencién de empoderar el pensamiento
geografico a partir de la cualidad relacional de la geografia, lo que le permitira
a nifos, nifias y adolescentes fortalecer su formacién ciudadana en vinculo
con el horizonte espacial; es decir, contribuir con fundamentos conceptuales,
metodoldgicos y vivenciales por una educacion espacial.

Consideraciones generales a partir de practicas
docentes para la ensennianza de la geografia

Los anteriores balances y aportes son solo un ejemplo, ya que existe un nimero
importante de experiencias situadas a nivel de formacion docente (trabajos
monograficos), formacién continua (investigaciones de maestria), investigacién
avanzada (tesis doctorales) e investigacion continua (proyectos de investigacion
en redes y grupos especializados). Por tanto, el uso de diversas técnicas de reco-
leccién de informacién, que si bien son disimiles, aportan a la recoleccién de
la multiplicidad del trabajo desarrollado tanto en Colombia, como en América
Latina e Iberoamérica, basados en algunas de las experiencias y desarrollos de
docentes en instituciones educativas en el marco de la practica pedagégica para
la ensefianza de la geografia.
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Son muchos los trabajos a nivel monografico de pregrado y posgrado maes-
tria y doctorado que ahondan en las maneras como se ensena y se puede llegar
a ensefiar la geografia en los contextos escolares; por lo tanto, constituyen un
horizonte amplio de consulta. Lo que se ratifica es que el espacio geografico
como objeto de estudio, indagacion, aprendizaje y ensefianza, estd permeando,
en diferentes escalas y alcances, por los desarrollos de las practicas, particu-
larmente, de docentes en formacion, lo que exige interpelar y reflexionar las
maneras como esta disciplina se asume en los contextos escolares. Asimismo,
se puede reconocer que:

- Las estrategias para la geografia escolar y su reflexion e investigaciéon
tienen un avance poco conocido en la produccién académica de la dis-
ciplina en contextos educativos y en las comunidades de profesores y
licenciados en formacion.

- Lasprincipales contribuciones a la investigacion de la ensefianza de la
geografia parten de escenarios de practica universitaria. En ese sentido,
en la busqueda en la escala colombiana, el 70 % de las investigaciones
devienen de docentes en formacién, los cuales, por lo general, sociali-
zan su experiencia de innovacion pedagogica en las escuelas, y solo un
30 % proviene de docentes-profesionales en el aula. Por tanto, no existe
un esfuerzo contundente por analizar la experiencia pedagdgica en la
investigacion sobre las practicas educativas (al menos en geografia).

- La desincentivacién de la investigacién sobre la practica docente en
Colombia pone en entredicho las propuestas de desarrollo de la inves-
tigacion e innovacién en el campo de la pedagogia, la didactica y la
educacion, ya que existen pocas reflexiones de docentes sobre su propia
practica y su funcién del deber formativo de la educacion.

- Las innovaciones de las practicas pedagdgicas en las investigaciones
consultadas tienen un variopinto tematico y analitico. Sin embargo,
en Colombia priman las apuestas de una pedagogia alternativa con
metodologias como las 1ap, el modelo pedagdgico de ensefianza para la
comprension, la pedagogia conceptual y las apuestas por el constructi-
vismo en sus diversas acepciones.

- Latematica en geografia retoma contenidos de varias apuestas epistemo-
logicas, tedricas e incluso ontolégicas. De ello se desprenden propuestas
por la ensefianza de la geografia critica y las derivadas del giro espacial
y para la ensenanza-aprendizaje de la geografia cultural y ciudadana.
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Al ser ejercicios desarrollados por docentes en formacion, existe un
desbalance entre la apuesta didactica y la del campo disciplinar. Esto
se manifiesta cuando en los resultados existe un enfoque por compren-
der el fenémeno (por ejemplo la mineria en sectores cordilleranos de
Caldas), y no sobre las estrategias de su ensefianza.

La mayoria (80 %) de las experiencias revisadas que abogan por la ense-
nanza de la geografia corresponden con lo que Delgado (2002) deno-
mina problemas geograficos contemporaneos. En ese sentido, existen
fecundas practicas pedagbgicas y diversas estrategias para la innova-
cién en el aula.

- En casi todos los articulos y monografias analizadas se evidencia una
consistencia entre el sistema de creencias (Garrido, 2021), el contexto
y los criterios de insercién. Es decir, lo que piensa el docente sobre la
geografia (desde la filosofia de la disciplina), el contexto escolar (estu-
diantes, docentes, comunidad educativa) y las posibilidades de insercién
en realidades situadas, lo que corresponde a instituciones que permitan
realizar estos trabajos.

Es importante fortalecer o crear, segiin corresponda, mecanismos de cono-
cimiento, divulgacién e interlocucién entre los docentes en formacion,
los recién licenciados, los docentes con trayectoria en las instituciones
escolares, los investigadores interesados por la ensefianza y el aprendi-
zaje de la geografia y los programas de formacion de licenciados. En ese
sentido, construir y consolidar este tipo de redes es una demanda y una
posibilidad para articular y cohesionar a los actores citados, que incluye
a estudiantes y comunidades situadas en diferentes contextos.

Sistematizar entrevistas y grupos focales: una
aproximacion para reconocer concepciones

y practicas docentes en la enseinanza de

la geografia en la ciudad de Bogota D. C.

El interés por indagar y comprender qué geografia aprender y qué geografia
ensenar en el escenario de la escuela en la ciudad de Bogota estuvo acompanado
por el propésito de pensar y reflexionar sobre como se forma a los profesores de
ciencias sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional (upn). Para ello, las prin-
cipales fuentes utilizadas fueron entrevistas individuales y grupales a docentes
en ejercicio de instituciones educativas (1g), con base en un instrumento a modo
de cuestionario elaborado y validado por el equipo de investigacion.
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La poblaciéon correspondié a docentes en ejercicio de distintas institucio-
nes educativas de la ciudad de Bogota, quienes fueron contactados a partir de
los acuerdos de cooperacién académica con la Secretaria de Educacion del Dis-
trito para el desarrollo de la practica pedagégica de la Licenciatura en Ciencias
Sociales de la upn, asi como a docentes de diferentes instituciones de la ciudad
de Bogot3, en particular egresados de la Licenciatura y con los cuales se con-
servan contactos de cooperacion académica. Algunos de estos profesores son o
han sido estudiantes de la Maestria en Estudios Sociales, ofertada por el Depar-
tamento de Ciencias Sociales de la urN, en el que el Grupo Geopaideia coordina
la linea Construccién Social del Espacio.

De forma simultanea se abordaron aspectos, inquietudes y reflexiones
suscitadas a partir de los hallazgos de la investigacion con los estudiantes de la
linea de investigacion pedagdgica Educacién Geografica de la Licenciatura en
Ciencias Sociales de la upn. También se consideraron los integrantes del semi-
llero en Educacion Geografica avalado por el grupo Geopaideia y adscrito a la
misma Universidad.

Para ubicar las 1t en la ciudad de Bogot4, se organizé una distribucién
georreferenciada en las localidades de la ciudad de Bogot3, bajo el paradmetro
de distribucion en siete zonas, las cuales se cobijaron en los principios geogra-
ficos de ubicacién y proximidad (Dollfus, 1976) y vecindad (Montafiez, 1997).
Estas se relacionan a continuacién y se espacializan cartograficamente en el
siguiente mapa.
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El eje analitico esta centrado en indagar concepciones y practicas para
la ensenanza de la geografia en contextos escolares de la ciudad de Bogota.
Para ello se trabajé con veinte docentes en ejercicio con una organizaciéon
de muestra que correspondio a trece docentes en colegios distritales, un docente
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en colegio nacional y seis docentes en colegios privados de nivel socioeconémico
medio y alto. Los profesores son licenciados en ciencias sociales y han cursado
estudios posgraduales en ciencias de la educacion o afines a las ciencias humanas
y sociales. También cuentan con experiencia en practica docente, puesto que el
margen de desempeno como profesores en ejercicio va desde los cuatro anos
hasta mas de dos décadas.

Esta diversidad de edades, experiencias, formaciones y recorridos es una
ventaja sustancial al momento de indagar sobre la importancia de la geografia
escolar, ya que permite observar, en la multiplicidad de concepciones, incluso
generacionales, el lugar de la geografia en el curriculo, en sus propias concep-
ciones y en la practica de los profesores de ciencias sociales en la ciudad de
Bogota. Los veinte docentes se ubicaron, contactaron y accedieron a conversar
basados en la organizacioén creada para espacializar las it acorde con las zonas
en la ciudad, como lo muestra en el mapa (figura 13). Si bien es una muestra
y no permite ni busca generalizar, deja plasmar, basados en la experiencia de
vida como acto de reflexiéon desde la labor docente, algunas de las concepciones
y practicas de los docentes en la ensefianza de la geografia para nifios, nifias y
adolescentes en Bogota.

Las conversaciones sostenidas con los profesores se realizaron a partir de
las preguntas disenadas y validadas por el equipo de investigacion en las cuales
se buscé senalar los puntos comunes, diferencias y debates que suscitan cada
uno de los items abordados en relacién con las concepciones y las practicas
para la ensefianza de la geografia escolar. Estas preguntas tienen el propésito
de auscultarla pluralidad de perspectivas que se encuentran por medio de tres
grandes ejes problematizadores:

- Concepciones asociadas con la ensefianza y el aprendizaje de la geografia.
- Practicas asociadas con la ensefianza y el aprendizaje de la geografia.

- Incidencia de la formacién docente en la ensefianza y el aprendizaje
de la geografia.

Ademas, las conversaciones fueron guiadas por un conjunto de preguntas
que buscaban capturar testimonios en cuatro aspectos: a) el contexto de los
profesores y su experiencia; b) la valoracién de los docentes hacia la geogra-
fia escolar; c) las preguntas de reflexién y argumentacioén sobre la ensefianza
de la geografia en la escuela, y d) las propuestas sobre la formacién docente
para la ensenanza de la geografia.

En suma, esta interaccién permitié entablar conversaciones con exper-
tos. Asi, mas que ser un proceso indagatorio, los profesores pudieron expresar
sus ideas, presentar sus experiencias, contar anécdotas y traer a la memoria sus
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caminos recorridos como docentes. El ejercicio permiti6é un dialogo fraterno
entre pares, motivados por la bisqueda de pensar alternativas para el aprendi-
zaje y ensefianza de la geografia en el ambito escolar, asi como su vinculo con
la formacién de licenciados.

Sistematizar las voces de los profesores a partir de las vivencias, posibilitd
ahondar en la experiencia de vida y auscultar concepciones, expectativas, evo-
caciones, intereses y deseos que piensan desde sus saberes para aportar en la
ensefianza de la geografia. Especialmente, se pudo indagar por la posibilidad
de educar nifios, nifias y adolescentes como ciudadanos del futuro que empieza
a construirse. A continuacion, se presentan hallazgos y balances derivados de
dichas conversaciones, plasmados en los siguientes niveles de reflexion.

¢Queé es la geografia en la escuela?

Todos los entrevistados afirman que la geografia es un campo de conocimiento
muy importante en la escuela. La definicién varia en matices, pero se observa
una linea compartida por la mayoria en torno a la importancia que adquiere
el espacio geografico como un concepto que incluye la interaccion entre el ser
humano, la naturaleza, la cultura y el territorio. Adicional a ello, sostienen
que la geografia estd inmersa en las ciencias sociales, de ahi su importancia
para comprender el mundo actual. Asimismo, es fundamental al momento de
ensefar y aprender habilidades, destrezas y conceptos propios de la geografia.
La geografia es una ciencia social importante tanto a nivel académico como a
nivel escolar, debido a que aporta elementos y habilidades para la comprensién
espacial en la articulacién con las actividades humanas, al tiempo que ofrece
conocimientos necesarios para plantear estrategias didacticas y pedagbgicas
que vinculen sus contenidos en el 4&mbito escolar.

El debate que se evidencia corresponde al lugar de la geografia en el escena-
rio escolar, ya que en las clases de ciencias sociales algunos profesores sostienen
que tiene mas presencia la historia, sin negar que la geografia esta presente en
en la educaciéon basica. Los docentes coinciden en que mas alla de definirla, se
debe repotenciar su ensefianza y posicionarla como un conocimiento vital para
los estudiantes y que, por lo mismo, ocupe el lugar que merece en los curriculos
y en los documentos oficiales emitidos por el Ministerio de Educacién Nacional.
Sobre ello, recuerdan que la Ley General de Educacion establece la historia, la
geografia y la formacion politica y ciudadana como base de las ciencias sociales
escolares. Sin embargo, esto se pierde en las realidades por miltiples razones,
entre las que figuran pocas horas para el espacio académico, integracién con
catedras como la de paz, formacién ciudadana, afrocolombianidad y diversidad.
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Percepciones docentes de la geografia en la escuela

Para el 90 % de los entrevistados, la percepcién sobre la geografia como disciplina
esta desdibujada en los planes de estudio y en los curriculos de los colegios,
particularmente de los oficiales. La excepcion se presenta en los colegios privados
que estan asociados con los curriculos de Bachillerato Internacional (i8) o con el
programa del modelo de Naciones Unidas (onu) en los que la geografia se acerca
desde los temas de geopolitica, la geografia urbana y los asuntos territoriales.
Solo el 10 % de docentes afirman que los contenidos y conceptos geograficos son
el eje central sobre el que se construyen las unidades didacticas y de planeacion
de las clases en ciencias sociales.

Los motivos de que la geografia escolar se encuentra invisibilizada (rele-
gada, perdida, inmersa, implicita, desvinculada, entre otras) son varios; por
ejemplo, se aduce que, dependiendo de la formacion inicial del docente, puede
tener mayor o menor acogida a las tematicas de la geografia escolar. A su vez, se
sostiene que en los Lineamientos Curriculares y los Estandares, el saber espacial
se ubica en problematicas que tienen que ver méas con los fenémenos sociales
en el tiempo y en el espacio, pero en la realidad escolar hay mayor énfasis en
lo histérico que en lo geografico. Igualmente, la relacién de la geografia conlos
Derechos Basicos de Aprendizaje (pBa) atin es timida o muy genérica, lo cual, al
no especificar el campo de formacion geografica, supedita su enseflanza a las
decisiones y mayor conocimiento de los docentes en las 1k, asi como de las pla-
neaciones y de lo que definan, incluso los departamentos de ciencias sociales,
sobre qué ensefiar en ciencias sociales.

Esta reduccion se evidencia en algunos de los libros de texto, en los cuales
se privilegian contenidos histéricos que reafirman la errénea limitacion del
saber espacial para contribuir en procesos de formacién de pensamiento y
habilidades espaciales. Ademas, esto acota que en los colegios oficiales los
libros de texto, como manifiestan los docentes, han desaparecido por decisio-
nes externas reguladas por el Ministerio, lo que en ocasiones posibilita traba-
jar con diferentes materiales y recursos, pero a veces es una debilidad para el
trabajo de los estudiantes.

Por tltimo, sostienen los docentes que asumir que la geografia escolar esta
implicita en las ciencias sociales les hace perder su lugar en la vida cotidiana
de la escuela. Asimismo, se ha disminuido su ensefianza al caracter descriptivo
y al uso de los mapas como elementos didacticos, lo que en realidad no es geo-
grafia. Esto se realiza asi porque también existe un desconocimiento, ya que
varios docentes no recibieron los conocimientos fundamentales y necesarios
para aprender geografia en el desarrollo de los programas de licenciatura.
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El debate que esta inmerso en las respuestas tiene que ver en c6mo res-
tablecer el lugar que deberia tener la geografia dentro de la ensefianza de las
ciencias sociales, toda vez que ninguno niega su potencial formativo en nifios,
nifas y jovenes, particularmente en ejes como la formacién ciudadana, en los
asuntos espaciales y ambientales, en el conocimiento de los territorios. Todo
ello se acentia en un pais que espera avanzar en procesos de paz, lo que exige
entender nuevas realidades socioespaciales.

Relaciones entre la geografia aprendida
en la universidad y la ensennanza
de la geografia en la escuela

Todos los profesores afirman que existen diferencias significativas entre la
geografia que aprendieron en la universidad y la escolar. Ademas, pese a que
la mayoria (78 %) sostiene que las bases tedricas, conceptuales, metodolégicas,
incluso de los talleres y salidas de campo realizadas en la formacién profesio-
nal fueron importantes para adquirir conocimientos y experiencias, recalcan
que el escenario de escuela es distinto porque las realidades escolares difieren
mucho de lo abordado en la universidad.

Entre otras cosas, las personas entrevistadas sostienen que en los progra-
mas de licenciatura se debe desarrollar mayor practica pedagégica. A pesar de
que existe una mayor implementacion de seminarios asociados con la didactica
de la geografia y de las ciencias sociales, esto no logra vincularse al momento
de enfrentar el trabajo en la escuela. Afirman los docentes que es necesario
abrir mas espacios escolares para el desarrollo de las practicas pedagoégicas de
modo que estas experiencias les permitan a los futuros licenciados entender las
escuelas y sus dindmicas. Indican que también es vital que en los programas de
formacion docente se vaya mas alla de los contenidos disciplinares, de modo
que se pueda acoger este saber con los conocimientos de la geografia escolar,
la didactica y las estrategias de ensefianza en las instituciones educativas. Todo
esto, afirman, debe estar en didlogo con las demandas de los barrios, las comu-
nidades y los entornos en los que viven nifios, nifias y adolescentes.

No obstante, un aspecto comin entre los testimonios es que manifiestan
que una estrategia positiva es la realizacién de las salidas de campo,
dado que mediante ellas se pueden articular conceptos, nociones, percepciones,
interpretaciones y demas habilidades necesarias para comprender el espacio
geografico. Las experiencias que los docentes vivieron en las salidas de campo
adelantadas en su formacion profesional, de alguna manera, buscan (acorde con
la escala y contexto) trasladar a los colegios en salidas en la ciudad porque no
resulta muy facil llevar a cabo salidas a espacios alejados. Sin embargo, alrededor
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del 80 % de los docentes manifiestan que llevar a cabo las salidas de campo es
dificil dado los obstaculos administrativos, académicos, familiares y sociales.

La excepcién vuelven a ser los colegios de 18, dado que la salida de campo
la hacen a departamentos y regiones del pais como Boyaca, el Caribe colom-
biano, el Eje Cafetero, el Amazonas e incluso a contextos internacionales como
el Sureste Asiatico. A pesar de ello, en estas practicas la geografia no es la prota-
gonista, porque son salidas integrales e interdisciplinarias en las que convergen
diversas asignaturas e intenciones en la formacién ciudadana de los estudian-
tes. Sin embargo, el traslado a otro contexto potencia la cualidad relacional de
la geografia y contribuye en la capacidad de identificar, valorar, contrastar y
empoderar el saber espacial.

Asi, los docentes en ejercicio insisten en que no se trata de criticar a los
programas de formacion de licenciados porque logran muchos de sus propé-
sitos formativos. A pesar de ello, lo comun en sus percepciones es que resulta
importante que puedan reflexionar sobre como articular los conocimientos
disciplinares y conceptuales que se abordan en la universidad con los conoci-
mientos y metodologias de las ciencias sociales en general y de la geografia en
particular en las escuelas. Insisten en que muchas veces estas dos visiones se ven
como dos mundos que no dialogan y, por tanto, programas, curriculos, libros
de textos y materiales de apoyo se distancian del saber geografico y centran
unos temas de manera limitada para su ensefianza.

Fortalezas en los procesos de formacion
docente en el ambito de la geografia escolar

Los profesores expresan que una fortaleza en los contenidos de la geografia
escolar es la nocién de espacio geografico. Este concepto es clave porque permite
llevar a las aulas habilidades propias de la geografia como la localizacién, la
orientacion, la ubicacion, la situacién y el emplazamiento, el reconocimiento
espacial, la percepcién del espacio, las dindmicas entre el campo y la ciudad,
las escalas geograficas, los territorios y los lugares, entre otras.

Al respecto, las experiencias narradas por los docentes en las conversacio-
nes fueron multiples y nutridas en los intereses y motivaciones para ensenar
geografia; por ejemplo, se discurre sobre la interpretacion de las dinamicas de
la ciudad en diferentes esferas y matices. También se ponderan los proyectos
en el aula como los “geojuegos”, que aprovechan recursos tecnoldégicos que
son cada dia mas comunes para las personas. Estos se usan en aplicaciones
como Google Maps o Waze. Las salidas de campo y su potencial formativo en
la escuela, como se ha citado, ocupan un lugar que los docentes enuncian es
incomparable y necesario.
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De esta manera se evidencia en los profesores el interés por motivar el reco-
nocimiento de los espacios vitales de nifias, nifos y j6venes a partir de espacios
como la habitacién, la calle, el barrio, hasta llegar a escalas mas amplias en la
ciudad y en la regién. De igual forma, se encuentra expresion en los profeso-
res por los énfasis en la geografia ambiental; por ejemplo en el cuidado de los
paramos y la conservacion de agua en clave con las acciones humanas agresi-
vas con estos recursos. Analizar el recorrido casa-colegio o narrar experiencias
socioespaciales de sus viajes son algunas de las practicas que los docentes mas
referencian. Estos aspectos son acompanados por ejercicios motrices de ubi-
caci6on y algunas aproximaciones en el vinculo vida cotidiana y espacialidad.

A pesar de este abanico no es claro en los docentes los posicionamientos
epistemoldgicos de la geografia en clave con su trasposicién a las clases con
los nifios, nifias y adolescentes. La totalidad de los entrevistados expresan no
pensar sus clases con base en paradigmas y ontologia en geografia. Esto Gltimo
es una limitante porque no se trata de ensefiar el paradigma geografico ni el
saber ontolégico, sino que es necesario que el docente reconozca que entre los
paradigmas y la ontologia; las concepciones, fundamentaciones, interpretacio-
nes y metodologias para estudiar y ensenar el espacio geografico son diferen-
tes. Por tanto, la intencionalidad de lo que se debe o quiere ensefar atraviesa la
pertinencia y los desarrollos de aprendizaje del estudiantado. De esta manera,
los profesores no evidencian, por ejemplo, claridad epistémica al hablar de pro-
duccién y construccion social del espacio.

El llamado de los profesores es a seguir ampliando el crisol de opciones
que ofrece la formacién docente en el ambito de la didactica y del saber de la
disciplina geografica para que puedan ser muchas las estrategias en el quehacer
docente de las ciencias sociales y la geografia. Esto tltimo debe estar acompa-
fiado por una frecuente conversacion entre la universidad, las licenciaturas, los
docentes en formacién y en ejercicio y los grupos de investigaciéon interesados
en la geografia escolar. Los profesores manifiestan en sus conversaciones que
evidencian una fractura entre el saber disciplinar y la didactica que necesita
construir un futuro profesor en geografia.

Saberes necesarios y relevantes para el
desarrollo de la geografia escolar

Los docentes manifiestan que son multiples los saberes necesarios en cuyo
caso dependen de la experiencia que han tenido, sus intereses personales, la
institucion donde hacen parte de la planta docente y las percepciones individuales
que han ido emergiendo durante el desarrollo de su carrera profesional. Entre
las mas recurrentes se resalta la ubicacién, orientacion y localizacion; la geografia
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de género, la geopolitica; la didactica y la pedagogia de la geografia; la identidad y
el territorio; relacionar el proyecto de vida con el espacio, y articularlas ciencias
sociales con los contenidos de la geografia.

Los profesores manifiestan la necesidad de tener claridad sobre los concep-
tos, procesos, teorias y métodos de la disciplina para implementarlos de manera
adecuada en la escolaridad. Es necesario integrar la cartografia como didactica
que permite la reflexién espacial y politica; la geografia urbana que abarque
muchas de las dindmicas de la ciudad y la ciudadania; la diferenciacién urbana
en estratos socioeconémicos, y los contenidos con los estudiantes, sus percep-
ciones, intereses, incluso, discapacidades y limitaciones para que la geografia
escolar sea mas cercana a las vivencias y realidades de los estudiantes. Estos son
algunos de los aspectos, saberes y contenidos que manifiestan los profesores y
sobre los cuales expresaron sus temores por desconocimientos, falta de apoyos
institucionales y vacios en su formacién disciplinar. Estos temores radican en
que, con la llegada de la Licenciatura en Educacién con Enfasis en Ciencias
Sociales (LEBECs) y el resurgimiento de la Licenciatura en Ciencias Sociales en
los marcos de lo inter, trans e indisciplinar, en algunos casos, el saber discipli-
nar se difuminé o incluso se eliminé de soslayo.

Esta pluralidad de saberes es evidencia de que la didactica de la geografia
es un camino abierto a la innovacion e investigacién y a generar distintas meto-
dologias para ensenar geografia. Se observa que los profesores buscan, basados
en sus propias experiencias, proyectar lo que consideran como los saberes mas
importantes que deben orientarse en la geografia escolarizada.

Por unanimidad, los docentes entrevistados le otorgan un alto valor a la
geografia en la planeacion y desarrollo de sus clases. La diferencia estriba en
los énfasis que sefialan en sus practicas; por ejemplo, resaltan la necesidad de
comprender el espacio geografico como concepto clave. Otros profesores (25 %)
comentan que la orientacién y localizacion tanto a nivel cercano como a otras
dimensiones es vital al ensefiar geografia. Asimismo, el 25 % resalta la necesi-
dad de orientar a los estudiantes a comprender la percepcion sobre el espacio,
la organizacion, la ubicacién, la orientacién y la representacién por medio
de la cartografia. En esa linea, el 50 % indica que es importante lograr el desa-
rrollo de habilidades y destrezas para reconocer diferencias en el espacio geo-
grafico y buscar (segin afirman los docentes) una justicia en el espacio.

Un aspecto en el que convergen los profesores descansa en las dificultades
a las que se enfrentan cuando quieren enfatizar o privilegiar los conocimien-
tos geograficos desde sus clases. Esta dificultad se da porque pese a que tengan
algunas iniciativas, en ocasiones las ven truncadas por orientaciones institu-
cionales o decisiones individuales. Como se ha citado en las salidas de campo
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existen compromisos y no es tan facil realizarlas a pesar de todo lo que pueden
aportar en la ensenanza y el aprendizaje de la geografia.

Esta reflexién esta acompanada por el hecho de que no es facil integrarse
como equipo docente, lo que no permite el trabajo conjunto, lo cual daria mayor
importancia a los temas y conceptos para la geografia escolar. Por tanto, el
80 % de los profesores sostiene que es importante formar a los nuevos licencia-
dos con herramientas y habilidades para integrar equipos, escuchar y aceptar,
innovar y compartir conocimientos no solo con los profesores de su misma area
de conocimiento, sino con las otras presentes en las escuelas.

Valoracion de la geografia en relacion con otras
asignaturas de las ciencias sociales escolares

Con base en las concepciones y percepciones expresadas por los profesores se
afirma que la geografia tiene un lugar importante para las ciencias sociales
escolarizadas. En las respuestas se observan argumentos que senalan que toda
actividad humana se ubica en el espacio. Ademas, indican que en esta ciencia se
desarrollan procesos sociales, econémicos, culturales, politicos, comunitarios
que permiten establecer relaciones con otras asignaturas escolares.

La geografia se interrelaciona con otras areas por medio de proyectos de
aula en los cuales predominan conceptos como territorio y ambiente. En dichas
nociones existe una apuesta por conectar saberes espaciales propios de la geo-
grafia con temas de la biologia o de las ciencias naturales. A pesar de estas expe-
riencias, los docentes expresan que una de las grandes dificultades para realizar
integracion disciplinar radica mas en barreras actitudinales y de disposicion de
trabajo en equipo, que en la debilidad del saber en los campos de conocimiento,
puesto que estos siempre deben ser un reto para la ensefianza.

A suvez, existen vinculos fuertes con asignaturas como lenguaje, sobre todo,
en la comprension de textos. Asi, leer ayuda a que mediante los relatos los estu-
diantes puedan imaginar otros espacios y describir aquellos que conocen. En pocas
palabras, la geografia, para todos entrevistados, permite, por su amplio espectro
como ciencia de relaciones, la integracién con la mayoria de las asignaturas
escolares, de ahi que la valoracion en este aspecto sea unanimemente positiva.

Paradigmas epistemologicos y perspectivas teoricas
en la ensennanza de la geografia en las escuelas
En la geografia, como ciencia del conocimiento espacial, existe una trayec-

toria epistemoldgica y ontologica que los docentes reciben en su formacion
profesional en diversos niveles de profundizacién y actualizacion. A pesar de
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ello, este conocimiento no suele estar presente en la planeacion de sus clases
ni como fundamento en la concepcién del espacio geografico al interior de
los contextos educativos. En lineas generales, lo que se evidencia a partir
de las conversaciones es que existen algunas aproximaciones a enfoques
geograficos, principalmente en la geografia fisica y humana. Se resalta la refe-
rencia de algunos aportes tedricos de la geografia urbana, de la percepcion,
en especial del medio urbano, la inclusién de dindmicas espaciales en rela-
cion con la ciudad, sus transformaciones, la desigualdad, la estratificacién, la
densificacién y la migraciéon. También se destaca el interés por incluir temas
de lo ecolégico y la conservacién de los recursos naturales como el agua y su
importancia en las comunidades.

Sibien estos temas son relevantes, no se desarrollan a partir de claridades
epistemoldgicas ni ontolégicas, lo que pone en riesgo la claridad en la comple-
jidad de la geografia. También es una invitacién para que en los programas de
formacion de las licenciaturas sea estudiada a profundidad la trayectoria epis-
temoldgica y ontologica de la geografia, de modo que con mayor contundencia
y rigor se logre una cohesion con los procesos de reflexion y trasposicion para
la geografia escolar.

Por su parte, se rescata que los docentes de una u otra manera se inte-
rrogan por el papel de la geografia en los curriculos escolares. Esta pregunta, en
gran medida, se da porque estan buscando alejarse de la ensefianza reduccionista
de la geografia, la cual hacia énfasis en los contenidos no comprensivos, en los
mapas para la repeticion, en la descripcion sin sentido y en las definiciones
simples. Contrario a ello, se evidencia motivacién para reconocer una geografia
que sea posible ensefiar a partir de problematicas sociales, ambientales,
espaciales, urbanas, econdmicas, culturales, de contexto, entre otras.

Aun asi, preocupa que alrededor del 60 % de los profesores expresan una
inclinacion por ensefiar a partir de las geografias criticas. Este enfoque no es
negativo, pero al momento de ahondar en sus bases, principios, fundamentos,
metodologias y giros no se observa claridad ni actualizacion de este paradigma.
En direccién similar, el 40 % de los profesores expresan que quieren posicionar
en la ensefianza el paradigma de la geografia de la percepcién, pero no tienen
claridad sobre los giros recientes de este paradigma y lo ubican en sus origenes
como una geografia comportamental de la mano de la psicologia conductual.

Estos casos reflejan la necesidad de actualizar epistemolégicamente a los
docentes en el saber geografico. Asi, se pueden reconocer los giros que ha dado
la geografia de cara con las demandas sociales, politicas, culturales y que se
expresan en sus niveles de desarrollo cientifico como campo de conocimiento.
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Metodologias y recursos para la
ensenianza de la geografia

Al conversar sobre metodologias para la ensefianza de la geografia, vuelven
a aparecer multiples alternativas y practicas que los docentes llevan al aula.
Se observan métodos como la utilizacién de la elaboracién cartografica, que
corresponde a calcar mapas y no a construir ni interpretar mapas. Esta reduc-
cién lleva a que atn no se logre acercar a los estudiantes a aprender a leer ni
a comprender mapas, menos a crearlos. Timidamente el 25 % de los docentes
se apoyan en el uso de herramientas como Google Earth, Google Maps, Street
View o Avenza Maps.

Otra metodologia se asocia con el uso actualizado de informacién por medio
de prensay redes de comunicacién e informacién en donde se encuentran datos
sobre efectos politicos, sociales y ambientales de lugares y hechos importantes
en el mundo. E1100 % de los profesores coinciden en que es necesario acudir a
multiples metodologias para lograr que los estudiantes reconozcan la geografia
como una ciencia viva y Gtil para sus vidas. Por tanto, todos expresan que no
existe una metodologia Gnica, sino que prima la necesidad de innovar la ense-
fanza espacial, por lo cual es clave apoyarse en internet y temas motivantes.

Al ahondar porla metodologia, los profesores establecieron una asociaciéon
con los criterios de evaluacion y el plan de estudios y citan que es necesario
establecer con claridad el proceso y los tiempos para alcanzar los objetivos de
cada tema y clase. Por ello, se evidencia una tendencia a planearlas por etapas
ordenadas y secuenciadas. Asi, primero esta la etapa de recuperacién de infor-
macién y conocimiento, seguida por la de comprension y aplicacién de concep-
tos para llegar a la metacognicién que, acorde con lo citado por los profesores,
selogra y evidencia mediante los diversos trabajos, proyectos y entregables que
los estudiantes producen como parte de las evaluaciones efectuadas. Asimismo,
rescatan como a partir de una pregunta es posible motivar una clase. Basados
en ese interrogante, se debe involucrar espacio y contexto y se puedan recono-
cer las vivencias, los intereses, y las experiencias propias de los estudiantes en
el aula de clase. De igual forma, la literatura y la fabula sirven para incitar a la
imaginacion y para ubicarlos en el espacio; es decir, se trata de una estrategia
para relacionar lo social con la naturaleza y el espacio.

Por altimo, se observan métodos que parten del analisis de problematicas
y de caso, asi como proyectos que fueron iniciativas de docentes en sus respec-
tivos colegios. Entre ellos, se resalta El proyecto de las moscas, el cual responde a
la problematica territorial que se manifestaba en ambitos sociales y econémicos
por el problema del botadero de Doiia Juana en los alrededores del sector en
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donde esta la institucion educativa y que afecta en el diario vivir a estudiantes,
a sus familias y a la comunidad en general.

Por su parte, el proyecto, Bogotd de parche se torna en una experiencia
significativa. Su objetivo consisti6 en hacer salidas pedagoégicas con el interés
de formar conceptos basicos de ciudad y de geografia. Un proyecto de aula
que madur6 al nivel de propuesta institucional, avalado por la Secretaria de
Educacién Distrital, en la que primaron tres ejes: la ciudad, lo ambiental y lo
social. Estos ejes se basaron en el interés por ensefar y aprender la ciudad. Las
experiencias citadas son solo una muestra de las que compartieron los pro-
fesores y que evidencian como las iniciativas, la innovacién y la apuesta por
una ensefianza situada de lo espacial pueden generar una geografia viva en los
contextos escolares.

Relaciones entre la geografia, otras asignaturas
de las ciencias sociales y otras areas escolares:
integraciones o distanciamientos

En esta pregunta se observan dos posturas: la primera es la de aquellos profe-
sores (43 %) que aseguran que las relaciones entre la geografia y otras asigna-
turas del plan curricular de las instituciones es muy complicada y no permite
que se desarrollen transversalmente procesos de integraciéon duraderos y que
impliquen una construccién fundamentada en didactica, contenidos y criterios
de evaluacion. La segunda es la de aquellos docentes (57 %) que consideran que
pese a las dificultades han logrado establecer contactos con otros colegas de
diversas areas bajo el proposito de integrar contenidos y proyectos que permi-
tan una mirada interdisciplinar en la formacién de los estudiantes.

Entre los ejemplos, se observan con reiteracion las tematicas y concep-
tos geograficos con las areas de humanidades, matematicas, tecnologia y, por
supuesto, con las ciencias sociales en general, por medio de propuestas de trabajo
colaborativo y desde perspectivas que abarquen otras nociones propias de cada
area del conocimiento. Se destaca la llegada de las universidades por medio de
los docentes en formacion que realizan sus procesos de mediacion pedagogica,
lo que motiva formas de integracién, actualizacion e innovacion.

Basados en lo que expresan los docentes, se observan relaciones con
la asignatura de ciencia y robética debido a que plantear una propuesta de
programacion permite estar en contacto con lo que los rodea y motiva los
desarrollos tecnolégicos, digitales y de inteligencia artificial que nos abocan a
considerary relacionar en la ensefianza. Por otro lado, la asignatura de biologia
ha sido de gran ayuda, ya que se ha trabajado con herramientas como las huertas
comunitarias. A partir de alli, se puede enfatizar en torno al problema de la
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tenencia de la tierra en Colombia, la soberania alimentaria, asuntos territoriales,
nuevas ruralidades, etc.

Asimismo, la literatura ofrece que los protagonistas sean los estudiantes
en la medida que los vincula con su cultura, las caracteristicas del territorio y
el lugar de los sujetos. Existen puntos de encuentro entre los profesores y las
areas, como proyectos de articulacién curricular por cada grado. En suma, se
ha logrado de manera interesante articulaciones con la historia, las artes, la
literatura, el inglés y las matematicas. Esta integraciéon permite que la repre-
sentacion del espacio pueda expresar diversos saberes, porlo que es importante
que estas experiencias puedan socializarse y divulgarse a mayor escala para
tener un alcance mayor.

Las dificultades pasan a serlas mismas que se presentaron anteriormente:
la poca disposicion para la integracion, las limitaciones institucionales en
apoyos y presupuestos, la falta de compromiso y deseo de participar en estas
integraciones por parte de algunos miembros de la planta docente, otros pro-
yectos transversales en vigencia, jerarquia de los saberes en la escuela, falta
de autorizaciones y de rubros para realizar actividades innovadoras que asilo
exigen, temores frente a un saber desconocido en el que se puede sentir desac-
tualizado, entre otras. A pesar de ello, motiva reconocer en las conversaciones
de los profesores el deseo por actualizarse y llevar a cabo estas experiencias que
nutririan su labor con los estudiantes.

Tematicas privilegiadas por los docentes
en las clases de geografia

Son multiples las tematicas que eligen los profesores en sus clases y que conside-
ran fundamentales para la geografia escolar. Entre ellas aparece un listado que
resalta la geografia fisica, en el aspecto en el que relaciona el sistema humano
con el natural. También aparece la geografia urbana, bajo la comprension de la
nocién de ciudad, conocerla y entenderla, explicar algunas de las tensiones y
dindmicas existentes en la cotidianidad, las cuales se asocian con densificacion,
inseguridad, expansion urbana, servicios. La geografia econémica también se
observa, ya que resalta la importancia de los recursos naturales para el desa-
rrollo social, por ejemplo, como materia prima en la elaboracion de aparatos
electrénicos y su relacién con la geopolitica y la economia a nivel mundial,
regional y local.

Sobresale también la relacion entre el campo y la ciudad. En la educacién
basica primaria se habla del territorio colombiano de manera general, lo que
abre la posibilidad de profundizar sobre la soberania territorial. Asi, en los
cambios de la ciudad desde la historia, a partir de la fundacién de las ciudades
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en la conquista y la colonizacién, se da una articulacién entre el espacio, el
tiempo y la sociedad.

Otros intereses docentes se centran en los problemas y en la ensefianza de
conceptos, como comprender qué es el espacio geografico en diferentes mani-
festaciones. Acompana este interés la motivacion porque nifios, nifias y ado-
lescentes comprendan qué son las coordenadas geograficas, la localizacién, la
relevancia de la latitud y la longitud y su efecto en las sociedades. Sostienen los
profesores que estos temas suelen ser de agrado en sus estudiantes, pero que
son facilmente olvidados, quizas porque no se vuelven significativos.

Acompafian estos intereses temas del clima, las estaciones en Europa, los
pisos bioclimaticos y en una esfera mayor la globalizacién. De igual forma, para
los grados de educacién media es mas comun abordar algunas problematicas
urbanas en funcién con la organizacion de la ciudad, las clases sociales en la
zona, la escisién entre el sur y el norte, asi como los efectos de estos atributos
en el paisaje urbano. El concepto de territorio, propio de la geografia, también
aparece citado por los profesores en la ensefianza, en especial, vinculado con
los entornos cercanos a los estudiantes en donde prima un interés en reconocer
y dar algunas soluciones desde acciones humanas a algunos de los problemas
presentes, como manejo de basuras, contaminaciéon de humedales, cuidado de
espacios publicos, en particular parques de los barrios.

Existen propuestas planteadas por los profesores a manera de unidades
didacticas que convergen en la denominacion La escuela hacia el territorio.
Seguido, aparecen caminatas o trabajo de campo cercano al colegio a partir de
interrogantes en las que los profesores buscan desarrollar habilidades de obser-
vacion, descripcién y comparacion, asi como de sensibilizacién con la acciény
el compromiso ciudadano. En Gltimas, como citan los docentes, lo que interesa
es lograr el reconocimiento del territorio para poder transmitir la identidad y
conservacion de su lugar habitado.

Por altimo, basados en el pensamiento social, se entiende la importancia
del espacio, la interpretacion y el analisis de perspectivas espaciales para que
los estudiantes sean capaces de entender un mapa o una representacioén y lo
que este representa. Este interés se acompaiia por la motivacién por desarrollar
un pensamiento reflexivo y sistémico para que sean capaces de entender con-
ceptos geograficos y sociales como un sistema que relaciona todas las estruc-
turas y complejidades del espacio geografico.
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Algunas propuestas para la formacion
docente en la ensenianza de la geografia

Los docentes en ejercicio consideran, con base en sus experiencias de aula,
que en su formacién existen muchos aspectos por resaltar, y por actualizar y
mejorar. En general, manifiestan optimismo frente a la labor del docente de
ciencias sociales, rescatan su importancia, sus aportes a la sociedad y que en
su trabajo puedan aportar insumos para que sus estudiantes comprendan el
mundo en el que habitamos desde diversas escalas de analisis.

Los aspectos fundamentales que refieren los docentes en relacién con su
funcién se relacionan con la aproximacion cientifica a la realidad social, la cual se
expresa en la apuesta porque se desarrolle un pensamiento critico-argumentativo,
se pregunte e investigue para lograr respuestas a sus interrogantes. Se aduce
que es fundamental tener claridad conceptual por la responsabilidad ética que
tiene la funcién de educar y ensenar.

Asimismo, los docentes manifiestan que no hay que dejar de sofiar y apostar
por transformar la vida por medio de la educacién. También se refieren a que
ser profesor requiere de construccion de valores, de dar ejemplo con las accio-
nes, los compromisos y las responsabilidades. Esa labor no solo se limita a su
rama de conocimiento para reflexionar, sino aprender de otros campos para
que las ciencias sociales y la formacién ética ciudadana sean un puente con
otras asignaturas.

Los profesores convergen en que es fundamental lograr que se ame lo
que ensefia, construir empatia por el conocimiento y sus posibilidades, lo que
se refleja en su quehacer docente. Se debe asumir una posicién teérica, poli-
tica, intelectual sobre su propuesta de docente; nunca dejarse de asumir como
aprendiz, puesto que se aprende ensefiando. Acompanan a estas reflexiones el
no perder la curiosidad para asi seguir aprendiendo; esto es, adoptar el sentido
de humanidad que evidencia la empatia hacia los otros. En suma, lograr ser el
profesor que siempre se quiso ser.

A pesar de lo anterior, el 80 % de los profesores en ejercicio coinciden en
que la universidad esta atin alejada del mundo escolar, por lo que es necesario
que en las facultades de educacion y en las licenciaturas las practicas pedagé-
gicas sean mucho mas que aproximar a los futuros licenciados a la vida de la
escuela. En ello, es vital construir una alianza universidad/escuela/docentes
en ejercicio y en formacién-conocimiento, para reconstruir nuevas miradas,
metodologias, practicas y saberes. En el caso de la geografia, se trata de llevarla
a la luz de demandas contemporaneas de los saberes, de las personas, de los
estudiantes y de la comunidad en general.
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Conversar con los profesores en ejercicio fue un aspecto central de la
investigacién en la medida en que no se traté de auscultar sus practicas para
clasificarlas en acertadas o equivocas, sino compartir a partir de la experiencia
de vida lo que ha sido transitar en la ensefianza de las ciencias sociales y en
particular de la geografia.

La tranquilidad de las conversaciones permitié un didlogo de experiencias
y expectativas, en las cuales, ademas de lo expuesto, se pondera el interés por
vincular con fuerza la universidad y los programas de formacién de docentes
con las realidades situadas, contextualizadas y diversas de las escuelas. Con ello,
se puede incidir de forma positiva en la formacion espacial de nifios, ninas y
adolescentes como ciudadanos del lugar y del mundo. Esto ultimo se entiende
como educar espacialmente para la vida en sociedad.
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Capitulo 4.
Formacion de docentes para la
ensenanza de la geografia

a formacién docente como campo de reflexion en el ambito de la didac-

tica y en general de la educaciéon presenta consideraciones que van

desde la politica educativa hasta las ciencias de la educacién, acompa-
fiadas por diversos propésitos educativos, analisis curriculares, didacticos,
técnicos y filoséficos. Este campo cobra importancia dada la relevancia de los
procesos de formacién docente en vinculo con saberes y practicas para el desa-
rrollo de ejercicio de aprendizaje en el aula.

La didactica de la geografia puede ser considerada como una disciplina.
Asilo senala Pulgarin (2013) quien, retomando la idea de Vasco (1989), cita que
las comunidades académicas en general encuentran preocupaciones que los
motivan a investigar. Como resultado de ello se plasman planes de area y aula,
trabajos de pregrado e investigaciones de posgrado, articulos cientificos, libros,
ponencias, conferencias, materiales multimedia y otros productos que dan
cuenta de ideas, conceptos, categorias y practicas que emergen desde la disci-
plina posicionada en contextos escolares y educativos.

Este argumento también lo aborda Brovelli (2011), para quien, tanto la
didactica general como las especificas se construyen de forma permanente en
un didlogo sobre las dimensiones histdricas, politicas, sociales, epistemoldgicas,
metodoldgicas e institucionales. Este hecho significa que el trabajo acerca de
las didacticas no es una acciéon desarticulada, sino que pertenece a procesos,
reflexiones e interpelaciones que los docentes y académicos suscitan para la
disciplina, asi como para sus procesos de aprendizaje y ensefianza.

En el caso de la didactica de la geografia, una de las preocupaciones es el
desarrollo de procesos educativos frente a lo que puede permitir la superacion
entre el saber enclavado en miradas reduccionistas de la geografia con lecturas
epistemoldgicamente novedosas y recientes, en las que el saber geografico
apunta hacia la comprension del espacio en la polifonia que él ofrece.
Las preocupaciones de esta disciplina son multiples y han girado en torno a las
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transformaciones epistemologicas, teéricas y metodoldgicas que se dan acerca
de los componentes que le dan forma a la diddctica de la geografia,! en este
caso, la geografia en el amplio marco de las ciencias sociales y las ciencias
de la educacién.

A propésito de esta disciplina, a lo largo de las altimas tres décadas se ha
conformado un amplio nimero de grupos dedicados a reflexionar en torno
a la didactica de la geografia con particular énfasis en la geografia escolar, la
didactica y la ensefianza de la geografia y la educacion geografica. Este hecho
refleja la relevancia de la disciplina y las posibilidades que esta permite, dado
que la ensefianza cobija procesos de aprendizaje, que en la educacion se amplia
a consideraciones sobre la formacion de sujetos en relacién con el espacio y la
accion ciudadana. Estos aspectos se han referenciado en los capitulos anterio-
res en el campo de la bibliometria y son una oportunidad para considerar el
valor de la formacién docente en cohesién con la didactica que debe alcanzar
y potenciar para el desarrollo de su vida profesional.

La formacion docente en el campo
de la didactica de la geografia

Los balances adelantados y liderados por los grupos de investigacion se relacio-
nan con el curriculo en asocio con el disefio e implementacién de mediaciones.
Entiéndase materiales o herramientas como se les llama habitualmente: pers-
pectivas tedricas y metodologicas de cada disciplina y por supuesto la formacién
docente. Este Gltimo aspecto es uno de los mas destacados dado que es, en los
procesos de formacion de profesores, en el que se trabaja para que los futuros
licenciados desarrollen competencias, conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y disposiciones para la labor docente.

Para Pagés y Santisteban (2014) 1a relevancia de las reflexiones en torno a
la formacion docente es el eje central de la didactica. Asi, “La didactica como
campo de conocimiento focaliza su accion en la formacion del profesorado que
ha de ensefiar en los centros educativos, para lograr aprendizajes relevantes y
atiles para la ciudadania” (p. 19).

1 No se habla aqui de forma indistinta de la didactica de la geografia, la geogra-
fia escolar, la educacién geografica y la ensefianza de la geografia; en el caso
de la investigacion que le da forma a esta publicacién, el grupo Geopaideia se
ha interesado en la geografia escolar en la medida en la que las practicas de
la geografia escolar son todas aquellas que se desarrollan en la instituciones
educativas de educacion basica y media con el fin de desarrollar conceptos,
habilidades, competencias y formacién en torno a la dimensién geografica.
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La de Pagés y Santisteban (2014) es una lectura interesante en la medida en
que da relevancia a los procesos de formacién de habilidades de los docentes
en areas curriculares y de disefio de mediaciones para el aprendizaje. También
lo es porque considera que se deben adelantar indagaciones en relacién con
temas neuralgicos como la transformacion de las practicas docentes y lo relacio-
nado con la formacién docente. Es decir, no entendida como una accién técnica,
sino vinculada con los procesos de reflexion critica que debe fundamentar la
formacion del maestro para generar clases en las que sus estudiantes puedan
construir procesos de pensamiento acorde a las circunstancias en las que vive.

Existen tres grandes temas del trabajo acerca de la formacién docente; el
primero es el curricular y la ensenianza de las ciencias sociales; el segundo es
la investigacién, una necesidad para el cambio de las practicas y de la forma-
cion del profesorado, y el tercero son las competencias del profesorado para
ensenar ciencias sociales y educacién para la ciudadania. Frente al primero,
Pagés y Santisteban (2014) consideran que existen dos procesos: “La seleccién
de los contenidos y los usos sociales del conocimiento social, geografico e
histérico escolar: de la socializaciéon a la formacién de personas que piensen,
sientan y actien” (p. 19) y “La urgencia de adecuar los contenidos a los propé-
sitos de formar una ciudadania democratica que piense, sienta y actie en un
siglo xx1 complejo e incierto” (p. 21). Estos temas se refieren a las capacidades
que debe fomentar el docente para hacer un analisis de contexto con el fin de
poner en juego los contenidos en funcién de la formacién del estudiante con
una perspectiva critica.

Respecto al segundo tema, Pagés y Santisteban (2014) encuentran cinco
ambitos sobre los cuales se debe producir investigacion: “sobre el aprendizaje
de conceptos sociales, del aprendizaje conceptual y de las representaciones
sociales” (p. 25); “sobre la formacién del pensamiento histérico-social y 1a solu-
cién de problemas sociales [...], sobre la interpretacion de las fuentes, la narra-
cioén de los hechos del pasado y los relatos sobre las actitudes humanas” (p. 24);
“sobre la conciencia histérica y la conciencia ciudadana con la mirada puesta
en la construccion del futuro” (p. 27), y “sobre la influencia de los contextos de
aprendizaje y de los materiales curriculares: cambios y continuidades” (p. 28).
Estos cinco ambitos son fundamentales en la medida en que suele hablarse de
la importancia de desarrollar habilidades y capacidades en los estudiantes. Sin
embargo, acorde con estos autores, los docentes e investigadores afines con
el tema no logran tener claro como pueden lograrse estos ambitos. Por tanto,
reflexionar de la mano de los docentes situados en contextos escolares y con-
verger con las deliberaciones conceptuales y tedricas puede ser una posibilidad
para ahondar en las maneras como aportarian para la consecucién de dichos
ambitos por medio de la ensefianza de la geografia.
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Al respecto, la siguiente figura plantea algunas reflexiones y posibilidades
que, en la direccién situada, contribuyen a reconocer relaciones entre algunas

de las esferas que se deben abordar en la formacion de los profesores.

Didactica

Formacion

Docente

Investigacion para

cambio en précticas y
formacién docente

Competencias
docentes

Seleccion de
contenidos y uso de
conocimiento social

Aprendizaje de
conceptos sociales

Relacion teoria
y practica

Adecuacion de
contenidos a usos

Formacion de pensamiento
histérico y espacial

Formacion para la
ensenanza de ciencias
sociales y educacion
ciudadana

dialécticos

Interpretacion
de fuentes

Conciencia histdrica
y ciudadana

Aprendizaje de
conceptos sociales

Figura 14. Algunas reflexiones de la didactica
enfocadas en la formacién docente
Nota. Elaboraciéon propia con base en Pagés y Santisteban (2014).

En el tercer aspecto, los profesores rescatan la demanda por investigar,
puesto que es vital “la necesidad de una formacién que relacione teoria-practica
y que valore las propias clases universitarias como espacio de socializacién”
(Pages y Santisteban, 2014, p. 29). La formacién del profesorado para ensefar
ciencias sociales y educacién para la ciudadania es uno de los temas recurren-
tes en las indagaciones en el marco de la didactica, no solo porque los contextos
son dindmicos y exigen practicas que se ajusten a sus realidades, sino porque
es claro que al interior de la comunidades no siempre los docentes tienen los
conocimientos o habilidades para asociar sus propias practicas con los ejes de
interés y los propdésitos que, en este caso, la formacién geografica potenciaria.
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Al respecto, la figura 15 muestra a la didactica de la geografia como una
disciplina en la que se desarrollan un conjunto de procesos de reflexiéon
vinculados con intereses que existen en su interior y con vinculos a partir de
la investigacién. Esta condicién, para su ensefianza, evidencia una motivacién
acerca de los procesos de ensenabilidad de contenidos, dimensiones y habilidades
inherentes a la disciplina geografica. La figura 15 también muestra la formacién
docente como un proceso fundamental producido porlas reflexiones de quienes
se encuentran al interior de la disciplina.

Didactica de la geografia

Es una:
|
| Disciplina |
|

Que reflexiona acerca de:

Formacion docente Mediaciones

Que se ve reflejado en:
Diseno procesos

Para la:
|
Formacién en conceptos, habilidades,
competencias en torno a la dimension espacial

Para la:

Educacion Ensenanza de

Geografia

escolar

geogréfica la geograffa

Figura 15. La formacién docente en la estructura de la didactica
Nota. Elaboracion propia con base en Pulgarin (2013).

En la didactica de la geografia se dan reflexiones asociadas con la ense-
fianza de la geografia y vinculadas con un conjunto de procesos acerca de la
ensefabilidad dela disciplina geografica en contextos escolares. A su vez, existen
deliberaciones sobre la educacién geografica, es decir, la geografia con dimen-
si6n amplia de la vida humana en la que confluyen 4mbitos politicos, tedricos,
practicos que derivan procesos de formacién de un ciudadano, el cual se espera
sea conocedor y comprometido con el espacio que habita.
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A pesar delo anterior, basados en la intencién y la fundamentacion a lo que
se presenta y acontece en la practica, existen diversas manifestaciones, riesgos
y realidades que no responden a lo esperado en la educacién geografica ni en
la geografia escolar. Por ello, se convierte en tarea fiscalizar y reflexionar per-
manentemente los procesos académicos, de contexto y de practica que nutren
la formacién de los licenciados.

Algunos retos de la formacion docente

Enla formacién docente y su relacion con la geografia escolar existe un amplio
conjunto de publicaciones que dan cuenta de la multiplicidad de perspectivas
que se desarrollan actualmente. De igual manera, se evidencian transforma-
ciones que se han generado en torno a este ambito de la reflexion.

Copetti (2013a) considera que este tipo de analisis brinda relevancia a la
educacion geografica y permite que las reflexiones al respecto ofrezcan a los
maestros oportunidades para el mejoramiento de sus quehaceres al interior del
aula. La tabla 7 muestra la distancia entre los intereses epistemolégicos de los
procesos de reflexién al interior de la geografia y sus implicaciones a la hora
de desarrollar procesos de aprendizaje a propdsito de esta.

Tabla 7. Epistemologia de la geografia e intereses de aprendizaje

INTERESES DE

PARADIGMAS APRENDIZAJE INTERESES DE APRENDIZAJES ESPECIFICOS
Observacion Definicién de conceptos desde fenémenos fisicos.
del espacio o ,
Medici6n y cuantificacion de fenémenos

Descripcién en el espacio geografico.

Geografia del espacio Comparacioén de procesos espaciales.

cuantitativa Interpretacién Representacion de procesos espaciales.
del espacio Analisis estadisticos y cuantitativos en el espacio.
Representacion Generacién de modelos para explicar realidades
del espacio y fendmenos en el espacio geografico.
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INTERESES DE

PARADIGMAS APRENDIZAJE

Geografia

humanistica
Observacién
del espacio
Descripcién
del espacio

Geografia Interpret.acmn

critico-social del espacio
Representacion
del espacio

Geografias
emergentes

Nota. Elaboracién propia.

Como se puede observar en la tabla anterior, las implicaciones epistemol6-
gicas dela disciplina geografica y su correspondiente transposicién al aprendi-
zaje en la geografia escolar requieren de un conjunto de procesos. Si bien puede
relacionarse con otras areas del conocimiento como la fisica, la matematica,
la filosofia, la historia, la economia, la quimica, entre otras, es importante que
los docentes cuenten con la claridad del sentido y propésito de cada paradigma
geografico, como se ha insistido en capitulos anteriores. Igualmente, es rele-
vante que puedan trasladar estos fundamentos epistemoldgicos a acciones de

INTERESES DE APRENDIZAJES ESPECIFICOS

Interpretacion del sujeto en el espacio.
Interpretacién de lo social en el espacio.

Reconocimiento de la experiencia
del sujeto en el espacio.

Apuesta por alcanzar una hermenéutica del espacio.
Comprension de la construccion social del espacio.

Validacion de la percepcion subjetiva
en la experiencia del espacio.

Incorporacién de una fenomenologia en el espacio.
Analisis histérico del espacio.
Lectura dialéctica de la realidad.

Analisis de los procesos de especulacion
financiera en el espacio geografico.

Incorporacion de procesos de exclusién, marginacion,
pobreza, desigualdad, en el espacio geografico.

Analisis de las relaciones de poder
en el espacio geografico.

Estudio critico de injusticias en el espacio y busqueda
de algunas soluciones para su transformacion.

Procesos de autorreconocimiento y
autodeterminacién de los pueblos en el espacio.

Empoderamiento de nuevas
subjetividades en el espacio.

Lectura posestructuralista del espacio geografico.

Culturas - sociedades - diversidades y espacio.

ensefianza situada en las instituciones educativas.
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En consecuencia de lo anterior, no es interés ver cual de los escenarios de
reflexién es mas relevante, sino demostrar que cada uno de los paradigmas
y delos intereses exige el planteamiento y desarrollo de un conjunto de procesos
de aprendizaje y de traslado conceptual en el aula. Si bien desde una perspec-
tiva de la didactica general puede abordarse este aprendizaje, lo cierto es que
los grupos de investigacién y las movilizaciones en funcién de la ensefianza y el
aprendizaje de la geografia que se han dado en las Gltimas décadas han hallado
procesos, conceptos, elementos tedrico y metodolégicos, con mucha riqueza y
potencial. Estos hallazgos permiten que, en la formacién de los licenciados, el
abordaje de la epistemologia de la geografia no sea como un espacio mas de for-
macién, sino un fundamento para que en la geografia escolar sea posible reco-
nocery formar el potencial, complejidad y diversidad del pensamiento espacial.

Profundizar en estas reflexiones dota de claridad epistémica a los docen-
tes en formacién, de modo que pueden trasladar estos horizontes a situaciones
y contextos reales que viven los nifnos, nifias y adolescentes. Asi, la geografia
contara con una posibilidad para alejarse de la mirada reduccionista y marginal.
De este modo, esta area pueda empoderarse en la esencia de lo que implica y
aporta a los sujetos en cuanto al reconocimiento, comprension e interpretaciéon
del espacio geografico, lo que representa desarrollar habilidades como las de
pensamiento espacial y geografico al igual que raciocinio espacial. Este apren-
dizaje permite que, con el interés de todos, estos conocimientos aporten en la
generacion de ciudadanos conocedores, empoderados y movilizadores de los
espacios geograficos que habitan. Dicho horizonte es abogar por alcanzar una
educacion geografica y no solo una ensefnanza de saberes geograficos.

Larazon de ser de la geografia escolar

De acuerdo con Marrén (2011) la educacién geografica es fundamental en la
medida en que permite desarrollar capacidades basicas imprescindibles para
la comprension y la valoracion de las multiples interacciones que se producen
en el ambito socioespacial y en las sociedades humanas. Igualmente, se rela-
ciona con los origenes de los procesos que se desarrollan en el espacio, lo que
implica que la educacion geografica se fomenta a lo largo de la vida.

Para Alvarez et al. (2015), la formacién docente y su vinculo con la educa-
cion geografica ha sido coherente con los giros paradigmaticos que ha tenido
la misma disciplina geografica. Para estos investigadores, existe una plurali-
dad en crecimiento en torno a posicionamientos teéricos y metodolégicos en
el estudio del espacio geografico que también se ven reflejados en los procesos
de formacion docente. Pese a ello, de forma mas timida han tenido impacto a
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partir de la pluralidad de perspectivas en la disciplina geografica y también en
las disciplinas pedagdgicas.

La formacién docente en el area de geografia se ha visto influenciada por
momentos de giros paradigmaticos y epistemolégicos en las ciencias sociales.
Desde los afios cincuenta del siglo xx ha tenido influencias del pensamiento
positivista hasta la década del sesenta. Sin embargo, este enfoque no se ha
abandonado. De hecho, en las décadas de los setenta y los ochenta se tuvieron
perspectivas de corte interpretativo. En la ciencia aplicada, en la década de
los noventa se vio de forma mas clara una perspectiva critica y humanistica,
mientras que en las dos décadas del siglo xx1 se han presenciado multiples pers-
pectivas iluminadas no solo por éstas dos Gltimas, sino por los denominados
campos emergentes de la geografia y por la institucionalizacién de las geogra-
fias posmodernas.

Para Alvarez et al. (2015), este recorrido epistemolégico muestra la necesidad
de trabajar en procesos de especializacion y de profesionalizacion de los docen-
tes que desarrollan la geografia escolar. Estas necesidades buscan alcanzar una
formacion cada vez mas contextualizada y orientada al reconocimiento de las
necesidades socioculturales, que a juicio de los autores, es una de sus grandes
debilidades. Ademas, se tiene el reto de relacionar estos contextos con los sen-
tidos epistemoldgicos de la disciplina geografica

De acuerdo con Copetti (2013b), la educacion geografica permite construir
las bases de la insercion de cada sujeto en el mundo. Es decir, esta area aporta
insumos fundamentales para comprender la dinamica del medio y de su espa-
cialidad, lo que se relaciona con entender la sociedad y la especializacion de
los fenémenos presentes en el espacio geografico. Por tanto, considerar estos
aspectos es una contribucién para la formacién de ciudadanos, puesto que son
ellos quienes seguiran en defensa y apropiacién de los espacios geograficos en
los que desarrollan sus vidas.

Copetti (2013b) sostiene que se debe pensar cudl es el sentido de la educa-
cién geografica, ya que el trabajo del profesorado es desarrollar procesos de
transposicién que permitan que el conocimiento cientifico que viene desde la
geografia vaya de forma clara y constructiva a las aulas escolares. Esto es, que
se dirija a los futuros ciudadanos.
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Algunas consideraciones en
la formacion docente

Para Cajiao (2004), la formacién docente deberia centrarse en la produccién de
conocimiento, que debe darse principalmente en tres dimensiones: ética, politica
y pedagdgica. Esta divisién se da porque los procesos de acompafiamiento que
desarrollan los docentes no son disciplinares o técnicos, sino que son sociales,
personales y de conocimientos propios de las disciplinas. Este hecho implica
bases epistemolégicas, tedricas, y metodolégicas que permitan el desarrollo de
procesos de ensefianza, aprendizaje y formacién para la vida.

Para Kearcher (2007), los docentes deben prepararse para tomar decisiones, el
cual es uno de los retos mas complejos en su labor. Las decisiones son curriculares,
didacticas y del cuidado de su grupo de estudiantes, lo que ingresa en la esfera de la
formacion de ciudadanos y en la ética del docente. Copetti (2013b) argumenta que
los procesos de formacion docente deben comprender al menos tres escenarios:
el primero, de procesos disciplinares; el segundo, de procesos pedagbgicos, y el
tercero, de procesos de las creencias propias del docente. Esta distribucion se
da porque no se puede suponer que el trabajo del docente sea nada mas que un
proceso tedrico y practico, sino que se relaciona con dimensiones del horizonte
de vida del propio profesor, a lo que sumamos el de sus estudiantes y de la
comunidad en donde se lleva a cabo la vida escolar.

Para Pulgarin (2002), los procesos de formacién docente en la geografia
escolar implican esferas multidisciplinares que le exigen al menos dos tipos de
conocimiento, uno frente a la disciplina y otro frente a lo didactico. Sostiene
la autora que:

La enseflanza del espacio geografico requiere para su comprension las mal-
tiples explicaciones construidas a la luz de las diversas disciplinas sociales.
Es casi obligado el didlogo de saberes, la combinacion de métodos y técnicas
para alcanzar explicaciones complejas, como de hecho lo es su objeto de cono-
cimiento. (Pulgarin, 2002, p. 193)

Para Alvarez et al. (2015), los profesores que se dedican a la geografia
escolar deben profundizar en la espacialidad de esta didactica. Esto implica
el reconocimiento de los diferentes niveles de ensefianza al respecto, asi
como el manejo dela complejidad de los estudios geograficos y las competencias
para afrontar retos como los que existen en las escuelas contemporaneas en
donde migraciones, diversidades, subjetividades, efectos de pandemia, entre
otros, repercuten en procesos de enseflanza y aprendizaje.
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Los docentes deben abordar formas de ensenanza reflexiva, lo que implica
acciones y propuestas complejas. Segin Brovelli (2011), los procesos de forma-
cién docente deben permitir que el profesorado reconozca los contenidos de
las disciplinas cientificas, los asuntos epistemologicos de estas, su estructura
sintactica y semantica y asi como su construccion y su devenir histérico. Para
esta autora, solo este conocimiento permite al docente una adecuada seleccion,
organizacion y desarrollo de los contenidos en el sentido curricular y didactico.

De acuerdo con los planteamientos de Brovelli (2011), los docentes deben
alcanzar competencias, conocimientos, destrezas, actitudes, disposiciones peda-
gogicas para el desarrollo de conocimientos. A la par, deben lograr procesos
como el de transposicion didactica y asi como el conocimiento didactico del
contenido, entendido como el “anélisis especifico del conocimiento que tienen
los docentes acerca de los contenidos que componen sus programas y la forma
como median entre ese conocimiento cientifico y los procesos de ensefianza
que requieren sus estudiantes” (Brovelli, 2011, p. 109).

Al respecto, Copetti (2013b) se enfoca en la formacién docente para la edu-
cacion geografica a partir de una perspectiva constructivista especificamente
basada en la teoria del aprendizaje significativo. Esto se explica por la relacion
que puede encontrar el estudiante con su contexto inmediato y porque guarda
relacién con la importancia de reconocer los intereses del estudiantado y una
aplicacién permanente de los conocimientos que estan en el disefio curricu-
lar. En este sentido, Marrén (2011) afirma que los estudiantes y los ciudadanos
deben desarrollar, a propésito de la educacién geografica, cinco tipos de saberes:

- Comprension del espacio geografico como un espacio social que tiene
su soporte en el medio fisico.

- Desarrollo de habilidades para la orientacién, sistematizacién y com-
prension de los fenémenos en el espacio.

- Desarrollo de las capacidades personales de percepcion, orientacion,
sistematizacién y comprension del espacio.

- Desarrollo de valores éticos, de compromiso social y medioambientales.

- Atencién al conocimiento y utilizacion de las nuevas tecnologias de la
informacién y la comunicacion (1ic) y de coémo estas han modificado
radicalmente las relaciones espaciales.
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Para lograr este tipo de desempefios por parte de los estudiantes, es nece-
sario que los docentes desarrollen tres procesos:

- Potenciacién de lecturas multidisciplinares y multicausales de los pro-
cesos espaciales.

- Desarrollo de aprendizajes de la geografia de forma global e integradora.

- Relacion de sus aprendizajes con la vida real (basadas en la motivaciéon
intrinseca), que sea auténomo y orientado al alcance de aprendizajes
significativos.

Como puede preverse, estos son principios del aprendizaje significativo.
Por tanto, los docentes deben formarse para ser motivadores del aprendizaje
en busca de:

- Impulsar aprendizajes significativos.

- Propiciar aprendizajes por descubrimiento.
- Fomentar motivacién intrinseca.

- Generar trabajo en equipo.

- Favorecer la autonomia del estudiante.

. Establecer un clima de confianza en el aula.

- Ensefar a aprender a aprender.

En este sentido, Marrén (2011) propone algunos elementos fundamentales
en los procesos de formacién docente en el area de geografia. Estas caracteris-
ticas las contrastamos con la experiencia que, como grupo de investigacion,
hemos identificado en casi 30 afios de reflexién sobre la formacién docente
para la ensenanza de la geografia.
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« Reconocer conocimientos disciplinares de la geografia: epistemologia,
teoria y metodologia.

- Formarse para la educacion infantil asi como para la educacion de
adolescentes, jovenes y de comunidades situadas en contextos diversos.

Formacion . Fomjacio’n reflexiva ética y profesional sifuada y contextualizada.

« Motivarse por educar y no solo por ensefar.

docente

Inicial

- Enfrentar las nuevas exigencias profesionales que plantea el contexto, la diddctica, el curriculo y
la formacién docente en particular.

- Apoyar y orientar a los docentes para enfrentar retos de la sociedad del conocimiento.

Actualizaciéon « Reflexionar sus practicas como educador no solo como profesor.

docente
continua

- Trabajar proyectos de aula y motivar aprendizajes en los que se desarrollen conceptos, habilidades
y competencias para la comprension de procesos socioespaciales.

., « Desarrollar conocimientos metodolégicos en el drea de la didactica de la geografia.

Innovacion e - Reflexionar e indagar su propia préctica docente.

investigacion

del docente

Figura 16. Algunos aspectos fundamentales

para la formacién docente
Nota. Elaboracién propia con base en Copetti (2013b), Marrén (2011) y Grupo Geopaideia.

Como sostiene Rodriguez (2000):

La importancia dela orientacion cientifica de todo proceso de ensefianza-apren-
dizaje exige un profesor con formacién especializada. En tal formacion, la didac-
tica especializada no se encarga inicamente de la transmision de capacidades
practicas, sino también de la importante funcién de determinar cuales son los
conocimientos, formas de pensar y métodos de la disciplina especifica —en
este caso de la geografia— que deben convertirse en objetivos de aprendizaje
dela ensefianza. Se crea entonces una didactica especializada que enfatiza la
coordinacién entre estudios o saberes especificos y la practica pedagogica. La
didactica, dentro de un enfoque de teoria de formacion, insiste en la necesidad
de seleccionar a partir de un gran nimero de contenidos especificos, especia-
lizados, aquellos que pueden se asimilados por los nifos de acuerdo con su
desarrollo de pensamiento, emocional, psicomotor, social y su concepcién de
mundo. (Rodriguez, 2000, p. 24)

De acuerdo con los aspectos citados, la formacion de docentes para la geo-
grafia escolar tiene varios retos articulados, sumados a la reflexién didactica
para la ensenanza de la geografia, los cuales se presentan en la figura 17.
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Fomentar
curriculos
integrales y
proyectos
transversales

Promover la
formacion de
ciudadanos mas
que la ensenanza

de saberes -
Formacion

docentey
didactica de la
geografia

Reflexionar e
indagar la propia
practica docente

Reconocer e
incorporar
situaciones,
contextos escolares
y educativos
diversos

Incorporar
reflexivamente
objetivos de
aprendizaje y

ensenanza

Figura 17. Algunas posibilidades para la formacion
docente y la didactica de la ensefianza geografica
Nota. Elaboracion propia con base en investigaciones del grupo Geopaideia.

Es importante reconocer las dimensiones y escenarios en los que se lleva
a cabo la formacién docente. Esto implica que las habilidades, conocimien-
tos y saberes de los profesores no solo se forman en la academia, sino que se
sedimentan a lo largo de la vida y se relacionan con sus intereses y anhelos; es
decir, con sus mundos.

La didactica de la geografia como disciplina aporta reflexiones de corte
epistemolégico, tedrico y metodoldgico en el mejoramiento de los procesos de
formacién docente. Este hecho repercute tanto en la reflexién y actualizacién
constante del profesor como en el disefio curricular y en la indagacion de las prac-
ticas situadas en contextos escolares educativos complejos, diversos y posibles.
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Todas estas posibilidades, a pesar de la situacion descrita en marcos de
alternancia por la pandemia, fueron asumidas en la investigacion que respalda
la presente publicacion, lo que permitié reconocer el potencial de la geografia
escolar, la urgencia de la educacién geografica, las demandas contemporaneas
de la formacién docente y la necesidad de autoevaluar nuestras propias practi-
cas y concepciones. Dichos procesos estuvieron relacionados con la educacién
espacial con el fin de fiscalizar nuestras acciones y aportar a nuestras actuales
sociedades.
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Capitulo 5.

Consideraciones finales para
aprender y ensenar geografia.
Balance a modo de conclusiones

ndagar y reflexionar a partir de los hallazgos y las trayectorias tedricas y

conceptuales en la educacion geografica y la geografia escolar es una opor-

tunidad para considerar las fortalezas, las debilidades y las oportunidades
para la formacion de licenciados que ensefien ciencias sociales, en especial
geografia. Todo ello, en didlogo con los desafios de la educaciéon y la sociedad
actual. Asi, este capitulo es una manera de plasmar algunas conclusiones y
suscitar provocaciones para continuar con la labor de aprender y enseiiar el
espacio geografico. Los aspectos y niveles que acompaiian este apartado buscan
instaurar el interés y la motivacién de docentes en ejercicio, docentes en forma-
cién y docentes investigadores afines con el estudio de la dimensién espacial
y su relevancia en el mundo actual. Cabe indicar que son solo provocaciones
para reconsiderar y resignificar. Por tanto, se considera relevante aprender y
ensefiar geografia a partir de la fundamentacion categorial.

La geografia basa su objeto de estudio en el espacio geografico, el cual
se comprende a partir de la articulacion e interaccién de los seres humanos
con el espacio biofisico. Esto posiciona a esta area como una ciencia de
relaciones, dado que posee una amplia gama de categorias y conceptos mediante
los cuales se realizan analisis, interpretaciones, comprensiones y explicaciones
de la diversidad del espacio, considerando las diferentes escalas y latitudes de
la Tierra. Asi, las categorias geograficas son fundamentales para estudiar y
reconocer las relaciones presentes y posibles en el espacio geografico. Igualmente,
permite tomar decisiones a partir de las esferas de gestiéon y administracion
y desde las personas que habitan los espacios geograficos. Por tanto, su
aprendizaje y ensefianza se vuelven esenciales en la formacién de docentes
para su desarrollo profesional.

Como se ha citado en esta publicacién, la fundamentacién epistemoldgica,
en la pedagogia y en la geografia, que necesitan alcanzar los docentes en for-
maciony por ende en ejercicio, son desafios que se presentan en las facultades
de educaciony en las licenciaturas en ciencias sociales. No se trata de trasladar
a los contextos escolares los paradigmas ni de las ontologias, en este caso de
la geografia, sino que el profesor utilice los diferentes lentes para comprender
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los horizontes epistémicos y asi aportar bases conceptuales en relacién con
qué, cdmo, por qué y para quién enseiiar categorias y conceptos de la geogra-
fia. Esta ensefianza debe basarse en las propuestas y lineamientos curriculares
en didlogo con las practicas de ensefianza en los contextos escolares situados
social y culturalmente.

En ese orden de ideas y con base en las deliberaciones y balances alcanzados
a modo de hallazgos en el desarrollo de la investigacion, se considera que las
categorias analiticas del espacio geografico son una necesidad y una posibilidad
para estudiar, ensefiar, aprender y significarla educacion geografica y la geografia
escolar. Estas categorias poseen trayectorias y disertaciones basadas en diferentes
autores y escuelas de pensamiento geografico. Por ello, lo que se expone a
continuacion no es un compilado a modo de tratado de estas disertaciones, sino
una provocacion para que todas las personas interesadas en estas perspectivas
ahonden en su estudio y comprensién en pro de la educacién como apuesta
formativa a partir de la esfera espacial. Las categorias reflejan la conversacion
con dindmicas, tensiones, demandas y coyunturas que viven las sociedades. Esto
motiva e impulsa plantear lecturas e interpretaciones ancladas con su papel en
la ensefianza geografica y el valor de su presencia en los contextos escolares.
También, estas categorias se relacionan con varias de las manifestaciones de
los docentes basados en sus experticias, intereses y demandas.

En efecto, pueden considerarse otras categorias de la geografia, pero se
insiste en las anteriores dado que responden a varias de las enunciaciones que
los docentes en ejercicio que contribuyeron en la investigacion citaron como
categorias centrales en sus practicas de ensefianza o porque sobre ellas tenian
dudas y preocupaciones que no les permitian aproximar a los estudiantes hacia
el valor e importancia del saber espacial. A continuacion, se realiza una diser-
tacion general de cada una de las categorias en clave con su sentido e impor-
tancia basados en una identificacién general de su transitar ontolégico, pero
con mayor interés en su valor para la ensefianza de la geografia en contextos
educativos y escolares. Las categorias que se privilegian en esta reflexion se
observan en la figura 18:

ALEXANDER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,
OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.



‘erdoad uoroeIOoqe[q "BION
0d1jex3098 oroedsa [d Jopuardwod eied sed1lI[eur selI0891ed seund[y ‘g1 vandig

alesied

S1U3Iquie OIpay

0D|jeib0ab oloedsa |9p
sedlyjjeue seljobale)

121

Y ENSENAR GEOGRAFIA. BALANCE A MODO DE CONCLUSIONES

CAPITULO 5. CONSIDERACIONES FINALES PARA APRENDER



‘(L€ "d) jeaxe un ua 2A1A anb uoroeqod €[ € JR[0I)
-U0D 3p 0A1R(qO oxed un uod eanIjodoad pepireurj eun ausI} pepaIdos e[ exed ‘ATIUIISUI OUIOD PEPI[ELIO}LLI) B] UBZI[IIN SI[EWIIUE SO
[], (9102) eueos 10d opelId ‘(986T) S[0ES dUaNISOs ourod anb o0)sand pepIferIolLLIa) 9p SAUOIIE[AI JeIdUaS Us[ans as ‘PepI[edNLIdA €] Ug

"UOIDDBISIUT 9JUBISUOD 9P SOAIA SOLIO]LLIS) OWI0D SOpIpuaIdurod
50159 ‘sexajuog sey1od o sayruy] 10d as USIq Seperpaul sa[qrsod S9UOIIILISIUT SE[ U0D OPISNDE 3P [BIUOZLIOY Jas apand anb eranye un
9Psap sOUIIA s012edSa SO U0 UQTIR[DI Us UIquue], spauijod oisandns xod A Spo1uiou00a ‘Sajpioos sappplayav A 11419 popaioos ‘0ppisa UQTd
-e[NOTLIE B Ud PEPI[EdILIdA 3P SAUOIDE[aI 9psap astapuardurod apand [end ] ‘eLIesadaul A [e11Uad eL10821ed eun s9 ‘@1uauresnijodoan

‘2 Us edn1[0d UQTDIR B 9P BIOUSN[JUL B BIISINW aNb UQTSIAIP ZaA B & A Topod
OWOD OLIOILLID) [9P UOTIda0U0D €] Ud BSUERISIP UISIXD anb sauororuryap saydinur se| Us e1oUaSI9AU0D J0AeUI 9P $030adse SO ap ou)

“e1ye13033 ] Us [eIUSUIRPUN] BLI033)BD BUN U USLISIAU0D
B[ ‘Teanind £ [e120s ‘0d1urouoda ‘0onifod (oAU € sauoroedijduw sey £ auan e[[@ anb opLLIodal [ ‘91ue)sqo oN ‘Teroedsa of ap o1pnisa [o
U BaUeI0dWIU0D UQTOUSAUIL 3juatede eun owrod o erye180ad e[ ap ser10891ed Se11o U0d OWIUOULS OWOD ELIBIIIGIE BISUEWL 9P BZI[IIN
9] @S S909A SEYDINUI A ‘TeINIEU OSN[IUT 3 [BIDO0S O P 0IUSTWIIOUO0D [9P Sodured SOLIeA Ud pepasou eun anb 1sed opuerauad ‘pepifenioe
B[ US OPUBZI[HIN B1ISD 9S SEWL ‘Opep €Y 9] as anb osn [9p £ o[[ox1esap ns ap eL101da4kes) e[ ap 1esad e ‘onb serro8aied seyap eun sy

UOIOENIO. / UOIDD(NS UOIDB[SY .

uordeZIUEe310 9p BANDAdSIDg .

pepIfeIoL :
orurwoQq .
I9pod .
OIYOLIYYIL
VIILITVNV VI¥ODILVD

od1jex80928 oroedsa [ap seOIlI[eUR SeII0891eD seund[y ' e[qelL

S02130[01U0
sOJuLISNS

Jopuaide A Teussua
‘repIoqe ap sa[qrsod
sauordeaI A SISeJUy

SVIHODALVI SV
A SVAILDAdSY¥Id
A SA[T SONNDTV

ALEXANDER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,

OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.

122



"e110397€D ©)s9 eled SOJUSWIEPUN] OWO0D PEPIANR(qNS '] A BININD ¥
edxe] e e ewns anb o ‘[2 us seuosIad Se 9P SI[EIOUIAIA A SEATIODJE ‘SEATIOUID SSUOIOE[al Se] ap eluolduwil ] ‘Tedn| ap er103s1ed e[ apsap
OpE[OUE 0SB 3159 U ‘0013813093 o1oedss [op uotsuaiduiod A orpniss @ us Jeuordisod tod ueny, ng -1x 0jer30a3 (9p ouadws A uoTONqLI
-U0D B[ 9]qB32UUI S 9JUOZLIOY 9159 U "SEIDUIAIA SB[ B A PepIANL(qNS B[ B BIINJOAUT BLIOS9)ED €SI B BIDUAISJAI B[ Of[° 10d ‘s0d1je13093
soroedsa sof ua seuostad se] ap erusLIadxs e u0d Jedn| [e Jeuorisod ap UoIdUN] Us ednIsTUeWINY eljer30a3 e ofjoiresap anb sataiutl (2
U0 9119NJ ANW UQTXaU0D BUN 93I9UIa 183N [9 91G0S TeUOoIxa[jal [e ‘eljesd0a3 us sewrdipered e uapuodsaliod ou seL10391ed se[ ualq IS

oSrexry .

enuaualIad 9p 0pnuas .

uopenLy
pepruerpno) -
pepruixord -
pepupay -
AvoN1
VOILITVNV VI4093LVD

*0017e13093 o1oedsa [op uorsuaidwod ef ered eIDUBRAI[AI A JOTRA NS
eroualod anb of saxeurdosipasiut sodured apsap sauOIdIBIAIUI TetaUs3 ap pepIiqrsod e € ZoA s & 9paddy Terdedss O 9p ezueUasua A
afezipuaide ‘o1pniss [o exred [eruswrepuny A 0d1je13093 oroedss [9p SOIPNISA SOT Ud S[qesuadsIpUI BULIO] S BLI0391eD B ‘BISURW B1SD 9(]

(L€ d ‘9107 “eue[oS) ,pEPIUNTIOD 110 N BUN € 19J9UaLIad 9P 0U23Y [2 U0 SOPLUOIIE[2 ULISd PEPI[BLIOILLID) €] 9P S9IIWI]
SOT, 01ue) 10d ‘0LI0ILLIS) [3 Ud UQIIEUTWOP B] 9P OJUSTUIIIS[ELIO] (% A SI[RID0S SIUOTIBNIJE SB[ 9P JOPIUIUOD (£ ‘OLI0ILIIA) [3 U SO[NIUTA
(¢ ‘OLI0]LLID) [ U [OIIUOD (T ;& Uspu0dsaiiod anb sa(e1iuad SaUOIIUN] OI1BND PSP UEUOIIE[LIOD dS PEPI[ELIOILLIA] A OLIOILLIA) ‘ISY

OIdOLI¥Y¥IL

VIOILITVNV VI¥ODILVD

S02130[01U0
sojuRISNg

Jopuaide A Jeuasua
‘repIoqe ap sa[qrsod
sauoroe[aa £ sisejuyg

SVI4ODILVI SV'T
4d SVAILDAdS¥dd
XS4 SONNDTV

S02130[01U0
SOJU)ISNS

SVIHO0DALVI SV
A SVAILDAdS¥dd
X S3[3 SONNDTV

123

CAPITULO 5. CONSIDERACIONES FINALES PARA APRENDER

Y ENSENAR GEOGRAFIA. BALANCE A MODO DE CONCLUSIONES



“I9J0U0D UG SAIUBIPNISD
sor anb oo1ye130a3 a(ezrpuaade [s A eZUBUSSUS B] Ud PEPISAIAU A I0[eA NS BAS[D A eUOIDISOd anb of ‘ezueussus Jolra1sod £ uorsuard
-w0d ‘o1pnisa ns exed SOUTUIED A SEATJRULI9IE SELIEA BI9UIS ‘S9[ENIOR SI[RIDOS SOUOISUD) A SedTWeUIp se] us anb efaydurod er1o08aied
BUN UIIQUUE] OUTS ‘SLIDUIAIA SnS 1od Operpawt oroedsa [ U 0339(Ns [9p UOIsaIdXa B[ JUSUIEIIUN S3 OU BLIOS2IED BISD ‘BIOUSNIISUOD U

“Te3n{ OWSIW UN Ud SBW OUN 3p ‘0110 3P ‘0110 [op peplfiqisod e[ ajuawrelsn( redau apand anb
£ (9107 ‘eueos) 1e3n] [9p BLIBUOIIEAI UQIDdedU0d BUN B PepIeulSIew A UoIe3a13as op SedIweulp & 91Ual] Jopuodsaliod apand
anb of ‘uQToRZI[IqISIAUT 9p OSN[IUL 3 UQISaIdo 3P ‘UQISN[IXa I SOIIedsSs OUWI0D UIIqUIE] IsIelIsajTuewl Uspand saredny sof zaa ns y

(6% *d ‘9107 ‘eue[os 10d epelrd Aassefy) ,SOdTUN SOTIS U0S
saxe3n{ sof(p ‘SOIDI[JUOD 9P 0JIUID I9s apand owsTur 0ss 10d £ usIquIe) Jedny un ‘sopepniuspl sajdnnu 1eus) apand euosiad eun anb
sourapuslua anb [en8i [e fedy10adse A BOTUN PEPTIUSPT BUN USUST] OU SaIe3N[ SO( ‘SOpRLIa) S0Tdedss UrdIRWIUL anb sa)rual] ap opnuas
[° U SeI91uol] UsUaT) ou saxedn| sof (q ‘odwan [2 Us SepInyj ‘sejueIqured uos uoIulyap Iod ‘seisa £ sof@ us usonpoad as anb saferos
sauordeILIUT sef 1od sopruljap uos e anb sosadoad uos saredny sof (e, :onb a1aprsuod as 91so us anb ayrurtad 1esny [ap eisisardoad 1orea
@ @nb vluswN31e opuend (z107) Aossey 1od epeirode sa eandadsiad eise apsap sapnirjdue se[ ap eun ‘01dadsal [y UOIOeDdIJTUSISal B
K eyony e[ ‘oyustwrerapodurs o ‘uorderdoade e[ ‘OpedlIudIs [2 ‘OpTIULS [ 9pSIP EPLISPISUO0D Jas apand ualq ‘SerousalIadxa se[ A eIoUaAIA
B[ ‘UOTOBD0AS B B B[OUER 9 0W0D ISk anbiod ofjo11esap A orpniss ap ajuoziioy ofjdure un 1esnj [2 us opel[iqisod ey UOTIB[NDILIE €1ST

avoni

VOILITVNYV VI¥ODdLVD

S02130[01U0
SOJUISNS

SVI4O0DILVI SVT
A SVAILDAdS¥dd
XS SONNDTV

ALEXANDER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,

OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.

124



"S9]URIPNISS SO 9P BIDUIAIA B[ US OWIOD 0JUSTWIIOU0D
K erdusiradxs ns Us 0JUR] 3SBJ UO0D SBLIBSIIIU SOUOTIRIPIUT UBANIISUOD A USUOTXI[JaI $91U=0p SO anb ajueitodu so sa[end sof 31qos
‘so10adse sounge o1sandxs o] 9p SeWPE ‘IeIapIsuod aruLIad elJe13093 e 9p BZURUSSUD €] Us afesTed ap €110391ed ] BISUERUI 1SS 9]

(L -d‘9100) ,o01A
o[ uatnb o eAIasqO O] USINb ap eANB(qNS UOTOded1ad € AeY SO[[ SOPO] Us A 3(esred [ Us UBAISSQO 9s anb sauoIde[2LIIUL SB[ 1edI[dXd
9P PepISadaU B[ AR SO[[ SOPO1 UF [*] UQTORANS(qR 9P SOUTULIY) SEUI SOI)0 SOUINW A S2IJ0IPIUI ‘BLIOWSW B] 3P ‘SI[ELIOSUIS ‘OWSIqR
[@p ‘sa0e8n] £ sozawulge ‘SaTeNPISaI ‘SA[qISURIUT 3 SA[qISUR] ‘SOPLIQTY ‘SS[RLIOILIISIE ‘SA[QISIAUT ‘RALISP B[ B ‘S9[RUR( ‘OPSTUI [9P ‘SOJT191Sd
safested ap soure[qey anb orjdure ue) sg, ‘€UL[OS SUSIISOS OWIOY) 93210 anb sapepiyiqisod sef a1qos epunjord UOIXa[jal eunN IFIXd
A efs1durod sewr oyonw s 021313093 o1oedS [9p PEPINUIIUOD B] A OIGUIED [9 UO0D BIUOWLIE Ud BLI0S91ED B1SD ‘01sandxa o] ap Jesad v

‘eon191so A eonsifesred uorodede e[ € I9p
-uodsai afans anb A 01dedu0d 0YdIP ‘UOIIR[dWSIU0D 3P OWI0D ISk SOIISIJOIq SOINGLIIE SPSIP “Te[NITLIE [I0e] sa anb e ajuswrs[qisod aqap
9s 0159 "solesred OUI0D SOWEUTWOUSP O SOWRIDIOSE SO 311S9.419) 9121J1adns B 9p SOLTRULIs? soydnut anb ojsand ‘eueIpriod epia e[ ua
OUI0D SAIE[0IS SOIXIUO0D SO] Ud OJUE] epe(eqer) 91UstIellel)Iqle Sew U9Iqure) 019d SesISAIp Seur Se ap eun s afested ap eL10891€d €

sarenidadaad sauoared .
pepifelodurs)-suely, .
eon9Isy :

saTeuas A soudig .
UQTOBULIOJSURI], .
pepmunuo) :

oque) -
aIvVSIvVd

VIOILITVNV VIHODILVD

S02130[0IU0
SOJudISNg

Jopuaide A Jeuasua
‘repaoqe ap sa[qrsod
sauoroe[aa £ sisejuyg

SVI4O0DILVI SVT
A SVAILDAdS¥dd
X s34 SONNDTV

125

Y ENSENAR GEOGRAFIA. BALANCE A MODO DE CONCLUSIONES

CAPITULO 5. CONSIDERACIONES FINALES PARA APRENDER



"safested SOT 9p UQIDBAISSUOD A UoTORIOTeA ‘UoToeIdoade
‘ojuatwrerapodurs Jerauad ayrutad anb A oroedss [9 Us UOIIEINPS B[ U0D dARD U Jeuasua apand as anb of ‘oroedsa [ ua seuostad sef
ap epuelIodw ] Jepifea Jopod ered ezueuasus A uoisuaidurod ‘0rpnisa ns uadrxa anb £ ‘0110 axyue ‘sopeziferdijnae soroedss ‘sapep
-I[RINIOSU ‘S1I0Sa ‘S12]110 ‘UQTSIZdSIP OUI0D SOINGLITE U0 sa(esTed TeUOIdB[al B BAS[[ JOLIDIUE 07 ‘(6% 'd ‘9107 ‘BUR[0S)  T8SN] [9p O1USTW
-nuas un Jedresre eted OLIESIIIU OLIBITIUSPI OJUSWI[ [anbe ua 911914100 3s uorde[qod ey ap aired 1od afesred [9p uorezireruowiyed
e[anb auswreanSag "uoreZI[eqos op s0sad01d so] ueuedwode sjusUwIeaUaS aNb uoezZIPUsSoW oY A UOIDRZI[EUR] B] U0D UBISBIIUO0D
a(esred [op s0ATIRII[dXS SOIUSWS]? OWI0D Je3N] 9P OPIIUSS [d ‘PEPIIUSPI B ‘BPIAIA BLIOISTY B ‘SOJ1191S3 SAIO[RA SO, ‘RIDUINDIISU0D UY

‘e1Je18093 Us Jeuorxa[ja A Teussus ered osorfea oanisodsip un sa anb of ‘salesred sof ap uoeIUasaIdal
9P SEULIO] UBISUSS BUBGIN UQIDBIIJLIIUSS O UQIDBAOUSI 3P S0S9201d U0D SOPBIDOSE SIPEPNID SB[ U SOUOIDBULIOJSURI) A SOIqUIED ‘ISY

-afesred [op SaUOIIIJTUSISAI seadnU e eisandsax owod usdarede safeInt soredsa SOf ‘9IUSIIAL SEW BIDUEW 9P A 9]UsWeLIe)1 104U
soueqan soroedsa SO [eNd ] U2 ‘safedIpel serje180a8 se[ ap [@ owrod sewdrpered apsap SO[[OLIESIP SI1IANJ UOD OPEIUOD BY BLI0SIED BISH

seuossad se| us opedylubis A opluss
Jejausb uaywiad anb sopedss soj uod epeosy

e21je1b0ab pepijeay
o1oedss |9 Us Jeligey [9 UOD OPeUOIDE|SY
OpINIISUOD opedsy

opedss |2 US ouewNy J3s [9p
BIDUIDUOD | A eoUSIdXS | UOD OpeUOIDE|RY

pepidleIbosD

A(VSIVd

VIOILLITVNYV VI4ODdLVD

S02130[01U0
HOEININ

SVI4O0DILVI SV'T
HA SVAILDAdS¥dd
XS SONNDTV

OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.

ALEXANDER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,

126



'0013213093 o1oeds3 [op
soIpnjsa so[ ua ‘@1ueltodwl 2 ajuasald ‘seut [e110891.D pEPIUN BUN OWO0D UOI3al e 9p uoisuaidurod eun 1od aisande as A [eroedsa
Iaqes [9p sepelTw] sauorodaduod uatadns as eZURUSSUS Ns U anb vred 0121 un A pepifiqrsod eun s UOISAI €] ‘LIOUINIISUOD UF

"(6€ *d 9107 ‘eUR[0S) 211S9419) ATDTJIadNS B
9P PEPISISAIP B J9PUSIUS 3P UIJ [d U0D ‘PepPaIdos B A BZa[RINIRU B] UBGRUOIIR[ALISIUL 9S 9PUOP SIPEPTIUS OUWI0D SEPIGaduod ‘Sauoldal
se[ TezLIRINSUIS A TRITJISR]D ‘TRITWII[P ‘IIPIAIP ‘TROYTIUSPI 91USWRUOIDIPRI) OPTS BY BUIAIOSIP BIS ap seate) so[edouLid sef ap eun
anb eA eyye180a3 e[ ap a[qrpniaur a1red eun ap BINSAI [EUOISL UOISIND B, anb ‘OpIandal s BZUBUISUL NS U anb ansisur euad ef aep

*219 ‘saRIULIqUIE ‘SeINI[0d ‘SO[RIDO0S ‘SBOTUWIQUO0DS ‘So[RINI[ND ‘SBIISIJOI] SBIDJSS 9PSap BlJeI3093 B ap [eU
-0IDk[a1 PEPI[END B[ I920U0da1 d)ruLtad ‘sajuasald sojnqLie sof ap UoTxa[jal A sisireue 9 1od eperpawt ‘eandadsiad eiss ‘offa ap Jesad y
"uQI3a1 B] 9 OSBD 9153 Ud 021Je15003 010edSS [2 TRZLIRPUE]SS A JEIIJTUN 9P BISURW BUN S5 aNb 193] BLIpod 95 ‘SOIUSTUIEUOTNSAND SO 3PSap
‘anb o1ue) U SOPEPIIGIP SNS 9P ZaA B[ & 012d SIPRPI[END SNS 9P BUN SBZIMND $9 B1ISH "09U50WOY 91USWRALIR[2I 0108dSaqNS UN BIITUTJEP
anb o[ sondniuood 4 sonunuod soredss us sauonUN] seunsd[e 1e3a13u0d apand ugIquUIe] UQISI €[ ‘O[[0LIESIP NS UD SBLI0)D2ARI) SB[ 9p
SeLIeA U0D apJode ‘91red e1jo 104 ‘uoisuarduwod £ orpniss ns ered sofe[durod sojdadse ejousp edre] ef e anb of ‘uordax eun ap I0L121Ul
[e sauo1daiqns Tersprsuod usiuriad anb sols7durod sewalsIsqns A SSPEPI[EUOIIUN] UO0D BUISISIS UN 0WI0D Japuaidutod spand as ISy

"UOIDDEISIUT EYDIP 9P 0103]d OWI0D OUTS ‘001Je18095 OWISTUTULISISP UN OUI0D 3SI9PUSIUS 3Gap OU anb of ‘Seuretny sauo1dde £ SodIsIjoIq song
-LIe UQTOR[a B] 10d SOPR[NOTLIE 811S9.119] 91D1JIadns B Us saerdedss sapeprun Jopualdurod A Terpniss opniuLiad ey ‘SO[[OLIBSIP SOSISAID SNS
Kesaduey e[ondss e apsap SOUISLIO SNS UD SISEJUD JOAEUL U0D EPEPIOqR BLI0Sa1eD €)sd anb Jejfesal euad e[ a[eA ‘O[[d & OLIBIJUOY) "B[TEUTU
-Tjo osnput o epreradns uesarpnd sejsa anb opesjueld ey as 0jure) Us ‘OLIOILLIS) O JeSn[ owrod ser108a1ed sexlo ap angardsap [op 0102J OW0D
SEPEUONSAND 9)USWIS)USIIAI SBUI SB[ 9P BUN OWIO0D ISk ‘elJerd093 B Us UQIIpEe) JOARW U0D SeL1035]ed se[ ap eun e sezinb spuodsaiio)

SINWIT :
SO[ETOUAISIP SAUOIIEJ .
SIWIT :
pepIsua1uj .
uorsuedxy .
peprauadoralol .
peprauadowol] .
NOID3Y
VDILITVNV VIYODILVD

s02130[01U0
sOJuLISNS

Jopuaade £ reussus
‘xep1oqe ap saqrsod
SaUOIDE[aI A SISeJuUs

SVI4O9ALYD SV
4d SYALLDAdS¥dd
A SA[A SONNDTY

127

Y ENSENAR GEOGRAFIA. BALANCE A MODO DE CONCLUSIONES

CAPITULO 5. CONSIDERACIONES FINALES PARA APRENDER



"SO[BIUSIqUUE SEWD) SO UD Sa[qesuadsIpur ugiqure}
UOS SaeINI[ND SOI2I]I] SNS A BIUBPEPNID B SPUOP UD BPELIISUI 9]USWDIUIIAL SBUWI [BINI[ND BI2JS €] 3213E 35 O[] € ‘[RIUaIqUIE O]
ap eonijod £ [e100S €19]Sd B Ud UIIQUIE) OUIS ‘DIUSIqUIE [d UOD UOIOUNJ Ud BIJIIUIID UOIXI[JA €] A I9qEs [2 0[0S ou JTe[adIajul us
sopesalaiul ‘sopetoudt usiqurel sezinb oxad soprpunyip sewr A0y A xx O[31s [9p PeITW BpuUN3as e apsap erouasald JoAeut u0d soperauss
SE]SI[eIUSIqUIE SOJUSTWUTIAOWI SOT 9P UOTIEPI[0SU0d ef € ‘o 1od A Teroedss ox13 [ap arured e sateroedss SoUOIDBLISSIP UOILIUTJE anb
£ saTe1D0S SEIOUAID SB[ U SOpeIIdsns sodid sof e ‘9red eun Jod ‘9gap as (£ 66T) ZOUBIUOA USIISOS OWI0D ‘98NE 9)UIdal NS ‘BZI[RINIEU
PEpPaTO0S UOIdE[al €] S3 eUI[dIISIP B 9P SOIUSISNS SO[ 9p OUN U] IS "eljerS0aS e[ ap eZUeUasus e[ exed [ejustrepunj eLI0S2)ed BUN Ud
S3TENIO. SOJUSWOW SO U BUIO)} IS SITRII0S A saTeanieu sodured SOSISAIP U OPE[[011esap dlusurerjdure [eIUSIqUIEOIPIUW OTPNISA [

a110dog
BIOUBISUNIII) .
PEPI[ENA :
PepIIqeIsd :

peprisery
epia e[ exed sapepI[Iqrsod .
EpIA B[ 9P O[[011ESd( .

1elqeEH

FLNAIIWY OIAIN

VIOILITVNV VI¥ODILVD

S02130[01U0
S0JUISNG

Jopuaide A Jeuasua
‘repIoqe ap sa[qrsod
sauoroe[aa £ sisejug

SVI4ODILVI SV'T
4d SVAILDAdS¥dd
XS SONNDTV

ALEXANDER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,

OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.

128



195 uapand
Se1s9 9p SeunS[y "PePaT0S-91USIqUUE OTPS UQTIR[AI B U0D 2AR[D U SEPEINDS SEIUEPERPNI) Ueasnwold A usanour anb outs ‘Tejusiqure
O[ ap BIoURAS[aI B[ A UQISURIduIod B[ O[OS OU UsTou=10d anb saqe[edss Sa[@ATU sOUN Je110sns apand BLI03918D BISI 9P BZURUSSUS B[ ‘ISY

"S9IUEBIIGRY SNS A OIPaW [
31US [RUOIDEI OLIGI[INba un e eL1apuodsariod anb o ‘(97 “d ‘9107 “@Ue[0S),SOSINIAI SO 9P A[QIUSISOS OSN UN IP 0JUSIWIIOU0D 3P A SI]
-eIN]eU SEJTWEUIP SB[ 3P UOISUIAWO0D 9p ‘UQTIEIDUSS Ud UQTIEIDUSS 9P 91USUI[EI0 SOPIIWISUET) SO[RUOIDIPEI] Sa1aqes ap eprpiad eun
uerodwod ‘sapepnid Se[ BIoeY [eINI Uoe[qod 9p OAISEUI OPOX? [9P BIOUSNISSU0D ‘UQIeISTu ap sosado1d sosy ‘peparredard ued eun
10d SepedIew SEPIA U0D A SOLIESIDIU SOIJIAISS SO] B 0S9IJR UTS BAIIRdJTudS a)red eun A ‘SeUrqIN Seale SOPURIS U SEU BIP EPED SAIA
Terpunut uoroe[qod e[ ‘030 [ 10J *0JIS0[0UID) A SOATIEULIO] ‘SA[EINIEU ‘SODTWIQUO0ID SOSINIAI SO 9P UQIINGLUSIP B[ Of[2 U0D A [endisap
Anw 91ULWIEID0S $9 A0 9P OPUNW [ ‘OpE] UN 10 'S3[ENIDE SI[BIUSIGUIEOIDO0S soldedwr sof ap uorsaxdwod ef exed aae[d us 01daduod
9159 OPTLISAUOD URY XX O[3IS [9p PeIIW BPUNSIS B] 9PSIP SEPIINUOIE SI[ELI0ILLI) 01D0S SIUOIDBULIOJSURI) SESUIIUT Sk, ‘010adsal [

"TeqO[S e[edsa B[ US [BID0S PEPI[IGEISU[NA E] EIDBY SUSUIEA
-[1edYTuSIS OPBZUBAR SOWISY 9JUSIQUIE OTPAUI [9P UQIIBUISIEUL A 0JUSTUIII0U0ISIP [ 9Ppsap anb oisand euredsus effs anb euepepnid A
eonyod eroueasyas ey 1od ajusuuelsn( eL10891ed €1S9 9P BZUBUSSUS B U [B11UD o1dedss un rednoo uaqap anb sepuade uos ‘so11o axua
‘STUTBUNS] ‘S9UEIEINT ‘SBUNIUIEY] ‘SIUOIILISIIOJP ‘SOINEWI]D SOIUUED ‘SO[ATYSIP ‘SeINbas ‘Sauorepunur 0d SOPEIdIose SOUswoUa,]

*9)USIqUIE [d IBIIqEY UN B ISP S3 IYE I9S UN B [Ye Ie1sd un ap Tesed opuesSof ‘wednoo anb
9IUSTqUIE OTPAW [ U0D djuaurer[dure SeplawoIduIod SeIUepepnId 3p “UOIIBINPA B[ IPSIP O[[0LIESIP [d UOD JAL]D UD 9daIJo A auar) anb
peproeded erjdure e[ e 9A9[3 as A SOJ1S]JOIq SOINGLIIE T€ISI] A TeroUNUS ap uorddsde e[ a1adns eL10391ed 1SS anb e1ed oiyessp A pepifiq
-1sod erjdure BUN U2IAIJO ‘DIUSIqUIE OTPIUL [9p OPEPIND £ U0129101d £ 0OTUIOU0IS 0JUSTUIIIAID ‘[BII0S TBISIUII] UOD DAB]D Ud d[qesuad
-STpUI $9 0InINg [3 exed UOTIBAIISUOD NS TeNd 0] J0d SaUOIIEISUSS SEININg Se[ ap SIPepIsadau sef Je1dafe urs oxad Aoy [2 ua sopeydasoxde
UEas S0SINdal s01sd anb eosng anb [e1d0s o[oLTESIP [2 OWIOD EPTWINSE PVPI[IIUIISOS B] U0 OPBUOIIL[ALI0d —SO[IeI0SEe OU OpUEdSN(]
auasaxd [2 ua [euoIdel £ eson}adsal BISUBW 9P SIUSIGUIE OTPAW [d 2J31j0 anb sosinoai sof Jeydasoide ered sopepardos se[ ap peprd
-eded— pop11qpIUIISNS SINUD SEATJEUISI[E A SAUOTSUD) SE U0D UQIIE[DI U 9JUSIGUIE [9P OIOLIDIIP OPEIS[ade A 91Ualdald [a ‘91red ns 10J

JLNIIIWV OIAIN
VIOILITVNV VI¥ODILVD

S02130[01U0
S0JULISNG

SVI4ODILVI SV'T
dd SVAILDAdS¥dd
XS SONNDTV

129

CAPITULO 5. CONSIDERACIONES FINALES PARA APRENDER

Y ENSENAR GEOGRAFIA. BALANCE A MODO DE CONCLUSIONES



"093pe[pay e[ ap

91ueI8a1Ul 3 A[TYY) ‘0NN ] 9P BIIAISJ OPLLIED) UEaISH O[9dIBIA J0S3J01d “I(J [ UOD SepEIUE[oPE SAUOIIELISSIP U aseq uod erdoid ugroeroqery "e1oN
“TRUOTX3[Ja A JeIUSWIO] 9p a)ueltodwl sa [end [ ‘021je180a8 oroedsa [9p aueIquIEd A BIIWIEUTP UQIITPUOD € ‘SE1I0
anus ‘e(d7jax anb of ‘SarenIOk SOIUSWOW SO] U ZIPI[eA A JOTEA ‘BIJUSSIA NS BULITJEAT 91USIGUIE OIPIW BLI0Z91ED B] ‘EIDUSNIISUO0D U

salqod so| ap
owsibojod3

50sinJal A soe1UaIquUe
SOWISIAIIDRIIXT Se|ueIagos
s02130[0IU0
SOIULISNG
Sa|ejuUaIquIe [e1usIquue
SauoIDRIBIN epRsNe
S9|gRJIaUINA
sopedsy
ALNIIGNYV OIATN SYI40DILVI SV
2d SYAILLDAdS¥Ad
VIOILITVNV VI¥ODILVD X s34 SONNDTV

ALEXANDER CELY R., NUBIA MORENO L., LUIS FELIPE CASTELLANOS S.,

OSCAR IVAN LOMBANA M., JUAN CAMILO ALVAREZ N.

130



Las conclusiones que se establecen a la luz de la investigacién que sustenta
esta publicacién son retos y alternativas en la formacion docente y en la praxis
pedagdgica en ejercicio, los cuales estan situados en diferentes contextos y espa-
cios geograficos. No se pretende dar un recetario de lo que se debe o no ensefiar en
geografia, ya que no tendria mayor relevancia. Las manifestaciones de los docen-
tes que colaboraron en la investigacion son multiples, pero en todas ellas acom-
pana el interés por pensar una geografia viva y relacional con las cotidianidades
y demandas que afrontan los seres humanos, como sostiene Rodriguez (2000):

En relacion con el nexo teoria-practica se requiere, en primera instancia, que
el profesor se apropie de los aspectos tedricos y practicos que configuran
la actividad en la que se ocupa y en consecuencia lo que procede es buscar
los instrumentos adecuados para establecer ese nexo en la enseflanza de la
geografia. Respecto a valorar lo social, es indispensable que el nifio aprenda
a comportarse y actuar buscando obtener el bienestar del grupo: familiar,
escolar, incluso a costa de su propio bienestar. A través del estudio geogra-
fico, especialmente en la humana y en el analisis del espacio construido por
la sociedad se valora el esfuerzo, el trabajo y la cooperacién necesarios para
transformar el medio. (2000, pp. 14-15)

En consecuencia, mas que un cimulo de conocimientos necesarios en la
enseflanza geografica, la invitacién central descansa en la reflexiéon y apuesta
por aportar en la educacién espacial de los nifios, nifias y jévenes. Esta forma-
cién busca que los estudiantes, como ciudadanos en construccién, sean sujetos
que reconozcan el valor del espacio geografico que habitan, construyan con-
ciencia espacial. Estas finalidades corresponden a lo que Murphy (2020) afirma:

Elvalor de la geografia va mas alla de sus sustanciales contribuciones analiti-
cas ala investigacion, la politica y la planificacion. También es fundamental su
papel en la educacion de una poblacién informada, comprometida, cultivada
[...] Pero sea cualquiera el modo en el que se la adquiera, la educacion geografica
es esencial pues la familiaridad con la geografia —y con las maneras de pensar
en ella asociadas— puede abrirlos ojos a la riqueza y la diversidad del mundo,
contribuir al desarrollo de una ciudadania informada y proporcionar agudas
percepciones y visiones del presente y de posibles futuros. (2020, pp. 119-120)

Las reflexiones avizoradas que tensionan esta publicacién son la evidencia
y manifestacion del valor y necesidad de articular los contextos de las vidas
escolares en las diferentes instituciones escolares formales o no convenciona-
les. Esto se articula con el contexto de la formacion profesional de los futuros
licenciados en el ambito de la universidad, de modo tal que sea viable orquestar
horizontes tedricos, conceptuales, metodolégicos y pedagbgicos sincronizados
en multiples proyectos que permitan construiry fortalecer una educacién geo-
grafica contemporanea.
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Editorial Universidad Pedagogica Nacional

Este libro se termind de imprimir en el afio 2024,
mientras el mundo se informa sobre la muerte de
mas de 50 000 personas asesinadas por Israel en la
Franja de Gaza después de una arremetida del grupo
Hamas, en donde también murieron mas de 1200
personas en octubre de 2023. Asi mismo, fallece un
nimero indeterminado de personas en Ucrania (se
habla de una cifra entre 200 000 y 400 000 victimas)
debido a la invasién rusa a su territorio desde febrero
de 2022. En Sudan el conflicto lleva al desplazamiento
de millones de personas unidas por el hambre y la
desolacion. Al mismo tiempo, en Colombia persiste el
sueno de la Paz Total que, por ahora, es solo eso, un
sueiio. A pesar de los avatares expuestos, las ilusiones
sostienen la esperanza de la humanidad por construir
un mundo y una sociedad mas justa.



La ensefianza de la geografia sigue enfrentando desafios significa-
tivos en contextos escolares y sociales, siendo percibida como un
conocimiento mecanico y memoristico, lo que limita su relevancia
en la educacion actual. Este libro reflexiona sobre las concepciones
incorrectas que marginan a la geografia en los curriculos y sobre su
impacto en el desconocimiento del espacio y la justicia socioespacial.
Se plantea la necesidad de integrar paradigmas contemporaneos
en la ensefianza geografica, superando enfoques tradicionales y
fortaleciendo el pensamiento critico y espacial en estudiantes.

La publicacion surge de la investigacion “;Qué geografia aprender,
qué geografia ensefiar? Una lectura de la geografia escolar en
Bogota”, estructurada en cuatro capitulos, aborda analisis bibliomé-
tricos, reflexiones curriculares, hallazgos sobre practicas docentes
y propuestas para mejorar la formacion de profesores.

Con el respaldo del grupo Geopaideia y redes académicas nacionales
e internacionales, esta obra busca consolidar una geografia escolar
critica y pertinente, promoviendo una ciudadania comprometida
con la comprension y cuidado del espacio geografico. Es un recurso
esencial para educadores y comunidades interesadas en fortalecer
la ensefianza de esta disciplina en las aulas.

ISBN: 978-628-7760-52-3
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