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Resumen

La siguiente investigacion se desarrolla en la institucién Liceo Femenino de
Cundinamarca Mercedes Narifo con estudiantes de grado 1107. La propuesta se realiza
bajo el enfoque mixto a través de la investigacion-accion pedagdgica, cuyo proposito es
aplicar estrategias intertextuales en el proceso de comprension textual. De esta manera, se
realiza una prueba diagnostica que revela dificultades en la competencia lectora y a partir
de esto se plantea una estrategia intertextual para sensibilizar a las estudiantes sobre este
concepto y guiar el desarrollo de comprension. Luego se aplica la propuesta pedagdgica
basada en talleres para mejorar el proceso lector de las estudiantes que favorezcan la

capacidad de establecer relaciones entre textos, contextos y discursos.

Palabras clave: Comprension textual, intertextualidad, competencia lectora.

Abstract

The following research was conducted at the Liceo Femenino de Cundinamarca
Mercedes Nariiio school with 11th-grade students. The proposal was carried out using a
mixed approach through pedagogical action research, the purpose of which was to apply
intertextual strategies in the process of textual comprehension. A diagnostic test is
administered to reveal difficulties in reading comprehension, and based on the results, an
intertextual strategy is proposed to raise students' awareness of this concept and guide the
development of comprehension. The pedagogical proposal is then applied through
workshops designed to improve students' reading skills and enhance their ability to

establish relationships between texts, contexts, and discourses.

Key words: Textual comprehension, intertextuality, reading skills.



Introduccion

Esta investigacion pretende desarrollar la comprension textual, entendida como el
proceso que hace el lector para descifrar significados a partir de informacion explicita o
implicita, teniendo asi la posibilidad de generar pensamiento critico que puedan ser
expresados mediante argumentos sélidos. Asi pues, la comprension de textos es un punto
de partida para descubrir las posibles estrategias que permiten a las estudiantes alcanzar
competencias de andlisis interpretativo y critico. En ese sentido, el trabajo se encamina con
las teorias propuestas de comprension textual de Walter Kintsch y Van Dijk y teorias

intertextuales de autores como Julia Kristeva y Mijail Bajtin.

Por lo anterior, el documento estd compuesto por seis capitulos organizados asi: el
primer capitulo contiene el planteamiento del problema, en el cual se hace una breve
explicacion de toda la informacion y evidencias relacionadas con la institucion donde se
realiza la investigacion, asi como datos de caracterizacion y los resultados de la prueba
diagnostica aplicada. En ese sentido, se encuentra también la delimitacion del problema,
identificando la pregunta de investigacion y los objetivos planteados para la investigacion.
En el segundo capitulo titulado Contexto Conceptual, se describen los antecedentes
revisados que corresponden a diversas investigaciones donde trabajan el mismo objeto de
estudio o categorias que este trabajo, en este caso, comprension textual e intertextualidad.

De la misma manera, se hallan conceptos teoricos que soportan el presente trabajo.

Por otro lado, en el tercer capitulo se describe el Disefio Metodoldgico y se
sustentan las bases teoricas, asi como el tipo y enfoque de investigacion, donde se logran

evidenciar los instrumentos empleados, asi como los mecanismos de validacion y



consideraciones éticas. Asi mismo, en el cuarto capitulo se presenta el Trabajo de Campo
donde se desarrolla la propuesta pedagogica describiendo las fases de intervencion
realizadas en el aula, asi como la finalidad de cada una. Luego, en el capitulo quinto,
correspondiente al Analisis de Resultados se muestra el proceso trabajado por los sujetos de
participacion. Finalmente, en el capitulo sexto de Conclusiones se resalta el trabajo de las

estudiantes durante la investigacion y como se desarrollaron los objetivos planteados.



1. Planteamiento del problema

Contextualizacion

La presente investigacion se lleva a cabo en el colegio Liceo Femenino de
Cundinamarca Mercedes Narifio, una institucion educativa que tiene como objetivo
establecer una excelencia académica donde promueve un enfoque integro en la formacion
de estudiantes en cuanto a valores. De esta manera, el Proyecto Educativo Institucional
(PEI) se solidifica como un eje central que guia las practicas pedagogicas y los objetivos
propuestos por la institucion. También, la institucion pretende ser reconocida a nivel global
por la calidad de sus dindmicas pedagogicas, asi como su modelo de educacion plurilingiie,
demostrando una excelencia en el perfil de formacion de las egresadas en cuanto a
conocimiento e integridad como ciudadanas (Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes

Narifio, 2022).

Ademas, la institucion Liceo Femenino Mercedes Narifio sugiere distintos retos para
alcanzar este objetivo como la calidad de la educacion pensando en el bienestar de las
estudiantes, asi como reducir las desigualdades estructurales en cuanto a acceso y
permanencia, donde se requiere de esfuerzos colectivos que aseguren una estabilidad
académica. Para esto, se contemplan los documentos publicados por el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia (MEN), que son: lineamientos del Plan Decenal de
Educacion, los Lineamientos curriculares, Estandares y Saberes basicos de aprendizaje,
entre otros documentos, que guian el proposito y desarrollo educativo de la institucion
(Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio, 2022, p. 6), construyendo asi, un
modelo pedagdgico constructivista de caracter humanistico dirigido a una calidad educativa

conforme a las exigencias de la sociedad.



Por otro lado, en cuanto a los objetivos del componente pedagogico, se resaltan
algunos que intentan potenciar procesos de pensamiento en las estudiantes que faciliten
habilidades criticas. Esto con el fin de resolver situaciones cotidianas desarrollando una
motivacion intrinseca por participar en actividades que generen el aprendizaje autbnomo,
critico y reflexivo. Asi pues, el colegio ha implementado proyectos que conducen al
fortalecimiento de la comprension textual, empezando por la integracion del IB'. Por
ejemplo, el proyecto «NODO 21: Aprender a vivir para convivir» promueve una reflexion
critica de los textos y las narrativas generadas por las estudiantes en su diario vivir (Liceo

Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio, 2022, p. 23).

De esta manera, se crea un espacio donde reconocen sus vivencias y permite una
mejor comprension de los posibles significados que se pueden generar a partir de las
interacciones enriqueciendo la capacidad de analisis textual. Otros proyectos que también
impactan este proceso de aprendizaje son «Leer es volar» y «los Semilleros de
Investigacion», que permiten a las estudiantes leer, analizar y presentar temas de interés
(Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio 2022, p. 34), posibilitando el

desarrollo de habilidades como comprension lectora y andlisis critico.

Para continuar, los proyectos y valores de la institucion se alinean con los objetivos
planteados en esta investigacion, pues se busca desarrollar la comprension lectora en el
aula, entendida como un proceso fundamental en la interaccion con los textos escritos.

Siguiendo los estudios de Kintsch y Van Dijk (1983), la comprension textual implica una

" El bachillerato Internacional ofrece programas de aprendizaje centrado en alumnos desde los 3 a 19 afios.
Estos programas animan al estudiante a pensar criticamente sobre situaciones complejas, dirigir su propio
aprendizaje y prepararse mejor para acceder a la educacion superior. Tomado de:
https://www.ibo.org/es/benefits-of-the-ib/benefits-for-students/



construccion de un modelo mental donde no solo se tiene en cuenta la informacion

explicita, sino también el conocimiento previo del lector. Por lo tanto, los autores sugieren
que los procesos cognitivos involucrados, tanto el texto como el contexto juegan un papel
importante, puesto que indica como las experiencias previas del lector pueden incidir en la

interpretacion de un texto.

También, la intertextualidad entendida como el didlogo o relaciones existentes entre
los textos, establece que estos no poseen un caracter autbnomo o cerrado en si, sino abierto
a otros textos. Por lo que, la construccion de un texto alude a la participacion de otras voces
y otras interpretaciones. Siguiendo a Barthes (1968), la intertextualidad es condicion de
todo texto puesto que involucra diversos contextos que rodean la produccion emergente.
Asi pues, el contexto puede ser tanto historico como sociocultural, lo que posibilita
extender este concepto a otros cddigos no escritos como musica, pintura, filmicos etc.,

(Limat-Letelier, 1998).

Ahora bien, en el contexto de las estudiantes de grado 1107, se aplico una encuesta
(Anexo 1) para reconocer algunos datos sociodemograficos. El curso estd compuesto por 20
estudiantes, sin embargo, solo 14 fueron participes en la encuesta. En primer lugar, el 57,1
% de las estudiantes vive en la localidad Rafael Uribe Uribe, el 14,3 % en Kennedy, otro

14,2 % en San Cristobal y 14,2 % viven en Usme y Ciudad Bolivar (Figura 1).

Figura 1

Localidad de las estudiantes.
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Nota: La figura muestra el resultado de la encuesta en porcentajes sobre la localidad a la

que pertenecen las estudiantes.

En segundo lugar, sus edades oscilan entre los 15 a los 17 afios, donde el 64,3 %

tiene 15, el 28,6 % tiene 16 y el 7,1 % tiene 17 afios (Figura 2).

Figura 2
Edad de las estudiantes.

Tu edad:

14 respuestas

@® 14 aflos
@® 15 afios
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@ 18 afios

Nota: La figura muestra el resultado de la encuesta en porcentajes sobre la edad de las

estudiantes.

En los resultados obtenidos se muestra con quienes viven las estudiantes de la
siguiente manera, el 92,9 % con la madre, el 57,1 % con el padre, el 57,1 % con hermanos,
el 14,3 % con abuela o abuelo y solo el 7,1 % con otros integrantes de la familia, sin
embargo, para este apartado se aceptaron respuestas multiples. También, se registro que el
71,4 % pertenecen a estrato social 3, el 21,4 % a estrato social 2 y el 7,1 % a estrato 4

(Figura 3).



Figura 3

Estrato socioeconomico de las estudiantes.
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Nota: La figura muestra el resultado de la encuesta en porcentajes del estrato

socioecondmico de las estudiantes.

Por otra parte, se puede afirmar que la institucion impulsa un enfoque que permite a
las estudiantes un aprendizaje diverso a través de nuevas formas de conocimiento, puesto
que el PEI es una construccion social y cultural que cambia constantemente. Lo que
significa que el colegio esta dispuesto a integrar varias formas de ensefianza como el uso de
diversas estrategias o metodologias para incorporar en el proceso de educacion. Ademas, se
establece que “dentro de las diferentes areas que conforman el plan de estudios se propone
una utilizacion siempre hipotética y contextual del conocimiento seleccionado” (Liceo
Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio, 2022, p. 58), sugiriendo asi, que los
docentes pueden integrar diversos tipos de textos y contenido para generar un ejercicio
académico posibilitando el desarrollo de la intertextualidad para establecer conexiones

existentes entre diferentes tipos de textos.



Justificacion

La comprension textual es una habilidad fundamental para el proceso educativo en
tanto que los estudiantes son capaces, no solo de decodificar el lenguaje escrito, sino de
hacer una interpretacion, analisis y evaluacion de la informacion presentada. Ademas, la
comprension de un discurso no se refiere a un proceso netamente individual, pues requiere
de un conocimiento previo, en cuanto a las implicaciones sociales que rodean al sujeto, ya
que les permite participar en el mundo y ser conscientes de su realidad (Kintsh y Van Dijk,
1983). Esto implica una gran consideracion en la educacion académica de las estudiantes
puesto que son la base para formar ciudadanas conscientes y responsables capaces de

criticar la informacién en una sociedad que esta constantemente saturada de la misma.

Fomentar la comprension lectora, especialmente critica en la educacion, implica
ensefiar a las estudiantes competencias como cuestionar, reflexionar y analizar los textos a
los que estan constantemente expuestas. Segiin los Estdndares Basicos de Competencias en
Lenguaje del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2006), es importante que los
estudiantes “comprendan e interpreten textos con actitud critica y capacidad
argumentativa” (p. 40). Asi, los estudiantes no solo entienden el contenido explicito, sino
aprenden a inferir los significados implicitos donde logran reconocer la intencion del autor,

y asi crear un argumento critico sobre este.

Ahora bien, la comprension textual impulsa a un pensamiento analitico y evaluativo
que permite a los estudiantes ser capaces de cuestionar hechos u opiniones tanto de la
cotidianidad como de la informacion académica para crear asi argumentos basados en
evidencias. Por lo tanto, una de las propuestas de los Estandares Basicos (MEN, 2006) es

analizar “los mecanismos ideologicos que subyacen a la estructura de los medios de



informacion masiva” (p. 41), lo que demuestra también que la informacion presenta
componentes de caracter social los cuales necesitan ser descifrados. De esta manera, los
estudiantes comprenden las complejidades sociales del mundo que los rodea. Segtn los
Estandares Basicos (MEN, 2006), estas competencias se pueden trabajar desde el aula,
puesto que la actitud critica también se fortalece cuando se aborda y analiza una obra
literaria. En ese sentido, la literatura sirve como herramienta para desarrollar esta

competencia en un contexto social.

De esta manera, se recalca la importancia de que las estudiantes de grado once
puedan mejorar su capacidad de comprender textos de manera efectiva a medida que
enfrentan los desafios que impone una sociedad en constante transformacion. Fomentar la
comprension textual entonces, es un aporte necesario para el futuro no solo académico, sino
social de las estudiantes. Por consiguiente, trabajar la comprension textual como
competencia usando la intertextualidad como estrategia, es una oportunidad viable para
desarrollar las habilidades de comprension con estudiantes de 1107 del Liceo Femenino

Mercedes Narino.

Por otra parte, se espera evidenciar en las estudiantes la capacidad de expresarse y
comunicarse correctamente, de modo que ese es el objetivo que interesa seguir y que esta
afin al proyecto, pues busca mejorar el pensamiento critico y reflexivo, de manera que las
estudiantes desarrollen habilidades de comprension textual. En ese sentido, integrar la
intertextualidad en el aula, no solo enriquece la comprension de textos literarios y
académicos, y reconoce posibles relaciones entre si y otro tipo de texto visual, sino que
también permite a las estudiantes establecer conexiones con su realidad social y cultural

(Martinez, 2001). Asi pues, la comprension de fenomenos sociales y culturales se convierte
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en un objetivo educativo que trasciende el aula y se extiende a la vida cotidiana de las
estudiantes, siendo indispensable poder brindarles herramientas que les faciliten estos

procesos de comprension.

Adicionalmente, la comprension textual, se puede entender como la capacidad de
interpretar y crear relaciones entre diferentes textos en funcion de sus contextos. Dicha
capacidad se trabaja como un objetivo central dentro del PEI resaltando la importancia de la
construccion de la realidad, lo cual implica que las estudiantes sean capaces de analizar y
comprender textos en funcion de varios factores como sucesos historicos o sociales. De esta
manera, se afirma que “la finalidad de la accion educativa de la institucion no puede ser el
adoctrinamiento y el control ideoldgico, sino la comprension de los fenomenos” (PEI,

2022, p.58), por lo tanto, es crucial la busqueda de estrategias que fomenten el desarrollo de

la comprension lectora.

De la misma forma, la institucion busca formar estudiantes que no solo sean
receptores de informacion, sino que también posean habilidades criticas y reflexivas sobre
los textos que trabajan durante su formacion. Este objetivo va de la mano con la meta de
formar estudiantes capaces de comprender la informacion adquirida y ademds generar un
nuevo conocimiento. Asi, tomando las ideas del PEI (2022) el colegio promueve que sus
estudiantes posean habilidades para establecer conexiones entre textos escritos y otro tipo
de textos como iconicos o incluso filmicos. Por lo que esta investigacion contribuye al

fortalecimiento de esas habilidades lectoras mediante estrategias intertextuales.
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Delimitacion del problema

Teniendo en cuenta las categorias conceptuales con las que se desarrolla esta
investigacion, documentos de politica educativa a nivel internacional reconocen la
competencia lectora como parte fundamental para el proceso evaluador de los estudiantes
en formacion, puesto que permite interpretar diversas perspectivas y realizar juicios
fundamentados en argumentos de valor. También, relacionando el ambito de la
intertextualidad, no solo es necesario entender los textos de una manera individual y
centralizada, los estudiantes deben ser capaces de conectar significados entre diversas
dimensiones sociales para lograr un analisis profundo de la realidad. Asi, los sistemas
educativos necesitan fortalecer la ensefianza de competencias criticas que permitan abordar
los textos de diversas formas, utilizando tanto el material convencional de textos escritos,
como novelas o lecturas cortas hasta el analisis de elementos audiovisuales. Sin embargo,
los curriculos educativos no suelen integrar programas o metodologias que promuevan
oportunidades para comprender y evaluar informacién entre textos o no se facilita la

posibilidad de generar una estrategia intertextual.

En cuanto a los Lineamientos Curriculares (1998) y los Derechos Béasicos de
Aprendizaje (2016) se revela la importancia de trabajar a través de distintos tipos de textos,
puesto que en cada grado escolar se hace énfasis en desarrollar la comprension lectora, esto
tomando como referencia los indicadores de logro propuestos segln el nivel escolar. Por
ende, surge continuamente la necesidad de desarrollar la comprension lectora donde se
evidencie un analisis inferencial y critico que permita cuestionar y evaluar el contenido

propuesto.
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Por lo tanto, estos documentos nacionales se enfocan en trabajar cuatro categorias
principales en el area de espafiol y Lengua Castellana que son: produccion textual,
comprension e interpretacion textual, literatura y medios de comunicacion y otros sistemas
simbolicos. En esta investigacion se trabajan las ultimas dos para enfocarse en la
comprension textual, desarrollando la competencia critica para la lectura, enfocada en el
ambito de la diversidad textual y contextual. De igual manera, la intertextualidad para
poner en didlogo otros textos, en donde se identifica posibilidades de hacer lectura critico-

intertextual.

A su vez, la delimitacion del problema también se sustenta en una encuesta y una
prueba diagnostica (Anexo B) aplicada para reconocer fortalezas y debilidades de las
estudiantes en cuanto a sus competencias de comprension textual. En primera instancia,
tomando los resultados de la encuesta, al 85,7 % de las estudiantes les gusta la clase de

espainol, mientras que al 14,3 % no (Figura 4).

Figura 4

Respuesta grdfica de encuesta sobre la clase de espariol.

¢ Te gusta la clase de espafiol?
14 respuestas

®si

h -

Nota: La figura muestra en porcentajes la respuesta de las estudiantes acerca de su gusto

por la clase de espafiol.

y al 78,65 % les gusta leer mientras que al 21,4 % responden no (Figura 5)
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Figura 5

Respuesta grdfica de encuesta sobre el gusto por la lectura.

¢ Te gusta leer?
14 respuestas

®si
® No

Nota: La figura muestra en porcentajes la respuesta de las estudiantes sobre su gusto por la

lectura.

Acorde con este grafico, y ademas de que a las estudiantes les gusta la lectura,
también se evidencia a partir de los diarios de observacion que en la clase de lengua y
literatura desarrollan analisis con relacion a temas existencialistas y con autores como Julio
Cortazar y Juan José Arreola, por lo que dirigir el proyecto con estas tematicas enriquece
las habilidades lectoras permitiendo la activacion de conocimientos previos. Ahora,
dirigiendo las preguntas con las categorias del proyecto, el 50 % de las estudiantes
consideran que a veces es importante relacionar los textos entre si, mientras que el otro 50

% considera que siempre es importante hacerlo (Figura 6),

Figura 6

Respuesta grdfica de encuesta sobre relaciones entre textos.

¢Consideras que es importante relacionar los textos entre si?
14 respuestas

@ No es importante
@ A veces es importante

Siempre es importante
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Nota: La figura muestra la respuesta de las estudiantes sobre si es importante crear

relaciones entre textos o no.

ademas, el 64,3 % de las estudiantes casi no suele conectar situaciones, personajes o
significados con la vida real, solo el 14,3 % lo hace a menudo y el otro 14,3 % lo suele
hacer siempre (Figura 7). En ese sentido, es importante el refuerzo de competencias
lectoras para asi lograr una comprension profunda del texto a medida que se crea una

relacion con otras producciones.

Figura 7

Respuesta grdfica de encuesta sobre situaciones, personajes y significados.

Cuando lees un texto, ;sueles conectar situaciones, personajes o significados con la vida real?
14 respuestas

10,0

9(64,3 %)

7.5
50

25

2(14,3%) 2(14,3 %)

0,0

Nota: La figura muestra las respuestas de las estudiantes con respecto a la importancia de

conectar situaciones, personajes y significados dentro de los textos.

De igual manera, se aplica una prueba diagndstica que tiene como objetivo
identificar habilidades de analisis critico e intertextualidad al comparar las motivaciones y
consecuencias de la ambicion, utilizando el cuento ;Cudnta tierra necesita un hombre? de
Leon Tolstoi y un fragmento corto de EI Gran Gatsby de F. Scott Fitzgerald, asi las
estudiantes trabajan ambos textos relacionando el tema principal de la ambicion y la
codicia. Para esta prueba se les pide a las estudiantes trabajar en dos momentos, el primero
es una organizacion grupal de cuatro o cinco integrantes donde se retinen para explorar

estos textos y responder activamente un taller donde se pide argumentar qué relaciones o



15

diferencias se encuentran en los textos. Este ejercicio se desarrolla durante 50 minutos,
motivando a las estudiantes a crear relaciones de las ideas compartidas en clase y sus

conocimientos previos para llegar a un nivel de argumentacién mas profundo.

En la segunda parte del taller, se realiza un ejercicio de escritura individual con el
fin de identificar sus debilidades o fortalezas para la argumentacion, generacion de
inferencias, reconocimiento de simbolismos y perspectivas de modo que puedan desarrollar
una postura critica y evaluativa con respecto a los textos y su contexto actual. Este ejercicio
se lleva a cabo durante 25 minutos, en el cual las estudiantes mostraron un nivel literal en
sus respuestas, puesto que la generacion de inferencias resultd ser muy baja, ademads, no se
demostré un analisis profundo que demostrara un pensamiento critico sobre la pregunta
solicitada, aunque intentaron conectar los textos con la realidad, los argumentos no se

expresaban de manera clara o no presentaban gran profundizacion en sus respuestas.

Para concluir, teniendo en cuenta los resultados de la prueba diagndstica y las
oportunidades que se tienen por mejorar las habilidades de comprension textual y
posibilidades metodologicas para impulsarla mediante la intertextualidad, se pretende
visualizar el camino para llegar a desarrollar estas competencias tomando como referencias
las debilidades encontradas en las situaciones mencionadas previamente y que da fuerza a
la pregunta problema de la investigacion sobre ;Coémo fortalecer la comprension textual en
los estudiantes mediante la implementacion de estrategias intertextuales que favorezcan la

capacidad de establecer relaciones entre textos, contextos y discursos?
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Objetivos
Objetivo General

Fortalecer la comprension textual en los estudiantes mediante la implementacion de
estrategias intertextuales que favorezcan la capacidad de establecer relaciones entre textos,

contextos y discursos.
Objetivos Especificos
Determinar el nivel de comprension textual de las estudiantes de 1107 a través de

una fase de sensibilizacion.

Aplicar una estrategia intertextual mediante talleres que trabajan textos escritos y

textos visuales permitiendo a las estudiantes de 1107 mejorar su competencia lectora.

Evaluar los logros adquiridos por las estudiantes en cada uno de los talleres de la
estrategia intertextual a partir de rubricas que permitan demostrar el nivel de comprension

lectora alcanzado por las estudiantes.
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2. Contexto Conceptual

Antecedentes

El desarrollo adecuado de la comprension textual ha sido base fundamental en el
proceso académico de los estudiantes, y este ha sido trabajado desde distintas propuestas
basandose en las teorias que explican el funcionamiento cognitivo del proceso lector. Ahora
bien, la presente investigacion esta orientada a desarrollar la comprension textual a través
de la intertextualidad. Asi, el propdsito de este apartado es examinar algunas de las
investigaciones previas que se han desarrollado y que tienen relacion con las categorias del

presente trabajo.

En primer lugar, Rodriguez (2024) presenta su tesis cuyo objetivo es fortalecer la
comprension textual por medio de la literatura infantil intercultural en estudiantes de
segundo grado de la institucion educativa IED Domingo Faustino Sarmiento en Bogota. Se
realizo a través de un enfoque de investigacion accion de caracter cualitativo. Ademas, las
técnicas e instrumentos que sirvieron en el proyecto fueron la observacion, el diario de
campo, la encuesta, diagndstico y finalmente talleres como estrategia pedagogica. Asi, la
investigacion se realizd en tres etapas, la primera consistia en identificar elementos
textuales a partir de una lectura, la segunda etapa funcion6 de la misma manera, pero
orientada al componente inferencial. Para la etapa final se seleccion6 un texto con
perspectiva intercultural que permitiera hacer conexiones entre el texto y su realidad. Asi,
las conclusiones evidencian como los estudiantes mejoran su comprension textual a través
de talleres que les permitan ir gradualmente desde el nivel lector més bajo correspondiente
al literal, luego inferencial para finalmente activar su conocimiento previo y trabajar el

componente intercultural.
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También, Valero (2019), postula una propuesta de investigacion accion con el fin de
contribuir a las practicas de una lectura mediada por la experiencia estética y la
comprension critica del texto literario. Se utilizé una prueba diagndstica, diarios de campo
y posteriormente se propuso la secuencia didactica como intervencion pedagogica. La
primera fase es de sensibilizacion, seguida del desarrollo, donde se analizaban grafitis en la
ciudad y se analizaba su trasfondo y posible relacion con textos propuestos por el maestro,
y finalmente, un momento de aplicacion donde se propuso un analisis critico entre el arte
urbano y un texto literario. Las conclusiones muestran algunos cambios que surgieron en
las categorias de andlisis, pues evidencia la percepcion de los estudiantes en cuanto a la
literatura. En ese sentido, esta investigacion nos da luces de como se pueden desarrollar
distintas estrategias mediante distintos tipos de textos fomentando la creatividad de los
estudiantes de grado noveno de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori en

Bogota.

De la misma manera, Gonzélez (2022), con el fin de fortalecer la lectura critica en
estudiantes de octavo en el Colegio Cooperativo de Sopd-Cundinamarca, disefia una
propuesta pedagogica intertextual de tipo cualitativa con enfoque de investigacion accion
participativa, con una poblacion de 40 adolescentes de grado octavo con edades entre 12-14
afnos. Con una duracion de cuatro meses se aplicaron dos etapas de aplicacion de talleres
mediante la plataforma Moodle como herramienta tecnoldgica para que los estudiantes
adquieran nuevos conocimientos en el area de espafiol. Como conclusion los estudiantes
lograron desarrollar habilidades como la reflexion, la critica y el desarrollo del
pensamiento, fortaleciendo asi la comprension lectora mediante recursos tecnoldgicos. Se

demuestra entonces la relevancia sobre como un lector desarrolla la comprension lectora a
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medida que descubre la posibilidad de hacer dialogar textos y descubrir las similitudes o

diferencias entre ellos.

Por otra parte, Chavarro (2024) en su trabajo utiliza una metodologia de
investigacion accion donde realiza una secuencia didactica a 13 estudiantes de quinto grado
en un colegio privado de Bogota. Se realiz6 en el primer grupo una fase de intervencion
trabajando el concepto de intertextualidad y coémo encontrar el intertexto, para luego aplicar
pruebas donde se pudiera evidenciar el nivel de comprension textual lograda por las
estudiantes, sin embargo, en el segundo grupo solo se aplicé la prueba. Se concluye que, la
implementacidn de intervenciones previas a la aplicacion de la propuesta permitié un mejor
desempefio que aquellos estudiantes que no tuvieron esta fase previa. Como aporte para
este proyecto se resalta que la oportunidad de implementar una sesion de trabajo mas de
una vez permite generar reflexiones alrededor de la practica docente para hacer ajustes en

cuanto a la propuesta para asi encaminar mejor los resultados de las estudiantes.

A suvez, en el 2019, Velasquez desarrolla su trabajo de tesis doctoral con
estudiantes del primer curso, de la Carrera Ingenieria Agropecuaria de la UNP en Bogot3,
la cual es una investigacion-accion, donde se compara el nivel de comprension alcanzado
por estudiantes de zonas rurales y urbanas, mediante la aplicacion de un pre-test y un pos-
test. Donde se implementan técnicas de estudios como informes de lectura y redaccion de
escritos. Al cabo de tres meses, se mide la evolucién lectora donde se encuentra que el 36
% a 46 % de las tres zonas estudiadas alcanzaron el nivel literal, entre el 16 % y 20 % de
los alumnos se posicionaron en el nivel inferencial, en tanto que entre el 11 % y el 16 % se
ubicaron en los niveles analogico y critico. A partir de estos resultados se aplicd una

intervencion enfocada en mejorar las microhabilidades de la comprension lectora como la
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atencion a la informacion y la ejercitacion. Se resalta la importancia de reconocer las
debilidades que muestran los estudiantes para considerar retomar la capacidad de

comprension textual desde sus niveles mas bajos e ir trabajando consecuentemente.

Asimismo, Yépez, Saltos y Moreira (2019) publican su trabajo cuyo objetivo es
valorar la efectividad de un conjunto de estrategias didacticas para el afianzamiento de la
comprension lectora en estudiantes universitarios. Se utilizé una metodologia de
investigacion-accion participativa desde un paradigma sociocritico. Ademas, se aplicd un
test a una muestra de 30 estudiantes para evidenciar sus niveles de comprension lectora. La
propuesta trabajada fue mediante un diagnoéstico inicial y luego la implementacion de un
taller con 4 horas de duracién. Los resultados demuestran la efectividad de la estrategia
didéctica teniendo en cuenta la comparacion del resultado obtenido en el pos-test con
relacion al pre-test. De esta investigacion surge la importancia de aplicar estrategias que se
adecuen a las necesidades de los estudiantes con el fin de fomentar el desarrollo de
habilidades lectoras, teniendo en cuenta también los intereses de los estudiantes como

medio de motivacion.

También, Fonseca (2023) presenta su proyecto de grado en investigacion-accidon con
el fin de potenciar la argumentacion oral mediante la generacion de inferencias con las
lecturas de un libro album con estudiantes del curso 602 de la Escuela Normal Superior
Maria Montessori [.LE.D, conformado por 37 estudiantes entre 11 y 12 afios. Asi, el trabajo
se desarrollé mediante la estrategia de aprendizaje basado en proyectos. Los instrumentos
utilizados fueron el diario del investigador, el registro auditivo, grabaciones en video,
cuestionarios y producciones escritas, a partir de estos se realizo el analisis de datos donde

se mostraba el alcance que tuvo el libro album para potenciar las habilidades inferenciales
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de los estudiantes, pues este les permitia sumergirse en una historia a través de elementos
visuales y asi comprender mejor una situacion de manera que se les facilitaba producir
argumentos en clase. Se puede destacar de este trabajo la importancia de utilizar diversos
recursos ademas de solo los textuales para orientar a los estudiantes a una comprension mas

profunda en la lectura.

Finalmente, Gonzalez, Gomez y Cogollo (2023), realizan una investigacioén accion
participativa sobre el fortalecimiento de la lectura critica a través del uso de la
intertextualidad en un colegio ubicado en Sopd. La poblacion investigada fue de 44
estudiantes de grado octavo de 12 y 13 anos. El trabajo se realizo en un lapso de 5 meses
mediante varias fases, la primera abarca el uso de herramientas para la recoleccion de datos,
tales como la evaluacion diagnostica y cuestionarios socioemocionales, en la segunda fase
se desarrollaron estaciones de aprendizaje con el fin de mejorar la lectura critica y en la
tercera fase se hizo una valoracion de la estrategia pedagogica abordada desde la
intertextualidad. Como conclusiones se obtuvo que los cuestionarios relacionados con el
contexto socioemocional de los estudiantes permitieron elegir temas apropiados acorde a su
interés, propiciando una lectura reflexiva, utilizando herramientas como sintesis y mapas
mentales. Esta investigacion muestra que la intertextualidad como estrategia puede mejorar
la comprension de los tipos de textos ofreciendo asi diversas posibilidades para que los
docentes realicen clases mas activas y permitan al estudiante una apropiacion de su

aprendizaje.

De este modo, la revision de antecedentes nos acerca a varios conceptos y
estrategias trabajadas en aula escolar como la comprension lectora, la comprension

inferencial, el analisis critico y algunas estrategias intertextuales, mostrando las
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posibilidades para desarrollar una estrategia que trabaje con la comprension textual y la
intertextualidad. Sin embargo, en la revision de antecedentes no se encuentran muchos
trabajos referidos directamente a la intertextualidad como categoria de trabajo principal a
pesar de que en algunos casos sirve como recurso para crear una estrategia de
implementacion, asi, la busqueda de antecedentes muestra como la intertextualidad no ha
sido explorada lo suficientemente en el campo de la educacion, sobre todo para generar
practicas de estudio. Estos hallazgos aportan una visiéon mas organizada de como se puede
implementar la intertextualidad como estrategia en el aula. Ahora bien, es importante
sefalar que esta investigacion busca la manera de trabajar la intertextualidad de una manera
sencilla y flexible que se acomode a la creacion de talleres para una propuesta

metodoldgica.

Marco teorico

La investigacion se desarrolla en el marco de dos categorias principales respaldadas
por sus respectivos tedricos, la comprension textual y la intertextualidad, las cuales guiaran
el proceso de como desarrollar competencias textuales aplicando estrategias intertextuales
mediante talleres y asi enfocar el trabajo a los objetivos postulados. También, a la luz de
sus dimensiones se determinaran los indicadores que las estudiantes podran alcanzar,
permitiendo una experiencia lectora donde desarrollen habilidades criticas y evaluativas en

un proceso acompaiado.

Comprension Textual

En cuanto a la primera categoria, la comprension textual es un proceso fundamental
en la interaccion con los textos escritos. Segun los estudios de Kintsch y Van Dijk (1983),

dos investigadores en el campo de la lingiiistica y la psicologia cognitiva, la comprension
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textual implica la construccion de un modelo mental que integra la informacién presente en
el texto con los conocimientos previos del lector. Ademas, la comprension se logra a través
de la interaccion entre el lector y el texto, en la cual el lector va construyendo una

representacion con la mayor cantidad de informacidn posible que recoge de este.

También, Van Dijk (1983) resalta la importancia de la estructura del texto y como
esta influye en la construccion del significado, puesto que permite al lector adentrarse en ¢l
paulatinamente, asi la representacion mental que se genera como resultado de la

comprension se puede analizar en tres niveles:

° Cddigo de superficie: Se refiere a la forma en que estan expresadas las ideas en un
texto, incluyendo la gramatica, la sintaxis y el vocabulario utilizados para transmitir el
mensaje. Es la capa mas superficial del texto, que puede ser analizada independientemente
del contenido. En este nivel se preserva generalmente la memoria a corto plazo (MCP).

° Base del texto: Las proposiciones que se derivan explicitamente del texto
constituyen este nivel, donde se conserva el significado de las unidades oracionales, pero
no necesariamente su forma léxico-sintactica, permitiendo la representacion de las ideas
globales, lo cual es de suma importancia para el proceso de comprension. A partir de esto,
los lectores pueden afiadir informacidn propia, proveniente de la memoria de largo plazo.

° Modelo de situacion: A partir de esta representacion surge el tercer nivel, donde las
inferencias son procesos fundamentales para su construccion, asimismo, los lectores pueden
afiadir informacion propia, proveniente de la memoria de largo plazo. Asi, este nivel
constituye la representacion mental que el lector construye mientras lee un texto,
incluyendo las imagenes mentales, conceptos y relaciones entre elementos que se derivan

de la base del texto y de los conocimientos previos del lector. Este modelo ayuda a
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comprender el texto y a conectar la informacion nueva con la informacion existente en la

mente del lector.

También, segiin Cassany (2006), la comprension textual trabaja tres niveles de
lectura denominados “leer las lineas”, “leer entre lineas” y “leer mas alld de las lineas” que
refieren el nivel literal, el nivel inferencial y el nivel critico-evaluativo respectivamente. En
esta investigacion nos centramos en los dos ultimos componentes puesto que son las dos
etapas del proceso lector que involucra habilidades de andlisis y argumentacion mas
profunda. En cuanto al nivel inferencial, el sujeto debe ser capaz de conectar la informacion
explicita que esta recibiendo con aquella que debe buscar en lo profundo de sus
conocimientos, debe dar sentido a aquella informacién implicita que va dejando pistas o
lagunas. Este proceso se produce gracias a lo que denominamos inferencias, las cuales se
encargan de establecer una coherencia de las representaciones mentales (Escudero y Leon,

2007).

Para continuar, la inferencia segiin Ledn (2007) se refiere al proceso cognitivo mediante
el cual se generan nuevas ideas, interpretaciones o conclusiones a partir de la informacion
disponible en un texto, combinando esta informacion con el conocimiento previo del lector.
Este proceso implica la identificacion de pistas o indicios en el texto, la activacion de
conocimientos previos relevantes y la integracion de ambos para llegar a una comprension
mas profunda del texto y su significado. Por lo tanto, cualquier informacion que se extrae

de manera implicita del texto se puede considerar de inmediato como una inferencia.

Ademas, uno de los temas mas relevantes del estudio de las inferencias es reconocer
su clasificacion segun su contenido, su funcidn, su forma logica o su direccion. Sin

embargo, en esta investigacion se pretende tomar en cuenta los tipos de inferencias que son
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reconocidos por Escudero y Leon (2003), aunque sus trabajos no se centran
especificamente en clasificar los tipos de inferencias de manera exhaustiva, es posible
identificar que su enfoque se alinea con los tipos comunmente reconocidos en la literatura
sobre comprension lectora y comunicacion. Por consiguiente, en este proyecto se trabajan

los siguientes tipos de inferencias:

e Inferencias explicativas: Estas inferencias implican la capacidad del lector para
comprender el significado de un texto a través de la elaboracion de explicaciones o
relaciones causales coherentes sobre la informacion presentada en él. Generalmente,
esta integracion se direcciona “hacia atras”, porque suele establecer una conexion o
puente entre dos frases, de esta manera se une la informacion reciente con la que
estaba inmediatamente antes (Leon, 2003). De manera més general, esta conexion o
integracion de saberes ocurre al vincular un texto con conocimiento previo para
establecer la relacion causal. Este tipo de inferencia debe mantener una coherencia

local del texto.

e Inferencias predictivas: Estas inferencias se relacionan con la capacidad del lector
para anticipar o prever lo que sucedera en el texto con base en la informacion
presentada hasta el momento, como proyecciones que se construyen a partir de la
informacion dada junto con la experiencia previa del lector, que por su parte, utiliza
pistas contextuales y su conocimiento previo para hacer predicciones sobre el
desarrollo futuro del texto, lo que contribuye a mantener su atencion y motivacion

durante la lectura.

e Inferencias asociativas: Estas inferencias se refieren a la habilidad del lector para

utilizar su experiencia y conocimiento para inferir detalles. Se brinda informaciéon
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sobre caracteristicas, propiedades, relaciones y funciones en cuanto a las personas o
conceptos, asi como rasgos o significados que no estan explicitamente indicados en

el texto, lo que contribuye a una comprension mas completa de la lectura.

e Inferencias evaluativas: Este tipo de inferencias implica la capacidad del lector para
valorar la veracidad, relevancia o importancia de la informacién presentada en el
texto. El lector evalua la informacion en funcidn de su propia experiencia,

conocimiento y valores, lo que le permite formar juicios criticos sobre el texto.

Por otra parte, la comprension critica se reconoce como un proceso cognitivo
avanzado que va mas alla de la decodificacion y comprension literal de un texto. Puesto que
conlleva a procesos reflexivos y analiticos del contenido, permitiendo a los lectores
cuestionar e interpretar la informacion tanto implicita como explicita del autor. Segun
Bloom (1956), la comprension critica se posiciona en los niveles mas altos de su
Taxonomia que muestra los objetivos educativos, especificamente en su categoria de
evaluacion. Este nivel permite analizar y dar un juicio de valor al contenido presentado. En
ese sentido los lectores no solo buscan comprender sino también darle credibilidad y

coherencia a la informacion, asi pues, se promueve un aprendizaje mas profundo.

Continuando, desde la comprension critica, se pueden destacar algunos
componentes relevantes que se trabajan en este nivel. En primer lugar, los argumentos son
importantes en cuanto a que el lector no solo puede identificar la estructura l6gica del texto,
sino ademas evalla la veracidad, relevancia y solidez de las ideas. Un lector critico es el
que sabe cuestionar las suposiciones implicitas, evaluar los argumentos en cuanto a

evidencias y verificar fuentes de informacion (Van Dijk, 1980). Desde este punto, se
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fomenta el pensamiento analitico y la capacidad de revisar el texto de una manera mas

profunda haciendo una lectura orientada a formar un pensamiento propio.

En segundo lugar, es esencial el concepto de la perspectiva para entender coémo los
lectores interpretan el contexto y las intenciones detras de un texto. Tomando como
referencia los planteamientos de Bruner (1990), la narrativa no se puede ver como un
conjunto de eventos en secuencia, sino que estd mediada tanto por la perspectiva del
narrador como de los personajes. En ese sentido, los lectores deben adoptar diversas
perspectivas para construir un modelo de situacion, como se mencion6 anteriormente, lo
que les permite interpretar eventos de varios puntos de vista para comprender incluso las

emociones e intenciones que propone el texto.

En tercer lugar, el uso del simbolismo presente en los textos no solo transforma o
embellece un texto, sino que enriquece su significado puesto que permite interpretaciones
mas profundas. Segin Ricoeur (1975), es necesario que los lectores activen sus
conocimientos y experiencias previas para descifrar los significados implicitos, lo que
implica una comprension mas cautelosa del contenido. Este proceso, al ser de caracter mas
interpretativo genera que la lectura sea una actividad creativa en la que los lectores

reconstruyen el sentido original del texto.

Finalmente, dentro del concepto de evaluacion, se encuentra la capacidad del lector
para juzgar la relevancia, coherencia y credibilidad de un texto. Bloom (1956) establece
que la evaluacion es una habilidad cognitiva de orden superior, en tanto que los lectores
deben desarrollar para comprender un texto criticamente. De esta forma, no solo se sintetiza

la informacion, sino se evalua la calidad de los argumentos y la veracidad de las fuentes.
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Para lograr un aprendizaje significativo, el lector debe cuestionar constantemente los

supuestos que presenta el texto.

Intertextualidad

Este concepto, introducido por Julia Kristeva en 1967, surge de la idea de que todo
texto se construye como un conjunto de citas y referencias de otros textos. Segun Kristeva
(1980), ningtn discurso es una creacion netamente propia, ya que un texto se encuentra en
constante didlogo con textos ya sean anteriores o contemporaneos. Tomando como
referencia las ideas de Bajtin (1929), se plantea que los textos no solo responden a otros
discursos, sino que transforman su contenido acorde a nuevos contextos. De este modo, en
el ejercicio de descomponer todos los textos y autores integrados en una obra, identificamos

los didlogos textuales que nos permiten identificar similitudes y diferencias (Martinez,

2001).

En cuanto al didlogo de los textos en el &mbito literario, Bajtin (1981) propone la
idea de la naturaleza dialdgica del lenguaje, donde cada texto forma parte de un
intercambio de enunciados. De este modo los textos no existen de manera aislada, pues
participan en un didlogo social en que las voces y perspectivas de los autores se cruzan,
respondiendo e interpretando su contexto. Martinez (2001) sefiala que, en la literatura, la
intertextualidad no solo es un recurso estilistico, sino una forma de construir significados
atravesando tiempo y espacio, permitiendo asi una resignificacion del texto. También,
Zabala (2004) argumenta que la intertextualidad fomenta la lectura critica y activa, ya que
el lector logra identificar las conexiones implicitas y los posibles significados que se
derivan de estos con relacion a su realidad. A partir de los procesos intertextuales que se

realizan en la lectura, se destacan el tema y el estilo, puesto que marcan desde que punto se
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pretende abordar el contenido, asi como qué estilo utiliza el autor para mostrar una

determinada situacion.

Para continuar, la intertextualidad también se manifiesta a través de textos filmicos,
donde se involucran elementos visuales y sonoros sosteniendo un didlogo con otros
referentes culturales. En el cine, la intertextualidad se expresa con la reutilizacion de estilos
visuales, simbolos y bandas sonoras evocando proyectos anteriores, lo que genera un
significado cultural de la obra (Eco, 1984). En este sentido, encontramos varios elementos
filmicos que nos dan una idea del estilo que maneja el director, como pueden ser la luz, los
colores, los sonidos, el ritmo y las voces que crean un entorno con cierta tematica
especifica, como puede ser un ambiente perturbador, opresivo o por el contrario agradable

y liberador.

Por su parte, el espectador, al reconocer estas referencias, reinterpreta las escenas
usando sus conocimientos previos, participando asi en una nueva construccion del sentido
al distinguir lo que hoy en dia llamariamos paralelismos cinematograficos. Ademas, en los
textos visuales se distinguen algunos de los principales elementos que ayudan al lector a
reconocer e interpretar de una manera mas precisa la idea global, como pueden ser el
espacio, los personajes y las acciones. De igual manera, los directores suelen utilizar
simbolos visuales y técnicas de montaje para aludir a pasajes o personajes literarios de
manera que no solo crean una adaptacion literal, puesto que abre paso a nuevos

significados, por lo que es necesaria la interpretacion activa del espectador (Eco, 1984).

También, la intertextualidad entre textos literarios y textos filmicos permite una
oportunidad de exploracion amplia, en tanto que las narrativas pueden dialogar, transformar

y resignificar un contenido. Por su parte, Kristeva (1980) menciona que la intertextualidad
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no se trata solamente de un acto de traduccidn entre dos lenguajes distintos, mas bien es un
proceso creativo donde los cineastas pueden recrear las obras literarias en nuevos
contextos, o incluso donde se es posible abarcar una tematica de multiples formas. Para
concluir, las interacciones entre textos literarios y filmicos enriquecen la experiencia del
lector fortaleciendo sus habilidades lectoras ofreciendo una comprension mas profunda,

mientras descubren el didlogo existente entre una cultura escrita y una visual.
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3. Metodologia

En este apartado se presenta el enfoque y tipo de investigacion correspondientes a la
investigacion mixta y la investigacion-accion pedagogica. Teniendo en cuenta que este es
un trabajo de campo se ha implementado este enfoque que permite reconocer directamente
las areas de oportunidades de los sujetos con respecto al objeto de estudio y recoger datos
pertinentes. Se requiere de un caracter interpretativo para reconocer las diferentes
caracteristicas y circunstancias que rodean a la poblacion, asi como procesos sistémicos que
cuantifique el andlisis. Asi mismo, a través de la investigacion-accion pedagogica se puede
crear una ruta de estrategias para tratar dichas dificultades u oportunidades de mejora. Por
lo que este trabajo permite un encuentro directo con el &mbito escolar, abriendo espacios de
observacion, reflexion e implementacion de las estrategias.

También, en esta metodologia se trabaja la sistematizacion de experiencias que
segun Jara (2018), es una interpretacion critica del proceso que se vive en el aula
descubriendo los factores, personajes y acciones que intervienen y que explican los
resultados obtenidos. Asi, la experiencia es vista como un proceso con multiples actores,
condiciones sociales, institucionales y culturales que no estan aislados del ejercicio
pedagdgico que se realiza. Ademas, es de caracter politico, sirviendo como herramienta
para la transformacion social y reflexion, de modo que la investigacion no solo sea una
recoleccion de informacion, en este sentido, el objetivo de la metodologia es comprender lo
que ha pasado en la practica, extrayendo aprendizajes para poder compartirlo y generar un
conocimiento que pueda ser aprovechado.

Continuando, Jara (2018) propone cinco momentos utiles que sirven de guia para el

proceso, pero que no son estrictamente rigidos que son: punto de partida, donde se participa
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en el contexto pedagogico; formular un plan de sistematizacion, para definir el objetivo; la
recuperacion del proceso vivido, donde se reconstruye la historia del proceso vivido y se
ordena la informacidn; las reflexiones de fondo, donde se hacen procesos de analisis e
interpretacion critica; finalmente los puntos de llegada, para formular conclusiones,
recomendaciones y propuestas. De esta manera, el ejercicio pedagogico se logra llevar de

una manera mas organizada y con una ruta especifica de investigacion.

Enfoque y tipo de investigacion

El enfoque planteado para esta investigacion es el enfoque o método mixto |que
busca combinar métodos cuantitativos y cualitativos en una sola investigacion. Este
enfoque puede proporcionar una comprension mas profunda y contextualizada, capturando
la complejidad de los fendmenos investigados. Por un lado, los métodos cuantitativos, se
centran en recopilar y analizar datos numéricos para identificar relaciones y tendencias,
aportando objetividad y generalizacion. Por otro lado, los métodos cualitativos se enfocan
en la comprension de experiencias, significados y contextos sociales, aportando
subjetividad y contextualizacion. De este modo, el enfoque planteado aprovecha las
fortalezas de cada uno, aumentando la validez, confiabilidad y relevancia en los resultados
encontrados.

En el marco de la investigacion, este enfoque encamina los objetivos propuestos
para mejorar la comprension textual de las estudiantes de grado 1107, a partir de su entorno
identificando habilidades y dificultades. De acuerdo con Bisquerra (2009), esto permite
tener prioridad en la descripcidon y comprension de las acciones e interrelaciones a partir del

contexto con el fin de transformar la sociedad. De este modo, también se trabaja el
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paradigma teorico critico, pues transforma las estructuras de poder buscando un cambio y

una emancipacion social.

A partir del enfoque mixto, este proyecto se realiza a través de la investigacion
accion pedagogica la cual describe una serie de actividades que realiza el maestro en el aula
con el fin de mejorar su desarrollo personal, los programas educativos o sistemas de
planificacion. Este tipo de investigacion se considera como un instrumento que genera un
cambio en la sociedad y en la realidad educativa. Tomando como referente a Latorre
(2005), la investigacion-accion pedagogica se puede entender también como una reflexion
sobre las relaciones y acciones humanas con el fin de comprender sus problematicas y
buscar una solucion posible. Ademas, estd caracterizada por ser participativa siguiendo un
ciclo de cuatro fases tales como, la exploracidon, donde se observa y recogen datos, la
planificacion, donde se colecta y crea material pedagogico, implementacion, donde se
aplica el trabajo y finalmente, una fase de reflexion donde se revisa todo el proceso

realizado.

En ese sentido, este proyecto aprovecha su caracter de investigacion para generar
conocimiento y comprension, mientras que su caracter de accion permite mejorar la
practica, por lo cual, es importante tener fundamentado el compromiso educativo a través
de la implementacion de acciones de calidad. Del mismo modo, esta investigacion accion-
pedagogica permite que el maestro tenga un protagonismo activo manejando el problema
desde la autonomia. Por lo tanto, es importante emplear este tipo de investigacion para
participar en las actividades de ensefianza y aprendizaje encaminadas al mejoramiento de la

comprension textual, donde no solo se observa y guia el proceso, sino también se brindan
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estrategias para alcanzar los objetivos proyectados. Y asi, lograr un cambio en la sociedad y

el pensamiento educativo proporcionando autonomia a quienes la realicen (Latorre 2005).

Técnicas e instrumentos

Las técnicas de recoleccion de datos son procesos fundamentales donde se tienen
diferentes instrumentos, estrategias y medios audiovisuales que utilizan los investigadores
para recopilar informacion que valide y sustente el trabajo. Esto es clave, puesto que
permite registrar todo el proceso y asegura una informacion precisa que aporte al trabajo.
Asi, se recoge informacion reducida de manera sistémica de la realidad que se pretende
estudiar (Latorre, 2005). En el siguiente apartado se presentan los instrumentos utilizados
en el transcurso de la investigacion, asi como sus definiciones y relevancia con el fin de
analizar los resultados de las estudiantes del grado 1107 del colegio Liceo Femenino

Mercedes Narifio.

Encuesta

Este instrumento permite la recopilacion de informacion compuesto de un conjunto
limitado de preguntas mediante el cual el sujeto proporciona informacion sobre si mismo
y/o sobre su entorno, de esta manera, se pretende conocer aspectos que ayuden a determinar
ciertas caracteristicas del alumnado. En investigacion, la encuesta se considera una técnica
de recoleccion de datos a través del cuestionario que funciona como instrumento que
administra esta informacion. De acuerdo con Lopez y Fachelli (2015) la encuesta es un
método de investigacion social cuya aplicacion pretende seguir todo un proceso

investigativo con el fin de cumplir un objetivo.
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Se utiliza la encuesta (Anexo 1) con el fin de conocer aspectos socioecondémicos de
las participantes, asi como entender su relacion con el area de lengua castellana. Ademas,
se indagan algunos datos de gustos personales y habitos lectores para conocer qué tipo de
contenido educativo se muestra mas interesante en las estudiantes y como prefieren
abordarlo. De esta manera, la encuesta fue disefiada con 10 preguntas cerradas y cuenta con
la validez de un experto, el cual sugirio algunos cambios y aprobd su aplicacion en el curso

1107.

Prueba diagndstica

Una prueba diagndstica es un instrumento que ayuda a identificar y evaluar el nivel
inicial de las competencias o habilidades de los sujetos. Se caracteriza porque determina
posibles puntos focales de fortalezas u oportunidades de mejora, proporcionando una mejor
visibilidad del trabajo a realizar, el investigador entonces puede enfocarse en realizar los
cambios que considere pertinente a su investigacion. Siguiendo a Latorre (2005), la
evaluacion de las pruebas diagnosticas no pretende generar un resultado sumativo, puesto
que solo se trata de recolectar informacion que ayude a entender el nivel educativo de los

estudiantes.

Se realiz6 un formato de prueba diagndstica (Anexo 2) con el fin de investigar
debilidades y/o fortalezas en funcion de la comprension e interpretacion textual. Teniendo
en cuenta las habilidades lingiiisticas de comprension e interpretacion textual, produccion
textual y produccion oral se utilizan preguntas de seleccion multiple y preguntas abiertas.
Se plantea también una segunda prueba diagnostica utilizando material literario, el cual se
trabaja en su plan escolar, para poder integrar el proyecto con su programa académico y

seguir evaluando sus avances.
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Talleres

Los talleres son instrumentos que funcionan como herramientas pedagdgicas, un
elemento que se elabora y transforma para ser utilizado segtin los objetivos planteados.
Siguiendo las caracterizaciones de Ander-Egg (1991) el taller es un aprender haciendo,
puesto que se postula un hacer productivo en el que se aprende haciendo, también es una
metodologia participativa donde la investigacion y la practica se mueven de manera
conjunta. El taller ofrece la oportunidad de centrarse y relacionarse directamente en los
objetivos planteados en el proyecto, por ejemplo, en la segunda etapa de intervencion se

utilizo un taller con preguntas abiertas (Anexo 4).

Asi, este instrumento se trabaja con preguntas cerradas y abiertas que permitan
identificar las fortalezas u oportunidades de mejora de la comprension textual. Se vinculan
los talleres con las tematicas que se estén trabajando en el curso, asi como también pueden
surgir nuevos temas conforme al interés y participacion de las estudiantes. Ademas, este
elemento tiene una metodologia participante tanto de las alumnas como la docente, lo cual
estd directamente vinculado con el ideal de participacion-accion de la investigacion donde
se da cuenta de una experiencia realizada conjuntamente en la que todos estan involucrados

bien sea como sujetos o agentes.

Ruibricas

Las rubricas sirven como herramienta de evaluacion que definen unos criterios
particulares, valorando asi la calidad del trabajo realizado por los estudiantes. El objetivo
principal es describir detalladamente los niveles de desempeiio que se esperan para una
tarea o ejercicio académico, lo que posibilita obtener resultados de manera objetiva. Asi, las

ribricas contienen indicadores que especifican lo que se espera alcanzar en el rendimiento
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de cada nivel propuesto, de esta manera se permite a los estudiantes comprender como

mejorar su aprendizaje y a los evaluadores mantener estandares de evaluacion.

De esta manera, este instrumento también cumple con otra funcionalidad de apoyar
el proceso de aprendizaje de los estudiantes, pues reconocen los conceptos en los que deben
focalizar sus respuestas y su trabajo, desarrollando un proceso autonomo y reflexivo. En el
ambito pedagogico, las rubricas facilitan al estudiante entender de manera clara una idea de
lo que se espera y como alcanzarlo (Popham, 1997). En este proyecto, se disefian ribricas a
partir de la matriz categorial, organizando las categorias que se evaliian principalmente y
definiendo sus indicadores de logro en mejorable, aceptable y excelente, asi cada nivel
evaluativo contiene una descripcion especifica acorde a las preguntas trabajadas para cada
taller (Anexo 5). Estas rubricas permitieron hacer un acompafiamiento al proceso de las
estudiantes y asi realizar un analisis mixto donde los datos cuantitativos fortalecieron los

hallazgos de la investigacion.

A continuacion, se presenta la matriz categorial creada a partir del marco conceptual
que organiza las categorias principales, sus dimensiones e indicadores que se tendran en
cuenta para el desarrollo del trabajo de campo y a partir del cual se realizaron las ribricas

correspondientes para la revision de cada taller.

Tabla 1

Matriz categorial de categoria, dimension, referente teorico, indicador y descripcion

Matriz categorial

, . . Referente . .,
Categoria | Dimension - Indicador Descripcion
teorico
Compr . . El estudiante comprende por qué ocurren
p Compre Leény Inferencias . pre pord
ension ., . ciertos eventos o actitudes, fundamentando
nsion Escudero explicativas . e
textual en la informacién implicita del texto.
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inferenci
al

Inferencias
asociativas

El estudiante conecta el texto con saberes
previos o con otros textos para ampliar la
comprension.

Inferencias
predictivas

El estudiante formula hipotesis sobre lo
que puede suceder basandose en los
elementos narrativos presentes.

Inferencias
evaluativas

El estudiante evalua el impacto de las
ideas en el texto y reflexiona sobre sus
implicaciones sociales o personales.

Compre
nsion
critica

Van Dijk

Argumentos

El estudiante sustenta sus respuestas con
evidencias del texto y desarrolla una
postura critica frente a lo leido

Ricoeur

Simbolismo

El estudiante identifica los simbolos
presentes en el texto y explica su valor
dentro de la interpretacion global.

Bruner

Perspectiva

El estudiante adopta diferentes
perspectivas de analisis para comprender
las implicaciones de la obra.

Bloom

Evaluacion

El estudiante evalua el impacto de las
ideas en el texto y reflexiona sobre sus
implicaciones sociales o personales.

Texto
escrito

Kristeva y
Genette

Estilo

El estudiante reconoce los rasgos
estilisticos del autor y los compara con
otros textos o relatos.

Tema

El estudiante identifica el tema central del
texto y lo conecta con otras producciones
escritas o audiovisuales.

Interte
xtualid
ad

Texto
filmico

Kristeva y
Genette

Espacio

El estudiante identifica como el espacio
contribuye a la construccion de sentido en
la obra audiovisual

Personajes

El estudiante analiza los personajes en su
papel narrativo y en relacion con los textos
escritos.

Acciones

El estudiante identifica las acciones
relevantes y su funcion dentro de la
construccion de significados intertextuales.

Nota: En esta tabla se presentan los componentes de las categorias principales como sus

dimensiones, referentes tedricos, indicadores y descripciones de los objetivos que las

estudiantes deben alcanzar.

Mecanismos de validacion

La validacion por expertos es un proceso fundamental que garantiza la calidad de

los instrumentos aplicados, teniendo como constancia la previa evaluacion de profesionales

capacitados. Los elementos de recoleccion de datos trabajados se muestran utiles en el

proyecto puesto que permiten el buen desarrollo de la investigacion a medida que se
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encaminan en funcidon de cumplir los objetivos planteados. Esto permite llevar un registro

del trabajo realizado por las estudiantes, para posteriormente hacer un analisis y evaluacion.
También, es importante recalcar que el disefo de estos instrumentos permite ser preciso con
la poblacion y el objeto de estudio fortaleciendo asi la propuesta pedagogica y facilitando la

recopilacion de datos.

En la presente investigacion, se presentaron como técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, la encuesta y la prueba diagnostica, que fue revisada y sometida a
cambios segun el criterio del experto, una vez arreglada, se aprob¢ el uso del instrumento
en la propuesta pedagdgica planteada (Anexo 6). Los expertos fueron la profesora Sonia
Salgado quien es Licenciada en espanol y Literatura con Magister en Literatura quien
trabaja actualmente como maestra de Lengua y Literatura en el colegio Liceo Femenino

Mercedes Narifio.

Consideraciones éticas

Con el fin de proteger la identidad de las estudiantes, en el marco de esta
investigacion y teniendo en cuenta que la poblacion participante es menor de dieciocho (18)
afos, se han tomado algunas consideraciones éticas que aseguran mantener a salvo la
identidad de las estudiantes respetando sus derechos, dignidad y bienestar. Siguiendo el
Cdédigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 de 2006), a lo largo de esta investigacion, se
respetaron los derechos de las nifias con la proteccion de su nombre, rostro e identidad. Por
lo tanto, se entrega a cada estudiante un formato de consentimiento informado (Anexo 7), el
cual es diligenciado por los padres, donde se explican los objetivos, procedimientos y
posibles alcances de la investigacion. De esta forma, se garantiza el tratamiento de datos de

manera integra y exclusivamente con los fines académicos de la investigacion.
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4. Trabajo de Campo

La siguiente propuesta pedagogica se plantea con el fin de desarrollar la
comprension textual en estudiantes de 1107, utilizando estrategias intertextuales. Se
desarrolla en un periodo de un afio escolar de manera que pueda alinearse con los procesos
académicos de la clase, su contexto social, cultural y las necesidades educativas generales
de las estudiantes. Asimismo, la unidad didéctica presentada se trabaja no solo desde los
objetivos planteados en esta investigacion, también de los resultados de la prueba
diagndstica que muestran la necesidad de reforzar procesos lectores y asi mejorar

habilidades de comprension inferencial y critica.

La presente propuesta pedagogica se desarrolla mediante tres momentos. El primer
momento llamado “Del didlogo a la comprension” esté dirigido a la contextualizacion en
donde el investigador identifica la poblacidn participante. A partir de una encuesta obtiene
datos sobre su entorno sociocultural y habitos lectores, y a través de una prueba diagnostica
se identifican fortalezas o dificultades en cuanto a sus competencias lectoras. En el segundo
momento llamado “De la comprension a la intertextualidad”, se inicia la aplicacion de
talleres usando como herramienta filmica la pelicula 7he house, la cual tiene tres diferentes
historias que se trabajan con tres textos escritos relacionados a las teméticas de la pelicula,
de esta manera, las estudiantes pueden trabajar su comprension lectora enfocada a la

habilidad inferencial y critica a través de estrategias intertextuales.

Para esta

Finalmente, en el tercer momento titulado “De la intertextualidad a la realidad”, se
aplican dos etapas, con un primer taller que emplea la misma estructura que los anteriores,

pero reuniendo todas las tematicas trabajadas en la pelicula y los textos escritos. Luego, en
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la segunda etapa se trabaja un taller que pretende aterrizar los conceptos y temas en el
contexto real colombiano, asi, el proyecto finaliza de una manera significativa para las
estudiantes donde, ademas, se lleva a cabo un didlogo donde comparten su percepcion y
experiencia trabajando mediante esta propuesta intertextual. Por lo tanto, la programacion

del proyecto investigativo puede visualizarse mediante el siguiente cronograma:

Fases de la Agosto | Septiem | Octubre | Noviemb | Febrero Marzo Abril | Mayo | Agosto | Septie
investigacion | 2024 bre 2024 re 2024 2025 2025 2025 | 2025 | 2025 mbre
2024 2025

Observacion

Identificacion
y analisis del
problema

Formulacion
de hipotesis

Disefio de
trabajo de
campo

Implementaci
on unidad
didactica

Analisis de
resultados

Momento 1: Del didlogo a la comprension

Este primer momento inicia en agosto de 2024 con las estudiantes del curso 1107
del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio. Inicia a través de varias observaciones
participativas y no participativas realizadas a la poblacion para reconocer caracteristicas
relacionadas con el &mbito académico, social y cultural, asi como la revision del PEI para
conocer los intereses académicos y educativos en que se desenvuelven las participantes de
la investigacion. En ese sentido, se elabora una encuesta para obtener mas informacién de

los habitos lectores de las estudiantes e intereses sobre la clase de Lengua y Literatura.
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De igual manera, en el mismo momento se aplica una prueba diagnostica a las
estudiantes de 1107 para identificar fortalezas y posibles dificultades en habilidades de
comprension lectora. Para esta prueba las estudiantes se organizan en grupos de cuatro o
cinco personas con una guia de trabajo, una lectura corta, y un cuento corto que habian
leido y analizado previamente en clase. Asi, las preguntas se desarrollan de manera
dialogica, donde las estudiantes responden e intentan realizar conexiones intertextuales en
ambos textos sobre la temdatica general, luego comparten con toda la clase las respuestas
discutidas permitiendo asi que reinan conocimientos previos y organicen sus ideas para
expresarlas oralmente. De esta manera, cada grupo tiene dos minutos para responder cada
pregunta, donde se turnan para hablar, de modo que todas tengan la oportunidad de

participar.

Momento 2: De la comprension a la intertextualidad

En este momento se hace un acercamiento al concepto de intertextualidad con las
estudiantes de 1107, donde se les presenta el tema y las posibles maneras de utilizarlo en un
ambito académico. Ademas, se les muestra diferentes ejemplos de como han trabajado la
intertextualidad en la clase de Lengua y Literatura, y como pueden seguir acoplando esta
estrategia de modo que mejoren sus estrategias de estudio para adquirir una mejor
comprension lectora en los temas que aborden. De esta manera, se aplican tres talleres
escritos basados en la pelicula The house de Netflix donde se exploran temas en torno a los
problemas del ser humano, desde individuales hasta sociales como la opresion y el peligro
de lo desconocido, la pérdida de identidad y el contraste entre apego y liberacion. Los

talleres se trabajan en tres etapas, cada uno se realiza durante una semana, con disposicion



43

de tres horas, para abordar tanto el texto visual como el escrito y resolver el taller

propuesto. El procedimiento aplicado a estos se explica a continuacion:

Cuando la casa te absorbe

En esta sesion se observa el primer episodio de la pelicula The house en la que una
humilde familia encuentra comodidades y situaciones que perturban sus vidas a medida que
la casa cambia y se vuelve lentamente una prision. Para enriquecer la reflexion en torno a
los temas propuestos en el video como peligro, desconcierto y opresion, se trabajara el
cuento E/ almohadon de plumas de Horacio Quiroga, un texto corto donde muestra un
hogar que oculta un peligro que lo acecha. Ambos relatos muestran como lo que aparenta
ser bello o comodo puede resultar en algo destructivo. De esta manera, se aplica un taller
con preguntas inferenciales y criticas que desarrollen como el espacio fisico puede ser un
reflejo de lo interno y la pérdida expone el poder de lo simbolico o material. La finalidad es
que las estudiantes comprendan cémo los elementos del entorno se pueden representar en
simbolos y significados desarrollando su capacidad de anélisis inferencial y argumentacion

critica contrastando textos escritos y filmicos.

De esta manera, el taller se realiz6 en dos partes, la primera esta enfocada en la
dimension de comprension textual, se inicia con cinco preguntas de seleccion multiple con
enfocadas en la categoria de comprension inferencial, luego, se responden preguntas
abiertas relacionadas a las otras categorias de la dimension textual, especificamente las de
argumentacion-simbolismo y perspectiva-evaluacion. Por su lado, la segunda parte,
contiene preguntas abiertas relacionadas con el analisis intertextual, comenzando sobre la

lectura escrita y posteriormente con el texto filmico.
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Cuando la casa esta habitada

En esta etapa se presenta el segundo episodio de The house, donde un raton
dedicado a renovar su casa para venderla experimenta una obsesion por el orden y el
cuidado de esta hasta llegar al borde del colapso por la presencia de unos extrafios que
invaden su espacio, afectando su propia identidad. Entonces, para hacer un cruce
intertextual significativo, se lee el cuento Casa tomada de Julio Cortazar, una narracion
llena de elementos simbolicos que muestran una historia de pérdida del orden e identidad.
Ambos relatos muestran un proceso paulatino de pérdida del hogar, ya sea por miedos o
fuerzas inexplicables que someten a las personas a ceder su espacio o tranquilidad. Asi,
mediante un taller de preguntas analiticas, las estudiantes reflexionan sobre como el miedo
o la obsesion pueden terminar en la pérdida de control emocional o fisica del hogar. La
finalidad es que reconozcan en ambos textos las formas simbolicas de control, miedo y
sugestion, desarrollando habilidades inferenciales y una lectura critica de los

comportamientos de los personajes frente al cambio.

El proceso inicia con la visualizacion del capitulo en una clase de una hora, donde
las estudiantes toman nota de los aspectos mas importantes, sobre todo, de los personajes,
las acciones y el estilo que maneja el autor. Luego, en una segunda clase se lee el texto de
Cortazar, a pesar de que este ya se habia trabajado previamente con la maestra titular.
Posteriormente, se explica la estructura del taller, que al igual que el anterior comprende
dos partes, una que se relaciona con la dimension de comprension textual, mostrando cuatro
preguntas de comprension inferencial, donde cada pregunta evalta un tipo de inferencia, y

luego dos preguntas enfocadas a las categorias de argumentacion-simbolismo y
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perspectiva-evaluacion. Para terminar, también se proponen dos preguntas relacionadas al

componente intertextual con respecto al texto escrito y filmico.

Cuando la casa te atrapa

En esta etapa, las estudiantes analizan el ultimo episodio de la pelicula The house,
en el que una mujer gatuna se rehtisa a abandonar su deteriorado hogar, intentando
repararlo una y otra vez, negandose a la realidad de su vida en la que poco a poco, se va
quedando sola, pues sus decisiones la van alejando de los inquilinos con quien convive. La
observacion de este relato muestra temas como el apego o la posibilidad de liberacion que
se trabaja de igual manera con la lectura del cuento corto La migala de Juan José Arreola,
cuyo protagonista tras la pérdida de un amor, vive con una arafia venenosa que simboliza el
dolor y miedo que le invade diariamente creando un encierro emocional. Este ejercicio
busca que las estudiantes establezcan conexiones intertextuales a partir de conceptos como
el miedo al cambio, la obsesion por el pasado, el apego y la libertad, asi como reconocer los

elementos visuales que forman el estilo del texto filmico.

De esta manera, las estudiantes comprenden como los simbolos y acciones en
ambos textos construyen sentidos en torno a la necesidad de dejar ir y gomo esto puede
estar conectado con situaciones personales o sociales, asi, mediante el taller propuesto,
trabajan habilidades inferenciales y criticas. La estructura del ejercicio se realiza de igual
manera como el taller trabajado previamente, una primera parte dedicada a la dimensién de
comprension lectora, donde se realizan cuatro preguntas de seleccion multiple sobre
inferencias, la segunda de dos preguntas abiertas enfocadas en las categorias de
argumentacion-simbolismo y perspectiva-evaluacion, y por tltimo dos preguntas con

relacion a la intertextualidad de los elementos trabajados.
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Momento 3: De la intertextualidad a la realidad

Este tercer momento se divide en dos etapas, la primera finaliza el proceso de los
talleres realizados a partir de la pelicula The house, trabajando la misma estructura de
preguntas de seleccion multiple para la categoria inferencial, dos preguntas abiertas para las
categorias de argumentacion-simbolismo y perspectiva-evaluacion, y dos preguntas para la
intertextualidad entre el texto filmico y escrito. De esta manera se retinen todas las
tematicas trabajadas, pues, la pelicula a pesar de mostrar tres episodios diferentes, estan
sumergidos en la misma casa, pero aparentemente en distintas dimensiones que se alejan
por el espacio y el tiempo, ya que las situaciones y personajes que aparecen no son los
mismos, sin embargo, la pelicula propone experimentar conceptos de la sociedad, de los
individuos y de la psicologia de estos. Asi, el primer taller de este momento final propone

darle un cierre a la pelicula y los textos trabajados junto a ella.

Por su parte, la segunda etapa se trabaja con la visualizacién de una pelicula
colombiana que sigue la linea del concepto de “casa”, llamada La estrategia del caracol,
donde se aterriza la tematica del individualismo, la sociedad y sus complejidades en un
contexto real, asi las estudiantes relacionan los temas previamente trabajados con
experiencias y conocimientos previos frente a la sociedad en que habitan, desarrollando un
pensamiento critico y reflexivo. El taller también contiene la misma estructura de preguntas
de seleccion multiple y preguntas abiertas enfocadas a las dimensiones de comprension

textual e intertextualidad donde se desarrollan sus categorias respectivamente.

Ruta intertextual a través de la casa

Esta etapa trabaja la parte final de los talleres donde propone un espacio de anélisis

critico y reflexion global a partir de las tres historias animadas de la pelicula The house. Se
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busca que las estudiantes, mediante un taller integrador, analicen cémo los tres relatos,
aunque visualmente distintos y con personajes diferentes, estan profundamente conectados
por tematicas compartidas: la obsesion por lo material, la transformacion del hogar en

carcel o laberinto emocional, y el conflicto entre permanencia y cambio.

La actividad parte de una breve exposicion guiada donde se repasan los principales
simbolos, atmosferas y decisiones de los personajes en cada episodio, enfatizando los hilos
que atraviesan todas las historias: el poder alienante del deseo, la fragilidad del individuo
frente al espacio y la imposibilidad de recuperar lo que se pierde. Las estudiantes resuelven
un taller escrito compuesto por preguntas de seleccion multiple y preguntas abiertas que
promuevan la comparacion entre episodios y les permitan construir conclusiones criticas e
interpretativas. Asi, la finalidad de esta sesion es que las estudiantes reconozcan la
estructura intertextual dentro de la propia pelicula, asi como los patrones narrativos y
simbolicos que se repiten con variaciones. Se espera que desarrollen una postura critica
frente a la idea de “hogar” como espacio simbolico que puede construir o destruir

identidad, de modo que, se fomenta la escritura argumentativa.

El caracol y una estrategia intertextual

En esta segunda etapa, se observa en clase La estrategia del caracol, una pelicula
colombiana de 1993 dirigida por Sergio Cabrera. Esta obra filmica dedicada a la vida, la
dignidad y la comunidad, muestra como un grupo de inquilinos se ven oprimidos por el
poder de un externo que viene a reclamar su casa, entonces Don Jacinto, uno de los
personajes principales, inspira a los habitantes de la casa a seguir una idea que les permita
mantener su dignidad y enfrentarse a ese poder de una manera ingeniosa, generando asi un

espacio de fe, esperanza y resistencia.
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Por lo tanto, el taller que se realiza en esta etapa, al igual que los anteriores,
mantiene la misma construccion estructural, trabajando las dimensiones de comprension
textual e intertextualidad. Asi, la primera parte del taller contiene las categorias de
inferencias, argumento-simbolismo y perspectiva-evaluacion, donde se encuentran cuatro
preguntas de seleccion multiple y dos preguntas abiertas respectivamente. Igualmente, para
la segunda parte de intertextualidad, se trabaja las categorias texto escrito y filmico para

desarrollar los conceptos de estilo, personajes y acciones con dos preguntas abiertas.
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5. Analisis de resultados

Este capitulo presenta el proceso de analisis de la informacion obtenida a partir de la
prueba diagnostica, rabricas valorativas de cinco talleres realizados en el trabajo de campo
que evidencian las producciones escritas de las estudiantes del grado 1107 del colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifio. Este ejercicio de sistematizacion de experiencias se
fundamenta en Jara (2018), quien lo plantea como una interpretacion critica desde el
momento de la implementacion hasta el analisis de sus resultados, tomando como
referencia todas las vivencias experimentadas en la investigacion.

Momento 1: Del didlogo a la comprension

El analisis de la primera fase inicia con la implementacion de una prueba
diagnostica trabajada a partir del texto ;Cudanta tierra necesita un hombre? de Ledn Tolstoi
y un fragmento del libro £/ Gran Gatsby de F. Scott Fitzgerald, con el fin de diagnosticar el
nivel de comprension textual de las estudiantes de 1107. En ese sentido, se aplico la prueba
en una actividad de taller dialégica donde todas las estudiantes fueron participes y
trabajaron en grupo para dar respuesta a las preguntas y el analisis propuesto de manera
oral. También, con ayuda de una ribrica diseniada se logr6 dar una valoracion en clase a
cada grupo permitiendo reconocer las habilidades o aspectos por mejorar para la
comprension lectora, mostrando los resultados en una grafica de barras asi:

Figura 8

Prueba diagnostica.
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Prueba diagnéstica
Mejorable Aceptable Excelente @ Participa

72%

Inferencias 28%

56%
Comprension Arg-sim

72%

Comprension Per-eva 28%

Dimensiones

61%

Intertextualidad escrito 28%

Participantes (18)

_________________________________Jujy
0% 20% 40% 60% B80% 100%
Porcentaje de estudiantes

Nota: La figura muestra el resultado en porcentajes de las dimensiones evaluadas en la
prueba diagnostica y sus valoraciones.

En esta primer prueba se evaluaron las dimensiones de comprension textual
tomando las categorias de inferencias, argumentos y simbolismos, perspectiva y evaluacion
y de la dimension de intertextualidad se evalud la parte escrita, dejando como resultado que
el 72% de las estudiantes se ubica en la valoracion de mejorable puesto que argumenta
ideas sin mostrar habilidades para inferir situaciones o elementos clave en las historias
trabajadas y el 28% ubicandose en aceptable, ya que argumenta ideas donde infiere
algunas situaciones o elementos sobre las historias trabajadas. Esto demostrd que las
estudiantes tienen dificultades para ejercer un analisis mas alla de lo textual, limitandose
unicamente a la informacion explicita de los textos, lo que dificulta reconocer conceptos
clave como son los simbolos o posibles significados que surgen en la lectura.

Por otra parte, en las categorias de argumentos y simbolismos, el 56% de las
estudiantes se ubica en mejorable, pues “presenta ideas vagas o confusas sobre el éxito y
los simbolos; no establece comparaciones claras entre los textos”, mientras que el 44% se
registra como aceptable, siguiendo la rubrica, reconoce las diferencias y similitudes en las
visiones de éxito, identifica al menos un simbolo en cada texto, pero con explicaciones

generales o incompletas. En este sentido, las estudiantes tomaban como base inicamente el
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tema principal de la avaricia, sin analizar mas a fondo las motivaciones de los personajes y
los elementos claves que se representaban su ambicidn inicialmente o su perdicion al final.

También, la categoria de perspectiva y evaluacion muestra que el 72% esta en
mejorable, de modo que no ofrece reflexion personal significativa ni evaluacion de los
contextos culturales o aprendizajes de los personajes, mientras el 44% obtuvo aceptable
pues ofrece una reflexion personal basica, reconoce alguna influencia cultural o moral,
pero sin un andlisis detallado ni critica clara, determinando que las estudiantes no logran
profundizar o lograr una reflexion que involucre habilidades de evaluacion a través de su
contexto o conocimiento, tomando como referencia so6lo las experiencias de los personajes,
involucrando algunos elementos del contexto actual como la avaricia de las personas en
general sin ubicarlas en alglin momento o espacio especifico.

Asimismo, en la dimension de intertextualidad se trabajo la categoria escrita
mostrando como resultado que el 61% se clasifica en mejorable pues presenta
comparaciones superficiales o incompletas; no conecta los textos con la sociedad actual,
como se visualiza en la figura

Figura 9

Relacion y diferencias de los textos de Leon Tolstoi y F. Scott Fitzgerald.
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1. Teniendo en cuenta las lecturas de “Cuanta tierra necesita un hombre™ de Leén
Tolstoi y fragmentos del “Gran Gatsby” de F. Scott Fitzgerald, escribe brevemente
la relacién y las diferencias que encuentras en cada texto haciendo una breve
reflexién de como estas situaciones se podrian ver representadas en nuestra
sociedad actual.
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Nota: La figura muestra la respuesta escrita de una estudiante en la prueba diagndstica
sobre las relaciones y diferencias que hay en los textos trabajados.

Esto muestra que las estudiantes solo registraban la informacién o la tematica mas
explicita que abarcaban los textos, sin establecer las diferencias que habia entre ambos
contextos, personajes y situaciones, tampoco se hace referencia a ejemplos que sustentan
por qué los personajes de las historias “quieren mas y mas”, lo que demuestra que
entienden la idea general sin mostrar una argumentacion o sustentacion profunda. Ademas,
la conexion con la vida real tampoco proporciona ejemplos, limitdndose a suponer lo que
las personas deberian hacer para no caer en situaciones similares a la de los personajes,
pero sin una vision clara o critica de porque se tendria que evitar este concepto de la
ambicion.

Esta actividad dialdgica también tuvo como reflexion la manera en que se llevo a
cabo la prueba diagnostica, puesto que al trabajar en grupos las estudiantes se limitaban a
argumentar opiniones o reflexiones diferentes a las que el resto de los grupos presentaba, de

modo que argumentaban con respecto a los conceptos y situaciones explicitos del texto, sin
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realizar comparaciones entre personajes o motivaciones que estos tenian para ser
considerados como ambiciosos. También, se resalta la importancia de realizar preguntas
mas especificas en torno al componente inferencial de modo que se tenga un registro exacto
del nivel que tienen las estudiantes para leer entre lineas, como propone Cassany (2006).
Momento 2: De la comprension a la intertextualidad

A partir de este momento, se ejecuta la aplicacion de tres talleres basados en la
visualizacion de la pelicula 7he house de Netflix, que se divide en tres capitulos mostrando
temas como la opresion y el peligro de lo desconocido, la pérdida de identidad y el
contraste entre apego y liberacion, asi, estos capitulos fueron trabajados con los textos de E/
almohadon de plumas de Horacio Quiroga, Casa tomada de Julio Cortdzar y La migala de
Juan José Arreola respectivamente. Los tres talleres se evaluaron tomando todas las
categorias de las dos dimensiones que son: inferencias, argumentos-simbolismos,
perspectiva-evaluacion, intertextualidad-escrito e intertextualidad-filmico.
Taller 1: Cuando la casa te absorbe:

En este primer taller sélo el 61% de estudiantes fueron participes dejando como
resultados la siguiente grafica:

Figura 10

Taller 1: Cuando la casa te absorbe

Taller 1: Cuando la casa te absorbe

Mejorable Aceptable @ Excelente @ Participa @ No participa
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Intertextualidad escrito - 5%
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
Porcentaje de estudiantes



54

Nota: La figura presenta los resultados en porcentajes de las dimensiones evaluadas y sus
valoraciones.

A partir del grafico, se identifica que el disefo del taller 1 proporciona una mejor
visualizacion en las habilidades de comprension lectora en relacion a las inferencias, asi el
17% de las estudiantes se ubica en mejorable donde “selecciona correctamente de 0 a 2
preguntas, evidenciando poca comprension de las inferencias trabajadas”, el 28% en
aceptable, pues “selecciona correctamente 3-4 preguntas, mostrando comprension parcial
de las relaciones e inferencias” 'y el 27% restante ubicado en excelente “selecciona todas
las respuestas correctas, mostrando comprension clara de las inferencias”.

Continuando con la dimension de comprension textual, se muestra que en las
categorias de argumentos- simbolismos y perspectiva y evaluacion, el 39% se posiciona en
aceptable, pues “argumenta de forma parcial o identifica simbolos de manera superficial”,
como se presenta en la segunda respuesta de la estudiante haciendo mencion a dos simbolos
que aparecen tanto en la pelicula como en el texto, en el primer caso, la demolicion de la
casa “simbolizando el principio del fin”, en el segundo caso la descripcion de una casa
vacia, como simbolo de la enfermedad de la mujer, resaltando asi que las estudiantes logran
compaginar aspectos que aparecen en ambos textos pero que no relacionan o mencionan
especificamente estos conceptos con las situaciones que viven los personajes.

Figura 11

Comprension critica enfocada en perspectiva y evaluacion.
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Nota: La figura muestra la respuesta escrita de una estudiante explicando la percepcion que

encuentra en la pelicula y como evalua a los personajes.
En cuanto a perspectiva-evaluacion el 39% también “reconoce perspectivas de
forma basica y realiza juicios, aunque poco desarrollados”, como se observa en la figura

11, la primera respuesta de la estudiante identifica algunos simbolos como las paredes

blancas de la casa que pueden dar una sensacion de frialdad y la compara con la sensacion

que puede tener un hospital. Esta relacion muestra que la estudiante asemeja experiencias

en un contexto real para mostrar su opinion subjetiva de la escena vista en la pelicula.

Figura 12

Comprension critica enfocado en simbolos y argumentacion.
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Nota: La figura muestra las relaciones que identifica la estudiante entre la pelicula y el
relato textual.

También, en la tercera respuesta, la estudiante reconoce que los personajes de ambas
historias estan siendo influenciados por personas externas, pues menciona que “sugieren
una falsa tranquilidad o minimizan los hechos” aunque no profundiza o menciona ejemplos
de como esto sucede, reconoce que hay un peligro externo que distorsiona la realidad de los
personajes.

Taller 2: Cuando la casa esta habitada

Para este segundo taller, el 72% de las estudiantes fueron participes donde los
resultados revelan una mejoria significativa para la categoria de inferencias, pues se registra
un porcentaje de cero en mejorable, mientras que el 50% se posiciona en aceptable y el
22% en excelente, demostrando que las estudiantes “seleccionan correctamente todas las
preguntas, mostrando una comprension profunda del texto”.

Figura 13

Taller 2: Cuando la casa esta habitada
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Taller 2: Cuando la casa esta habitada
Mejorable Aceptable @ Excelente @ Participa @ No participa
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17%
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Nota: La figura muestra los resultados en porcentajes de las dimensiones evaluadas en el
segundo taller y sus valoraciones. Elaboracion propia.

Asi, con los resultados del taller 2, se puede mostrar que las estudiantes, al
comprender mejor la informacion implicita del texto trabajado en la categoria inferencial,
adquieren mayor exploracion tematica de las situaciones que los personajes estan viviendo,
reconociendo mejor sus problematicas y decisiones, tanto de la informacion del texto como
el filmico. Por un lado, las categorias de argumentacion-simbolismo y perspectiva-
evaluacién muestran una gran mejoria posicionando la valoracion de excelente en un 22%
y 28% respectivamente.

En este sentido, al tener una vision mas amplia y profunda de ambos textos, sus
valoraciones de la dimension intertextual parecen equilibrarse en cuanto a porcentajes,
donde revelan que la dimension intertextual en ambas categorias escrito y filmico, las
estudiantes obtienen una valoracion de 33% en aceptable pues reconocen parcialmente el
estilo y el tema, pero la relacion entre ellos es incompleta o poco clara, sin embargo,
sobresale el porcentaje de excelente en un 22%, porque las estudiantes muestran no so6lo un
nivel de comprension textual alto, sino también conocimientos previos sobre estilos

narrativos que pueden encontrar en el autor y asi argumentar de qué manera esto influye en
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la percepcion o analisis del lector para entender el tema, la situacion y la problematica que
enfrentan los personajes.

También, la estrategia intertextual de relacionar un texto escrito y uno filmico da
cuenta de las facilidades que tiene el lector para definir contrastes y similitudes en el tema
central como se muestra en el siguiente escrito:

Figura 14

Intertextualidad enfocada al texto Casa tomada y pelicula The house.
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Nota: La figura muestra la respuesta escrita de una estudiante donde explica el estilo y tema
que manejan los autores en la pelicula y en el texto.

Asi, en el escrito de la estudiante, se revela como describe el estilo de Cortazar
como “sencillo y cotidiano”, sin embargo, la construccion del texto revela como la historia
se conduce a u ambiente de invasion y pérdida. También, el contraste entre ambas historias
es explicado con ejemplos tomados del espacio fisico de la pelicula, como el hecho de que

las termitas, la humedad y los extrafios hicieron inhabitable el hogar, despojando al raton de
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su identidad, conduciéndolo a la obsesion, mientras que los hermanos, que presencian
sonidos en la casa terminan dejandola con una actitud de resignacion.
Taller 3: Cuando la casa te atrapa

Este taller cont6 con la participacion de todas las estudiantes, dejando los resultados
en porcentajes asi

Figura 15

Taller 3: Cuando la casa te atrapa

Taller 3: Cuando la casa te atrapa
Mejorable Aceptable @ Excelente @ Participa @ No participa

72%
Inferencias I 25%

6%
" 28%
Comprensian Arg-Sim e 575
17%

. 335
Comprension Per-eva | 50%

26%
. . 3%
Intertextualidad escrito N 5%

Dimensiones

50%
6%
Intertextualidad filmico I 215

Participantes (Total 18)

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Porcentaje de estudiantes

Nota: La figura muestra los resultados en porcentajes de las dimensiones evaluadas en el
taller 3 y sus valoraciones, también el porcentaje de participacion. Elaboracion propia.
mostrando para la primera categoria de inferencias una mejoria, pues el 72% alcanz6 un
nivel aceptable dado que tuvieron tres respuestas correctas. También, el avance se ve
reflejado para la categoria de argumentacion-simbolismo con el 67% posicionado en
excelente mostrando que exponen argumentos criticos y relacionan simbolos y perspectivas
con sentido reflexivo, como se puede apreciar en el escrito de la siguiente figura:

Figura 16

Comprension critica enfocada a simbolos y argumentos en el texto de La migala y pelicula
The house.
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Nota: La figura muestra la respuesta escrita de una estudiante analizando los simbolos
encontrados tanto en el texto como la pelicula y el posible significado.

La estudiante descubre que la migala es un simbolo para reflejar el apego y lo
relaciona con la vida real, pues toma como referencia una experiencia comin de las
personas en que no pueden sacarse algo de la cabeza y en este caso, el personaje es
consciente del apego que tiene por lo que decide soltar una migala en su casa,
representando ese miedo constante, como se menciona en la figura “saber que la arafia esta
suelta es como saber que tu mayor miedo siempre esta presente”. De igual manera, se
destaca un simbolo en el capitulo de The house, pues la casa en ruinas simboliza “el pasado
y los recuerdos”, de modo que resaltando ambos simbolos de las historias facilita
conectarlo con la propia realidad, pues como conclusion propone que aferrarse a las cosas

puede crear incertidumbres.
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Por otro lado, en la categoria de perspectiva-evaluacion se obtuvo un 17% en
mejorable, mostrando que algunas estudiantes aun no logran reconocer simbolos o
perspectivas por lo que no genera una evaluacion critica, mientras que el 33% se ubica en
aceptable, pues reconoce los simbolos o perspectivas pero sin profundizar en la evaluacion
critica de su argumento, donde solo mencionaban que la migala era un simbolo importante
en la historia para representar diversos conceptos como miedo, apego, angustia o
frustracion sin embargo no desarrollaban la idea.

Mientras tanto, en la valoracion de excelente, se posiciona el 50%, pues expone
argumentos criticos y relaciona simbolos y perspectivas con sentido reflexivo, como se ve
en la figura, se logra integrar los simbolos encontrados en un texto argumentativo para
desarrollar como estos simbolos que pueden compartir un mismo concepto como mensaje,
se desarrollan de maneras diferentes para los personajes, asi, la estudiante explica como el
protagonista del texto se mantiene siempre en su apego dejando a la migala por la casa,
mientras que la mujer gatuna si logra una liberacién de su apego por la casa puesto que
“muestra una postura critica y reflexiva frente el cambio”, pues la mujer gatuna a medida
que va perdiendo su casa, sus amigos y su estabilidad, tiene un despertar que la ayuda a
salir de ahi, a diferencia del protagonista de la migala.

Asimismo, para la categoria de intertextualidad-escrito se registraron un 28% en
mejorable donde ain se presenta dificultades para reconocer estilo o tema, sin establecer
conexiones entre ambos textos, a pesar de que tengan una idea general de las historias, se
necesita distinguir los estilos que manejan ambos elementos textuales, para asi lograr una
intertextualidad significativa. También, el 39% de las estudiantes reconocen parcialmente
el estilo y el tema, pero la relacion entre ellos es incompleta o poco clara, en este caso, se

podria resaltar que las estudiantes no logran argumentar facilmente como el estilo bien sea



62

del texto o del filmico lograr darle forma a la tematica principal, tratandolas como
categorias aisladas. Asi, el 33% si logra posicionarse en excelente ya que identifica con
precision el estilo narrativo de Arreola y de la pelicula, estableciendo una relacion clara
con el tema central.

Figura 17

Intertextualidad enfocada a la dimension escrita sobre el texto La migala y la pelicula.
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Nota: La figura muestra la respuesta escrita con respecto al estilo y tema que maneja cada
texto haciendo una relacion entre ambos.

Sin embargo, y a pesar de que se puede reflejar un buen avance en ambas
dimensiones, la categoria de intertextualidad-filmico refleja un contraste en los resultados,
posicionando el 50% en mejorable, debido a que menciona de forma superficial los
elementos, sin andlisis ni conexion con el sentido de obsesion y soledad, en este caso,
aunque ya se tienen uno simbolos inferenciales en los textos, este apartado pregunta por
elementos visuales propios de los filmicos, como luces, sonidos, movimiento de camara,
etc.

En contraste, el 44% obtuvo excelente, pues analiza de forma critica como el

espacio, los personajes y las acciones refuerzan la obsesion y soledad, conectandolo con el
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sentido simbolico, asi también se encuentra una relacion en las categorias de comprension
textual, pues para este apartado ya tienen los suficientes elementos y argumentos que le da
fuerza a una profundizacion de los elementos filmicos. Como se ve en la figura 18, la
estudiante hace un contraste entre los estilos por las intenciones que encuentra del autor en
cada historia. Menciona que Arreola escribe de una manera que mete al lector en los
pensamientos del protagonista, mientras que en el episodio el autor usa imagenes
contundentes y asi “el horror es visual y no necesita palabras”.

Figura 18

Intertextualidad enfocada en el filmico sobre espacio, personajes y acciones.
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Nota: La figura muestra la respuesta de una estudiante haciendo el analisis encontrado de

los aspectos filmicos como espacio, personajes y acciones.
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Taller 4: Ruta intertextual a través de la casa

Este taller le da un cierre a la secuencia de talleres que se trabajaron a partir de la
pelicula The house, de modo que se esperaba reconstruir todas las historias e identificar
diferencias y similitudes, y de qué manera estaban hiladas. En ese sentido, los resultados de
la prueba muestran un avance en la dimension intertextual, en este caso, era la que mas
interesaba porque presentaba una dificultad que retaba a las estudiantes a conectar todas las
historias, descubriendo ademés como se desarroll6 cada personaje en su propia historia. Los
resultados generales del taller se visualizan en la figura 19.

Figura 19

Taller 4: Ruta intertextual a traves de la casa

Taller 4: Ruta intertextual a través de la casa
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Nota: La figura muestra los resultados en porcentajes de las dimensiones evaluadas en el
taller 4 con sus valoraciones. Elaboracion propia.

Asi, el 50% obtuvo aceptable, pues reconoce el estilo y tema del texto escrito, pero
con una conexion parcial o poco profunda con la pelicula, asi, aunque encontraron el estilo
y tema no desarrollaron un ejercicio de argumentacion completo para mostrar como se
conectaba todo en el episodio, en cambio, el 28% se registr6 como excelente, pues
“identifica de manera precisa el estilo y tema del texto escrito, conectandolo con la pelicula

a través de un analisis pertinente.
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Como se ve en la figura 20, hay una construccion fuerte y coherente sobre el estilo
del filmico, pues menciona varios elementos como los insectos y espacios vacios o
invadidos representando lo desconocido o reprimido. Del mismo modo, logra hacer una
diferenciacion para cada autor como Quiroga, que tiende a “lo natural y macabro”, a
Cortézar con “sus simbolismos para lo inexplicable” y Arreola con un “tono mas irénico y
filosofico” mezclando lo cotidiano, asi, aunque posean estilos diferentes, explica que hace
uso de ellos para llegar al mismo fin de mostrar una tematica de pérdida y apego similar.

Figura 20

Comprension intertextual enfocada al filmico y sus componentes de tema y estilo.
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Nota: La figura muestra la respuesta de una estudiante donde muestra el analisis del tema y
estilo que encuentra en ambos autores y las relaciones y diferencias entre ambos.

Por otra parte, para la categoria de intertextualidad-filmico se obtiene un 17% en
mejorable, pues tiene dificultades para identificar estos elementos o no establece vinculos
con el texto escrito, haciendo referencia al espacio, personajes y acciones que propone cada
episodio. En la valoracion de aceptable se tiene el 39% porque reconoce espacio,
personajes y acciones, pero con conexiones limitadas o superficiales al texto escrito, asi, la
importancia de reconocer los elementos también es conectarla con los textos leidos, que,

aunque fueran diferentes se pudo tomar nuevamente simbolos o conceptos propios de cada
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historia para hilar una sola. Y el 28% se posiciona en excelente, ya que analiza de manera
detallada el espacio, los personajes y las acciones en la pelicula, relacionandolos con el
texto escrito de manera critica, como se ve en la figura a continuacion:

Figura 21

Comprension intertextual enfocada al filmico y sus componentes espacio, personajes y
acciones.
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Nota: La figura muestra la respuesta de una estudiante explicando la funcion del espacio en
la pelicula y como influye en los personajes y sus acciones.

La estudiante logra describir la misma casa en las tres historias diferentes a partir de
la musica y “objetos que terminan dafidandose”, generando ese ambiente de hogar
inhabitable. Incluso sefiala que la casa es un simbolo en si, de aquello a lo que se puede
entrar facil pero no salir, asi, enfatiza que el lugar se vuelve una carcel donde los
protagonistas tienen la llave y la decision de usarla o no para salir. En este caso, se resalta
la habilidad lectora para reconocer que aunque se trate de un posible mismo escenario, cada
personaje lo atraviesa de una manera y con intensiones diferentes.

Taller 6: El caracol y una estrategia intertextual

Para este taller el 72% de la poblacion fue participe, manteniendo buenos resultados
en ambas dimensiones, pues en la categoria de inferencias se logro que el 100% obtuviera
excelente, pues selecciona correctamente 4 preguntas, mostrando una comprension

profunda, mostrando que el ejercicio de las preguntas de seleccion multiple ayudan a las



67

estudiantes a estar mas atentas a una informacidn en especifico, puesto que se les entrego el
taller antes de ver la pelicula, asi sabrian a que informacidn estar atentas. Los resultados
generales del taller se visualizan en la figura

Figura 22

Taller 5: La estrategia del caracol

Taller 5: La estrategia del caracol
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Nota: La figura muestra los resultados en porcentajes de las dimensiones evaluadas en el
taller 5 y sus valoraciones.

Por su parte, en las categorias de argumentacion-simbolismo y perspectiva-
evaluacion, se encuentra una equivalencia en aceptable y excelente, para la primera
categoria se obtuvo un 33% en aceptable pues, expone argumentos basicos, con alguna
referencia parcial a la pelicula, y menciona el simbolismo de la casa, aunque de forma
general o incompleta, de modo que no se logra acertar con facilidad a que escenas,
momentos, tematicas se estd refiriendo especificamente, sino mas bien, se encuentran
argumentos hacia la temdtica general. Por su parte, el 44% si logra acertar con excelente, en
este punto si formula argumentos solidos, con ejemplos claros de la pelicula, y explica de
manera precisa el valor simbdlico de la casa en relacion con la identidad colectiva, como

se observa en la figura 23.
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Figura 23

Comprension critica enfocada al filmico y sus componentes argumentacion y simbolismo.
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Nota: Respuesta de una estudiante argumentando los simbolos encontrados en la pelicula y
el significado vinculado a la tematica.

En este caso, la estudiante resalta la casa como un simbolo politico, mostrando la
dignidad de los inquilinos. También, revela una metafora en el caracol, como aquel animal
“que carga su hogar a cuestas” reflejdndolo como resistencia colectiva, que puede
“transformar un espacio privado en un acto de lucha social”. Por consiguiente, las
habilidades de comprension textual resaltan por su manera de argumentar el significado de
lo que puede ser cada cosa en el contexto de la realidad que se muestra.

Por su parte, en la categoria de perspectiva-evaluacion el 28% se ubica en aceptable
donde ofrece una perspectiva personal basica, con alguna evaluacion de la enserianza,
aunque sin profundidad ni conexion clara al presente, acorde con esto, aunque se logre
explicar o demostrar una evaluacion critica frente al mensaje en general, se busca con
precision que se conecte la historia con la realidad actual. Por su parte, el 44% que obtuvo
excelente, expone una perspectiva personal bien fundamentada y evalua criticamente la
vigencia de la ensefianza social de la pelicula con claridad, asi las estudiantes no solo

lograron mostrar su entendimiento con la estrategia general que se proponia en la pelicula,
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sino comprendieron el significado profundo de este como simbolo de dignidad y
resistencia.

Ademas, en la dimension de intertextualidad, se destaca también un avance para las
categorias de escrito, posicionando el 33% en aceptable, pues reconoce el papel del humor
v del estilo narrativo, pero con un andlisis breve o general, mientras que el 39% obtuvo
excelente, asi, las estudiantes analizan con detalle como el humor popular y el estilo
narrativo fortalecen el tema de resistencia social, con ejemplos pertinentes, generando un
mejor nivel de argumentacion y postura critica frente a la pelicula. Como se puede observar
en la figura, la estudiante logra caracterizar ambas peliculas, The house y La estrategia del
caracol y asi lograr una diferenciacion exacta de lo que ambas quieren mostrar a partir del
concepto de la casa o el hogar.

Figura 24

Comprension intertextual enfocada al escrito y sus componentes de tema y estilo.
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Nota: La figura muestra la respuesta de una estudiante donde analiza el estilo narrativo que
maneja la pelicula para darle sentido a la tematica general.
Por otra parte, en la categoria de intertextualidad filmica, encontramos al 39% en

aceptable de modo que reconoce los elementos filmicos (espacios, personajes, acciones),



70

pero el analisis es parcial o sin ejemplos precisos, faltando una argumentacion mucha mas
puntual y con profundizacion en los elementos, sin embargo, el 22% si logra posicionarse
en excelente, pues explica de manera clara como los espacios, personajes y acciones

colectivas refuerzan el mensaje de solidaridad, con ejemplos especificos, como se ve en la

figura 25.
Figura 25

Comprension intertextual enfocada al filmico y sus componentes espacio, personajes y

acciones.
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pwo  eemo de  didargdad | d‘\gmdz\d Com@xdic\(\.

Nota: Respuesta de una estudiante sobre el espacio que influye en los personajes y sus
acciones.

En este escrito se resalta la diferenciacion que se hace para cada historia tomando
como referentes el espacio, personajes y acciones. En la primera pelicula, la casa se ve
como un espacio de “aislamiento, decadencia y ruptura de vinculos familiares por la
obsesion material”, comparada con La estrategia del caracol, donde la casa representa la

union de sus habitantes y “se vuelve un método de resistencia colectiva”. De esta manera,
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en el primer caso, las acciones de los personajes conducen a la “prision emocional e
individual" y en el segundo “un escenario de solidaridad y dignidad compartida”.

Finalmente, para cerrar este capitulo, se organiz6 una gréafica de barras que muestra
el resultado de todas las categorias evaluadas en todos los talleres aplicados, mostrando el
progreso que lograron las estudiantes para mejorar su comprension textual enfocado a los
niveles de comprension inferencial y critica mediante estrategias intertextuales, integrando
recursos textuales y filmicos que siguieran un conducto tematico como lo fue la casa o el
hogar, y las diferentes formas que tienen los autores para darles desarrollo a los personajes
y estos a sus acciones.

Figura 26

Comparacion de resultados de la prueba diagnostica y todos los talleres

Comparacion de resultados
InfferM @ InferA @ InferE @ ArgsimM @ ArgsimA @ ArgsimE @ Per-evaM @ PerevaA

@ Perevat @ Inter-esM Inter-es A Inter-es E Inter-filM @ Inter-filA @ Inter-fil E

Jeenesee o _

Taller 1 5% 12.7% 71% 55% 12.7%

o
Taller 3 5.6% 5.6% REX ) 7.8% 6.6% 10% 8.8%

40% 80% 100%
Porcentaje de estud\antes

Taller 2

10.8%

o
3

Nota: En esta figura se visualiza la comparacion de los niveles valorativos asignados a
todas las dimensiones trabajadas en la prueba diagndstica y los talleres.

Finalmente, se puede observar en la figura 26, que los resultados de la prueba
diagnostica y todos los talleres trabajados tienen una mejora constante en cuanto sus
dimensiones evaluadas, sobre todo, el buen desempefio que muestran las inferencias, puesto

que al inicio la mayoria de las estudiantes se ubicaban en las valoraciones de mejorable y
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aceptable, finalmente los resultados se ubican en la valoracion de excelente. Del mismo
modo, para la dimension de comprension critica, los resultados de los cuatro componentes,
argumentos-simbolismos y perspectiva-evaluacion pasaron de ubicarse en mejorable al
principio para luego, tener valoraciones de mas del 50% de aceptable y excelente. Por el
lado de la dimension intertextual, tanto el filmico como el textual mejoraron sus
valoraciones en igual medida, por un lado la dimension anterior ayudo a trabajar las
habilidades argumentativas y de andlisis permitiendo asi que a partir de los simbolos y
perspectivas encontradas lograran descubrir y profundizar un estilo y un tema, y relacionar
el espacio en que se desenvuelven los personajes y sus acciones.

Revelando asi que las estudiantes alcanzaron resultados aceptables y excelentes en
las categorias trabajadas, donde desarrollaron sus habilidades de comprension lectora a
través de estrategias intertextuales como la creacion de los talleres. De igual manera, el
material utilizado como los textos y las peliculas que trabajaron bajo un mismo concepto de
hogar o casa tuvieron como funcién analizar diversos temas que permitian profundizar y

trabajar de manera correcta las categorias evaluadas en la etapa final de la investigacion.
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6. Conclusiones

Se logra concluir que la implementacion de una estrategia intertextual para
fortalecer la comprension textual de las estudiantes de grado 1107 del colegio Liceo
Femenino Mercedes Narifio, permitié mejorar paulatinamente las habilidades de
comprension textual enfocadas a las categorias trabajadas de inferencias, argumentacion-
simbolismo y perspectiva-evaluacion, asi como también en la dimension de intertextualidad
se trabajaron las categorias de escrito y filmico, demostrando habilidades para identificar y
argumentar criticamente sobre elementos como el tema, el estilo, espacio, personajes y
acciones. A pesar de que las estudiantes aun presentas dificultades, sobre todo en la
segunda categoria, se evidencia como la estrategia aport6 significativamente en el progreso
y mejoria de la comprension textual.

Por otra parte, el diagndstico realizado en el primer momento permitié organizar las
categorias de manera que se trabajaran conceptos clave para enriquecer las habilidades de
comprension lectora, asi, la creacion y el desarrollo de los talleres dirigian constantemente
a las estudiantes a focalizar su atencion en estos elementos, desde informacidn inferencial
hasta simbolos ocultos que permitieran una argumentacion mas profunda y una evaluacion
critica y reflexiva en torno a una tematica.

De la misma forma, tomando como instrumento las rubricas, se logr6 evaluar
efectivamente los talleres realizados para tener un seguimiento del progreso de las
estudiantes y asi reconocer en que dimension o categorias pueden tener mas dificultades,
posicionando resultados reales en graficos de barras que ayudaron a identificar las
habilidades adquiridas y de qué manera se lograron potenciar con la estrategia intertextual,

pues la continuacion de la misma tematica de la casa o el hogar, hicieron que las
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estudiantes descubrieran similitudes y contrastes constantemente en cada una de las
historias, conectando todo desde diversos puntos de vista.

También, el investigador se involucré en el proyecto de modo que la eleccion de los
temas, los textos y las peliculas, permitieron generar interés por parte de las estudiantes,
esto debido a las observaciones realizadas al inicio que dieron cuenta del atractivo que
habia en el aula con respecto a temas existenciales, psicologicos y problemas generales que
puede enfrentar un individuo o una sociedad. De esta manera se pudo plantear la propuesta
con un cierre que aterrizaba la realidad, pues compartir experiencias reales que se viven en
el contexto colombiano, generd nuevamente interés por parte de las estudiantes, que se
mostraron satisfechas con el ultimo taller realizado, pues estaba relacionado con temas y
experiencias significativas del que todos hacemos parte, demostrando que los temas
significativos también conducen a un pensamiento critico y reflexivo.

Finalmente, este trabajo resalta la importancia de la reflexion sobre las diversas
estrategias que se pueden utilizar en el aula para desarrollar la comprension lectora, asi
como enfocar este proceso también con la realidad de las estudiantes, pues trabajar
tematicas y compararlas de manera critica permite un mejor analisis y argumentacion
cuando las estudiantes tienen como referente también su propia experiencia. Por lo que en
el ejercicio de ser docente reconocer estas oportunidades puede recoger mejores y
constantes resultados en el desarrollo de la comprension de textos. Adicional a esto, se
encuentra una relacion con el PEI de la institucion, puesto que las metodologias que
acompafian el proceso escolar de las estudiantes integran diversos recursos que fortalecen el
conocimiento y las habilidades lectoras, promoviendo una educacion integradora y

contextualizada.
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Anexos
Encuesta informacion sociodemografica

Anexo 1

Encuesta informacion sociodemogrifica

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
MNACIO

Esta encuesta tiene como finalidad obtener datos sociodemograficos sobre las estudiantes
de grado 1107 como parte de un proyecto investigativo que busca desarrollar la
comprension textual a través de la mtertextualidad. Tus respuestas seran usadas Unicamente

con propositos académicos.

Mi nombre:
En qué localidad vives:
Tu edad:

e 14

e 15

s 16

e 17

s 18
Vives con:

¢  Mama

e Papa

¢ Hemmanos
¢ Abuelos
o  Otros integrantes de la familia

Tu estrato social es:
1
2
¢ 3
4

i Te gusta la clase de espafiol?
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i Consideras que es importante relacionar los textos entre si7

e No es importante
o A veces es importante

¢ Siempre es importante

:Como te sientes al hacer un ejercicio de lectura donde implique buscar conexiones con

otros textos u otro tipo de informacion?

o Nuy insegura v desmotivada

o MNuy segura v desmotivada

Cuando lees un texto, jsueles conectar situaciones, personajes o sigmificados con la vida

real?
e Nunca
o A veces

*  Siempre

i Consideras que eres habil para encontrar relaciones entre textos escritos v textos filmicos

(obras cinematograficas)?



Prueba diagnostica

Anexo 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Deparitamento de lengna
HACIONAL
| fdeiaicrs de sisiaieie J

Universidad Pedagogica Nacional

Facultad de Humanidades

Prueba diagnéstica

Docente en formacion: Estefania Gonzalez

La presente prueba diagnostica tiene como objetivos identificar tus fortalezas v dificultades
en el Ambito comunicativo de la comprension textual como parte de un proyecto
investigativo en el drea de espafiol.

La ambicion y el deseo analizado entre textos literarios

Objetivo: Desarrollar habilidades de analisis critico e intertextualidad al comparar las
motivaciones v consecuencias de la ambicion en *; Cuanta tierra necesita un hombre?” de
Tolstoi y "El gran Gatsby"” de Fitzgerald.

1.

Lectura del fragmento del “Gran Gatsby™ de F. Scott Fitzgerald.

"Gatsby no habia sido siempre el hombre gue ahora llamaban por ese nombre. Su
verdadera identidad era James Gatz, un muchacho pobre de Dakota del Norte, que
sofiaba con un destino mds grande del que le habia tocads vivir. Su transformacion
habia comenzado el dia en gue decidic gue el futuro gue deseaba debia construirse
a cualgquier costa. Renuncid a su antigua vida, a sus padres y a su identidad,
coivencido de que, con esfuerzo y determinacion, podia convertirse en el hombre
que Daisy, una joven de la alta sociedad, amaria.”

"Durante esos afios, todo lo que hizo estuve orientado hacia un tinico objetivo:
recuperar el momento perdido con Daisy v demostrar gue él también podia
pertenecer a su mundo. No se trataba solo de amor; queria borrar la barrera
invisible gue separaba a los gue tienen de los que no. Pero, por mucho gue lo
intentara, siempre sentia que se encontraba a un paso de lograrlo, pero nunca lo
suficiente.”

"El sabia que, cuando besara a esta chica, v para siempre mezclara sus visiones
inefables con su aliento perecedero, su ments no podria ya vagar, como la mente de
Dios, sin ningiin propdsite especifico. Entonces, fuvo gue alcanzar ese beso y, al
hacerlo, sus sueflos se apagaron como las estrellas al amanecer.”

"Sabia que Daisy era extraordinaria, pero no habia descublerto ailn lo
extraordinario que era un encuentro casual en sus afios de juventud. En su corazon
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siempre hubo una msatisfaccidn latente, la sensacidn de que algo mds granda v
perfecto estaba al alcance. Pero Daisy se volvid el simbolo final de ese deseo, la
prueba de que podia alcamzar el ideal que habia imaginado para sf mismo."

"Gatshy creyd en la promesa de la vida como otros creen en los mitos; estaba
segure de gue, 5i lo intentaba con suficiente fuerza, podria hacer que el pasado v el
futuro se fusionaran en un solo instante perfecto. Sin embargo, ese ideal s¢
mantenia justo flera de su alcance, como una luz verde al final del muelle de Daisy,
que brillaba a lo lgfos, pero que nunca parecia acercarse.”

[ =]

. Preguntas guiadas, se participa de manera dialogica.

e Como interpretan Gatsby y Pahom el exito? ; Qué diferencias v similitudes
encuentras en 1a forma en que cada uno persigue su meta?

* Por qué crees que ambos personajes parecen atrapados en un ciclo de
insatisfaccion? jComo influye la cultura (1a Rusia rural vs. el suefio americano) en
sus deseos?

*  FEn "El gran Gatshy", la luz verde es un simbolo del deseo inalcanzable. ;Que
clemento simbolico podrias identificar en "; Cudnia tierra necesita un hombre?"
que represente la ambicion?

+ Ambos personajes terminan sufriendo por su ambicién. ;Crees que algunoe de los
dos aprende algo al final de la historia? Justifica tu respuesta.

3. Ejercicio de escritura creativa: Cada grupo tomara une de los dos personajes v
debera reescribir el final de su historia desde la perspectiva del otro texto.

¢ 5i Gatsby fuera Pahom: ;Como seria la historia de Gatsby si €1 se enfrentara a la
misma oferta que recibe Pahom (tener toda 1a tierra que pueda recorrer)?

» 3iPahom fuera Gatsby: ;Qué haria Pahom si viviera en el mundo de los lujos v las
fiestas del Nueva York de los afios 207 ;Lograria ganarse a Daisy?

4. Teniendo en cuenta ambas lecturas trabajadas, escribe brevemente la relacidn v las
diferencias que encuentras en cada texto haciendo una breve reflexion de como
estas situaciones se podrian ver representadas en nuestra sociedad actual

Registro de observacion o diario de campo
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Anexo 3

REGISTRO DE OBSERVACION
ENCUENTRO __

IMPLEMENTADO POR:
FECHA DE ELABORACION:
FECHA DE APLICACION:
HORA:
LUGAR:
Participantes: Ver llamado a lista adjunto

Descripcion observacién Interpretacion y analisis

Fortalezas Debilidades

Oportunidades Amenazas

Conclusiones

EVIDENCIAS



Formato taller

Anexo 4

Universidad Pedagégica Nacional
Facultad de Humanidades

Departamento de Lengnas

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Taller: Cuando la casa esta habitada

Objetivo: Analizar de manera critica y reflexiva las representaciones de la pérdida v el miedo
frente a fuerzas externas en Casa fomada de Julio Cortazar y en el segundo episodio de La
casa (Netflix). mediante preguntas abiertas y de seleccién multiple con el fin de fortalecer la
comprension textual mediante estrategias intertextuales.

Nombre:

Textos de trabajo:
Episodio 2 de La casa (Netflix)

Cuento Casa tomada de Julio Cortazar

Parte 1: Comprensién textual
Preguntas de seleccion muiiltiple

En Casa tomada, los hermanos nunca cuestionan de manera directa el onigen de los ruidos
que los expulsan. ;Qué podemos inferir sobre la actitud de los protagonistas frente a lo
desconocido?

a. Que prefieren evitar la confrontacion y mantener su rutina que les permite seguir con
sus vidas.

b. Que la pastvidad es un reflejo de la resignacion frente a fuerzas incomprensibles.

c. Que no sienten verdadero miedo, solo incomodidad pasajera

d. Que esperan que los ruidos cesen sin necesidad de actuar.

El raton de la pelicula v los hermanos de Cortdzar experimentan la pérdida del hogar desde
perspectivas distintas. ;Qué conexidn asociativa puede hacerse entre sus reacciones?

a. Ambos intentan resistirse activamente a la invasion, resistiendo el miedo que eso les
produce.
b. Los personajes se convierten en victimas por falta de unién familiar o social.



c. Los dos relatos transmiten la idea de que la obsesién siempre puede proteger o
destruir el hogar.

d. Mientras el ratén lucha contra el desorden, los hermanos aceptan la expulsion, pero
ambos muestran la imposibilidad de controlar lo externo.

Tanto en Casa tomada como en el episodio de La casa (ratones), los protagonistas no se
enfrentan directamente a la amenaza y optan por ceder terreno. Si esta actitud se mantuviera
en otros aspectos de su vida cotidiana fuera del hogar, ;qué consecuencia seria la més
previsible?

Reforzaran su dependencia y miedo, evitando tomar decisiones importantes.
Lograrian una vida mds tranquila al adaptarse al cambio y la transformacién.
Empezarian a buscar nuevos espacios para recuperar la estabilidad.
Se volverian lideres capaces de enfrentar cualquier amenaza futura.

an op

Tanto en Casa tomada como en el episodio de La casa (ratones). el miedo y la obsesidn llevan
a los personajes a perder su hogar. Desde una perspectiva critica, jqué valoracion expresa
mejor el mensaje implicito en ambas obras?

a. La pérdida del hogar es un castigo mevitable para quienes no defienden su identidad
frente a lo desconocido.

b. La salida de la casa es una decision irracional que demuestra que los protagonistas no
valoran lo suficiente su espacio personal.

c. El abandono del hogar es una metifora vélida de como los temores y obsesiones
humanas pueden anular la voluntad y el sentido de pertenencia.

d. El despojo del hogar carece de trascendencia porque solo se trata de un lugar fisico y
no de un espacio simbdlico

Parte 2: Comprensién critica
Preguntas abiertas

1. ;Como revelan tanto la obsesion del raton por conservar su hogar como la pasividad
de los hermanos en Casa temada distintas perspectivas frente a la pérdida de
identidad cuando fuerzas externas, incomprensibles, amenazan el espacio intimo?
Fundamenta tu respuesta con ejemplos de ambos textos.

2. En ambos relatos, la casa deja de ser un lugar seguro para convertirse en simbolo de
amenaza. ;Qué elementos simbolicos aparecen en cada historia para representar ese
peligro invisible, v como puede evaluarse criticamente el impacto de dichas fuerzas
en la vida de los personajes?

Rubrica
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Anexo 5

Preguntas de seleccion mualtiple de comprension inferencial

1. $Qué idea se puede inferir sobre los personajes principales en ambas historias
respecto a su percepcion del peligro?

Respuesta correcta: B) No reconocen el peligro debido a su confianza o falta de
conocimiento.

2. ;Qué relacion se puede establecer entre el entorno fisico de la casa en ambas
obras?

Respuesta correcta: B) En ambos, el entorno pasa de ser un refugio seguro a un lugar
hostil y amenazante.

3. ¢ Por qué los personajes no abandonan la casa, aunque perciben cambios
extrafios?

Respuesta correcta: A) Porque estdn hipnotizados por el lujo o la necesidad.

4. El “almohadén” en el cuento de Quiroga y “el arquitecto” en La casa pueden ser
considerados simbolicamente como:

Respuesta correcta: B) Elementos que representan la corrupcion del entorno.

5. ¢Queé conclusion se puede hacer sobre la confianza en lo que parece perfecto, a
partir de ambas historias?

Respuesta correcta: B) La perfeccion es una fachada que puede ocultar amenazas
peligrosas.
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Dimension Indicador Excelente Aceptable Bajo
Comprension Explicativas, Selecciona Selecciona Selecciona
textual- asociativas, todas las correctamente | correctamente
inferencias predicti'_uas, respuestas 3-4 preguntas, 0-2 preguntas,
evaluativas correctas, mostrand(_)' evidenciando
comprensién poca
mostrandq' parcial de las comprension de
comprension relaciones e las inferencias
clara de las inferencias. trabajadas.
inferencias.
Comprension Argumentosy Argumenta con | Argumenta de No argumenta o
critica simbolismo solidez y forma parcialo | no identifica
reconoce identifica simbolos
simbolos clave | simbolos de relevantes.
sobre la pérdida | manera
de identidad y el | superficial.
poder del
entorno.
Perspectivay Analiza distintas | Reconoce No identifica
evaluacion perspectivasy perspectivas de | perspectivas ni
emite juicios forma basicay realiza juicios
criticos realiza juicios significativos.
coherentesy aungue poco
fundamentados | desarrollados.
Intertextualidad | Estiloytema Identificay Reconoce solo | Mo logra
- texto escrito compara con uno (estilo o identificar ni

claridad estilo y

tema) o lo hace

estilo ni tema.

tema entre de manera
cuentoy incompleta.
pelicula.

Intertextualidad | Espacio, Analiza como Reconoce No logra

- texto filmico personajesy estos algunos identificar ni

acciones elementos elementos, pero | explicar los

refuerzan el con explicacion | elementos.
conflicto parcial.

central.
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Carta validacion de instrumentos

Anexo 6

Carta de validacion Instrumentos de Investigacion

Estimada profesora Vivian Alejandra,

Por medio de la presente, hago constar que he realizado la revision y validacion del
instrumento de encuesta titulado “Encuesta informacion sociodemografica” disefiado con el

propésito de recopilar informacién pertinente a Ja investigacion.

Dicha validacién ha consistido en un anlisis detallado de la pertinencia, coherencia y
claridad de las preguntas incluidas en el instmmcr;to, asi como de su adecuacion a la
poblacién objetivo previamente observada. Durante este proceso, se han realizado
sugerencias y modificaciones necesarias con el fin de optimizar la calidad del instrumento y

garantizar la validez de los datos que seran recolectados en su aplicacion.

El instrumento revisado contempla preguntas alineadas con los objetivos de la
investigacion y ha sido ajustado para asegurar su claridad y relevancia, minimizando
posibles sesgos o ambigliedades que pudieran afectar la comprension y respuesta de las
participantes. En este sentido, considero que, tras los ajustes pertinentes, el instrumento se

encuentra en condiciones adecuadas para su aplicacion en el estudio.

Atentamente,

88



Carta de Validacion Instrumentos de Investigacion

Estimada profesora Vivian Alejandra,

Por medio de la presente, hago constar que he realizado la revision y validacién de la prueba
diagnéstica, disefiada en concordancia con los objetivos planteados en la investigacion,

asegurando su claridad y accesibilidad para la poblacién trabajada.

Dicha validacién ha consistido en un analisis detallado de la pertinencia, coherencia y
adecuacion de los items incluidos en la prueba, con el propédsito de garantizar que esta
permita la recoleccion de datos especificos y relevantes para la investigacion. Durante este
proceso, se han realizado sugerencias y modificaciones necesarias con el fin de optimizar la
calidad del instrumento y asegurar que proporcione informacion clave para el desarrollo del

estudio.

La prueba revisada estd estructurada de manera que facilita la comprensién de los
participantes y garantice la obtencién de datos precisos. En este sentido, considero que, tras
los ajustes pertinentes, la prueba diagndstica se encuentra en condiciones adecuadas para su
aplicacién y contribuira significativamente a la recoleccion de informacion esencial para la

investigacion.

Cordialmente,
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Formato

Anexo 7

de tratamiento de datos
| FORMATO
— AUTORIZACIGN TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
EDAD
' Resolucion 767 de 18 de junic 2018
FORDDSGS] Fecha de Aprobacidn: 18-06-2018 mﬂsinn: (] Pagina 2 de 2
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD
Ciudad y fecha:
Yo, . identificado con C.C CE [ | No
expedida en . representante  legal  del  menor
 identificado con T NUIP [ No.

declaro que he sido informada por LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL (en adelante la UPN), identificada con NIT. 899.999.124-4, con domicilio en la ciudad de Bogota y sede
principal en la calle 72 No. 11 - 86 de Bogota, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manual de polilica interna y procedimientos para ef
ralamiento  y proleccidn de  dalos personales de [a Universidad, disponible en la pagina  web
weww pedanogica.edu co. aciuard como Responsable ded tratamiento de mis datos personales’. necesarios para el
cumplimiento de la mision de la UPN, obtenidos a traves de canales y dependencias institucionales y que podra
recolectar, almacenar, usar, actualizar, ransmitir, transferir y poner en circulacion o suprimirios, mediante el uso de
las medidas necesarias para olorgar sequridad a los registros, evitando su adulleracion, pérdida, consulta, uso o
ACCeso no autorizado o fraudulento incluso por tercerns.

Que ratdndose de datos sensibles® y de menores de edad no esia obligado a izar su lento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o gue medie su consentimiento expreso. Que es de caracter facultativo
responder a las preguntas gue raten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menaor, debao velar por los derechos consagrados en la Constilucidn y la Ley sobre
sus datos, especialmente el derecho a conocer, aclualizar, rectificar y suprimir informacion personal, asi como el
derecho a revocar el consentimiento otorgado para el ratamiento de datos personales del menor, en los casos en
que sea procedente. Las inguietudes o soliciludes relacionadas con el ralamiento dichos datos, pueden ser

tramitadas a través del e-mall: guejasyreclamos@pedagogica.edu.co

La Universidad garantiza la confidencialidad, libenad, seguridad, veracidad, transparencia, acceso y ::Ircuaaon
resiringida de los datos y se reserva el derecho de modificar su Folitica de Tr I de datos
cualguer momento. Cualguier cambio serd informado y publicado oportunamente en la pagina web.

Tenlendao en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para ratar los datos personales del menor que represento, de acuerdo con el Manual de politica interna y
procedimi para el Ir: iento y p idn de dalos personales de la Universidad y para los fines relacionados
cof su Misian,

Leida lo anterior, manlﬂesto que la informacidn para el Tratamiento de los datos personales del menor de edad que
represento, ha sido i de forma ia y es veraz, pleta, exacta, aclualizada, comprobable y
comprensible.

FIRMA

Nombre:

Identificacidn:

" La PN gavaiza In confdanciaisad, Bberead, sequiidad, weracdad, YanspArEnc, BE0ES0 Y CIEUAEION FRSiingiN de i BaiDs ¥ 52 fescnl ol dkrechs de MOSKe
Palkica de Tralamierto de dains perscnakes en cuaiguier mamenin. Cunkuier cambio serd inormada y publcads oporunamente én la pagina web.

2

‘Son datos sensiblos aouniles. que ke Titular o e a ks coma aguals qmmmlmnlnﬂgmuml
o étrico, ln crniacicn polca, lis comviccionas religian 0 Mbadficas, I pertbnencin & dndcains, rGNzackcnes. scciks, de diechos o g pruL
IUBICS0% 3 CLAGLRY AT POBLCD 0 G TN I derecEs G353 0 PATIGS FOIECES 6 AE 0, 361 COmD 105 804 FEAINES 210 S0k, 313 it Sl

¥ Ios dinos binmericos (A 5° Loy 1581 de 2012, ant. 3° Decrai 1377 de 2013}

Documanta Oficial. Universidad Pedagigica Nacional.
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