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Resumen

El siguiente trabajo de grado reconocio la importancia de integrar historias de vida en la
ensefianza de la produccion oral a estudiantes de septimo grado del Instituto Pedagogico
Nacional en Bogota. A través de un enfoque de investigacion-accion, este estudio cualitativo
empled técnicas como la observacion no participante, los diarios de campo y la prueba
diagnostica para recolectar datos. La intervencion educativa disefiada se centro en actividades
que fomentaron la narracion y la improvisacion, buscando mejorar la fluidez y la expresion oral
de los estudiantes mediante el uso creativo de sus propias historias de vida. Se anticipa que este
método no solo fortalecio las habilidades de comunicacién oral de los estudiantes, sino que
también enriquecio su desarrollo personal y social.

Palabras clave: historias de vida, produccion oral.

Abstract

The following project recognized the importance of integrating life stories into the
teaching of oral production to seventh-grade students at the National Pedagogical Institute in
Bogota. Using an action research approach, this qualitative study employed techniques such as
non-participant observation to collect data. The designed educational intervention focused on
activities that encouraged storytelling and improvisation, seeking to improve students' fluency
and oral expression through the creative use of their own life stories. It is anticipated that this
method not only strengthened students' oral communication skills but also enriched their
personal and social development.

Keywords: life stories, oral production.



Contextualizacion

El presente apartado proporciona aspectos de la poblacion objeto constituida por los
estudiantes de séptimo grado del Instituto Pedagdgico Nacional. Esta caracterizacion reconoce
algunas caracteristicas de la poblacion desde diferentes perspectivas para comprender el contexto
en el que se desenvuelven los sujetos. En esta parte, se presenta la ubicacion geogréafica con
algunos componentes del contexto local e institucional. Por su parte, el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), el manual de convivenciay los planes de estudios permitieron precisar
algunos componentes contextuales. Adicionalmente, el apartado cuenta con el analisis de
diagnosticos en torno a las habilidades comunicativas del grado.

En cuanto al contexto institucional, el Instituto Pedagdgico Nacional se fundo en el afio 1927
en la ciudad de Bogot4, teniendo como primera sede la Avenida chile con calle 72, en la
localidad de Chapinero; posteriormente fue trasladada a la localidad de Usaquén que se
caracteriza por tener estratos entre 4 y 5, ademas, es un area residencial y comercial en la ciudad,

por lo que los estudiantes que asisten al colegio provienen de diversos sectores.

En la actualidad el IPN es mixto de caracter oficial- formal rigiéndose por las normativas
nacionales prestando servicios a todos los ciclos escolares, ademas de fundamentarse en el
proceso de estudiantes mayores y con necesidades especiales. Previamente, fue creado solamente
para formar sefioritas, quienes recibirian el titulo profesional y oficial de institutora. Afios
después se crean diferentes programas que tenian como objetivo abordar todos los niveles
educativos, para ello se cred en el afio 1927 el programa para la formacién de maestras a nivel
inferior y superior. En 1934 se cred el primer jardin infantil en Colombia y, en el mismo afio, se

fundo la primera facultad de educacién para mujeres lo que incentivé la fundacion de la



Universidad Pedagogica Nacional en el afio 1955 y cuyos programas habian sido organizados

por el instituto.

En contraste con lo observado, durante las primeras visitas, se pudo evidenciar que la
institucion cuenta con diferentes espacios que propician el desarrollo de sus estudiantes, dentro
de los cuales se encuentra la biblioteca, ademés de areas destinadas a actividades audiovisuales y
a los deportes, donde ademaés tienen servicios de bienestar como lo son la orientacion en salud,

psicologia, psicopedagogia, fonoaudiologia y terapia ocupacional.

La filosofia institucional del IPN es basada en proyectos transversales que influyen en el
curriculo, el cual tiene una integracién de todas las areas estipuladas por medio de una ensefianza
activa teniendo en cuenta los postulados de algunos pedagogos como Montessori y Dewey. Asi
mismo, este horizonte institucional se expresa a partir de la mision, la vision y los principios que

traza el Instituto Pedagdgico Nacional.

Por consiguiente, el IPN tiene como misién liderar los procesos educativos de nifios, jovenes
y adultos, considerando su diversidad en ambitos como el econdmico, el social, el cognitivo, el
cultural y el afectivo. Como centro de innovacion, investigacion y formacion docente vinculado
a la Universidad Pedagdgica Nacional; del mismo modo, su vision es consolidarse como un
referente en innovacién pedagogica, contribuyendo a la formacion de ciudadanos y maestros que
estén comprometidos con la construccion de una sociedad democrética, pluralista y en paz (PEI,

2019).

Para el desarrollo de lo mencionado anteriormente, el IPN cuenta con un proyecto llamado
LEOQ, el cual busca fortalecer las habilidades comunicativas de la comunidad educativa de la

institucién en lectura, escritura, oralidad y escucha. Ademas de fomentar en ellos una actitud



critica y reflexiva frente a los textos escritos y visuales, tanto literarios como académicos en
miras de promover procesos de interpretacion, analisis y produccion de ideas coherentes con los

diferentes contextos comunicativos.

Asimismo, dentro de la institucion, especificamente en los grados septimos, se maneja un
plan de estudios en el area de espafiol que desarrolla aspectos clave como literatura, enfocandose
en el género narrativo, incluyendo el microrrelato. En el &mbito gramatical, se estudian las clases
de parrafos, ortografia y el uso de la tilde diacritica. Ademas, se profundiza en la semantica,
abordando temas como los eufemismos y las palabras polisémicas. En cuanto a la comunicacion,
se analizan y desarrollan expresiones visuales y escritas, como el afiche. Para su
implementacion, se establecen indicadores de desempefio, se utilizan diversos recursos y se

aplican criterios de calificacion que se ajustan y refuerzan a lo largo del afio escolar.

Ahora bien, la poblacion objetivo que son los estudiantes del curso 703 del Instituto
Pedagogico Nacional, estd compuesto por 33 nifios en total, los cuales tienen un rango de edad
entre 11y 14 afios. Ellos se distribuyen por filas a lo largo del salon, lo cual podria ser una forma
de mantenerlos en orden y bajo control; ademas, durante el espacio de la clase, suelen ser muy
ruidosos y a su vez, inquietos, lo que genera que la clase se torne, en ciertos casos, un poco

interrumpida (Ver Anexo 1).

En cuanto a la encuesta realizada (Ver Anexo 2), se identificaron aspectos de informacion

personal - escolar, de habilidades como la lectura, la escritura y la oralidad. En cuanto a la
primera parte, el 60% indicé que viven con sus dos padres, mientras que el 25% respondieron
que vivian con alguno de los dos. Asimismo, el 60% respondid que reside en localidades

cercanas al colegio, como Suba, Chapinero y Engativa.



Por lo anterior, se observa que los estudiantes, aunque proceden de diferentes sectores de
la ciudad, prevalecen aquellos provenientes de localidades cercanas. Esto puede deberse a la
reputacion académica de la institucion y la cercania de los servicios complementarios en la zona.
Es posible entonces que la seleccion y permanencia en el colegio estan influenciadas por factores
como redes familiares, acceso a transporte pablico y la existencia de programas de enfoque

inclusivo, respaldado por la encuesta y las observaciones hechas en el proceso inicial.

Seguidamente, en el segundo apartado de la encuesta, sobre la informacion de lectura,
escritura y oralidad, se identificé que mas del 90% de los estudiantes, cuentan con libros en sus
hogares, pero alrededor del 60% lee muy pocas veces y el otro 40% en algunas ocasiones, lo cual
demuestra una distancia bastante significativa de los nifios con los habitos lectores. Sin embargo,
en los aspectos de escritura, como la creacion de textos o historias mas del 73% de los
estudiantes se sienten comodos a la hora de la produccidn textual; por su parte, méas del 87%
prefieren hablar en vez de escribir y leer, lo cual, podria indicar que, la relacion entre los
estudiantes y el habla puede tener un vinculo mas fuerte, a pesar de que esto no asegura que su

produccidn en el &mbito educativo se desarrolle de manera 6ptima.

Para finalizar la encuesta, el apartado de informacidn escolar permitié recolectar datos
importantes de la convivencia y la interaccion social de los nifios dentro de la institucion. En
primera instancia, se evidencio que el 35% de los estudiantes prefieren no participar en clase,
mientras que el 65% intentan participar a pesar de no sentirse muy seguros de hacerlo,

evidenciando participacion de los estudiantes durante las dinamicas de clase (Ver Anexo 3).

En sintesis, el contexto general y especifico, junto con las caracteristicas propias de los

estudiantes, permiten comprender las dinamicas sociales, emocionales y académicas en las que
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se desenvuelven. Esta contextualizacion evidencio la necesidad de intervenir en la produccion
oral, ya que se identificaron debilidades significativas en aspectos como la fluidez, la
estructuracion de ideas y el uso del lenguaje expresivo. Al mismo tiempo, se reconocié un
entorno favorable para implementar estrategias pedagogicas centradas en la narrativa personal,

dado el enfoque humanista e inclusivo de la institucion.

Diagnostico

Considerando los instrumentos utilizados en esta investigacion accion, como la
observacién y los diarios de campo, se desarroll6 una prueba diagnostica, la cual permitio
identificar los niveles alcanzados por los estudiantes en competencias lectoras, escritas y orales.
Para ello, el diagnostico siguid ciertos criterios basados en una rubrica de evaluacién para cada
competencia (Ver Anexo 4) teniendo en cuenta escalas de evaluacion como: excelente,
equivalente a un desempefio superior; bueno siendo equivalente a un desempefio competente; y
necesita mejora equivalente a un desempefio bajo. La prueba diagnostica se disefio con base en
los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y en los Estandares Basicos de Competencias en

Lenguaje del MEN, lo que permitié establecer niveles de desempefio.

Para comprender mejor las competencias comunicativas de los estudiantes y analizar con
mayor precision su desempefio en el area de espafiol, se les aplico una serie de actividades
disefiadas para evaluar e identificar sus habilidades y dificultades presentadas. Como primera
actividad, correspondié a la lectura, donde tuvieron que leer un texto sobre los viajes espaciales

(Ver Anexo 5). Para esta actividad, el 85% de los estudiantes lograron ubicarse en excelente,

pues reconocieron avances tecnolédgicos y elaboraron andlisis de los argumentos presentados en
el texto, mientras que el 15% restante demostraron un desempefio bueno. En consideracion de los

resultados, se concluyé que algunos estudiantes fueron capaces de identificar con claridad y
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precision las ideas principales del texto y realizar inferencias correctas, pues comprendian el

vocabulario utilizado, pero algunos estudiantes permanecen en la interpretacion literal.

Posteriormente, en la segunda actividad, los estudiantes debian escribir un texto
argumentativo en el que expresaran su opinién sobre la posibilidad de viajar al espacio,
justificando su perspectiva o postura con ejemplos concretos. Para este ejercicio, el 45% de los
estudiantes, presentaron un desempefio bueno, aunque sus ideas seguian siendo meramente
descriptivas y cortas. Como contraparte, el resto de los estudiantes, tuvieron un desempefio
necesita mejora dado que sus textos carecian de ideas y solo desarrollaban ejemplos simples.
Desde esta perspectiva, se presentd una gran dificultad por parte de los estudiantes a la hora de
desarrollar ideas, a pesar de que demostraron un buen uso de las reglas gramaticales y
ortograficas. Esto demuestra que sus escritos en la mayoria de ocasiones estan enfocados en

estructuras formales, no teniendo en cuenta el desarrollo de argumentos en sus producciones.

Finalmente, en la tercera actividad, los estudiantes expusieron de manera oral su
produccidn escrita, explicando sus razones y proporcionando ejemplos claros que respaldaran sus
respuestas. Esta dinamica permitié evaluar no solo su capacidad de comprension y produccion
textual, sino también su expresion oral y argumentacion, donde el 35% de los estudiantes

presentaron un desempefio bueno, mientras que el resto se encontré ubicado en necesita mejora.

Teniendo en cuenta el analisis del ejercicio de produccidn oral, se identifico que las ideas
presentadas por los estudiantes son algo confusas o desorganizadas, donde la pronunciacion fue
también una de las mayores dificultades durante sus exposiciones, pues algunos estudiantes
presentaron falencias en el manejo de la entonacién y el ritmo, lo que afect6 la fluidez de sus

narraciones. Otros presentaron dificultades para utilizar la comunicacion no verbal de manera
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efectiva, pues permanecian estaticos en un espacio especifico del salon, limitando la
expresividad de sus presentaciones. Asimismo, el uso del Iéxico fue en ocasiones escaso 0
inadecuado para enriquecer las historias; sin embargo, se afiadieron preguntas especificas y
distintas para cada expositor, con el proposito de que pudieran extender sus ideas, lo cual fue

beneficioso para cada uno de ellos.

Dicho lo anterior, es necesario fortalecer los aspectos relacionados con la produccién
oral y sus componentes, no solo para desarrollar mejor las ideas, sino reconocer el uso del
espacio, su tonalidad y claridad, el uso del cuerpo como herramienta de expresion y la fluidez
utilizada. Asi mismo, es necesario reconocer que la escritura y la lectura también tienen un papel
importante dentro del fortalecimiento de la produccion oral, actuando de forma conjunta para el
desarrollo integral de los estudiantes. Es relevante destacar que estos diagndsticos generaron un
ambiente participativo, creativo y de confianza, logrando que todos los estudiantes se expresaran

de manera espontanea.

Justificacion

En el marco actual de la educacion, el fortalecimiento de las competencias comunicativas
y en especial de la produccion oral, se ha convertido en un eje transversal importante en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ya que su papel es clave en la construccion de significado,
el desarrollo del pensamiento critico y la expresién encaminada a la basqueda de identidad. Sin
embargo, a pesar de los avances normativos y pedagdgicos en Colombia que promueven el
desarrollo integral de los estudiantes, se puede evidenciar algunas dificultades concurrentes en la
oralidad dentro del espacio escolar, especialmente en los estudiantes de educacion basica,
quienes suelen presentar narraciones fragmentadas, escasa fluidez verbal, limitaciones en el uso

del lenguaje y dificultades para expresar emociones y vivencias con claridad y coherencia.
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Este trabajo de investigacion se justifica desde multiples dimensiones. A nivel nacional,
responde a lo planteado por la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994), que en su articulo
14 promueve el desarrollo de habilidades comunicativas en todos los niveles educativos, y los
lineamientos del Ministerio de Educacion, los cuales enfatizan la importancia de formar sujetos
capaces de expresarse con coherencia, sentido critico y creatividad. Asimismo, el trabajo se
articula con los principios del enfoque comunicativo del area de lengua castellana que reconoce
la oralidad como una préctica social y cultural, y no como una simple repeticion de estructuras

linguisticas.

Ahora, desde una perspectiva pedagdgica, se sustenta en investigaciones previas, tanto
nacionales como internacionales que el trabajo con historias de vida favorece la expresion oral,
la empatia, la autorreflexion y la construccién de identidad sustentado en autores como Licea,
Reyes y Buitrago. Ahora bien, en el contexto colombiano, el uso de relatos personales se ha
consolidado como una estrategia didactica efectiva para activar procesos de significacion y para
propiciar ambientes de aprendizaje mas aterrizados a los contextos de los estudiantes, siendo méas
humanizadores, democraticos y participativos. Estas investigaciones coinciden en que narrar la
vida desde la escuela, permite reconocer la diversidad de trayectorias, visibilizar y recrear las

voces de docentes y de estudiantes.

Asi mismo, de manera especifica, esta propuesta se alinea con el horizonte pedagdgico
del Instituto Pedagdgico Nacional (IPN), por su enfoque centrado en el desarrollo integral del
estudiante, la innovacién educativa y el respeto por la diversidad. No obstante, los diagnosticos
realizados al grado 703 han revelado importantes vacios en la produccion oral, especialmente en

cuanto a la fluidez, el uso del cuerpo como herramienta expresiva y la organizacion de ideas al
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momento de narrar experiencias personales. Frente a ese escenario, surge la necesidad de disefiar

una intervencién pedagogica cercana y significativa: historias de vida.

Este trabajo tiene un valor particular al centrarse en un grupo especifico como lo son los
estudiantes de séptimo del IPN, que se encuentra en una etapa crucial del desarrollo cognitivo,
emocional y social. En este nivel escolar, los estudiantes estan construyendo activamente su
identidad y sus vinculos sociales, por lo que el relato de sus propias vivencias les permite
mejorar sus habilidades de expresion oral, como también identificar sus experiencias y asi mismo
resignificarlas, ademas de fortalecer su autoestima y aprender a reconocer la diversidad desde la

narrativa del otro.

En conclusién, esta investigacion no solo aporta a la mejora de las practicas pedagdgicas
en el aula de lengua castellana, sino que también contribuye al debate académico sobre el valor y
la importancia formativa de la oralidad y la narrativa personal en contextos escolares. Se trata
entonces, de una propuesta coherente con los marcos normativos, pertinente para la realidad
institucional del IPN, y transformadora en tanto que reconoce el proceso educativo de la voz de
los estudiantes como sujetos activos, capaces de narrar, pensar y transformar su mundo a partir
de su historia de vida.

Delimitacion del problema

En relacion con lo expuesto anteriormente, este trabajo reconoce la urgencia de fortalecer
la produccion oral desde una perspectiva significativa y humana, donde el estudiante sea
protagonista de su propio proceso comunicativo. Las historias de vida se presentan como una
herramienta pedagdgica idonea para alcanzar este propésito, ya que permiten que los estudiantes

narren, comprendan y resignifiquen sus experiencias, potenciando asi su expresion oral,
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emocional y reflexiva. A partir de esto, se plantea la siguiente pregunta de investigacion que

orienta el desarrollo de este trabajo:

¢, De qué manera las historias de vida contribuyen a la produccion oral en los estudiantes

del grado 703 del Instituto Pedagogico Nacional?

Objetivos
Objetivo General
Fortalecer la produccion oral en los estudiantes de 703 del Instituto Pedagdgico Nacional

a través de historias de vida.

Obijetivos especificos
1. Caracterizar las competencias comunicativas de los estudiantes del grado 703 del

Instituto Pedagdgico Nacional.

2. Implementar talleres enfocados en historias de vida para la mejora de la produccion oral

de los estudiantes del grado 703 del IPN.

3. Analizar el desarrollo en la produccion oral de los estudiantes a través de la creacion de

historias de vida.

Antecedentes
Para esta investigacion, que busca analizar de qué manera las historias de vida
contribuyen al fortalecimiento de la produccion oral en los estudiantes del grado 703 del Instituto
Pedagogico Nacional, es fundamental realizar una revision de antecedentes investigativos que
permitan comprender el estado del arte sobre el tema y los aportes que han hecho las distintas

investigaciones sobre el foco de estudio de este trabajo. Esta revision se organiza en tres
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apartados: antecedentes internacionales, nacionales y trabajos realizados por estudiantes de la
Universidad Pedagogica Nacional. Cada uno de ellos se analiza desde su enfoque metodolégico,

los aportes tedrico-practicos, y sus implicaciones para el desarrollo del presente estudio.

Uno de los proyectos mas representativos en el contexto internacional, es el de Gé Licea,
Cisneros Garbey y Elias Hernandez (2018) titulado Relatos de vida: educacion, comunicacion y
cultura, desarrollado en la Universidad del Oriente, Cuba. Este trabajo muestra que los relatos de
vida potencian la sinergia entre la educacion y la cultura, al fortalecer la identidad social y las
habilidades comunicativas en estudiantes universitarios. El enfoque etnogréafico evidencia que la
narracion oral permite una expresion significativa de las vivencias y una mejora en la
comunicacion oral dentro del entorno educativo. Esta investigacion aporta al presente estudio,
una base teorica que vincula los relatos personales con la formacion de identidad y el desarrollo

comunicativo.

Por su parte, Macias Reyes (2020) en Historias de vida: reflexiones tedricas y
metodoldgicas, ofrece una mirada profunda sobre las fases y estrategias para implementar esta
metodologia desde una perspectiva cualitativa. Su investigacion resalta que las historias de vida
no solo revelan aspectos culturales y sociales de los individuos, sino que también son una
herramienta pedagdgica muy Util para potenciar el desarrollo comunicativo. Estos hallazgos
permiten justificar el uso de esta metodologia como medio para fortalecer la produccion oral

desde una perspectiva reflexiva y critica.

En Colombia, el trabajo de Buitrago Correa, Gonzales Barrera y Triana Otélora (2023),
titulado Narracion de historias de vida para el fortalecimiento de procesos orales, se centra en

estudiantes de jardin, segundo y cuarto grado. A través de una metodologia de investigacion-
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accion, se disefiaron talleres en los que los nifios elaboraron y compartieron sus historias
personales. Los resultados mostraron una mejora en la oralidad de los estudiantes, asi como en su
autonomia, empoderamiento y capacidad para expresar emociones. Esta experiencia pedagdgica
aporto elementos concretos para el disefio metodologico de este trabajo y evidencia que la

narracion autobiografica es efectiva para el desarrollo oral en contextos escolares reales.

Otra investigacion relevante, es la de Garzén Camacho y Jerena Pifia (2023), Relatos
orales cotidianos: un analisis del dispositivo pedagdgico fuera de la escuela. Este estudio aborda
el potencial pedagogico de la oralidad en contextos informales, demostrando que los relatos
orales permiten construir saberes, identidad y reflexion. Su enfoque biografico y narrativo resalta
que el aprendizaje no se limita al aula 'y que la oralidad puede ser una herramienta poderosa en
contextos no formales, lo cual amplia el horizonte del presente estudio, al sugerir que las

historias de vida tienen valor.

Desde la Universidad Pedagdgica Nacional, se destaca el trabajo de Alvarado Mendoza y
Silva Fajardo (2013) titulado Los relatos de vida: una forma de aportar a la expresion de
experiencias. Esta investigacion tuvo como objetivo promover la expresion oral en nifios de
grado tercero a partir del uso de relatos de vida. A través de una metodologia cualitativa y
biografica, se observo gque los estudiantes no solo mejoraron sus habilidades comunicativas, sino
que también desarrollaron la empatia, la escucha activa y la participacion en el aula. Esta
investigacion aporta una comprension del relato de vida como herramienta para analizar la

relacién entre cultura y comunicacion en contextos educativos.

Finalmente, el trabajo de Vargas Galvis (2021), Relatos juveniles: experiencia de

educacién popular desde la memoria y la identidad, muestra como los relatos de vida de jovenes
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en situacion de vulnerabilidad fortalecen su identidad, memoria y conciencia critica. Esta
experiencia, realizada con el grupo “La mitad del cielo”, destaca la narracion como una forma de
resistencia, reflexion y accion transformadora. Esta investigacion, aporta una perspectiva critica
contextual a el objeto de estudio, en la medida que se plantea el relato como una herramienta de

empoderamiento.

Para concluir, los estudios revisados coinciden en que el uso del relato de vida en
contextos educativos fortalece la produccion oral, fomenta el desarrollo personal y potencia la
construccién de identidad. No obstante, se diferencia por las poblaciones objeto, los enfoques y
los contextos, pues algunos se centran en niveles universitarios o espacios informales. Ademas,
el trabajo se inscribe en una metodologia de investigacidn-accion y busca articular las historias
de vida con elementos prosddicos y kinésicos propios de la oralidad, lo cual representa un aporte

novedoso frente a los antecedentes revisados.

Contexto Conceptual
A continuacion, se presentan las principales categorias conceptuales derivadas de la
pregunta de investigacion, las cuales son la produccidn oral y las historias de vida. Para su
definicion, se consultaron diversas fuentes tedricas que permitieron esclarecer estos conceptos y
ofrecer diferentes panoramas desde los enfoques pedagogicos, ademas de evidenciar dichas

perspectivas en diferentes temporalidades.

2.1. Oralidad
La oralidad es entendida como la habilidad de expresar ideas y emociones a través de la
palabra hablada, es un componente fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje. De

acuerdo con Tosi (2020), la oralidad es una practica social que esta intrinsecamente vinculada a



19

los contextos culturales y educativos, y su ensefianza se ha visto transformada con la
incorporacion de recursos digitales, como audiolibros y las plataformas de interaccién en linea,
gue permiten un abordaje dinamico y actualizado de esta habilidad en el aula. Este tedrico
argumenta que, en el contexto escolar, la oralidad no solo implica la transmisién de
conocimientos, sino también el desarrollo de competencias criticas, interactivas y reflexivas en
los estudiantes a traves de la integracion de nuevas tecnologias.

Por su parte, Medina (2020) resalta la importancia de la oralidad en las primeras etapas
de educacion primaria, sefialando que, a pesar de su relevancia, la practica oral es recientemente
relegada frente a otras competencias linglisticas como la escritura y la lectura. En su estudio,
Martinez (2012) defiende la implementacién de metodologias activas y participativas que
fomenten la expresion oral desde edades tempranas, con el fin de preparar a los estudiantes para
interacciones sociales, profesionales y académicas.

Desde la perspectiva del trabajo, la oralidad se entiende como una habilidad transversal
que debe trabajarse no solo dentro del area de Lengua Castellana, sino en todas las disciplinas, ya
que contribuye al desarrollo integral del estudiante, mejorando su capacidad de argumentacion,
escucha activa y reflexion critica. Del mismo modo, este trabajo busca priorizar el valor de la
oralidad en el aula, proporcionando estrategias pedagogicas que incluyan tanto la expresion
verbal como las formas no verbales de la comunicacién, para la interaccién social de los
estudiantes en los diferentes contextos.

2.1.1. Produccion Oral

Inicialmente, para este trabajo, la produccidon oral se entiende como un proceso dinamico

y social en el que los individuos expresan sus pensamientos y experiencias de manera verbal, lo

cual permite la construccion de identidad y la transmision cultural (Calderén, Martinez y
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Rodriguez, 2021), a través del uso de narrativas orales en entornos educativos que fomentan el

desarrollo de habilidades de escucha activa y empatia entre los estudiantes.

Este enfoque se alinea con lo propuesto por Vygotski (1978) que destaca la importancia
del lenguaje como herramienta fundamental para el desarrollo cognitivo, donde el aprendizaje se
inicia en el plano social y luego se internaliza en el individuo. Esta perspectiva resalta que la
produccidn oral en el aula no solo facilita la comunicacion, sino que también es clave para el
aprendizaje, ya que permite la construccion de significado y pensamiento critico. Ademas,
Schneuwly (citado en Alvarez, 1997) agrega que actividades como el debate y la argumentacion
son esenciales para fortalecer las habilidades comunicativas y el desarrollo en la Zona de

Desarrollo Proximo promoviendo un aprendizaje colaborativo y significativo.

Asimismo, para este este trabajo, la produccion oral se representa como una habilidad
esencial que involucra la narracion de experiencias personales, la descripcion de objetos,
animales y personas. Ademas, de la participacion con diversos intercambios verbales, tanto de
manera espontanea como guiada. En el contexto educativo, propone que los estudiantes
desarrollen su capacidad de expresion mediante actividades que promueva su participacion,

como la narracién libre o estructurada sobre temas propuestos por el docente.

2.1.2 Elementos prosddicos

La prosodia es un concepto fundamental en la produccion oral que involucra una serie de
fendmenos suprasegmentales que afectan la organizacion fonica de las unidades de mayor nivel
que el fonema, tales como las pausas, la entonacién y la expresividad. De acuerdo con Cortés
(2002) la prosodia es esencial para estructurar el discurso, facilitando su comprension y

asegurando que el oyente pueda captar tanto el significado explicito como las sutilezas
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emocionales del mensaje. Se entiende entonces como un conjunto de mecanismos que son clave
en la interpretacion de un texto oral y que ayudan a que la comunicacion sea mas efectiva, no
solo a nivel de decodificacion, sino que también a nivel emocional e interpretativo (Cortes, 2002;
Alvarez, 2001). En este contexto, los elementos prosddicos que se usaron en este trabajo son las
pausas, la expresividad y la entonacion, pues estos tres aspectos tienen un impacto directo sobre
cdémo los estudiantes organizan sus dialogos.

2.1.2.1 Pausas. Segun Cortes (2002) las pausas no solo separan las ideas, sino que
también permiten una mejor asimilacion de la informacion; por ejemplo, las pausas linglisticas
como las indicadas por los signos de puntuacion, ayudan a los estudiantes a organizar su lectura
y hacerla mas comprensible. EI buen uso de las pausas facilita la fluidez, mientras que las pausas
inapropiadas pueden generar confusién y dificultar la comprension. La capacidad de hacer
pausas correctamente mejora tanto el ritmo y la claridad, siendo elementos esenciales para una
comprension profunda del discurso (Cortés, 2002).

2.1.2.2 Expresividad. La expresividad se refiere a la capacidad de transmitir emociones
y actitudes a través de la variacion tonal en la voz. Segun Cantero (1998), la expresividad es
crucial ya que permite que el oyente o el lector perciba las emociones subyacentes en su
discurso. Una buena expresividad facilita que los estudiantes se conecten mas profundamente, lo
que contribuye a una mejor comprension de las ideas. Ademas, Martinez (2012) destaca que un
discurso expresivo es fundamental para interpretar correctamente las emociones y las intenciones
de los personajes narrativos, lo cual también mejora la comprension inferencial (Cantero, 1998;
Martinez, 2012).

2.1.2.3 Entonacidn. La entonacién se refiere a los cambios en el tono de voz que marcan

la diferencia entre distintas intenciones comunicativas para Quilis (1997) tiene tres funciones
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principales: linglistica, sociolinglistica y expresiva. En su funcion linguistica, permite distinguir
entre enunciados afirmativos, interrogativos y exclamativos, mientras que, en su funcion
expresiva, facilita la transmision de emociones y actitudes del hablante. Un uso adecuado de la
entonacion asegura que el texto oral sea claro y comprensible, ademas de aportar un nivel de
expresividad que facilita la conexion emocional con el contenido. Asi, la entonacion tiene un
impacto directo en la comprension, pues mejora tanto la interpretacion de las ideas explicitas
como las inferenciales.
2.1.3 Elementos kinésicos

Los elementos kinésicos constituyen una parte fundamental de la comunicacion no
verbal, ya que hacen referencia a los movimientos corporales y a la manera en que estos son
utilizados para transmitir informacidn sin necesidad de palabras. Por esto, Palacios y Nifio
(2019) en su investigacion, proponen que la kinésica fue estudiada inicialmente por el
antropdlogo Birdwhistell y se ocupa de los movimientos corporales y posiciones que incluyen
gestos, expresiones faciales, postura corporal y otros comportamientos no verbales relacionados.
Estos elementos son clave para enriquecer la comunicacion interpersonal, ya que complementa
lo verbal, ademas juegan un papel importante en la expresion de emociones, actitudes y estados
de animo, facilitando una comprensién mas completa y rica del mensaje emitido.

2.1.3.1 Expresion Facial. La expresion facial es uno de los elementos mas visibles en la
kinésica, pues refleja de manera clara y directa las emociones basicas del ser humano. En
particular, la cara transmite alegria, tristeza, ira, sorpresa, asco, miedo y desprecio, las cuales son
universales y facilmente reconocibles. De acuerdo con Prieto Grande (2017), la expresion facial
no solo comunica estados emocionales, sino también la intensidad con la que se viven. La

correcta interpretacion de las expresiones faciales es esencial para una comunicacion efectiva, ya
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que permite al receptor identificar rapidamente el estado de emotividad del emisor, lo que facilita
una mejor comprension y empatia.

2.1.3.2 Postura Corporal. La postura corporal también es crucial para interpretar las
intenciones y emociones del hablante segun lo planteado por Palacios y Nifio (2019 no solo
refleja el estado emocional del emisor, sino que también puede indicar su disposicion para
interactuar. Una postura erguida puede denotar confianza y seguridad, mientras que una postura
encorvada o cerrada puede sugerir inseguridad o incomodidad. La postura corporal influye en la
percepcidn que el receptor tiene del emisor y en muchos casos, puede ser un factor determinante
para juzgar el nivel de interés o sinceridad del hablante en una conversacion.

2.1.3.3 Gestos. Los gestos acomparian y complementan las palabras, aportando mayor
significado y claridad al mensaje. En su investigacion, Palacios y Nifio (2019) destacan gestos
emblematicos tienen un significado claro sin necesidad de palabras, mientras que los gestos
adaptadores estan relacionados con la expresion de emociones a través de manipulacion del
propio cuerpo. Por otro lado, los gestos reguladores son aquellos que se utilizan para gestionar la
interaccion, y finalmente, los gestos manifestadores de afecto expresan sentimientos y
emociones.

2.1.3.4 Haptica. Estudia el sentido del tacto y su influencia en las interacciones humanas,
juega un papel importante en la construccion de relaciones interpersonales. Segun la definicion
de Palacios y Nifio (2019), el tacto es fundamental en el establecimiento de la intimidad, la
demostracién de compromiso y la transmisién de informacidn no verbal relacionada con la
posicidn de poder en una interaccion. El tacto puede ser tanto un signo de acto como un medio
para establecer dominio, y su presencia o ausencia puede alterar significativamente la naturaleza

de la comunicacién.
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2.1.3.5 Mirada. La mirada es el Gltimo componente esencial de la kinésica, ya que no
solo refleja atencidn, sino que también transmite emociones y actitudes. La forma en que una
persona dirige su mirada puede indicar interés, desinterés, afecto o agresion. Palacios y Nifio
(2019) establecen que la mirada juega un papel importante en la regulacién de las interacciones,
ya que permite al emisor y al receptor coordinar el ritmo de la conversacion, establecer vinculos
emocionales o incluso sefialar que se esta escuchando activamente. El uso adecuado de la mirada
es crucial para mantener la fluidez en la comunicacion interpersonal.

2.1.4 Componente Emocional

El componente emocional constituye un elemento transversal en la produccién oral, ya
que las emociones influyen de manera directa en la forma en que los hablantes organizan,
expresan y comunican sus ideas. Desde diversas perspectivas tedricas, se ha demostrado que la
dimensidn afectiva no puede separarse del acto comunicativo, pues las emociones condicionan
tanto la disposicion del hablante como la calidad de su discurso. En el contexto de este trabajo, el
componente emocional emergié como una categoria que permite explicar buena parte de los
comportamientos orales observados en los estudiantes, dado que la conexion afectiva con las
experiencias narradas incidié significativamente en su expresividad, fluidez y seguridad al
hablar.

Desde la neurociencia, Damasio (1994) plantea en su obra El error de Descartes que las
emociones no son fendmenos secundarios ni opuestos a la razon, sino componentes esenciales de
la cognicion y la toma de decisiones. Su hipotesis del marcador somatico demuestra que los
procesos emocionales guian e influyen en la conducta, incluyendo la produccién del lenguaje,
pues la capacidad de expresarse con claridad y coherencia depende en gran medida de los

estados afectivos que acomparian al hablante. Esta perspectiva resulta fundamental para
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comprender por qué los estudiantes que narraron experiencias con las que se sentian
emocionalmente vinculados lograron discursos mas fluidos y expresivos.

En la misma linea, Goleman (1995) sostiene que la inteligencia emocional, entendida
como la capacidad de reconocer, comprender y gestionar las propias emociones y las de los
demas, es determinante para una comunicacion efectiva. Segun este autor, habilidades como la
conciencia emocional, la empatia y la regulacion afectiva permiten al individuo expresarse con
mayor claridad, escuchar activamente y establecer vinculos significativos en la interaccion
social. En el ambito educativo, esto implica que el desarrollo de la produccion oral no puede
limitarse a aspectos técnicos como la pronunciacion o la entonacion, sino que debe contemplar
también la dimension emocional que subyace al acto de hablar frente a otros.

Por su parte, Maturana (1990) ofrece una mirada bioldgica y filoséfica al afirmar que las
emociones son disposiciones corporales que determinan los dominios de accion en los que nos
movemos. En su obra Emociones y lenguaje en educacion y politica, este autor establece que
todo acto comunicativo ocurre en un trasfondo emocional y que el lenguaje surge del
entrelazamiento entre las coordinaciones conductuales y el emocionar. Desde esta perspectiva,
no es posible separar lo que se dice de lo que se siente, pues cada conversacion esta atravesada
por un estado emocional que define sus posibilidades expresivas. Para el contexto de este trabajo,
la propuesta de Maturana permite entender que cuando los estudiantes narran sus historias de
vida desde un lugar de confianza y aceptacion, su capacidad comunicativa se potencia.

Finalmente, Bisquerra (2009) desarrolla el concepto de educacion emocional como un
proceso educativo continuo y permanente que busca el desarrollo de competencias emocionales
como la conciencia emocional, la regulacion afectiva y la autonomia personal. En su obra

Psicopedagogia de las emociones, este autor argumenta que las competencias emocionales son
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fundamentales para la vida y el bienestar, y que su desarrollo en la escuela contribuye a mejorar
la convivencia, la comunicacion y el rendimiento académico. En relacion con la produccion oral,
Bisquerra sefiala que los espacios educativos deben concebirse como espacios dialdgicos donde
el intercambio verbal esté acompariado de una gestion emocional adecuada, lo cual favorece la
seguridad, la participacion y la expresion auténtica de los estudiantes.

En sintesis, el componente emocional se constituye como un eje articulador de la
produccidn oral, en tanto que las emociones condicionan la disposicion del hablante, la calidad
de su expresion y la conexion con su audiencia. Integrar esta dimensién en el marco conceptual
permite comprender de manera mas profunda los hallazgos de esta investigacion, donde se
evidencid que la vinculacion emocional con las historias narradas fue un factor determinante
para el avance en la expresividad, la fluidez y la seguridad comunicativa de los estudiantes.

2.2. Historias de Vida

Las historias de vida permiten explorar la profundidad de las experiencias humanas,
ofreciendo una vision detallada del desarrollo individual en el contexto social y cultural. Segun
Charriez Cordero (2012), las historias de vida son relatos autobiograficos que recorren el curso
vital de una persona, donde los acontecimientos significativos reconstruidos son vivencias unicas
y personales que han dado valor a la existencia del protagonista. Este enfoque permite
comprender la relacion entre las experiencias individuales y los contextos sociales en los que se
desarrollan, facilitando la exploracion de la identidad personal y su interconexion con el entorno

sociocultural.

Por otro lado, Gonzalez Monteagudo (2010) enfatiza el valor de la historia de vida en la
investigacion biogréafica, sefialando que la entrevista de historia de vida permite explorar la

subjetividad de los participantes y como estos comprenden y narran su realidad social. Este
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enfoque se vuelve una herramienta potente para el analisis de las relaciones entre la historia

individual y las estructuras sociales.

Por tal motivo, para la construccion de una historia de vida significativa, es fundamental
organizar la informacidn en subcategorias que faciliten su comprension e integracion. En este
sentido se identifican tres componentes esenciales planteado por la Fundacién Menifios: la
identidad y el contexto, los eventos clave y la reflexion sobre el futuro. Estas subcategorias al
integrarse promueven un proceso de resignificacion de la historia de la persona y de construccion

de sentido (s.f.).

2.2.1 ldentidad y Contexto

La identidad de una persona se construye a partir de su origen y las experiencias que ha
vivido. Desde la infancia, el individuo desarrolla una percepcién de si mismo en relacion con su
entorno v las figuras significativas que lo acompafian. Por esto, la Fundacién Menifios (s.f.) en el
proceso de elaboracion de una historia de vida, es fundamental que los nifios puedan reconocer
su origen, identificar a su familia biologica y comprender los eventos que han marcado sus
primeros afios. Este conocimiento permite estructurar una narrativa personal coherente, evitando
lagunas que puedan generar confusién o fantasias distorsionadas sobre su pasado. Ademas,
entender el propio contexto y los referentes afectivos contribuyen a la construccion de la

identidad y al desarrollo de un sentido de pertenencia.

! La Fundacién Menifios es una entidad de accion social sin animo de lucro especializada en la proteccion
de la infancia y la adolescencia, con trayectoria desde 1996 en programas de acogimiento, apoyo familiar,
prevencion e intervencion con nifios, nifias, adolescentes y familias. Su relevancia para este trabajo radica en que ha
desarrollado orientaciones practicas para la elaboracion de historias de vida, especialmente en contextos donde la
reconstruccion narrativa de la experiencia personal contribuye a la construccion de identidad, al reconocimiento del
origen, a la organizacion de eventos significativos y a la proyeccion del futuro. Aunque no se trata de una fuente
estrictamente académica, su aporte resulta pertinente como referente aplicado, ya que permite comprender la historia
de vida como una herramienta de acompafamiento, resignificacion y elaboracion narrativa de la experiencia
personal.
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2.2.2 Eventos Clave

La vida de una persona esta compuesta de eventos y sucesos que de alguna manera son
significativos y que determinan su desarrollo y su evolucion. Para la Fundacién Menifios (s.f.)
estos pueden incluir cambios de hogar, la pérdida o la incorporacién de nuevas figuras
familiares, momentos de crisis o logros personales. Por esto, la elaboracion de una historia de
vida debe relegar estos momentos clave en orden cronologico, permitiendo al individuo
comprender la secuencia de su desarrollo y darles sentido a sus experiencias. Para ello, la
fundacidn propone herramientas como el libro de vida y la actividad mi vida en fechas que
facilitan la organizacion de recuerdos, el reconocimiento de emociones y la identificacion de
relaciones significativas. La integracion de estos eventos en la historia personal es esencial para
fortalecer la autoestima y la percepcion de continuidad en la vida del individuo.
2.2.3 Reflexion y Futuro

El proceso de construir una historia de vida no solo implica mirar hacia el pasado, sino
también reflexionar sobre el presente y proyectar un futuro. La Fundacién Menifios (s.f.) enfatiza
que la narracion personal debe incluir un espacio para la introspeccion, donde la persona pueda
identificar qué ha aprendido de sus experiencias y como estas influyen en su identidad actual.
Ademas, es importante que el relato incorpore las expectativas y aspiraciones de la persona,

ayudandola a visualizar su camino y fortalecer su confianza en el futuro.

En sintesis, el recorrido tedrico presentado en este capitulo permitio establecer las bases
conceptuales que orientan la investigacion. En primer lugar, se abordo la oralidad como practica
social vinculada a los contextos culturales y educativos, reconociendo su caracter transversal en
la formacion integral del estudiante. Seguidamente, se definio la produccién oral como un

proceso dindmico y social, desglosada en tres dimensiones: los elementos prosodicos (pausas,
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expresividad y entonacion), los elementos kinésicos (expresion facial, postura corporal, gestos,
haptica y mirada) y el componente emocional, entendido como eje articulador que condiciona la
disposicion, la expresividad y la seguridad del hablante. Por ultimo, se conceptualizaron las
historias de vida desde sus tres componentes: identidad y contexto, eventos clave, y reflexiony
futuro, los cuales facilitan procesos de resignificacion y construccion de sentido. De esta manera,
la articulacion entre produccion oral e historias de vida resulta clave para potenciar no solo

habilidades linglisticas, sino también procesos de desarrollo personal y social en el aula.

Marco Metodoldgico

El proposito de este apartado es articular y reflexionar acerca de los fundamentos
metodoldgicos de la investigacion que estan ampliamente relacionados con el objeto de estudio
del trabajo desde una perspectiva pedagdgica, de manera que primero se realizara una
aproximacion al tipo de investigacion caracterizado por ciertas técnicas e instrumentos desde los
cuales fue disefiado el plan de analisis para la recoleccion de la informacion.
Enfoque Y Tipo De Investigacion

Por lo que se refiere a la investigacion, esta se encuentra inmersa diariamente en la
escuela y sus practicas, es por esto que desde el estudio sobre el fortalecimiento de la produccion
oral a través de historias de vida, la investigacion cualitativa sera el eje principal, pues permite
entender por medio de la subjetividad de cada estudiante, el “qué” y el “por qué” de lo que
ocurre en el aula. Segun el documento Fundamentos del paradigma cualitativo en la
investigacién educativa:

“La investigacion cualitativa se caracteriza por buscar dimensiones no conocidas 0 poco

conocidas de un hecho social. Estas dimensiones se buscan también a partir de la forma

como viven y entienden este hecho los grupos afectados por ¢1” (Badilla, 2006, p. 44).
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Hay que mencionar entonces, la importancia que tiene la investigacion desde el
paradigma cualitativo para este trabajo, ya que permite hacer estudios sobre como se desarrollan
los procesos de produccion oral en el aula 'y como a partir de las historias de vida, estas pueden
fortalecerse. Por esto, “La investigacion cualitativa es importante para el campo educativo
porque se trata de educar para la comprension, interpretacion de la realidad que se expresa en
fendmenos, conflictos, problemas e interrogantes en los diferentes ambitos de la vida del ser

humano” (Durango, Zarina. 2005. p. 1).

Ahora bien, la investigacion-accion ha demostrado ser una herramienta eficaz para
mejorar practicas pedagdgicas y promover la inclusion. Sampieri et al. (2014) destacan que la
investigacidn-accion busca resolver problemas inmediatos y mejorar las practicas concretas a
través de un proceso participativo. Esta propuesta, busca generar un cambio social y propiciar
una transformacion de su realidad a traves de un proceso conjunto entre los investigadores y los
participantes. En este sentido, el uso de historias de vida permite a los estudiantes desarrollar
habilidades comunicativas y reflexivas, fortaleciendo su capacidad para expresarse oralmente y
generando un impacto positivo en su aprendizaje. Al integrar teoria y practica, la investigacion-
accion permite a los educadores desarrollar soluciones contextualizadas y sostenibles,
contribuyendo al avance de la educacion inclusiva y de calidad. Es por esto, que esta
investigacion tomara las fases de investigacion planteadas por Sampieri, Fernandez y Baptista

(2014).

Planteamiento Del Problema
Consiste en definir de manera clara y precisa el tema de estudio que responda a una
necesidad o problematica sobre un fendmeno o situacion particular; por tanto, se definen los

objetivos de la investigacién y la justificacion del estudio. Teniendo en cuenta lo anterior, en la
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primera fase se aplicé una encuesta y una prueba diagndstica para establecer e identificar las
problematicas presentadas por esa poblacion con relacion a la produccion oral, lo cual estuvo
acompariado de una busqueda con respecto al contexto institucional.
Revision De La Literatura

Segun Sampieri, Fernandez y Baptista (2014) esta fase establece la busqueda, consulta 'y
analisis de bibliografia, cuyo propdsito es obtener informacion que permita contextualizar y
profundizar el estudio. Esta revision, permite al investigador identificar conceptos clave, nutrir
ideas en cuanto a nuevos enfoques, considerar falencias en anteriores proyectos, ademas de
conocer diferentes perspectivas e ideas para abordar el planteamiento. En cuanto a este trabajo,
permitio explorar estudios previos con relacion a las historias de vida para mejorar la produccién
oral en los estudiantes.
Inmersion En EI Campo

Esta fase consiste en sensibilizarse con el contexto, al mismo tiempo que identificar y
explorar todos los ambitos del lugar y sus espacios. El investigador debe observar los eventos
que ocurren, establecer vinculos con los participantes y reflexionar sobre su propio rol en el
estudio (Sampieri, Fernandez y Baptista, 2014). Ahora bien, en cuanto a este trabajo, se hizo un
acercamiento hacia la comunidad y su contexto, en este caso el Instituto Pedagogico Nacional, el
cual permitio establecer vinculos con los estudiantes y el personal docente para comprender los
procesos de ensefianza de la produccion oral.
Recoleccion De Datos

En la investigacion cualitativa, la recoleccidn de datos es un proceso importante el cual
tiene como proposito obtener informacién profunda de las personas, comunidades o contextos.

Los datos recogidos se evidenciaron en conceptos, percepciones, creencias, emociones,
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interacciones y experiencias que son manifestadas a travées del lenguaje de los participantes.
Dichos datos, no son reducidos a nimeros, sino que buscan comprender motivos, razones y
significados del comportamiento humano (Sampieri, Fernandez y Baptista, 2014). Para alcanzar
esto, se utilizaron diversos instrumentos de recoleccion como lo son: encuesta de caracterizacion,
prueba diagnostica, diario de campo, talleres y rdbricas de evaluacion.

Anélisis De Datos

Desde lo planteado por Sampieri, Fernandez y Baptista (2014) el proceso se centra en dar
estructura a datos, describir experiencias desde la perspectiva de los participantes, comprender el
contexto y reconstruir historias, siendo un proceso gradual que involucra organizar y evaluar
grandes grupos de informacion, interpretando y relacionando los resultados con la teoria. Para
este trabajo, se organizé a partir de categorias y subcategorias que respondieron al contexto
conceptual que esta enmarcado en unos indicadores propuestos a su vez por normativas
educativas.

Adicionalmente, en coherencia con el caracter ciclico de la investigacion-accion, se
incorpord un proceso de retroalimentacion continua con los estudiantes al finalizar cada taller. A
partir de las reflexiones colectivas, las observaciones del docente investigador y los comentarios
expresados por los participantes, se realizaron ajustes en las sesiones posteriores. Estos ajustes
incluyeron la modificacion de tiempos, la incorporacion de actividades de calentamiento corporal
y vocal més extensas, y la adaptacion de las dinamicas grupales segln las necesidades y las
respuestas del grupo. Esta negociacion permanente entre el investigador y los participantes
permitio que la intervencion fuera flexible y contextualizada, respondiendo a las particularidades
del aula y fortaleciendo la pertinencia de cada taller en funcion de los avances y las dificultades

identificadas.
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Técnicas e Instrumentos De Recoleccion De Datos

Esta fase establece un momento importante para el proceso de la investigacion
comprender como las técnicas de recoleccion de datos permiten observar y analizar los efectos
de las intervenciones propuestas por el investigador. Por tal motivo, para Latorre (2005) “El
investigador precisa recoger informacion sobre la intervencidn o accion para ver qué
consecuencias o efectos tiene su practica educativa. Las técnicas de recogida de informacion nos
permiten reducir de un modo sistematico e intencionado la realidad social que pretendemos
estudiar” (p.53). Asimismo, los recursos permitieron identificar tanto fortalezas como los puntos
de mejora en la produccidn oral de los estudiantes y asi ajustar estrategias para dicha necesidad.
Observacion No Participante

Otra técnica fundamental fue la observacidn no participante que permitio recolectar
informacidn sobre las practicas de produccion oral de los estudiantes, pues permite al
investigador observar y registrar comportamientos y dindmicas en el aula sin intervenir
directamente, lo que facilita la obtencion de datos en contextos naturales y espontaneos. Segun
Riba Campos (2017), la observacion no participante se caracteriza por la distancia entre el
observador y los sujetos observados, permitiendo una recoleccion de informacion significativa

sin interaccion directa.

Diario De Campo

En este apartado, se encuentra el diario de campo como instrumento de recoleccién de
informacidn, el cual permitio al investigador obtener descripciones del contexto y de lo que
ocurrio en el aula. Asimismo, Latorre (1996) lo define como “un instrumento de formacién, que
facilita la implicacion y desarrolla la introspeccion, y de investigacion, que desarrolla la

observacién y la auto observacion recogiendo observaciones de diferente indole" (p. 56). Entre
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tanto, el diario de campo se organizo en cuatro columnas que permitieron registrar y analizar
cada sesion de practica, es asi como: la primera describe actividades y reacciones observadas;
por otra parte, la segunda identifica temas o categorias relacionadas con los objetivos del trabajo;
la Gltima columna, analiza causas y consecuencias de los sucesos; y en la tltima, se formularon
reflexiones, preguntas o decisiones que orientan futuras acciones (Ver Anexo 6)
Diagnostico

Este instrumento permitio la recoleccion de distintos resultados a través de diferentes
ejercicios que incluian escritura, lectura y produccién oral. Esta prueba sirvié como recurso para
identificar las debilidades que presentaban los estudiantes y orientar estrategias de
fortalecimiento en relacidn con las competencias comunicativas. A esto, Arriaga Hernandez
(2016) expresa que el diagnostico educativo es un ejercicio fundamental que implica el
descubrimiento de aspectos cognoscitivos, actitudinales y aptitudinales del grupo y de cada uno
de sus integrantes. En ese contexto, se aplicaron actividades especificas para evaluar cada una de
las habilidades comunicativas, lo cual permitié evidenciar una oportunidad de mejora en la
produccidn oral en consideracién a componentes como la fluidez, la organizacién de las ideas y

el uso de recursos expresivos.

Taller

Para este trabajo, se entiende el taller como una estrategia pedagdgica activa y
participativa que permite a los estudiantes construir conocimiento desde su experiencia, a través
de la interaccion y la reflexion. De acuerdo con Tobon (2006), el taller es una unidad de
aprendizaje centrada en el estudiante, donde se favorece el desarrollo de competencias mediante
actividades significativas y contextualizadas. En esta investigacion, los talleres se implementaron

en espacios donde los estudiantes narraron sus historias de vida y desarrollaron habilidades de
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produccién oral como la fluidez, la entonacion y el uso del cuerpo como recurso expresivo. Para
esta investigacion, el formato de taller utilizado se disefio con el proposito de guiar de forma
clara cada sesion (Ver Anexo 7) . Este formato incluia informacién basica (fecha, curso,
asignatura), los objetivos, desempefios a evaluar, recursos y palabras clave utilizadas para la
sesion. En el eje central, se presentaron las fases del proceso con las evaluaciones, tiempos y
explicaciones correspondientes, seguidas del entregable y la evaluacion.
Rubricas

La rabrica se define como un instrumento de evaluacidn formativo que establece criterios
claros y niveles de desempefio para valorar el aprendizaje de los estudiantes. Segin Andrade
(2005), una rubrica es una guia que describe los componentes de una tarea de forma detallada y
proporciona escalas de valoracion que permiten retroalimentar de manera precisa. En este
trabajo, la rabrica fue empleada para evaluar los avances en la produccién oral durante los
talleres teniendo en cuenta la matriz categorial que es coherente con lo contemplado en el marco

tedrico y las normativas del contexto educativo.

Consideraciones Eticas

Este trabajo estuvo guiado por consideraciones éticas que aseguran el respeto a los
derechos y bienestar de los participantes. Por tal motivo, se garantiza la confidencialidad de la
informacidn recolectada, protegiendo la identidad de los estudiantes y se obtiene el
consentimiento informado de la UPN de cada uno, explicando claramente el propoésito de la
investigacion. Ademas, se vela por citar correctamente todas las fuentes utilizadas, respetando el

trabajo de los autores consultados (Ver Anexo 8).
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Cronograma

El cronograma que se presenta a continuacion organizo de manera secuencial las
diferentes fases del trabajo, articulando los tiempos destinados al diagnostico, la implementacion
de los talleres y el analisis de los resultados. Su estructura permitié planificar cada accion con
claridad, asegurando coherencia entre los objetivos, las actividades y los tiempos reales del
contexto escolar. De esta manera, fue posible anticipar los momentos de mayor intervencién

pedagdgica, ajustar las sesiones segun las dinamicas del grupo y garantizar un avance progresivo

del proceso investigativo.

Sep Oct Nov
FASES s|s[s[s s[s[s[s|s[s s[s|[s[s[s]s[s|[s[s][s|s[s][s s|s[s][s[s|s][s s[s|s[s[s][s|s[s[s]s
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Intervencion ‘ ‘ ‘

Evaluacién ‘ ‘

Figura 1.

Taller 9
Taller 10

Taller 2
Taller 3
Taller 4
Taller 9

| Taller7

Nota: La figura presenta fechas y actividades que se realizaron.

Matriz Categorial

La matriz categorial que se presenta a continuacion fue construida a partir de los ejes del

marco conceptual que orienta el trabajo en coherencia con la delimitacién del problema.



Unidad de andlisis: Oralidad

Categorias

Subcategorias

Indicador de logro

Elementos prosddicos

Pausas Utiliza pausas adecuadas que facilitan la comprension
del mensaje oral y evitan interrupciones abruptas.
Expresividad Emplea variaciones tonales para transmitir emociones y
actitudes durante la narracidn.
L, Diferencia adecuadamente enunciados afirmativos,
Entonacion

interrogativos y exclamativos mediante el uso
intencional del todo de voz.

Elementos kinésicos

Expresion facial

Identifica y utiliza expresiones faciales para transmitir
emaociones durante la interaccion.

Postura corporal

Emplea gestos apropiados que complementen el mensaje
verbal y faciliten la comunicacién.

Historias de vida

Gestos Mantiene una postura corporal que refleja seqguridad y
apertura durante las interacciones.
. Utiliza el contacto fisico de manera apropiada para
Haptica . . : iy
generar cercania o comodidad en la interaccion.
. Mantiene contacto visual adecuado para transmitir
Mirada o .
interés y empatia.
Identidad y Contexto |Reconoce y describe su origen, entorno familiar y

caracteristicas personales gue conforman su identidad.

Eventos Clave

Organiza cronoldgicamente los eventos significativos de
su vida, relacionadndolos con emociones y personas
importantes.

Reflexion y Futuro

Reflexiona sobre su historia personal y expresa
expectativas, suefios y aprendizajes que proyectan su
futuro.

Componente emocional

Conciencia emocional

Reconoce y nombra las emociones propias asociadas a
las experiencias narradas durante la produccidn oral.

Regulacion afectiva

Gestiona sus emociones para sostener el discurso oral
con seguridad y confianza frente al grupo.

Conexién emocional

Establece una vinculacién afectiva con el contenido
narrado que enriquece la expresividad y la autenticidad
del discurso oral.

Intervencién Pedagdgica

En este capitulo se presentan los apartados que respaldan la intervencién pedagégica

disefiada para fortalecer la produccion oral a través de las historias de vida. Para esto, se

desarrolla la vision del lenguaje, del curriculo, del aprendizaje y del aula, desde una mirada

pertinente teniendo en cuenta el enfoque, la metodologia de investigacion y los intereses del

objeto de estudio, propuestos en este trabajo.
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4.1 Vision del Lenguaje

El lenguaje no es solo un medio de comunicacion, sino una herramienta fundamental para
la construccidn del pensamiento, de la identidad y las relaciones humanas. Desde la perspectiva
sociocultural de Vygotsky (1978) plantea que el lenguaje permite la mediacion entre el sujeto y
su entorno, haciendo posible el desarrollo cognitivo y social. En el contexto educativo, la
oralidad tiene un papel fundamental en la formacion de sujetos capaces de expresar e interpretar
su realidad y establecer vinculos significativos con los demas.

En ese sentido, para este trabajo, el lenguaje es visto como una practica social mediante
la cual los estudiantes pueden expresar sus ideas y sus experiencias a través del significado y
que, a su vez, les permita desarrollar el pensamiento. Entre tanto, la oralidad, potenciada a través
de las historias de vida, es entendida como un medio para fortalecer su identidad, su voz y su
capacidad de comunicar.
4.2 Vision del Curriculo

El curriculo debe ir més alla de la transmision de contenidos académicos para convertirse
en un proceso real, flexible y acorde a los distintos contextos. En lugar de centrarse en los
estandares o temas definidos, debe considerar la vida, las experiencias y los intereses reales de
los estudiantes. A esto, Freire (1997) propone que educar es un acto politico que implica leer el
mundo antes de leer la palabra, y el curriculo debe ser un espacio donde los estudiantes puedan
cuestionar, reflexionar y construir saberes significativos.

Entendiendo esto, el curriculo se articula con las voces de los estudiantes, sus vivencias y
emociones. Las historias de vida no se trabajan como una actividad aislada, sino como un eje
transversal que atraviesa las practicas pedagogicas, conectando con la lengua castellana con

procesos de formacion humana, ciudadana y comunicativa.
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4.3 Vision del Aprendizaje

Aprender es un proceso que ocurre cuando un estudiante se involucra, se motiva 'y
encuentra sentido en lo que hace. El aprendizaje no es uniforme, sino que depende del contexto,
de las emociones, del lenguaje y de las relaciones que se construyen dentro del aula. Desde la
propuesta de Bruner (1996), el aprendizaje ocurre cuando hay intencién, descubrimiento y
significado, y se favorece especialmente cuando esté vinculado a experiencias o narrativas
personales.

Es por lo que, desde la perspectiva de este trabajo, el aprendizaje es concebido como un
proceso significativo que parte de las vivencias de los estudiantes y al relacionarlo con las
historias de vida, que a su vez permite a los estudiantes desarrollar su expresion oral, reflexionan
sobre su identidad y construyen conocimiento de manera personal y colectiva a la hora de narrar
sus experiencias.

4.4 Vision del Aula

El aula no es solo un espacio fisico, sino un lugar simboélico en el que se construyen
vinculos, se comparten emociones y se aprende tanto de manera individual como grupal. Alli se
reflejan las dinamicas sociales que viven los estudiantes como el respeto, el reconocimiento, la
escucha y la colaboracion. Entendiendo esto, Wells (2001) expresa que el aula debe ser una
comunidad de aprendizaje donde todos los miembros participan activamente en la construccion
de su conocimiento.

Asi mismo, la vision del aula que se plantea para este trabajo se entiende como un
espacio de encuentro y expresién, donde cada estudiante tiene un lugar y una voz. A través del
trabajo con las historias de vida, el aula se transforma en un escenario para compartir, construir

comunidad y aprender desde lo humano.
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Propuesta de Intervencion

Con el fin de fortalecer las habilidades de produccion oral en los estudiantes del grado
703 del Instituto Pedagdgico Nacional, se disefiaron diversos talleres estructurados
metodoldgicamente a partir de los principios de esta investigacion. Estos talleres respondieron
tanto a las categorias conceptuales del trabajo como lo son las historias de vida y la produccion
oral, como a las necesidades identificadas en el diagndstico inicial. Cada sesion estuvo orientada
en promover un aprendizaje significativo mediante actividades participativas, recursos accesibles
y criterios de evaluacion claros, enmarcados dentro de una propuesta pedagdgica enfocada en el
ambito humano de los estudiantes. A continuacion, se describen los talleres implementados para
esta investigacion, detallando su estructura, intencionalidad pedagogica, duracién y evaluacion.
Taller 1: Historias que nos conectan

El primer taller tuvo como propoésito fomentar el desarrollo de habilidades orales y
escritas mediante la creacidn colectiva de historias a partir de objetos personales significativos.
La sesidn inicié con una actividad de rompehielos, en la que cada estudiante se presento
mencionando su nombre y el de un pais. Esta dinamica buscaba no solo propiciar un ambiente de
confianza, sino también ejercitar la memoria colectiva de forma ludica. Posteriormente, se
realizé una actividad de socializacion individual, en la cual cada participante presenté al grupo
un objeto que habia traido desde casa, explicando el valor simbdlico que este presentaba en su
vida.

A continuacion, los estudiantes se organizaron en grupos de dos o tres personas cada uno
selecciond algunos de los objetos presentados previamente y con base en ellos, construyeron una
historia que debia contener una estructura narrativa coherente compuesta por introduccion,

desarrollo y desenlace. Esta actividad no solo promovio la creatividad y el trabajo colaborativo,
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sino que también permitio vincular el ejercicio con las categorias de identidad y contexto propias
del enfoque de las historias de vida propuestas para este trabajo. En la cuarta parte de la sesion,
los grupos presentaron oralmente sus historias ante sus compafieros, poniendo en practica
algunas habilidades de expresion como la claridad en la exposicion, la fluidez verbal y el uso
adecuado del vocabulario. Finalmente, se cerro la sesion con una reflexion grupal sobre la
experiencia en la que se indago sobre las emociones suscitadas durante el ejercicio y las
percepciones que cada estudiante tuvo de su participacion.

La evaluacidn se llevé a cabo mediante una rubrica previamente elaborada, que considerd
criterios tanto de produccion oral como escrita. En el componente oral, se valoraron aspectos
como la claridad en la exposicion de las ideas, la fluidez del discurso, la pronunciacion adecuada
y la interaccién con los compafieros. En el componente escrito, se evalud la estructuracion
narrativa del texto, el uso correcto de la ortografia y la gramatica, y el desarrollo completo de las
ideas. Este primer taller constituyd un punto de partida fundamental para la exploracion de las
vivencias personales, facilitando una aproximacion inicial a la narrativa autobiografica desde lo
simbolico.

Taller 2: Jugando con las palabras

El segundo taller tuvo como finalidad fortalecer la produccién oral de los estudiantes
mediante el trabajo directo con los elementos prosédicos, como la pronunciacién, la entonacién y
la vocalizacion, asi como con aspectos relacionados con la atencion y la memoria. Esta sesion
integré actividades individuales y grupales que permitieron a los estudiantes explorar sus
capacidades expresivas desde una dimension ludica, sin dejar de lado el componente reflexivo y

formativo.
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La sesién comenzo con una breve introduccidn teorica sobre los elementos de la prosodia
y su importancia en la comunicacién oral. A continuacion, se desarrollo una actividad de
trabalenguas, en la que los estudiantes, organizados en grupos de cuatro, debian memorizar
individualmente un trabalenguas para recitarlo en voz alta frente al grupo evitando
equivocaciones. Posteriormente, se llevo a cabo un ejercicio de memoria auditiva en el que un
lider de grupo leyd en voz alta una lista de palabras relacionadas entre si. Tras la lectura, se
pregunto a los participantes si ciertas palabras hacian parte o no de la lista original, fortaleciendo
asi la concentracion auditiva y la retencion de informacion verbal.

En la cuarta parte de la sesion, se realiz6 una actividad de atencion selectiva, es asi como
cada estudiante paso al frente y leyd una serie de palabras escritas con colores distintos, donde
debian decir Gnicamente la palabra leida y no el color con el que estaba escrita, lo que exigia
concentracion. Finalmente, los estudiantes trabajaron en duplas, a cada grupo se le entregd una
lista de palabras dificiles de articular, mientras un estudiante las pronunciaba, su compafiero
debia escribirlas correctamente.

La evaluacidn se llevé a cabo mediante una rubrica cualitativa que contempld la claridad
y correccion en la pronunciacion, la memorizacion de secuencias verbales, la capacidad de
lectura en voz alta bajo condiciones especificas y la aplicacion de estrategias de pronunciacion
en palabras complejas. Ademas, se valoro la disposicidn a participar en las dindmicas grupales y
la colaboracion con los compafieros
Taller 3: Linea del tiempo de mi vida

El tercer taller tuvo como propésito fortalecer la produccién oral a partir de la
exploracion de eventos significativos en la vida de los estudiantes, promoviendo la organizacion

cronoldgica la coherencia en sus escritos y el uso de elementos prosédicos y kinésicos. La sesién
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inicid con una actividad de activacién emocional en la que el investigador present6 una linea de
tiempo personal con diferentes emociones (recuerdos felices y tristes). A partir de ellas, los
estudiantes seleccionaron aquellos recuerdos que mas los marcaron o que mas relevancia han
tenido en sus vidas y compartieron brevemente esos recuerdos seleccionados, permitiendo
reconocer la conexion entre las emociones y los recuerdos personales.

Posteriormente, cada estudiante elaboro una linea de tiempo personal en la que identifico
tres momentos importantes de su vida, registrando el lugar, la fecha o la edad y la emocion
asociada a ese evento. Este ejercicio permitio que los estudiantes organizaran sus relatos de
forma cronoldgica y reflexiva, facilitando la estructura de sus relatos y fortaleciendo su
capacidad para vincular los hechos con los sentimientos y aprendizajes personales. Durante la
socializacion en parejas, los estudiantes narraron su linea del tiempo, cuidando la entonacion, las
pausas, el contacto visual y la postura corporal, lo que permitié trabajar de manera practica los
elementos de la oralidad definidos en el trabajo.

En la siguiente fase, algunos voluntarios compartieron con todo el grupo uno de los
eventos seleccionados, recibiendo retroalimentacidn por parte de sus comparieros, quienes
valoraron la claridad del relato, la expresividad y el manejo de las emociones. El taller cerr6é con
una breve reflexion colectiva sobre la importancia de recordar y compartir experiencias propias.
Taller 4: Mi recuerdo en escena

El cuarto taller tuvo como objetivo integrar los aprendizajes adquiridos en las sesiones
anteriores mediante la representacién escénica de un recuerdo personal, fortaleciendo la
expresion oral y corporal a través del trabajo teatral. El taller inici6 con una breve activacion
corporal y vocal, en la que los estudiantes realizaron ejercicios frente al espejo, explorando la

movilidad del rostro, la respiracién y la postura. Este calentamiento permitié preparar tanto la
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voz como el cuerpo para la interpretacion escénica, fomentando la confianza y la disposicién
para trabajar en grupo.

A continuacion, se conformaron pequefios grupos en los que cada integrante compartio
una experiencia significativa de su vida. Después de discutir las opciones, el grupo selecciono
una de las historias para dramatizar, transformandola en una escena breve que combiné narracion
oral, movimientos corporales y expresividad emocional. Durante la planeacion, los estudiantes
distribuyeron los roles, organizaron los dialogos, los gestos y la secuencia de acciones,
atendiendo a aspectos como la entonacion, las pausas y la coordinacion grupal.

Durante el desarrollo del taller, cada grupo presentd su escena frente a los compafieros,
integrando los elementos de voz, postura, mirada y gestualidad trabajados a lo largo de la
intervencion. Se registraron las presentaciones en video con el fin de analizarlas posteriormente y
realizar una retroalimentacion colectiva. Los estudiantes observadores, mediante una rubrica,
destacaron fortalezas y aspectos por mejorar en la actuacion de sus compafieros, lo que genero un
ambiente de respeto, valoracién mutua y aprendizaje colaborativo. Como cierre, se realiz6 un
dialogo reflexivo en el que los participantes compartieron cOmo se sintieron al representar una
parte de su vida frente al grupo.

Taller 5: Autorretrato oral: quién soy

El quinto taller se centro en el reconocimiento de la identidad personal a través de la
construccién de un autorretrato oral. Su proposito fue fortalecer la reflexion individual, la
seguridad al hablar y el uso de la expresion de la voz y el cuerpo. La sesién inicié con una
actividad frente al espejo donde los estudiantes respondieron preguntas como: “;quién soy?”

“,como me veo?” y “;como me siento?”. Esto permitio que los estudiantes se reconocieran, se
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autoidentificaran y tomaran consciencia de si mismos y de la importancia del como me veo ante
los demés.

Seguido de esto, se desarroll6 una lluvia de palabras en la que los estudiantes escribieron
términos que los describian, incluyendo rasgos de su personalidad, gustos y valores. Con base a
esta lista, los estudiantes redactaron un texto breve en primera persona que representaba su
identidad, su forma de verse y de sentirse. Posteriormente, en la fase final, los estudiantes
leyeron su autorretrato frente al grupo, teniendo en cuenta la claridad de la historia, la
entonacion, las pausas y la expresividad corporal.

Taller 6: Carta al yo del futuro

El sexto taller tuvo como propdsito invitar a los estudiantes a proyectarse a futuro
mediante la elaboracién y lectura oral de una carta dirigida a si mismos. Esta sesion busco
fortalecer la expresion oral desde la emocidn, la entonacién y la organizacidn coherente de un
mensaje personal.

La sesidn inicié con una visualizacion guiada en la que, con musica instrumental de
fondo, los estudiantes cerraron los 0jos y siguieron una breve meditacion. Se les pidi6 imaginarse
dentro de diez afios: donde vivirian, qué estarian haciendo y como se sentirian en ese futuro
posible. Posteriormente, cada estudiante recibi6 una ficha titulada “Querido yo del futuro...”,
junto con una hoja y un sobre; consecuentemente, a partir de las imagenes y emociones evocadas
en la visualizacion, redactaron una carta en la que se hablaban a si mismos desde el presente,
expresando metas, aprendizajes, reflexiones y deseos para su version futura. En la tercera parte
del taller, los estudiantes leyeron su carta en voz alta frente al grupo, por lo que debian tener en

cuenta las pausas, la entonacion, las emociones y la mirada.
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Como cierre, cada estudiante guardo su carta dentro del sobre, que decor6 con su nombre
y un dibujo representativo de su futuro imaginado, la cual sera abierta a finales del 2026;
adicionalmente, se realiz6 una rubrica que valoro la claridad del mensaje, el uso intencional de la
prosodia y la conexién emocional durante la lectura.

Taller 7y 8: Del cuerpo a la palabra y Mi historia de vida

Estos talleres tuvieron como proposito que los estudiantes transformaran vivencias
propias en movimientos, gestos y narraciones coherentes. La sesion inicié con un calentamiento
corporal guiado, en el que los estudiantes imitaron gestos exagerados de emociones como
sorpresa, alegria y enojo.

Luego, cada estudiante penso en un recuerdo significativo (un cumpleafos, una mudanza,
un logro importante o una situacion emocionalmente destacada) y escribid una frase corta que
describiera ese momento, para luego traducirla a un movimiento corporal. En grupos de cuatro,
los estudiantes compartieron sus movimientos individuales y organizaron una secuencia conjunta
que integraba los cuatro recuerdos, por lo que esta secuencia debia narrar una pequefia historia
con un orden claro, pausas y variaciones de intensidad.

Tras esto, se retomd el componente narrativo del taller, en donde el estudiante recibié una
ficha con preguntas guia que los orientaban hacia la construccién de un recuerdo significativo:
un momento feliz, un aprendizaje importante o una experiencia dificil. Con base en estas
preguntas, escribieron un parrafo que incluia detalles descriptivos y emociones. Posteriormente,
en pequefios grupos, los estudiantes leyeron su parrafo en voz alta, cuidando la claridad, la
entonacidn y algunos gestos que reforzaran el relato.

Finalmente, cada grupo presento su secuencia corporal inspirada en los recuerdos

individuales, explicando a sus compafieros qué momento representaba cada movimiento. El taller
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cerré con una conversacion colectiva sobre como el gesto y palabra pueden complementarse para
comunicar experiencias personales; por tanto, la evaluacion considerd la claridad de los relatos,
la coherencia de las secuencias y el uso intencionado de la kinésica.

Taller 9: Construccion del guion colectivo para teatro de sombras

El noveno taller tuvo como proposito transformar los relatos escritos en la sesion anterior
en una historia colectiva que pudiera representarse mediante teatro de sombras para su
presentacion final. Esta sesion integro escritura, oralidad y elementos expresivos del cuerpo.

La sesion inici6 con la lectura grupal de los parrafos escritos en el Taller 8. En equipos,
los estudiantes eligieron uno de los relatos o combinaron elementos de varios para construir una
narracion grupal, en donde debian seleccionar personajes, emociones y eventos relevantes.

Con ayuda de fichas guia, los estudiantes organizaron la historia en tres escenas: una
presentacion del contexto, un evento central y un cierre que destacara el aprendizaje o la
emocion principal. Los grupos discutieron posibles giros narrativos, la forma de unir ideas y la
coherencia entre los recuerdos seleccionados; durante esta fase, se acompafié la organizacion,
ofreciendo orientaciones sobre claridad, cohesion y orden. Posteriormente, los estudiantes
distribuyeron roles para la dramatizacién: narrador, actores de sombras y encargados de objetos o
siluetas. Cada grupo inici6 un primer ensayo de su historia, integrando la narracion oral con
movimientos corporales proyectados en sombras.

Para terminar, cada grupo realiz6 una presentacion preliminar de su guion, proyectando
las sombras detras de un telén improvisado. Los compafieros actuaron como publico y ofrecieron
una retroalimentacion breve, destacando la claridad de la historia, el orden de las escenas y el uso
expresivo de la luz y los cuerpos, por lo que la evaluacién consider6 la coherencia del guion, la

narracion grupal y la integracion de elementos kinésicos.
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Taller 10: Teatro de sombras

El décimo taller funcion6 como un ensayo general de las obras creadas por los grupos,
integrando todos los aprendizajes de la secuencia didactica. Su propdsito fue afianzar la
produccidn oral, la coordinacion corporal y el trabajo colaborativo antes de la presentacion final.

La sesion comenzo con un calentamiento que incluyo ejercicios de respiracion,
vocalizacion y desplazamientos. Los estudiantes practicaron caminar erguidos, hacer pausas,
mirar al publico imaginario y coordinar la respiracion con el movimiento, preparando el cuerpo y
la voz para el ensayo. Se grab0 cada presentacion para realizar una retroalimentacion posterior,
la cual estuvo acompafiada de un dialogo colectivo sobre lo evidenciado en cada uno de los
trabajos; adicionalmente, se hizo circulo de reflexion en el que los estudiantes compartieron
cdmo se sintieron en el ensayo y qué esperaban mejorar para la Gltima presentacion.

Analisis de los Datos y Resultados

El presente capitulo expone el andlisis de los datos recogidos durante la implementacion
de los talleres disefiados para fortalecer la produccion oral a través de las historias de vida de los
estudiantes del grado séptimo. Siguiendo el enfoque cualitativo y el disefio de investigacion-
accion propuesto en este trabajo, el anélisis se estructuro a partir de los talleres desarrollados,
considerando para cada uno los desempefios evaluados, los comportamientos observados, las
dificultades emergentes y los avances identificados.

En coherencia con la estructura metodoldgica, cada taller se analiza de manera
independiente, atendiendo a las categorias previamente definidas para la produccién oral:
claridad y coherencia, pronunciacion y fluidez, adecuacién del vocabulario, interaccion, asi

como desarrollo de ideas.
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Taller 1. Historias que nos conectan

Este primer taller buscaba introducir a los estudiantes en la exploracion de sus vivencias a
partir de objetos significativos, permitiendo reconocer su propia voz y la de sus compafieros. En
términos de produccion oral, el andlisis evidencio que la mayoria de los estudiantes lograron
expresar sus ideas de forma comprensible, aunque con limitaciones en la claridad y la
coherencia. Si bien pudieron identificar el valor simbolico de los objetos, sus exposiciones
tendian a ser lineales y poco desarrolladas, lo que mostré que su habilidad para estructurar un
mensaje oral ain se encontraba en proceso de consolidacion. En coherencia con los DBA y los
Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje del MEN, este punto de partida permitid
ubicar el nivel de desempefio del grupo en tareas que exigen organizar, expresar y sostener un
relato ante otros.

En cuanto a la pronunciacién y la fluidez, se observé una tendencia marcada a depender
del texto escrito. La mayoria de los estudiantes leyeron sus relatos sin hacer uso de entonaciones
que fortalecieran la expresividad del discurso. Esta dependencia gener6 exposiciones monétonas,
con pausas poco naturales y un ritmo que interrumpia la comunicacion fluida. Este
comportamiento coincide con los desafios comunes descritos en la literatura sobre oralidad
escolar, donde los estudiantes tienden a priorizar la exactitud del contenido sobre la expresividad
(Bruner, 1996). Desde la rubrica, esto se reflejo en que aproximadamente un 60% se ubico en
bueno y un 40% en necesita mejora en pronunciacion y fluidez, principalmente por lectura
mecanica y escasa variacion tonal.

Respecto a la adecuacion del vocabulario, los estudiantes emplearon palabras béasicas y
cercanas a su cotidianidad. Aungue esto facilité la comprensién del mensaje, limito la riqueza

linguistica de las narraciones. En términos de interaccion, se identifico participacion moderada:
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algunos estudiantes realizaron preguntas a sus comparieros o comentaron los relatos, pero esta
interaccion no alcanzo a consolidarse como un didlogo profundo, sino mas bien como
intercambios puntuales. En términos de niveles de desempefio, se estimo que cerca del 25%
alcanzé excelente, un 55% se mantuvo en bueno y alrededor del 20% estuvo en necesita mejora
en claridad y coherencia e interaccion, dado que la participacion fue desigual y los intercambios
aun fueron breves.

En términos generales, este primer taller permitio reconocer el punto de partida de los
estudiantes. Aungque mostraron disposicion, su produccién oral ain se encontraba marcada por la
inseguridad, la dependencia del texto escrito y la dificultad para estructurar narraciones amplias;
no obstante, se generd un ambiente de confianza inicial que resulté clave para los talleres
posteriores. Este panorama inicial se entiende también desde la vision del aula como comunidad
de aprendizaje, donde la escucha y la participacion se construyen progresivamente (Wells, 2001).
Taller 2. Jugando con las palabras

El segundo taller se enfoco en el trabajo prosédico y la fluidez mediante actividades
ludicas como trabalenguas y ejercicios de atencidn selectiva. Este espacio permitié identificar
avances significativos en la disposicion de los estudiantes, pues se involucraron con mayor
espontaneidad y entusiasmo, especialmente en las dindmicas de repeticidn rapida y en los juegos
vocales. Este enfoque resulta coherente con comprender la oralidad como practica social que se
fortalece en interaccion y en contextos auténticos de participacion (Tosi, 2020).

Desde la categoria de pronunciacion y fluidez, se evidencié una mejora notable. Los
estudiantes lograron reproducir sonidos con mayor precision y mostraron avances en su
capacidad para mantener un ritmo constante al hablar. Actividades como la lectura de

trabalenguas motivaron la préctica repetida, lo cual redujo la inseguridad de los estudiantes con
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los demas comparieros. A diferencia del taller anterior, este propicié un ambiente mas amigable
donde la oralidad dejé de percibirse como una actividad evaluativa rigida. De manera
aproximada, el 35% alcanzo excelente, el 50% bueno y el 15% necesita mejora en pronunciacion
y fluidez, especialmente por avances en ritmo y precision, aunque con diferencias individuales.

No obstante, surgio un hallazgo relevante: si bien los estudiantes hablaban con mayor
seguridad durante los juegos, esta fluidez no siempre se trasladaba a situaciones mas formales.
Se observé que, ante actividades que implicaban un grado mayor de exposicion, algunos volvian
a mostrar dificultades o recurrian a pausas excesivas. Esto indica que la confianza desarrollada
en dinamicas ladicas aun no se trasladaba plenamente a la produccién oral estructurada,
seflalando un area de oportunidad para los siguientes talleres. Es por esto por lo que, este
contraste explica por qué el grupo puede subir en bueno/excelente en lo ludico, pero mantenerse
en necesita mejora en una parte del curso cuando la tarea exige sostener la oralidad sin apoyo
emocional del juego.

En términos de interaccidn, el taller mostré resultados positivos. Los estudiantes
colaboraron entre si, se corrigieron mutuamente y celebraron sus avances. La dinamica grupal
permitio fortalecer habilidades sociales relacionadas con la escucha activa y la retroalimentacion
estableciente una mirada sociocultural del aprendizaje, donde el desarrollo ocurre en lo social
antes de internalizarse, especialmente cuando hay colaboracion y andamiaje entre pares
(Vygotsky, 1978).

En cuanto al nivel de desempefio global, se identific6 que una parte importante del grupo
se ubicd entre los niveles bueno y excelente en la ejecucion de los ejercicios prosédicos. Sin
embargo, persiste un porcentaje (aunque menor) de estudiantes que aun se ubicaba en niveles

bajos, especialmente aquellos que manifestaban timidez o incomodidad al hablar frente a otros.
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Este taller permitié comprender que la fluidez no es Unicamente un asunto técnico, sino
emocional: la seguridad en si mismos se evidencié como un factor determinante para el
desempefio oral.

Taller 3. Mi linea de tiempo

El tercer taller tuvo como propdsito profundizar en la construccidn narrativa personal
mediante la elaboracion de una linea de tiempo con eventos significativos de la vida de los
estudiantes. Esta actividad tomo distancia del texto escrito y se centrd en el dibujo como soporte

para la narracion oral (Ver Anexo 9), lo que gener6 hallazgos valiosos sobre la relacion entre

imagen y discurso.

En términos de claridad y coherencia, se observé que la ausencia de un texto escrito hizo
que la mayoria de los estudiantes dependiera Unicamente de sus representaciones graficas. Esto
supuso un reto significativo debido que, al no tener un apoyo estructurado, sus narraciones
tendieron a volverse mas informales, conversadas e incluso improvisadas. Las historias se
transformaron en relatos espontaneos, donde algunos estudiantes omitian partes importantes o se
desviaban del hilo narrativo. Este comportamiento mostré que ain se encontraban en proceso de
aprender a organizar sus ideas antes de comunicarlas oralmente con base en la rabrica, se estimo
que cerca del 20% alcanzé excelente, un 45% bueno y un 35% necesita mejora en claridad y
coherencia, principalmente por desvios del hilo narrativo y omisiones de informacién relevante.

Desde la categoria de pronunciacion, fluidez y elementos prosddicos, los estudiantes
continuaron mostrando dificultades. Aunque algunos intentaron incorporar pausas o variaciones
en la entonacion, la mayoria no lo hizo de forma intencional; esto se relacioné con la percepcién

que los estudiantes tuvieron del taller, pues muchos lo asumieron como una actividad libre y
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ludica, lo cual llevo a que no aplicaran de manera consciente los aprendizajes previos en
prosodia y kinésica.

En cuanto a los elementos kinésicos, como contacto visual y gestualidad, los estudiantes
mostraron un nivel moderado de participacion. Algunos usaron las manos o el cuerpo para
acompafiar la narracion, mientras que otros mantuvieron posturas rigidas o evitaron mirar al
publico. Esto evidenci6 diferencias individuales en el manejo del cuerpo como herramienta
comunicativa. En términos de desemperio, se estimé que alrededor del 25% alcanzé excelente, un
50% bueno y un 25% necesita mejora en kinésica, dado que persistié rigidez corporal y evitacion
del contacto visual en una parte del grupo.

La interaccion también presentd un comportamiento variado, pues mientras algunos
estudiantes escuchaban atentamente a sus compafieros, participando con preguntas o
comentarios, otros se distraian con facilidad, lo que interfirié con la calidad comunicativa del
taller. Estos contrastes sugieren la necesidad de reforzar habilidades de escucha y concentracion
para mejorar la dindmica grupal.

Un hallazgo clave de este taller fue la dificultad que implica narrar oralmente sin un
soporte textual, especialmente para estudiantes que aun no han consolidado habilidades de
organizacion del discurso. Si bien el dibujo permitié que algunos conectaran emocionalmente
con sus vivencias, también mostré que la imagen, por si sola, no garantiza una narracién
coherente ni estructurada. Esto refuerza la importancia de integrar apoyos visuales y escritos de
manera equilibrada durante la formacion de habilidades orales. En este sentido, el taller aport6
evidencia para ajustar la mediacién pedagdgica: el apoyo visual favorece la evocacién, pero
requiere andamiajes (preguntas guia, conectores, ensayos breves) para sostener coherencia, en

linea con una perspectiva de aprendizaje mediado (Vygotsky, 1978).
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Taller 4. Mi recuerdo en escena

El cuarto taller representd un punto de transicion entre la narracion individual y la
construccién colectiva del discurso, al integrar la representacidn escénica como recurso
pedagdgico. Desde el anélisis de los diarios de campo Yy las rabricas aplicadas, se evidencid un
avance significativo en los elementos kinésicos de la produccién oral, particularmente en la
postura corporal, la gestualidad y la expresion facial.

En términos de claridad y coherencia, los estudiantes lograron estructurar mejor sus
relatos al tener que organizarlos en forma de escena. La necesidad de distribuir roles, secuenciar
acciones y ensayar dialogos favorecié la organizacion légica de los acontecimientos. A
diferencia del taller 3, donde predomind la improvisacion, en esta sesion se observé una mayor
planeacion del discurso, lo cual redujo omisiones y repeticiones innecesarias. En coherencia
global del relato, se estima que aproximadamente un 25% alcanzé excelente (secuencia solida y
cierres claros), un 55% bueno (secuencia comprensible con pequefios saltos) y un 20% necesita
mejora (transiciones débiles o cierres abruptos). Este avance se alinea con la necesidad de
organizar ideas y construir textos orales comprensibles que enfatizan los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje (MEN, 2006).

Respecto a la pronunciacién y fluidez, se identificd una mejora moderada. Aunque
algunos estudiantes aun presentaron vacilaciones, la dramatizacién permitié que la voz
adquiriera mayor intencion comunicativa. La entonacion dejo de ser plana en varios casos,
especialmente cuando debian representar emociones intensas como miedo, alegria o sorpresa;
entre tanto, evidencia que el componente emocional favorece la expresividad oral, tal como lo

plantea Bruner (1996) al relacionar narracién y significado.
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En los elementos kinésicos, el avance fue mas evidente, pues los estudiantes comenzaron
a utilizar el cuerpo como herramienta expresiva de manera mas consciente. Se observaron
posturas mas abiertas, desplazamientos intencionados en el espacio y un contacto visual mas
frecuente con el pablico. No obstante, persistieron casos de rigidez corporal y movimientos
repetitivos asociados al nerviosismo, especialmente en estudiantes con mayor timidez. En
conclusion, este taller permitio consolidar la relacion entre cuerpo y palabra, evidenciando que la
oralidad no se limita a lo verbal, sino que se construye en interaccion con la dimensién corporal.
Taller 5. Autorretrato oral: quién soy

El quinto taller profundizo en la categoria de identidad y contexto, fortaleciendo la
introspeccion como base de la produccién oral. EI analisis mostré que los estudiantes lograron
desarrollar discursos mas personales y reflexivos en comparacion con las sesiones iniciales. En
cuanto al desarrollo de ideas, se evidencio un progreso notable donde la mayoria de los
estudiantes logré ampliar sus descripciones, incorporando no solo rasgos fisicos, sino también
cualidades emocionales, gustos y valores. Esta ampliacion tematica favorecié una mayor
profundidad en el discurso y permitio observar un avance en la coherencia narrativa. En
desarrollo de ideas (ampliacion/descripcién/reflexion), se estima que un 25% alcanzé excelente,
un 55% bueno y un 20% necesita mejora, ya que una parte del grupo mantuvo descripciones
generales sin profundizacion. Este tipo de actividad se articula con la formacion de la identidad
narrativa (Bruner, 1996) y con el enfoque de competencias comunicativas del area de lenguaje.

Desde la perspectiva prosodica, se identificaron avances en el uso de pausas y variaciones
tonales. Al tratarse de un relato en primera persona, los estudiantes mostraron mayor conexion
emocional con el contenido, lo que se tradujo en una entonacion mas natural. Sin embargo, aun

se presentaron dificultades en la regulacién del volumen de voz, especialmente en estudiantes
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gue hablaban en tonos muy bajos. En prosodia, se proyecta una distribucion de 20% excelente,
50% bueno y 30% necesita mejora, principalmente por control del volumen y ritmo acelerado en
momentos de exposicion.

En términos kinésicos, el ejercicio frente al espejo tuvo un impacto positivo, ya que se
observo una mejora en la postura corporal y en el contacto visual. Algunos estudiantes
manifestaron inicialmente incomodidad al describirse a si mismos; no obstante, a medida que
avanzo la sesion, mostraron mayor seguridad y apropiacion de su relato. Este taller evidencio que
cuando la narrativa parte del reconocimiento personal, la produccion oral adquiere mayor
autenticidad y cohesion; asimismo, se fortalecio la autoestima en varios estudiantes que
inicialmente evitaban participar.

Taller 6. Carta al yo del futuro

El sexto taller introdujo un giro importante dentro de la secuencia, porque desplazo el

énfasis de “recordar y contar” hacia el “proyectarse y reflexionar” (Ver Anexo 10), lo cual
permitio analizar la produccion oral desde una dimension mas intima donde el estudiante habla
de lo que quiere ser, aparece con fuerza el componente emocional, y con él se vuelven mas
visibles tanto los avances prosodicos (entonacion, expresividad) como las dificultades asociadas
al nerviosismo y la exposicién. Esta transicién también favorecié que el estudiante organizara el
discurso con intencion (no solo narrar hechos sino expresar metas, miedos y aprendizajes), lo
cual fortalecio el sentido comunicativo del texto.

En términos de claridad y coherencia, la carta funciond como un puente discursivo eficaz,
pues la mayoria de los estudiantes lograron construir un mensaje con inicio, desarrollo y cierre,
lo que se tradujo en una lectura oral mas ordenada que en talleres anteriores donde predominaba

la improvisacion. Aun asi, el andlisis evidencié que parte del grupo tendia a escribir ideas en
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forma de lista (“quiero..., espero..., voy a...”) y, al leerlas, la narracion perdia continuidad. Esto
sugiere que la coherencia no depende tinicamente de “tener contenido”, sino de aprender a
conectar ideas con transiciones, relaciones causales y referencias temporales.

Respecto a los elementos prosodicos, se observé un avance significativo en expresividad.
Al tratarse de un texto cargado de deseos, miedos y expectativas, varios estudiantes variaron
naturalmente el tono de voz, especialmente en fragmentos donde expresaban metas personales o
experiencias dificiles. En contraste con el taller 1 (marcado por lecturas monotonas), aqui
aparecio una entonacion mas intencional y un ritmo mas cercano al habla auténtica. Sin embargo,
también se identificaron dificultades en los estudiantes con mayor timidez, en quienes el
volumen disminuia y las pausas se tornaban excesivas, no como recurso discursivo, sino como
interrupcidn por inseguridad. Este hallazgo es clave porque evidencia que el desempefio oral no
es solo técnico, sino que estd mediado por factores emocionales y de autoimagen frente al grupo.
De manera estimada, cerca de un 40% logré sostener variaciones tonales claras durante buena
parte de la lectura (tendencia hacia bueno/excelente), mientras que alrededor de un 25% presentd
pausas excesivas y caida de volumen en momentos de exposicidn necesita mejora, especialmente
al enfrentar frases emocionalmente mas intimas.

En cuanto a los elementos kinésicos, se identificd6 una mejora moderada. La lectura de la
carta permiti6 observar contacto visual mas frecuente en algunos estudiantes, pero otros
mantuvieron una postura rigida y se aferraron al papel. En esos casos, el cuerpo evidenciaba
tensidn con los hombros cerrados, mirada baja y movimientos repetitivos de manos. No obstante,
incluso cuando la kinésica no se consolido plenamente, el taller aporté un avance valioso debido
a que varios estudiantes sostuvieron la participacion oral pese al nerviosismo, lo que indica

crecimiento en seguridad comunicativa.
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En relacion con la interaccion, el clima del aula cambid, pues se fortalecio la escucha
activa y el respeto por la palabra del otro. La tematica personal genero silencios atentos y
reacciones empaticas, reduciendo interrupciones. Este aspecto es relevante para el trabajo porque
sugiere que las historias de vida no solo fortalecen la produccion oral individual, sino que
también transforman las condiciones sociales de la oralidad el aula empieza a operar como
comunidad de escucha. En términos de dinamica, se percibio una reduccion visible de
interrupciones donde aproximadamente en un 70% del grupo se mantuvo escucha sostenida
durante las lecturas, con reacciones empaticas y comentarios respetuosos al cierre.
Taller 7y 8. Del cuerpo a la palabra y Mi historia de vida

En la primera fase del taller, el calentamiento corporal y la imitacion de emociones
funcionaron como detonantes para disminuir la rigidez y habilitar formas de expresion que en
talleres anteriores se veian limitadas por la timidez. Desde el analisis de los talleres, se evidencio
un avance en expresion facial, postura corporal y gestualidad, pues varios estudiantes exploraron
movimientos mas amplios y expresivos, sostuvieron posturas abiertas y se permitieron exagerar
gestos para representar sorpresa, alegria o enojo. Un hallazgo relevante fue que, al trabajar con el
cuerpo, algunos estudiantes que usualmente evitaban hablar asumieron un rol mas activo donde
participaron desde la accion, lo cual facilité posteriormente su entrada a la oralidad. Este
comportamiento se comprende desde la perspectiva sociocultural: la interaccion y la mediacion
(en este caso, el cuerpo como recurso) favorecen el paso progresivo hacia desempefios mas
complejos como la narracion oral frente a otros (Vygotski, 1978).

En términos de coherencia, esta fase mostré que el cuerpo ayuda a recordar antes de
narrar donde el movimiento organizé la emocion y permiti6 que el recuerdo apareciera con

mayor claridad. Sin embargo, también emergié una dificultad significativa debido a que varios
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estudiantes lograban representar con el cuerpo un momento, pero tenian problemas al
verbalizarlo con precision. Es decir, el gesto contenia sentido, pero al pasar a la palabra
aparecian vacilaciones, frases cortas o explicaciones incompletas. Este hallazgo evidencia que el
componente kinésico potencia la expresion, pero requiere mediacion pedagogica para convertirse
en discurso verbal estructurado. De manera aproximada, en un 35% del grupo se observo una
brecha entre cuerpo/palabra (representacion clara, pero explicacion oral incompleta), lo que
indica necesidad de apoyo pedag6gico para pasar del gesto a la narracion (preguntas guia,
modelado de conectores y reformulacion).

Respecto a los elementos prosodicos, se observé un avance preliminar pero importante,
cuando la emocion se activaba desde el cuerpo, la voz tendia a acompariarla de manera mas
natural, con variaciones tonales y cambios en la intensidad. No obstante, en varios casos la
entonacioén todavia no se sostenia durante periodos prolongados, los estudiantes iniciaban
expresivos, pero al intentar explicar el recuerdo volvian a una voz plana o acelerada, lo cual
sugiere que la prosodia mejora cuando hay conexion emocional, pero necesita practica para
mantenerse como recurso intencional y no solo espontaneo. En prosodia
(entonacion/pausas/ritmo), se estimod que un 20% se ubico en excelente, un 55% en bueno y un
25% en necesita mejora, principalmente por aceleracidn del ritmo o caida de volumen al
“explicar” el recuerdo.

En el plano de la interaccion, el trabajo en grupos para organizar una secuencia conjunta
fortaleci6 la comunicacion colaborativa donde los estudiantes observaron, negociaron turnos,
coordinaron ritmos y acordaron el orden de las representaciones. Esto favoreci6 habilidades de
escucha, respeto por la palabra del otro y construccion de acuerdos. Sin embargo, también se

identificaron liderazgos marcados, puesto que algunos estudiantes tomaron decisiones narrativas
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y organizativas, mientras otros se limitaron a seguir indicaciones. Esta desigualdad influyé en el

nivel de apropiacion del relato por parte del grupo, aspecto que se vuelve relevante para

comprender por qué ciertos estudiantes avanzan mas rapidamente en seguridad comunicativa
En la segunda fase, el taller integré el componente narrativo mediante una ficha con

preguntas guia para construir un recuerdo significativo (Ver Anexo 11). Este paso permitid

articular el trabajo corporal previo con las subcategorias de historias de vida (evento clave y
reflexion), pues los estudiantes ya no se limitaron a “contar algo”, sino que organizaron un
hecho, lo ubicaron en un contexto y le asignaron una emocion central.

En cuanto a claridad y coherencia, se evidenciaron avances frente a talleres iniciales
donde muchos estudiantes lograron contextualizar el lugar, los personajes implicados y el suceso
principal, lo cual facilité la comprensién del pablico. Ademas, se observé un desarrollo de ideas
mas amplio, con detalles descriptivos y emocionales que antes no aparecian o quedaban
enunciados de forma superficial. Sin embargo, persistieron dificultades de cohesion en algunos
relatos como cambios bruscos entre “lo que pasd” y “lo que senti”, ausencia de conectores
temporales o cierres poco definidos. Esto indica que el uso de guias ayuda a estructurar, pero ain
se requiere fortalecer recursos linguisticos para enlazar eventos y emociones en una narracion
continua.

Respecto a la pronunciacién y fluidez, la lectura del parrafo mostré un progreso
moderado, aungue todavia se evidenciaron nervios y aceleracion del ritmo en algunos casos, se
redujo la dependencia de leer “mecanicamente” y apareciéo mayor intencién comunicativa. Un
hallazgo importante fue que la fluidez no se manifest6 Gnicamente como rapidez, en varios
estudiantes, la fluidez se expresé como capacidad de sostener el relato sin cortar ideas,

manteniendo continuidad. No obstante, también se registro un patrén recurrente en la cual
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algunos estudiantes leian rapido para terminar pronto, lo cual disminuia la inteligibilidad y
afectaba la comprension del mensaje.

En relacion con los elementos prosodicos, se identifico una mejora mas clara que en
sesiones anteriores, al tratarse de un texto personal, la entonacion y la expresividad aumentaron.
Se observaron pausas con funcion discursiva (separar ideas, enfatizar un momento) y variaciones
de tono asociadas a emociones. Sin embargo, el control del volumen siguié siendo un punto de
dificultad para ciertos estudiantes, especialmente quienes se mostraban inseguros frente al grupo.

En cuanto a los elementos kinésicos, esta fase permitié ver una integracion mas
intencional del cuerpo con la narracion. Varios estudiantes acompafiaron el relato con gestos,
levantaron la mirada para conectar con la audiencia y sostuvieron posturas mas seguras. Ademas,
la presentacion de la secuencia corporal posterior reforzo la relacion gesto—palabra, donde el
cuerpo representaba el recuerdo y la voz lo explicaba. Aun asi, se detectaron casos donde la
gestualidad era repetitiva o poco relacionada con el contenido, lo cual sugiere que la kinésica
debe orientarse no solo a “moverse”, sino a seleccionar movimientos que realmente aporten
significado al relato.

Finalmente, en términos de interaccion, el trabajo en grupos pequefios favorecio la
escucha activa y la retroalimentacidn. Se registraron reacciones empaticas y preguntas
espontaneas que ampliaron el discurso del compafiero, aspecto coherente con el propdsito del
trabajo, que permitiera construir un aula donde la oralidad sea practica social, no solo ejercicio
evaluativo. El taller mostr6 que, cuando las experiencias personales entran al aula con un marco
de respeto, se fortalece tanto la produccién oral individual como la disposicion colectiva a

escuchar.
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Taller 9. Construccion del guion colectivo para teatro de sombras.

Este taller consolido el paso de relatos individuales a una produccién colectiva, es asi
como, la claridad y la coherencia del guion se observo un avance asociado a la organizacion por
escenas, lo cual ayudoé a que los estudiantes sostuvieran una secuencia narrativa mas estable.
Segun la valoracion realizada con la rdbrica, se estimo que cerca de un 25% de los grupos
alcanzé un nivel excelente en coherencia global, un 40% se ubico en nivel bueno y un 35%
permanecio en necesita mejora. En estos Ultimos casos persistieron saltos narrativos, pérdida del
foco del conflicto o cierres acelerados. Este hallazgo se articula con los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje, en tanto se espera que los estudiantes produzcan discursos
organizados y comprensibles, con progresion temética y unidad de sentido en situaciones
comunicativas escolares (MEN, 2006).

En el desarrollo de ideas se evidencio una mejora al integrar experiencias, pues, varios
grupos enriquecieron el relato con detalles emocionales y reflexiones sobre el aprendizaje
asociado al evento narrado. En términos de desempefio, se estimé que alrededor del 20% alcanzé
un nivel excelente al expresar con claridad el evento, la emocion central y la reflexion final por
su parte, el 50% se ubicé en nivel bueno al emitir mensajes de forma clara, aunque con cierres
menos elaborados; y aproximadamente un 30% se mantuvo en necesita mejora al dejar el
aprendizaje implicito o poco definido. Este resultado es consistente con el enfoque narrativo
planteado por Bruner, quien explica que la narracion organiza la experiencia y permite construir
significado al conectar eventos con interpretaciones y sentidos personales (Bruner, 1996).

En pronunciacién y fluidez el desempefio fue diverso, ya que se encontrd que el rol de
narrador favorecio la proyeccion y el ritmo en parte del grupo, pero en otros casos se observaron

pausas prolongadas y lectura acelerada. Se estimé que cerca del 20% alcanzd un nivel excelente
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en fluidez, un 55% se ubicd en bueno y un 25% en necesita mejora. En este ultimo grupo, la
intencion narrativa se vio afectada por variaciones de volumen, bloqueos y pérdida del ritmo.
Este hallazgo refuerza que la fluidez se consolida cuando hay préactica guiada y seguridad
comunicativa, y no Gnicamente por repeticion mecanica.

En los elementos kinésicos se observaron avances relevantes, de tal forma que el trabajo
con sombras impulsé movimientos mas intencionales, Utiles para representar accion y emocion
en escena. Se estimd que cerca del 30% alcanzd excelente, un 40% se ubico en bueno y un 30%
en necesita mejora. En los casos de necesita mejora se evidenciaron movimientos repetitivos o
poco relacionados con el sentido del relato, lo que sugiere que la kinésica requiere orientacion
explicita para que no se reduzca a movimiento sin intencion comunicativa.

En la interaccion, este taller presento un alto nivel de colaboracion, pues la mayoria
particip6 en acuerdos sobre roles, orden de escenas y ajustes del guion, lo cual fortalecié la
oralidad como practica social. Este resultado se alinea con la nocion de comunidad de
aprendizaje, en la que el conocimiento se construye de manera conjunta y la participacion
sostiene el proceso formativo (Wells, 2001). Asimismo, se articula con la orientacion de los
Derechos Basicos de Aprendizaje al promover la produccién de mensajes en situaciones
significativas, donde el estudiante debe escuchar, negociar y comunicar con proposito (MEN,
2016).

Taller 10. Teatro de sombras

Este taller funcion6 como ensayo general y permitio valorar el desempefio integrado,
considerando prosodia, Kinésica, coherencia e interaccion. En claridad y coherencia, se evidencid
una consolidacién del guion en la mayoria de los grupos. A partir de la rabrica, se estimo6 que

alrededor del 30% alcanzo excelente, un 40% se ubicé en bueno y un 30% permanecio en
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necesita mejora; con cierres débiles o finales acelerados, lo que afecto la claridad del mensaje.
Este resultado se vincula con los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, ya que
enfatizan la necesidad de producir discursos organizados y adecuados al propdsito comunicativo
y al publico (MEN, 2006).

En pronunciacién y fluidez se observaron avances frente a talleres iniciales, asi se estimé
que aproximadamente un 25% alcanzd excelente, un 45% se ubicé en bueno y un 30% en
necesita mejora. El progreso evidencié un ritmo mas constante y en el uso de pausas funcionales
para enfatizar o marcar cambios de escena. Sin embargo, persistieron dificultades en parte del
grupo, especialmente aceleracion del discurso y fluctuaciones de volumen, que afectaron la
comprension del relato. Este comportamiento confirma que la fluidez mejora con practica situada
y con una meta comunicativa auténtica, como presentar una historia frente a otros.

En prosodia se observé un aumento de la expresividad en fragmentos con mayor carga
emocional. Se estimo que cerca del 30% alcanzé excelente, un 45% se ubico en bueno y un 25%
en necesita mejora. En los niveles mas bajos predomind la entonacion plana en tramos extensos
o0 cuando la coordinacion grupal se debilitaba. En contraste, cuando el grupo mantuvo sincronia,
la entonacion y la intencion comunicativa se sostuvieron mejor, lo que se relaciona con la idea de
que el significado narrativo activa recursos expresivos cuando el estudiante se reconoce en el
contenido y en la escena (Bruner, 1996).

En kinésica se presento el avance mas evidente. Se estimé que alrededor del 35% alcanzé
excelente, un 40% se ubicd en bueno y un 25% permanecio en necesita mejora. Los grupos con
mejor desempefio utilizaron movimientos diferenciados y entradas y salidas claras, lo que

fortalecio la comprensién del pablico.
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En interaccion, la mayoria de los grupos implementd retroalimentacion y ajustes finales;
adicionalmente, se observo una disposicion marcada a corregir transiciones, organizar voces y
sincronizar movimientos. Esto sugiere un fortalecimiento del trabajo colaborativo como
condicion para producir un mensaje escénico coherente, lo cual esté alineado con la comunidad
de aprendizaje propuesta por Wells (2001), en la que el conocimiento se negocia y se reconstruye
en la participacion conjunta, y se articula con los Derechos Bésicos de Aprendizaje al promover
produccidn oral en contextos significativos y evaluables (MEN, 2016).

En sintesis, el taller 10 evidencia una progresion desde una oralidad dependiente del texto
hacia una oralidad mas expresiva y situada, mediada por recursos teatrales. Esta integracion
coincide con el aprendizaje significativo, dado que al convertir experiencias en historia
compartida se fortalece el prop6sito comunicativo, la identidad y la construccion de sentido
(Bruner, 1996).

Conclusiones y Recomendaciones

El desarrollo de este trabajo permitié concluir que el trabajo con historias de vida
constituye una estrategia pedagdgica significativa para fortalecer la produccion oral en
estudiantes de séptimo grado. A lo largo de la intervencidn, se evidenci6é que los estudiantes, a
pesar de su corta edad, poseen experiencias, emociones y recuerdos que configuran narrativas
con alto valor simbdlico. La posibilidad de hablar desde vivencias propias generd una conexion
emocional que favorecio la disposicion para participar oralmente, incrementando
progresivamente la seguridad, la expresividad y la intencion comunicativa.

Asi mismo, el estudiante narra experiencias con las que se siente identificado, como
momentos alegres, situaciones sorpresivas o aprendizajes personales, su fluidez y coherencia

mejoran de manera notable. No obstante, también se identificd que algunas historias pueden estar
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asociadas a experiencias sensibles o dificiles, lo cual exige una mediacion ética y empatica. La
produccidn oral no debe imponerse sobre la experiencia subjetiva, por el contrario, debe respetar
los limites del estudiante y ofrecer alternativas tematicas que le permitan expresarse desde la
comodidad y el bienestar emocional. En este sentido, se recomienda que futuras intervenciones
garanticen espacios seguros de escucha, donde se valide que tanto las experiencias positivas
como las dificiles forman parte de la construccién de la identidad, pero sin obligar a su
exposicion publica.

En relacion con la caracterizacion inicial de las competencias comunicativas, el
diagnostico permitiod identificar debilidades en organizacion de ideas, fluidez, entonacion y uso
del cuerpo como recurso expresivo. Sin embargo, también evidencié que la oralidad no puede
trabajarse de manera aislada. La produccion oral se encuentra estrechamente vinculada con la
lectura y la escritura, por lo que se recomienda abordar las competencias comunicativas desde
una perspectiva integral.

Por otro lado, la implementacion de los talleres demostré que la progresion metodoldgica
y la definicion de un producto final, en este caso, el teatro de sombras, otorgan sentido y
coherencia al proceso. Contar con un horizonte claro permitié organizar las actividades hacia una
meta comun, favoreciendo la integracion de elementos prosddicos, kinésicos y narrativos. No
obstante, se reconoce que una mejora futura consistiria en estructurar los talleres con mayor
profundidad y gradualidad, asegurando que cada fase consolide un componente especifico antes
de avanzar hacia experiencias escénicas mas complejas.

En cuanto al andlisis del desarrollo de la produccion oral, el uso de rubricas permitio
evidenciar avances progresivos en coherencia, expresividad y seguridad comunicativa. Se

recomienda fortalecer procesos de autoevaluacién y coevaluacion, ya que estos favorecen la
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conciencia del propio desempefio y promueven una actitud reflexiva frente al acto de hablar en
publico.

Asi mismo, desde una perspectiva personal y profesional, este trabajo representd un
proceso formativo significativo, el cual permitiéo comprender que el aula esta conformada por
sujetos diversos, cada uno con experiencias, contextos y realidades particulares que influyen en
su manera de participar y comunicarse. Reconocer a los estudiantes como personas y no
Unicamente como receptores de contenidos implico desarrollar una postura mas empatica frente a
sus historias y procesos. De tal modo que, el trabajo permitio profundizar en referentes tedricos
sobre oralidad y narrativas de vida, ampliando la comprensién de la produccion oral como
practica social, emocional y corporal.

Entre las principales limitaciones se encuentra el factor tiempo, ya que la duracion de las
sesiones resultd insuficiente para profundizar en algunos talleres como se hubiese deseado. En
varias ocasiones fue necesario ajustar o acelerar actividades, lo cual limito el nivel de reflexién
alcanzado. Como mejora, se sugiere ampliar el periodo de intervencion o redistribuir las sesiones
para permitir mayor consolidacion de los aprendizajes.

A modo de conclusion general, el trabajo evidencié que las historias de vida no solo
fortalecen la produccion oral desde lo linglistico, sino que también favorecen procesos de
identidad, empatia y construccién de sentido. La oralidad, cuando se vincula con experiencias
significativas, adquiere autenticidad y proposito reafirmando la importancia de disefiar
propuestas pedagogicas que reconozcan la voz del estudiante como eje central del proceso

educativo.
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ANEexos

Anexo 1 (Diario de Campo)

OBSERVACION Tema, Analisis Contribucién al Proyeeto
ipeién/narracién. Causas / C i / Decisi

Anexo 2 (Encuesta)
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
@ INSTITUTO PEDAGGGICO NACIONAL
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A partir de la observacion
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docente titular propuso una actividad de trabajo

escrita relacionada con la lectura de un texto
corto. Los estudiantes debian leer el texto ¥

dentro del aula.
En un primer momento se pudo evidenciar que
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otros tardaron un poco

tarea. Durante el desarrol
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del grupo. Algunos estudiantes trabajaban de

manera individual y silenciosa, mientras que otros




ambiente del aula se tornd un poco ruidoso, ya
que algunos estudiantes hablaban entre ellos
mientras  realizaban la actividad. Ante esta
situacion, la docente titular intervino en diferentes
ocasiones para solicitar silencio y recordar las
indicaciones del ejercicio.

Asimismo, se pudo observar que algunos
estudiantes buscaban apoyo en sus compareros
para resolver dudas scbre las preguntas del texto.
Esta interaccibn generd pequefios espacios de
dialogo entre ellos, donde intentaban explicar o
compartir sus respuestas.

Al finalizar la actividad, la docente revisé algunas
de las respuestas de los estudiantes y realiz
preguntas al grupo para verificar la comprensién
del texto. Algunos eswmdiantes participaron de

manera voluataria, compartiendo sus respuestas

Cconcentracién  de algunos
estudiantes y el desarrollo
ordenado  de  la  actividad
propuesta por Ia docente.

A pesar de estas situaciones, se
observa que los estudiantes

Sus ideas de forma mas
clara y reflexiva dentro del
aula.

Estas reflesiones permiten
orientar las  decisiones
pedngogicas  que  se

para
pasticipar cuando se les iavita a
ir sus freate

posteriormente en el

de la

Esto

procesos  de  expresion
dentro del aula, siempre que se
generen esi i que
orienten la  participacién y
promuevan espacios de escucha
entre los estudiantes.

didactica del proyecto.

frante al grupo
, .
Anexo 4 (Rubrica)
Criterios Excelente (9-10) Bueno (7-8) Necesita Mejora (0-4)
Comprension Lectora Identifica con claridad y a las ideas Nao logra identificar las
precision las ideas ales y hace ideas principales ni

principales del texto.
Realiza inferencias
correctas y comprende
completamente el
vocabulario.

inferencias, aunque
algunos puntos podrian
ser mas profundizados.
Reconoce la mayoria del
vocabulario.

hacer inferencias
correctas. Tiene
problemas graves con el
vocabulario.
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Anexo 3 (Diario de Campo)

Producecién Oral Expone ideas de manera
clara, estructurada y
légica. Pronunciacidn
precisa, fluidez excelente y
uso adecuado del
vocabulario. Interact(a
activamente con
confianza.

Las ideas son claras y
organizadas, aungue con
algunas pausas o
repeticiones. E|
vocabulario es adecuado,
pero podria ser mas
variado. Participa bien.

Las ideas no son claras
ni coherentes.
Pronunciacion dificil de
entender, muchas
pausas y repeticiones.
Mo interactia
adecuadamente.

responder la  encuesta. Algunos

preguntas sobre ciertas

La mayoria de los estudiantes mostré dispos

rapidamente, mientras gque otros tomaron mas tiempo
para leer cada pregunta con mayor atencién. Durante el
desarrollo de la actividad, algunos estudiantes realizaron

opeiones de

6n para
la completaron

respuesta o

algunas preguntas con sus

Produccién Escrita El texto estd muy bien
estructurado
(introduccién, desarrollo y
conclusidn), sin errores
ortograficos ni
gramaticales, con ideas
hiern desarralladas v

"

El texto esté bien
organizado, pero las ideas
podrian desarrollarse mas.
Hay algunos errores
gramaticales u
ortograficos menores.

INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL

Para conocerte un poco mas

ACTIVIDAD 1: LEA EL SIGUIENTE TEXTO

Texto:

En los dmos afics, los vijes espaciales hen dejack de ser soko ana fantasia. Empresas como SpaceX y Bive Orign estén Nevando & cabo
proyecios que prometsn hecsr Que fos viajes of espaco sean mds sccesibles pars ls humanidsd Ls tecrologia he svanzado de fomma
SgACatN, ¥ 18 CTOACKN G naves Mis efickntes, o) USO 38 F00Ots avaNZados ¥ 13 INtelgencia artficial han PeTHIIGG @ fos astronsctas
roalizar misiones mis largas y complejas. Sin embarga, Jos viajes af espacio también plantean preguntas éeicas sobve s rieagos para fos
sstronsutas, s contsminacién def espacio exterior y Jos recursos Gue 3¢ estén iviniendo en estes misines en logar de destnaros o

problemas en & THma AUNGUE % faSONAckn POr explorsr ef eSpacio s dscutibie, of debate 500re @ CORIe MUTaNG y AMbKAH Sigue

siendo un tema crucial *

RESPONDA LAS SIGUIENTES PRECUNTAS

+ Cutlesel del texto?

P nd

avudando s los viaies especioles:

El texto carece de
estructura clara y
presenta maltiples
errares ortograficos y
gramaticales que
dificultan la
camprension.

En general, la actividad se desarrolls con normalidad y
permitié recoger informacion sobre diferentes aspectos de
Ia experiencia escolar de los estudiantes, especialmente
sobre su participacién en clase y la forma en que se

sienten al expresar sus ideas frente a otros.

Estas diferencias pueden estar
relacionadas con el nivel de
confianza que cada estudiante
tiene para expresar sus ideas

OBSERVACION ‘Tema, ‘Contribucién al Proyecto
ipci i y Causas / C P 1 Decisi

Durante la sesion se aplicd una encuesta di con | Di & La 1i 16: de la di
el objetivo de conocer algunos aspectos relacionados con | inicial | permitié identificar que los | permitio | recoger
o . B Participacién | estudiantes presentan diferentes | informacién importante
la percepeiin de los estudiantes frente al colegio, sus| op clage percepciones sobre su | sobre la forma en que los
laciones con fieros y su forma de partici en| Percepcion | participacién dentro del aula. | estudiantes perciben su
clase. Antes de iniciar, se explicé brevemente el propésito | 46l ambiente | Mientras algunos se  sienten | participacion ~ dentro  del
. o ) escolar seguros al momento de intervenir | aula.  Estos  resultados
de la actividad y se indics gue debian responder de o clase, otros if aportan el para
manera personal y sincera. mayor inseguridad o prefieren no | comprender las dinamicas
participar. e expresion oral presentes

en &l grupe.
A partir de esta informacién
se evidencia la importancia
de implementar estrategias

frente  a sus compafieros. | que permitan fortalecer la
imi. algunas P participacién  oral de los

permiten  evidenciar que la | estudiantes y  generar

participacién oral no siempre se | espacios donde puedan

da de manera espontinea en | expresar sus experiencias y

todos los i ini con  mayor

Esta informacién resulta | confianza.

relevante para el proyecto, ya

que permite reconocer la

necesidad de generar estrategias

pedagdgicas que  favorezcan

espacios donde los estudiantes
puedan expresar sus ideas con

mayor seguridad.

Anexo 6 (Diario de Campo)

algunas

diagnostico

relacionado a

preguntas

qué hacer en cada parte de este.
El primer ejercicio estabea relacionade a la parte de

la lechiura de los nifios, donde debian leer el texto

relacionadas  al texto.

preguntas que =e hicieron =obre eza parte del

fueron relacionadas =&

los visjes espaciales y responder

Las

preguntas

estar

diagnastica. La primera, puede
actividad

nifice en laz demas clases, lo
cual permitid que se sintieran en
un ambiente diferente a lo gque
tal vez vengan acostumbrados.
Como segunde factor, el hecho
de no solo escribir lo que piensan

OBSERVACION Tema, Andlisis Contribucién al Proyecto
Descripcién/narracién Concepto, Cansas [ Ci guntas isi
Categoria
Inicio del diagnéstice. Inicialmente, se dieron las Oralidad Hay varios lactores que pudicron | El disgnostico  aplicade =
indicaciones sobre cada apartado del dingnostico, L-:clym. determinar _cl cOme se sintieron lual c:sludinnl::a. comprueba
Escritura | los  estudiantes  durante el | la importancia que se le da
donde se aclararon algunas dudas relacionadas a ejercicio de  ln pruebs w olras habilidades como la

relacionada a gque la ende, es NEcEsArio
era distinta a las cuestionarse sobre  qué
dinamicas que realizaban los espacios tienen los

de

en

lectura y la escritura, Por

estudiantss para expresar

emociones, sentimientos ¥
pensamientos.
motive, desde lo planteado

forma oral sus
Por

es

este  proyecto,




1111

concreto, donde los mifios daban razones muy poco
sstructuradas, Para desarrollar un poco mas los
slementos orales durante el sjercicio, se realizaron
preguntas puntuales vy diferentes para ver si
cambiaban de opinién o 21 sus respuestas podrian
ampliarse aiin mas

A modo de conclusion, se realizd un cierre del

diagnéstico h lo preguntas rel adas & cémo

se sintieron y cémo fue su experiencin durante el

que pasar,
Como andlisis general, se
evidenciaron aspectos por

mejorar tanto en lo escrito coma
en lo oral, ya que sus respuesias
solian ser de caractar
descriptivo, sin  embargo, a
través de incentivar sus
respuestas por medio  de
preguntas tanto del docents en
formacion como de los mismes
estudiantes, se pudo hecer un
ejercicio mas profundo con

encuentro relacisn al objstivo de identificar
qué aspectos podian  generar
ambientes de confianza para gue
los estudiantes pucdan cxpresar
sus ideas de forma detallada.
- ~
Anexo 7 (Disefio de Taller)
Plan de clase
Fecha: 13 de marzo | Curso: 703 | Asignatura: debe recordar el nombre y el pais del estudiante anterior, | Parte 5: 5
del 2025 espafiol generando una cadena. minutos
Objetivos Fomentar el desarrollo de las habilidades orales y escritas a través de la
creadon de historias. - Parte 2: Cada estudiante debe presentar el objeto que
mmw * Produccién Oral: llevé a la clase y contar el por qué ese objeto tiene un
valor significativo para cada uno de ellos.
« Claridad y coherencia: Capacidad para exprsar ideas dc manera
clara, da y logica en una - Parte 3: Los estudiantes deberén organizarse en
« Pronunciacién y fluidez: Uso adecuado de la pmnuncmmon, erupos de 2-3 personas y escogerin de a 2 0 3 objetos
ritmo y entonacion, asi como la fluidez en la comunicacion sin para crear una historia relacionada con ese objeto,
demasiadas pausas o repeticiones. teniendo en cuenta que debe tener un inicio, un
« Ad ion del bulario: Uso adecuado del ibulario en desarrollo y un desenlace.
funcion del contexto y la audiencia.
o I ion: C: idad para der, PARA hacer Y - Parte 4: Cada grupo debe pasar a presentar su historia
ici i en una i6 i6 teniendo en cuenta el orden de la historia y las
instrucciones dadas anteriormente.
* Produccién Escrita:
- Parte 5: Se dard una conclusion de la actividad con
o Estr ion del texto: Capacidad para las ideas de preguntas relacionadas a como se sintieron en la clase y
forma coherente y clara en un texto escrito (introduccion, realizando los ejercicios planeados por el docente en
desarrollo y conclusién). formacién.
« O y Uso adecuado de la fi
puntuacién y reglas gramaticales. B B R
. de idess: C: idad para d Tas ideas de * Un informe ;scntu donde dIm‘. :smdmmcsl
pmsenl:n sus historias teniendo en cuenta el
TR I ENTREGABLE desarrollo y desenlace
* Cuestionario final de como se sintieron realizando
Palabras clave Produccién oral, produccion escrita, claridad y coherencia, interaccion, la actividad
vocabulario adecuado, estructura narrativa, fluidez
Recursos Produccion Oral:
FASES DEL ACTIVIDAD TIEMPO
PROCESO ASIGNADO * Claridad y coherencia en la exposicin de las ideas
Parte 1: Rompehielos o Fluidezyp decuada durante la p ion.
. R G * Participacion activa en la interaccion con los compaﬁems.
Parte 2: Presentacién de sus objetos Pa.r(el 1:10 *  Uso adecuado del lenguaje corporal (gestos, postura y contacto
L . . =k visual) para apoyar la comunicacion y hacer la presentacion mas
EXPLICACION Parte 3: Organizacién en grupos, seleccid  * *
y creacién de la historia
Parte 4: Presentacion oral de sus historia @ FORMATO
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS ion,
Parte 5: Conclusion y cierre DAD
- Parte 1: Para esta actividad, los estudi St S 10 e
EJEMPLIFICACION | presentarse uno por uno diciendo su nombn FOROUEGS! Fecha o¢ Aprabacion: 16062018 version: 01 Poginazde2 sserifa.
nombre de un pais. Asi mismo, el
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

expedida _en

Ciudad y fecha
con C.C. CE. [] Mo

L eprecenante legal del _menor
Tl NUIP

declaro qua he sido informado por LA UNIVERSIDAD PEDAG!

NACIONAL (en adelsnts la UPN), identificada con NIT. 899999 124-4, con domicilio en la ciudad de Bogota y
sade principal en la calle 72 No. 11 - 85 de Bogots, que, de con los enla
Ley 1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manual de politica infemna y procedimientos para el
trafamiento y profeccién de datos pwsonabs ds la Universidad, disponible en la pagina web
wrenw pedanogica edu co, actusré como de mis datos para el
cumplimiento de la mision de la UPN, cbtenidos & rramés de canales y dependencias institucionales y que podra
recolectar, aimacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacion o suprimirios. mediante el uso de
las medidas necesarias para olorgar seguridad a kos registros, evitando su adulteracidn, pérdida. consulla, use o
acceso no autorizado o fraudulents incluso por terceros.

Que traténdose de datos sensibles’ y de menores de edad no esté obligado a sutorizar su tratamisnto, ssivo las
excepriones consagradas en ka ky o que medie su consentimiento expreso. Que es de cardcter facultative
respander a las preguntas que fraten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, deba velar par los derechos consagrados en la Constitusion v ks Ley sobre
5us datos, especiaimente el derecho a conocer, sctualizar, rectificar y suprimir informacién personal, asi como el
deracho a revocar el jento olorgado para el de datos del menor, en los casos
en que sea Las o solicitudes con el dichos datos, pusden ser
tramitsdss a traveés del e-mail- gueigsvreclamosoadagogica edu.co
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Anexo 9 (Taller N3)
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Anexo 11 (Taller N8)

ELIGE UNO DE LOS RECUERDOS ANTERIORES Y RECREA CON PRECISION COMO OCURRIO TODO.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIOMAL RECUERDA INCLUR:
INSTITUTO PEDAGOGICO NACIOMAL « Inicio: Cudndo y dénde ocurrid.
+ Desarrollo: Qué paso.

N

IMAGIHA QUE TIEWES UMA MALETA DONDE PUEDES GUARDAR TUS MEMRES RECUERDOS.
» Dituja y escribe gué recuesd ¥ por il

[ N\

—
S,
) d
-
o
~—
. o —
e
L —
'
—
R LY
—
< -
—
LLUNLA DE RECUERDDS.
= RESPONDE DREVEMENTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS: et
-
1..¢Cudl @s un recusrdo que nunca chvidaris de e infancia? -
-
—

7 4Qud experiencia te ens el algo imporante?

\ Y
B 0ué moments te hize sennr muy Telz o muy rise? 'Valu ® e @ e e
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Anexo 13 (Presentacion Final)




