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Introduccién

“La persona es un ser comunicativo: necesita de la comunicacién de las otras personas,
de ser escuchados; de expresar cOmo se siente, que piensa y, aln mas, lo que necesita. La

comunicacion es un area vital del ser humano y, por lo tanto, un derecho.”

(Cruz, 2020, p.9)

La sociedad es una construccién de todos los significados, significantes y
representaciones de las interacciones humanas, por ende, la comunicacion es y ha sido el
medio por el cual el mundo toma sentido en cada sujeto tanto en su concepcién individual como

en sus relaciones sociales.

Para la sociedad el principal medio de comunicacion es el habla, por lo tanto, aquellas
personas que son usuarios de otras formas de comunicar se enfrentan a una serie de barreras

comunicativas, las cuales impiden su participacién en los diferentes contextos.

Desde el Proyecto Pedagdégico Investigativo La Voz del Arte se desarrollé una
propuesta pedagdgica en la Sala de Comunicacion Aumentativa y Alternativa en vinculacion
con el Centro Crecer Calandaima, a partir de la observacion- accion participante se
identificaron barreras comunicativas con las cuales se enfrentan los nifios-nifias con
discapacidad intelectual, debido a la falta de reconocimiento y validez en sus multiples formas

de comunicar.

Por lo tanto, el presente PPI busca favorecer la comunicacion mediante una propuesta
pedagdgica enfocada en las estrategias de enseflanza-aprendizaje de la CAA articulada con
los lenguajes artisticos, tomandolos como un medio para acceder al mundo que los rodea

desde nuevas formas de expresion.



Por ende, La Voz del Arte desarrolla una ruta metodolégica enfocada en el lenguaje
literario, visual, corporal y musical; junto a la propuesta “recorriendo nuestro territorio” la cual
busca reconocer desde el aprendizaje situado el acceso a la cultura, con el propésito de que
los nifios-nifias comprendan el mundo que los rodea y desde alli, fortalecer la participacion, la
interaccion y todas aquellas intencionalidades comunicativas desde el modelo dialogante

vinculado a las estrategias de ensefianza - aprendizaje.

Finalmente, este proyecto pedagdgico investigativo, brinda un aporte significativo hacia
la identificacion de las barreras comunicativas con las cuales se enfrentan las personas que
tienen dificultades de expresion y/o compresion a la hora de comunicarse, de esta forma se
evidencia la importancia de aplicar estrategias que favorezcan las interacciones en la vida

cotidiana en donde se reconozcan y validen las multiples formas de comunicar.



1. Contextualizacion

La Universidad Pedagogica Nacional es una instituciéon de educacion superior la cual,
desde esta época se encargade formar a los educadores del pais desde diferentes areas de
manera integra a las necesidades y realidades del pais, contando una acreditacién de alta
calidad, asi mismo, desde el afio 1995 se desarrollan multiples propuestas pedagdgicas las

cuales han aportado en gran medida al campo de la educacion.

La Facultad de Educacién cuenta con la Licenciatura en Educacion Especial, la cual
lleva un recorrido desde el afio 1968 apoyando a la poblacién con discapacidad, actualmente
se desarrollan diferentes proyectos de extension social, entre los que se encuentra la Sala de
Comunicacién Aumentativa y Alternativa (Sala CAA), espacio en el que se desarrolla practicas
pedagdgicas y el PPl de La Voz del Arte, esta se configura como un ambiente pedagdégico

enriquecido.

La Sala de CAA realiza una serie de apoyos a la comunicacion para las personas con
discapacidad, con dificultades en expresion y/o comprension, desde un enfoque pedagdgico
gue fortalece las habilidades y capacidades, principalmente a la comunicacion, el lenguaje, la
cognicion y el aprendizaje de los nifios-nifias, adolescentes y jévenes participes del espacio;
desde alli, se permite la aplicacion de los sistemas de comunicacion, para reducir las barreras
comunicativas que impiden la participacion y toma de decisiones, lo cual es un aspecto que es
transversal a todos los contextos. Esto con el apoyo de una seria recursos de baja y la alta
tecnologia que la sala dispone para el proceso pedagoégico y comunicativo de cada uno de los
nifos-nifias, quienes se evidencian en estos espacios en los cuales se toman sus fortalezas
individuales para disefiar, aplicar y evaluar diversos sistemas comunicacion, para favorecer sus

interacciones.



Actualmente la poblacion que participa en la Sala de CAA hace parte de los Centros
Crecer del Distrito, que a su vez estan vinculados con la Secretaria Distrital de Integracion
Social, especificamente con el Centro Crecer Calandaima, ubicado en la localidad de
Kennedy; estas instituciones brindan un servicio a los nifios y jovenes no escolarizados con
discapacidad intelectual, alli se prioriza el fortalecimiento de habilidades basicas,
prevocacionales y vocacionales, donde se lleva a cabo un seguimiento con el equipo
interdisciplinar y la familia. Esta institucion busca vincular e incluir en centros educativos o en el
caso de los jévenes mayores de edad a la vida laboral o entidades en las cuales puedan seguir

con su proceso segun sus necesidades y/o habilidades particulares.

El Centro Crecer es una institucion que esta adscrita a la SDIS (Subdireccion para la
Discapacidad), en ella se promueve las oportunidades de la inclusion de la poblacién con
discapacidad, las familias y cuidadores, por este motivo los procesos de ensefianza —
aprendizaje no se dan a partir de los DBA (Derechos Bésicos de Aprendizaje), no se mantienen
los grados escolares, el curriculo, ni se tiene establecido un modelo pedagoégico, ya que lo que
se busca es el desarrollo, fortalecimiento de habilidades y capacidades de cada sujeto, tal y
como se menciona anteriormente, esto para incluirlos en otros espacios que enriquezcan sus

proyectos de vida. (secretaria de integracion social, s,.f)

La ejecucion del programa se hace desde tres lineas, la primera a nivel individual en
donde se evallan los apoyos que necesitan los nifios-nifias, adolescentes y jovenes con
discapacidad, de esta manera se hace una planificacion de los apoyos que permitiran una

mejora en su independencia y que facilitaran la inclusion.

El segundo, es a nivel familiar en el cual se brinda un direccionamiento para fortalecer el
sistema relacional, y en donde se mantengan los vinculos afectivos el empoderamiento de las

familias en el proceso de atencién de las personas con discapacidad.
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Y el tercero, es el entorno y territorio que esta orientado al fortalecimiento de los
espacios comunitarios, sensibilizacion, divulgacion, inclusion, aceptacion y la visibilizacion de

las habilidades y capacidades de las personas con discapacidad.

Esto se hace a través de esquemas de atencién presenciales. Los Centros Crecer
dependen de cada uno de los profesionales y el apoyo de este grupo interdisciplinar en donde
se encuentran educadores especiales, talleristas, psicélogos, enfermeras y educadores en
deporte, teniendo en cuenta los intereses, habilidades y necesidades de cada uno de los
sujetos, asi mismo, se trabaja desde 3 lineas de accién segun la secretaria de integracion

social (2021) las cuales son:

° Fortalecer habilidades y capacidades individuales.

° Fortalecer habilidades y capacidades familiares, para lograr independencia y

autonomia en otros espacios fuera del Centro Crecer.

° Fortalecer habilidades y capacidades en el territorio, es decir que se vincula con

otros espacios que generan redes de apoyo como lo es la Sala de CAA

El Proyecto Pedagdgico Investigativo La Voz del Arte, desde los abordajes
pedagdgicos, realiz6 evaluaciones ecoldgicas (ver anexo 1) a los participantes con
Discapacidad Intelectual (Dl), en las cuales se evidencia que los nifios-nifias con DI vinculados
a la Sala de CAA requieren apoyos y adaptaciones para potenciar sus diferentes formas de

comunicar y con esto favorecer su expresion y/o compresion.

Asi mismo se reconocio la intencién comunicativa a través de los gestos, el
sefialamiento, la sonrisa, la mirada y/o el uso de los apoyos visuales los cuales ya reconocian

previamente, de igual manera hacen uso de palabras sueltas con el fin de satisfacer sus
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necesidades basicas, el pedir objetos de su interés presentes 0 ausentes y responden desde

su multimodalidad si o no.

En cuanto a la compresion la mayoria de los participantes reconocen su nombre, siguen
instrucciones sencillas y concretas e interpretan conversaciones béasicas desde sus

necesidades basicas, intereses y normas de cortesia.

Es decir que, en las evaluaciones ecolégicas se pudo observar que no todos los
participantes presentan las mismas dificultades comunicativas, hay participantes que hacen uso

de su comunicacion verbal y otros de su comunicacion no verbal.

Con las vivencias de este contexto La Voz del Arte, realiza su proyecto investigativo
desde la Sala de CAA, el apoyo de los profesionales del centro, con nifios entre 6 y 13 afios
con discapacidad intelectual, quienes requieren diferentes apoyos comunicativos aumentativos
o alternativos, para mejorar su calidad de vida, para que de esta forma logren vinculos e
interacciones con otros, expresen sus ideas, pensamientos y necesidades, esto mediante

diferentes experiencias pedagdgicas.
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2. Planteamiento del problema

El grupo de investigacion La Voz del Arte, de la Sala de CAA, en sus préacticas
pedagodgicas promueve la expresion y comprension a partir de las necesidades y fortalezas
particulares de cada nifio-nifia con discapacidad intelectual, por medio de la comunicacién
aumentativa y alternativa y de los lenguajes artisticos. Con las diversas experiencias, abordajes
pedagdgicos, la observacion participante y las reflexiones realizadas desde los diarios de
campo, se ha evidenciado una serie de aspectos y situaciones, las cuales configuran barreras

comunicativas en el contexto.

Desde la recoleccion de datos se han identificado barreras comunicativas frente a la
concepcion del sujeto que se comunica de multiples formas, la transformacién de ambientes e
informacién accesible, el uso de apoyos y acceso a la comunicacion con sistemas de CAA,
todo lo anterior limita la comprensién y participacién en los abordajes pedagégicos de los nifios

y nifias con discapacidad intelectual.

Un primer aspecto que no permite la disminucion de las barreras comunicativas, es el
desconocimiento de la CAA 'y sus estrategias de ensefianza aprendizaje por parte del equipo
interdisciplinar, el cual es diverso, por lo tanto, se ven limitadas las posibilidades de desarrollar
las fortalezas comunicativas de la poblacién para la cual el habla no es un medio accesible que

permita comprender y expresar la informacion.

Se evidencia poca cobertura de sistemas de comunicacion y de sus estrategias de
ensefianza aprendizaje, lo que disminuye la comunicacion bidireccional y limita los procesos de
aprendizaje en la expresion y comprension de la informacion que se presenta desde las

diferentes experiencias pedagogicas.
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Por lo tanto, el uso de recursos, apoyos y materiales tanto didacticos como
pedagogicos, se ve limitado desde el disefio y las adaptaciones individuales, al igual que el
uso de los apoyos a DI, desde lo holistico, orientados a resultados y centrados en la persona'y
de todo aquello que se dispone para el aprendizaje, que en el contexto y con sus dindmicas

requieren una mayor cobertura para que la informacion sea comprendida.

La accesibilidad cognitiva tiene una relacion con la CAA ya que las dos aportan a esas
otras formas de comunicar diferentes al habla, al presentar la informacion de multiples formas
para asegurar el acceso y transito de la informacion. El Centro Crecer tiene espacios fisicos en
los cuales los nifios transitan de manera autonoma al comprender como estan organizados y
las intenciones de estos lugares se fortalece la accesibilidad de aquellos recursos y la toma de
elecciones que aportan en su proceso de aprendizaje para que se adapten a sus fortalezas y
necesidades, por ende se favorecera tanto las interacciones comunicativas entre pares y
adultos, asi como su calidad de vida frente a esas nuevas posibilidades de desarrollo como

sujeto individual en sociedad que participa de manera activa.

El equipo interdisciplinar del Centro Crecer atiende a la comunicacién de los nifios y
nifias con discapacidad intelectual, no obstante, el desconocimiento del disefio y aplicacion de
los sistemas de comunicacion restringe los procesos de respuesta a esas intencionalidades
comunicativas, con lo cual se observa que, si se reconocen, pero no se validan, es decir que
los nifios no son percibidos como sujetos que comunican de multiples formas, debido a que no

hacen uso del lenguaje verbal, el cual esta normalizado dentro la sociedad.

Sobre las barreras comunicativas, la cobertura de CAA y sus estrategias de ensefianza
aprendizaje surge el interés investigativo de los espacios de arte del Centro Crecer, los cuales
son brindados por profesionales y son abordados pedagdgicamente por un tallerista de arte y

un docente de musica, lo que resulta relevante desde las experiencias multisensoriales que
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deben brindar dichos espacios para generar vinculos que permitan vivir la expresion y
comprension desde multiples medios y articularse a la cultura desde la accesibilidad cognitiva

para la identidad de cada sujeto a partir de los intereses particulares y la participacion.

La problematica frente al arte en las experiencias artisticas surge al presentarse la
informacion a los estudiantes con discapacidad intelectual desde la oralidad, no desde otras
formas de comunicar con la CAA lo que no permite la accesibilidad cognitiva, esto no favorece
el acceso a la informacién de manera bidireccional, lo cual se evidenci6 a partir del andlisis de

las barreras comunicativas.

Asi mismo, las dindmicas como transita la informacién, no llegan a ser lo
suficientemente flexibles y accesibles cognitivamente al no tener presente la multimodalidad de
la comunicacién, adicional a ello, el arte no se vivencia como un factor que puede fortalecer las
habilidades y fortalezas de la poblacion, desde los lenguajes como el sonoro, el corporal, el
literario y el visual, que permiten la libre expresion transitando lo individual y lo social, lo que

aporta a la participacién e intencionalidades de los participantes.

Puesto que los lenguajes artisticos (LA) son auto estructurantes, es decir que el arte
permite la libre expresién desde la subjetividad individual de cada sujeto en relacién con sus
vivencias; de la misma manera pueden expresar desde diferentes canales sensoriales lo que
permite transformaciones frente a las multiples formas por las cuales se puede llegar a
comunicar, adicional a ello, favorece el desarrollo integral y el reconocimiento del “yo” desde las

experiencias colectivas e individuales, lo que permite identificar las fortalezas de cada sujeto.

Esto es un aspecto que resalta esta investigacion, ya que estos espacios especificos de
artes en el Centro Crecer tienen amplias posibilidades frente a la comunicacion en los nifios y
nifias con DI, pero como se menciono anteriormente las dificultades frente a la comunicacion y

participacién activa los limitan.
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Por esto, desde los abordajes pedagoégicos se han llevado a la practica los lenguajes
artisticos, con lo que se observa una mayor participacion de cada uno de los nifios y nifias, lo
gue aumenta las intencionalidades comunicativas, el vocabulario y las relaciones con los pares
y educadores, al estar en espacios que son de su interés, con muchas posibilidades de
expresion y comprension como lo son los lenguajes artisticos y la CAA, lo que enriquece cada
uno de los encuentros y ha permitido incrementar la comunicacién bidireccional con los nifios-

nifias por medio de la CAA y sus estrategias.

Pregunta problema

¢, Como la articulacion de los lenguajes artisticos a las estrategias de ensefianza-
aprendizaje de la CAA aportan a la disminucién de barreras comunicativas de los nifios y nifias

con discapacidad intelectual, no verbales?

Objetivo general

Implementar una propuesta pedagdgica que integre los lenguajes artisticos en la
ensefianza de la CAA para favorecer la comunicacién de los nifios y nifias con discapacidad

intelectual, no verbales.

Objetivos especificos

1. Identificar las barreras comunicativas con las cuales se enfrentan los nifios y nifias

con DI, no verbales, del Centro Crecer Calandaima.

2. Disefar una propuesta pedagdgica para la ensefianza y aprendizaje de la CAA a

través de los lenguajes artisticos.
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3.Evaluar el aporte de la propuesta pedagogica en la disminucién de las barreras

comunicativas de los nifios y nifias con discapacidad intelectual, no verbales.

Justificacion

La comunicacién es fundamental y transversal en la vida de todas las personas, permite
gue se generen relaciones e interacciones con el mundo y favorece la participacion en la vida
social y cultural, cada ser independientemente de la diversidad que lo conforma como humano
tiene intencionalidad comunicativa. Lara (2000, p. 54.) afirma que “la comunicacion le permite al
hombre el desarrollo de su ser social, pero también el de su ser individual. Social porque al
interactuar con los otros establece redes sociales que le permiten la construccion de

comunidad, elemento definitivo que le permite su desarrollo como ser”.

El presente PPI, aporta a la resignificacion de la CAA como un campo interdisciplinar
gue favorece la comunicacién y con ello posibilita la inclusién social y educativa, desde el
reconocimiento de las multiples formas de comunicar de los sujetos, por lo que el docente debe
ser un mediador pedagdgico y un interlocutor véalido, el cual ofrece un lugar de encuentro con el
otro, desde la existencia de los recursos y sistemas para establecer una comunicacion
bidireccional con un sentido y uso real de este, para asi garantizar el derecho a la
comunicacion y la accesibilidad, desde la generacion de facilitadores y ambientes de
aprendizaje accesibles que aporten al desarrollo integral, la participacion, el acceso a la cultura

y con ello a los aprendizajes que se establezcan en el transcurso de su vida.

Por lo tanto, surge la necesidad de implementar una propuesta pedagdgica que
favorezca la participacion y disminuya las barreras comunicativas con las cuales se enfrentan
los nifios y nifias de Centro Crecer, por lo que se busca generar estrategias que potencialicen

todas aquellas intencionalidades comunicativas que aporten a la interaccién con el medio.
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La CAA brinda la posibilidad de adaptarse a las necesidades particulares de cada nifio
con el fin de que se comuniquen de forma independiente y asertiva, para esto, es necesario
implementar estrategias de ensefianza — aprendizaje, las cuales permitan reconocer todas
aqguellas intenciones comunicativas y de esta forma acceder a todo tipo de comunicaciones,

favoreciendo la participacion, la calidad de vida y el desarrollo personal.

Ahora bien, el arte aporta en gran medida al desarrollo integral de los nifios debido a
que brinda multiples posibilidades de interactuar consigo mismo y con el otro, por lo que
permite la exploracion y favorece la relacién con el mundo desde la construccion colectiva, los
niflos aprenden a generar vinculos los cuales le permiten expresarse desde diferentes medios,
descubren el arte no s6lo como un mediador pedagdgico sino también como aquel que les
permite conocer y acceder al mundo desde diferentes experiencias artisticas y cotidianas, de

esta forma, el arte favorece el desarrollo de su creatividad y sus aprendizajes. (MEN, 2013)

Por lo tanto, La Voz del Arte nace con el fin de favorecer aquellas intencionalidades
comunicativas tomando como herramienta mediadora los lenguajes artisticos, desde las artes
literarias, musicales, corporales y visuales, ya que estas permiten que los nifios tengan la
posibilidad de acceder a la comunicacién e informacién desde diferentes medios, a partir de la
libre expresion, la exploracién y la construccion de nuevas relaciones con el mundo; al hacer
uso de sus capacidades creativas y el descubrimiento de si mismo y del entorno, los nifios
lograran fortalecer su comunicacion y apropiarse de las experiencias presentes en su vida

cotidiana.

Desde esta propuesta, se busca reconocer y aplicar los lenguajes artisticos como una
estrategia de mediacién comunicativa y pedagdégica que vinculada con las estrategias de
ensefianza - aprendizaje y los sistemas de apoyo de CAA, permitira identificar y disminuir las

barreras comunicativas con las cuales se pueden encontrar los nifios-nifias a lo largo de su
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vida, por ende, se hace necesario brindar facilitadores comunicativos que favorezcan las
relaciones interpersonales y la participacion en la vida cultural y social, lo cual mejorara el
acceso a oportunidades desde el desarrollo de capacidades, para asi establecer mejores

relaciones con el mundo desde el uso de la autonomia individual.

Articulacidn con el grupo de investigacién: Diversidades, formacion y educacién

La educacion es un proceso fundamental en el desarrollo humano, para la educacién
especial es indispensable reconocer al otro como un ser heterogéneo como un todo
conformado por una serie de caracteristicas y experiencias Unicas, donde la homogeneidad lo

gue hace es negar oportunidades, aprendizajes y espacios.

Diversidad es una perspectiva que se construye socialmente y que esta siempre sujeta
a los cambios y transformaciones de las relaciones sociales, de las posibilidades y necesidades
histéricas. Teniendo en cuenta lo anterior, esta caracterizacion, en principio, conlleva un
cambio fundamental en la forma de leer la realidad: el desplazamiento desde la I6gica de la
homogeneidad hacia la l6gica de la heterogeneidad y el pluralismo, a través de la cual se da

lectura de la realidad. (Vélez et al., 2008).

Desde la Sala de Comunicacion Aumentativa y Alternativa se fomenta la comunicacion
desde otras formas y medios, los cuales le aportan al sujeto nuevas formas de leer comprender
el mundo. Desde el grupo de diversidades, formacién y educacion al cual se esta inscrito, se
hace necesario comprender al otro con su diversidad comunicativa y empezar a generar
transformaciones en su desarrollo personal, en su calidad de vida al igual que en sus procesos
de formacién y educacion, al permitirle desde la comunicacién participar en espacios donde
antes no era tomado en cuenta, lo que se proyectara en la inclusién social, al tener la

posibilidad de participar y de no ser invisibilizado al no usar la lengua oral.
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Por otra parte, la linea de investigacién con la cual se identifica este proyecto es
“‘comunicaciones otras” ya que desde la practica pedagdgica con los lenguajes artisticos se
interactia desde diversos lenguajes, del mismo modo que se entrelazan con los sistemas de
CAA, de esta manera los docentes en formacion quienes lideran este proyecto buscan que los
participantes sean sujetos participes dentro de sus contextos, y creen vinculos sociales y
emocionales que con lleven a una interaccién bidireccional con sus pares, adultos y maestros,
a partir de los lenguajes artisticos se crea la posibilidad ya que desde temprana edad los nifios

y nifias son creativos e imaginativos.
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3. Marco de antecedentes
Este capitulo, se aborda la revisién de tesis de pregrado, maestrias y doctorados,
ademas de articulos resultados de investigaciones, normativas y experiencias de profesionales
en el campo de la comunicacion, accesibilidad y los lenguajes artisticos aplicados en personas

con discapacidad, en una perspectiva temporal de 2012 a 2022 a nivel local, hacional e

internacional. (Ver anexo 2)

Local:

Ramirez (2017), presenta un proyecto de grado de la Universidad Pedagogica Nacional,
que tiene como nombre “La expresion corporal como lenguaje artistico”, la cual se centra en
mostrar una propuesta pedagoégica que promueve la expresion corporal a través del arte, esta
es realizada con los nifios del grado pre- jardin del centro Acunar Gran Yomasa, el eje central
del proyecto se encuentra en tomar los aportes pedagdégicos de la filosofia Reggio Emilia, la
cual busca que los nifios creen su propio conocimiento, brindandole su tiempo y respetandolo
es decir no presionar los ritmos en los que el estudiante adquiera su conocimiento, la propuesta
pedagdgica tiene como nombre “mi cuerpo expresivo y cuerpo creativo” se realizé en 9 talleres
a en los cuales los nifios experimentaron con su cuerpo, expresaron mediante este y hubo

interaccion entre pares.

Después, Leodn et al (2019), plantea una tesis de grado de la Universidad Pedagogica
Nacional, la cual tiene como nombre “CommuniArtis Comunicaciéon Aumentativa y Alternativa
en ambito educativo” y como objetivo el fortalecimiento de las habilidades intelectuales de las
personas con discapacidad intelectual, que se encuentran ubicadas en el entorno de ACONIR,
mediante una propuesta pedagdgica la cual se centra en los mitos y leyendas de Colombia,
donde los lenguajes artisticos lograron esa unién con la propuesta y de este modo los
integrantes lograr comprender, motivar y desarrollar su autonomia, la toma de decisiones,

reconocimiento de su entorno, su cuerpo y el de sus pares, realizandose mediante actividades
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pensadas en los intereses de los participantes, esta secuencia se llevo a cabo bajo la

observacion participativa, diarios de campo y registros fotograficos.

Por otra parte, Reyes (2015), presenta una tesis de grado de la Universidad Pedagdgica
Nacional, la cual tiene como titulo “Interaccién en el contexto familiar con discapacidad motora
por medio de la comunicacion Aumentativa y Alternativa desde un modelo psicosocial”, este
proyecto de investigacidon esta centrado es un estudio de caso de un sujeto con discapacidad
motora, el cual no puede oralizar, de este modo se implementa un proceso de Comunicacion
Aumentativa y Alternativa y a su vez el modelo psicosocial que plantea Vygotsky, el cual resulta
ser el eje central de esta investigacion, siendo la CAA la herramienta y apoyo de este modelo,
el modo de evidenciar que el proyecto fue exitoso, se realizan evaluaciones en su contexto

familiar antes y después de implementar el modelo y ambito interdisciplinar de la CAA.

Por otro lado, un trabajo de grado de especializacion, de la Universidad Pedagdégica
Nacional, Duarte y Escobar (2015), “Estrategias de comunicacién Aumentativa en contexto
(granja aula virtual) que fortalecen procesos de interaccion y comunicacion en un sujeto con
discapacidad intelectual”, se basan en una propuesta de intervencion pedagdgica de estudio de
caso, el sujeto escogido para este proceso, es un estudiante del IPN,( Instituto pedagoégico
Nacional) con 8 afios de edad con discapacidad intelectual, se incorpora las funciones
comunicativas heuristicas para lograr una comunicacién mas asertiva, se realizaron talleres
donde se presentaban actividades con cuentos, rondas, fotografias e imagenes, lo cual logra

procesos de abstraccion y simbolizacion con la ayuda de pictogramas.

Luego, Daza et al. (2019), presenta un trabajo de grado que tiene como nhombre
“ mediArte: Una estrategia innovadora para el desarrollo de habilidades intelectuales en
personas con D.I”, el proyecto hace parte de la Sala de Comunicacion Aumentativa y
Alternativa y tiene como objetivo fortalecer la capacidad comunicativa de los nifios y

adolescentes mediante ambientes ludicos enriquecidos con la CAA y los lenguajes artisticos,
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este proyecto se encuentra dividido en tres fases, la primera se centra en reconocer e
identificar las formas de comunicacion de los participantes mediante la observacién y asi se
crea una propuesta pedagdgica, en la segunda fase, se inicia el proceso de intervencién
pedagogica, el cual es un proyecto de aula y tiene como nombre exploré la U. Para la Ultima
fase, se recoge toda la informacion y se realizan conclusiones por medio de diarios de campos,
registros pedagogicos y entrevistas, con este proyecto se llegd a un aprendizaje activo, que

logro el desarrollo de entornos de comunicacion y autonomia.”

Posteriormente, un trabajo de grado, de la Universidad Pedagdgica Nacional, realizado
por Gaitany Solano (2017) “Aportes de los lenguajes artisticos a la formacion integral de los
nifos y nifias del centro educativo Libertad, sistematizacion de experiencias (2013-2017)” se
basa en las experiencias que se dan a través los lenguajes artisticos, este se desarroll6
mediante trabajo de campo con maestros, familias y nifios y asesores pedagogicos de la
institucion, el tiempo de duracion fue desde el afio 2013 hasta el afio 2017, gracias a este
proyecto se logra evidenciar que los lenguajes artisticos logran el desarrollo integral de los

nifios y a dan a conocer como funciona la propuesta artistica del CEL.

Luego, en un trabajo de grado, de la Universidad Pedagdgica Nacional, Quitian
(2020), muestra su tesis con el nombre, “Mediacién docente: Estrategias pedagdgicas que
favorecen y desarrollan los dispositivos basicos de aprendizaje en personas con discapacidad
intelectual por medio de los lenguajes artisticos”, Este proyecto de grado se encuentra
centrado en el fortalecimiento y aplicacion de los DBA a partir de la atenciéon, memoria,
sensopercepcion, habitacién y motivacion, este se desarrolla con jovenes y adultos mayores de
la institucion EDISME (ensefianza para personas con discapacidad intelectual con enfoqué
social y mantenimiento educativo), se aplica un proyecto de aula llamado " Colombia Historias
Fantasticas" donde se emplean talleres centrandose en la ensefianza de las leyendas, mitos y

se resalta la cultura colombiana de la mano de los lenguajes artisticos, se incorpora lo musical,
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corporal, visual y literario, donde se tiene en cuenta las habilidades y necesidades de los

participantes.

Una tesis de grado en especializacion, de la Universidad Pedagogica Nacional,
realizada por Quifiones (2012) , la cual tiene como titulo "Propuesta para la ensefianza de la
comunicacion aumentativa y alternativa en la poblacién con Trastorno del espectro autista”
presenta un modelo ensefianza de comunicacion aumentativo y alternativo para las personas
con TEA (trastorno del espectro autista), busca facilitar el proceso de ensefianza para las
personas que presentan dificultades en el habla, para esto crea este método de ensefanza
para los profesionales, el cual se divide en cuatro pasos, el primero se basa en una evaluacién
inicial al participante, luego se propone la deteccion de necesidades y toma de decisiones, para

un tercer paso se encuentra la Implementacioén y finalmente la evaluacion.

Por otro lado, la tesis, “Creando mundos creatividad en estudiantes con discapacidad
intelectual (DI)” elabora por Pinilla (2017) de la Universidad Pedagogica Nacional de la
Licenciatura de Artes Visuales, muestra una investigacion basada en el desarrollo de actitudes
creadoras en estudiantes con discapacidad intelectual , a partir de las artes visuales
y herramientas que posibiliten y estimulen su sensibilidad desde una imagen que ambiente los
espacios, de esta forma poder incitar al estudiante hacer eso de su imaginacién en la cual
evoquen sus deseos y rompan las limitaciones sociales que se les ha impuesto. Pero
desafortunadamente estan vinculados con formatos que miden la inteligencia y sus

capacidades.

En la Universidad Pedagdgica Nacional, se realiz6 un Estado del Arte, llamado
Estrategias pedagodgicas, ludicas y didacticas para poblacion con Discapacidad Intelectual en
Primera Infancia y Basica Primaria (2010 — 2019) abordado desde la licenciatura educacion
especial, elaborado por Morales y Sora (2019) en donde se ve la importancia del programa

PRADIF, y donde se refleja la informacién sobre las diferentes estrategias que se pueden
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abordar con las PcDI, el poder fortalecer la valoracion pedagdgica y el informe de valoracion
gue es entregado a las familias. Esta informacion permite que los docentes puedan indagar
sobre aquellas estrategias ludicas, didacticas, y pedagdégicas para los nifios-nifias de primera
infancia y basica con Discapacidad Intelectual; el material que se emplea tiene un propdsito
especifico que permite desarrollar las actividades y a su vez puedan potenciar la atencion,
motivacion, motricidad fina y memoria.

En conclusion, el rastrear e indagar acerca de cada uno de estos proyectos de grado,
de la Universidad Pedagdgica Nacional, brinda informacion, respecto a nuevas expectativas y
miradas para este proyecto investigacion; reconocer que los lenguajes artisticos son un mundo
de experiencias que abren la puerta para que las personas con o sin discapacidad puedan
potencializar sus habilidades; entender que a través de ellos se posibilita el aprendizaje y cémo
implementado desde la infancia impulsa a la creatividad y la expresion, ya sea a través de los
lenguajes visuales, sonoros, corporales o linguisticos.

Se evidencia la relacion entre CAA y lenguajes artisticos, la cual se enfoca en el gran
aporte que brindan hacia los procesos de interaccion y de comunicacion, es decir que se
complementan desde la experiencia artistica. Los lenguajes artisticos permiten innovar y crear
en compafia de otros, asi mismo despierta intereses y genera motivacion, por lo tanto, el rol de
los educadores y familias deben hacer énfasis en el potencializar todas aquellas habilidades
gue tienen los nifios, por lo que se hace necesario reconocer y validar todas aquellas multiples

formas de comunicar.

Este es un proceso en el cual al nifio-nifia con y sin discapacidad se le debe brindar la
posibilidad de conocer los diferentes lenguajes artisticos, que le ayudaran a comprender el
mundo que lo rodea para asi poder brindar espacios donde se sientan libres de expresar lo que

guieren al mundo; es asi como los educadores especiales deben potenciar y fortalecer estas
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habilidades artisticas en los nifios-nifias ya que es la Unica forma que encuentran para expresar

ante el mundo lo que sienten.

El educador especial debe de prescindir de los métodos tradicionalistas que tienen una
serie de reglas, pautas que se basan en la disciplina y que cohiben al nifio-nifia con y sin
discapacidad, no lo dejan de ser. El educador, el docente, el maestro, el profesor, etc. se
convierte en una figura de autoridad para el nifio-nifia, y desde su rol se debe buscar que los
nifos-niflas puedan dar rienda suelta a sus formas de expresion de una forma libre, sin que sus
aprendizajes se vean afectados. Puede ser un escenario idealizado pero lo mas importante del
proceso educativo no es lo que se quiere ensefiar o inculcar a los nifios, se deben potenciar
aquello que es innato en ellos de esta manera su creatividad y sus habilidades adquieren una

mayor relevancia y significado.

Nacional

Desde la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, se tom¢ la tesis de grado
llamada “Arte e inclusion - acompafamiento del artista escénico multidisciplinar en la educacion
inclusiva” elaborada por el estudiante de artes escénicas Aquino (2015), esta investigacion fue
realizada en un jardin y colegio de chia en donde se reciben nifios con discapacidad y se le da
una gran importancia a la formacion artistica como eje central del ser humano, debido a esto,
se realizé un proyecto en el cual se trabaj6 el lenguaje corporal y musical, a través de
diferentes actividades tales como el teatro, el juego de roles, los bailes, también se crearon
diferentes roles en donde los nifios tuvieran la posibilidad de realizar diferentes actividades de
su interés, una de las mas enriquecedoras fue el circo. Cada una de estas experiencias
artisticas permitieron que el ser interior del nifio salga y se exprese de una forma mucho més
amplia y asertiva, la personificacion, les ayudé a salir de su zona de confort y a sentirse mas
seguros, dichas expresiones artisticas, se convierten en la mejor forma para comunicar y

entender la realidad.
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Por otro lado, en relacion a el lenguaje literario y la comunicacion, se encontré la tesis
de grado de Obando y Rodriguez (2020), estudiantes de la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas, llamada “Construccion de estrategias pedagdgicas desde el sistema de
comunicacion aumentativo y literatura para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas
en nifios con discapacidad” este proyecto pedagdgico fue realizado con nifios entre 6 y 14 afios
con discapacidad multiple, por lo que sus objetivos estuvieron enfocados en el fortalecimiento
del lenguaje y la comunicacion, para esto, se trabajaron actividades enfocadas en distintos
tipos de CAA, tales como pictogramas, comunicacién bimodal y multimodal; para luego
empezar a implementar el uso de un libro familiar, el cual estaba disefiado a partir de
pictogramas relacionados con el contexto familiar y con preguntas que los nifias y familias
responden desde casa, esto con el objetivo de que el nifio se reconociera a si mismo y a su
contexto familiar, relacionan los pictogramas con su realidad, para que luego cada nifio
socializa su libro, se brindaron apoyos tales como las sefias, la comunicacién bimodal, los
pictogramas... Luego se realizaron lecturas de cuentos cortos teniendo como apoyo las sefias y
los pictogramas ya conocidos por los nifios, esto para construir un libro - objeto que le daria al
nifio la posibilidad de hacer uso de lo ya aprendido en el libro familiar, al final se realizé el libro -
objeto en donde se recopil6 lo aprendido durante las sesiones, para que de esta forma los
nifos pudieran continuar fortaleciendo su comunicacion a partir la lectura de sus propias

experiencias y vivencias.

Asi mismo, en relacién al lenguaje visual, se encontré una tesis de grado de la
Uniminuto llamada “La pintura como estrategia pedagoégica para mejorar la comunicacién en la
poblacién con TEA de la fundacién CERES en Bogota Colombia”, presentada por Garzén y
Sanchez (2016), estudiantes de educacidn artistica, en esta, se plantea la pintura como eje
fundamental de inclusién, debido a las grandes posibilidades que brinda a la hora de comunicar

y expresarse de una forma mucho mas asertiva, haciendo uso de esta a través de diferentes
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estrategias pedagogicas que permitan conectarse con su ser social e individual; con énfasis en
la psicoterapia, la cual es aquella que permite manifestarse a través del arte de una forma

grafica.

Desde la Universidad Pontificia Bolivariana, se tomo la tesis “El teatro: una herramienta
pedagogica para la inclusién y la comunicacion en el trabajo artistico con un grupo de personas
en situacion de discapacidad, perteneciente al programa de atencion integral a la discapacidad
del municipio de Envigado” de Castro (2016), quien enfocé su investigacion en el programa de
atencion integral a la discapacidad del municipio de Envigado, en donde asistian personas
entre 12 y 55 afios, con discapacidades sensoriales, motoras e intelectuales la cual era dirigida
por un docente de artes, por lo que encontr¢é dificultades a la hora de comunicarse, por lo que
tomo la expresion corporal como eje central a la hora de comunicarse, en un inicio se realizaron
juegos de roles y exploracion corporal, para que de esta forma, los participantes fueran
conscientes de su propio cuerpo y el contexto en el cual se encontraban inmersos, esto
permitio la creacion de obras teatrales basadas en actividades y situaciones de la vida
cotidiana, para asi fomentar la autonomia, la independencia, la participacién y reconocimiento
de si mismo dentro de la sociedad, asi mismo, se fortalecio el desarrollo integral,

especialmente la comunicacion.

En relacion a la comunicacién se tomd una tesis de grado de la Universidad los
Libertadores, en busca del titulo de Licenciadas en Educacién especial, llamada “Sistema de
comunicacion aumentativo y alternativo para un joven con sindrome de Lesch-nyhan” de las
estudiantes Agudelo y Ayala (2019), las cuales realizaron su proyecto, en una casa familiar,
con el objetivo de fortalecer los lazos afectivos y la comunicacion del nifio con la familia, para
esto, se decide plantear tableros pictograficos que le permitieran al nifio comunicarse de una
forma mas efectiva con su familia, para esto, inicialmente se tuvo que fortalecer la percepcion,

el uso del seflalamiento, la toma de decisiones. Para el disefio del tablero, se basaron en las
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necesidades y deseos del nifio para luego categorizarlos; la forma en la cual fue posible que el
nifo comprendiera las categorias y los usos de cada pictograma, basandose en los intereses
del nifio, los cuales eran los equipos de futbol (ejemplo: adjetivos y adverbios: millonarios -
escudo y color azul) de esta manera logré diferenciar y hacer uso de cada categoria
correctamente. Para el fortalecimiento de la comunicacién, también se hizo uso de actividades
basadas en los lenguajes artisticos, tales como el dibujo, las canciones, la lectura y redaccién
de textos, esto permitié que el nifio adquiriera vocabulario y lograra comunicarse por medio del

lenguaje oral e hiciera uso de algunas silabas.

Asi mismo, se realiz6 la busqueda de un documento el cual evidenciara la influencia de
la comunicacion en la inclusién de las PcD, Rozo y Roa (2019) realizaron una tesis de grado
desde la Universidad Cooperativa de Colombia, llamada “El papel de la comunicacién como
herramienta pedagdgica para la inclusion de estudiantes en discapacidad”. En esta tesis se
realiz6 una revision sistematica, por lo que se abordaron temas como: comunicacion e
inclusion, comunicacion y pedagogia, CAA y comunicacion asertiva, esto con el objetivo de
buscar y reconocer el papel de la comunicacién en la educacion y la inclusion, esto permitié
analizar el impacto de la comunicacion en la disminucién de las barreras, por lo que se
evidenci6 que las barreras sociales y comunicativas se crean a partir de la falta de interaccién
en el entorno, ya que no hay una comunicacion inclusiva, por lo que es de suma importancia
reconocer los mecanismos de comunicacion tales como el lenguaje corporal, los gestos, la
LSC, etc. por lo que en esta tesis se les brinda una gran importancia a las TICS en el proceso
de fortalecimiento de la comunicacién, ya que este brinda la posibilidad de interactuar de

manera asertiva con el medio y aquellos con los cuales compartimos en nuestra cotidianidad.

Desde la Universidad Nacional de Colombia, se encontré la tesis de maestria de
Rodriguez (2022), llamada “La musicoterapia en la promocion del desarrollo integral de nifios

con discapacidad del ciclo de educacion inicial del Colegio Republica de Colombia en la ciudad
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de Bogota” en esta se trabajo de forma virtual con nifios con discapacidad entre 5 y 8 afios,
desde la musicoterapia se fortalecio el desarrollo integral, por lo que se realizaron 24 sesiones
enfocadas en aspectos corporales, emocionales, comunicativos y cognitivos desde la musica,
esto permitié que los nifios interacttan con su entorno cotidiano y con sus compafieros de
clase, por lo que se concluyé que la musica aporta en gran medida al desarrollo integral,
especialmente el comunicativo, ya que los nifios lograron expresarse a través de la musica, su

lenguaje corporal, oral, con gestos, risas, entre otras.

Se encontr6 una tesis de Arizala y Bonilla (2020) de la Fundacion Universitaria Catélica
Lumen Gentium de Santiago de Cali, la cual es titulada como: “trazos y pasos, la importancia
del arte en la discapacidad intelectual en progresar fundacion”, una investigacion que busca y
gue quiere conocer aquellas estrategias artisticas que influyen en el proceso de la inclusién
social de las PcDI, en especifico con los jovenes de Cali que pertenecen a esta fundacion, esta
investigacion tiene un enfoque social, en donde todas las actividades artisticas influyen en su
desarrollo social. Por medio de recursos plasticos como la pintura, escultura, el dibujo, la
pintura en mural entre muchos otros. El arte permite expresar ideas, emociones, y sensaciones

en la PcDl.

La tesis de Amaya y Bahamon (2017), llamada: “Arte y comunicacioén en la
discapacidad, el desarrollo de las habilidades comunicativas en nifios en condicion de
discapacidad a partir de la arteterapia”, es una investigacioén en la cual se quiere conocer si la
arteterapia funciona como la principal via de comunicacion para el desarrollo de la expresion
creativa y el desarrollo personal, la arteterapia es un acompafiamiento que se le brinda a
cualquier persona que tenga una dificultad comunicativa ya sea social, personal o educativa.

En estas creaciones propias se busca lograr una transformacién y una integracién con un grupo
en especifico y partiendo de esas se abren posibilidades en los estimulos fisicos y

emocionales.
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Por ultimo, se encontré la siguiente tesis que es para optar por el Doctorado en Ciencias
Sociales y Humanas de Lopera (2018), titulada: “Voces de la exclusion: configuracion de la
identidad en adolescentes categorizados con discapacidad intelectual”, de la Universidad de
Antioquia. En el documento se recogen las voces de los adolescentes que estan categorizados
con discapacidad intelectual, de tres ciudades diferentes de Colombia, y como han sido las
practicas sociales en términos de exclusion y de inclusion. En esta recoleccion de voces
participaron cuarenta y uno (41) adolescentes con y sin discapacidad intelectual. En donde los
adolescentes hacian parte de colectivos, también se vinculan los familiares, donde se reunian
en los mismos dias de los colectivos juveniles, pero en espacios independientes a los de los
jovenes, para lograr esta identificacion de los adolescentes con o sin categoria de discapacidad
intelectual, fue necesario las entrevistas a las familias, donde se le realizaban preguntas como
si pertenecian a un grupo vulnerable, y cual era la principal causa por la que el adolescente no
se encontraba escolarizado, las razones para la no participacion y acceso a los servicios

sociales, o si contaban con atencién por rehabilitacién entre otras.

Ahora bien, en las diez (10) tesis de pregrado, maestria y doctorado que se recogieron
a nivel nacional, hay factores principales en comun, como lo son los lenguajes artisticos desde
la pintura, la musica, el teatro, los cuales muestran el cémo se fortalecié la comunicacion desde
los diferentes medios en cada uno de los participantes de los diferentes contextos, sin
embargo, se resalta la importancia de disefar sistemas de CAA, con el fin de brindar una

mayor participacion en la sociedad desde el arte y los SCAA.

Desde La Voz del Arte se busca plantear en las préacticas pedagdgicas diferentes
estrategias desde los lenguajes artisticos y sus multiples posibilidades de abordaje, las cuales
les permitan a los nifios interactuar consigo mismos, sus pares y docentes, por lo que es
necesario que los nifios se conozcan asi mismo, reconozcan su cuerpo y lo vean como un

comunicador innato, por lo tanto, se hace necesario disefiar estrategias que le permitan a los
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nifos expresarse libremente, para asi aportar a su relacion e interaccion con el entorno, esto,
teniendo en cuenta que somos seres sociales con multiples posibilidades comunicativas, por tal

motivo, se hace fundamental respetar y validar la multimodalidad.

Asi mismo, deben reconocer su entorno y las diferentes situaciones con las cuales se
pueden enfrentar a lo largo de su vida, por ello, se hace necesario el abordaje de la resolucion
de problemas y la toma decisiones, ya que estos aportan en gran medida al fortalecimiento de
la comunicacion y la interaccion. Asi mismo, la imaginacién en las representaciones y
creaciones artisticas permiten comprender y ver como ellos interpretan el mundo a su
alrededor. Es asi como el poder brindarles diferentes medios de comunicacién como lo son los
lenguajes artisticos permitiran que ellos potencien sus procesos comunicativos, creativos e

imaginativos.

El conocer diferentes investigaciones que se han realizado alrededor de la
comunicacion y los LA desde otros espacios y contextos, permite enriquecer las practicas

pedagogicas desde nuevas visiones.

Internacional

El trabajo de grado de la Universidad de Zaragoza, que tiene por nombre “Modelo de
intervencion a través de la accesibilidad cognitiva en las aulas ordinarias para una educacién
inclusiva”, Jaime (2021), tiene la intencion de garantizar la inclusion educativa en la primera
infancia, desde la accesibilidad cognitiva, presenta las claridades frente a la accesibilidad
cognitiva como una necesidad basica de participacion, que apoya tanto a las personas con
discapacidad como a toda la primera infancia, lo que permite a todos los nifios fortalecer lo
aprendido y acceder a la informacién, con apoyos y técnicas como lo son la lectura facil,
apoyos visuales, comunicacion bimodal y docentes o profesionales que lleven a cabo los

procesos de accesibilidad conscientes de los aportes que tiene en los nifios.
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En relacion a los lenguajes artisticos se seleccionoé el articulo de investigacion
“Educaciéon musical y medios de comunicacién: una atrayente confluencia” de la Universidad
del pais de Vasco, donde Eguiluz (2016), recoge una serie de concepciones frente a la
educacion y la musicalidad dentro de las instituciones educativas de Vasco, a lo cual la
musicalidad es mucho mas que el estimulo auditivo, esta se relaciona con movimientos y
configuran la danza con estimulos visuales que se generan videos, cortos o peliculas. La
manera por la cual integrar la musica en espacios educativos es por medio de otras
experiencias que enriquezcan las sonoridades, ademas que fortalezcan la interaccién entre
pares al encontrar intereses comunes en los espacios de clase, por lo que se recomienda
presentar sonoridades que puedan relacionar con experiencias previas.

En el articulo producto de investigacion “El fomento de la inclusién social infantil a
través de los lenguajes artisticos” de la Universidad de Barcelona, menciona Mundet et al.
(2015), con la intencion de explorar el trabajo artistico en nifios con situaciones vulnerables en
cuatro provincias del catalan; para dicha investigacién se tomaron como participantes a
noventa y cuatro (94) profesionales para recolectar datos desde sus experiencias en cuanto a
su percepcion de los lenguajes artisticos y las dificultades para hacer uso de estos. Los
resultados y el andlisis de los datos determinaron que los lenguajes artisticos favorecen la

educacién emocional, la vida social y en comunidad.

Otro documento que retoma la CAA es una tesis doctoral de la Universidad Nacional de
Educacion a Distancia de Espana,” Construccién de la comunicacion alternativa y aumentativa
en las aulas costarricenses.” Donde Deliyore (2016), realizé practicas en los Centros de
Educacion Especial costarricenses, que estaba enfocado con el trabajo de docentes por medio
de grupos focales, para aplicar estos aprendizajes de CAA en la practica pedagdgica,
disminuyendo las barreras comunicativas, ya que la comunicacién es un eje central en el

desarrollo de la persona que influye en todos los aspectos de su vida. En cuanto al modelo de
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investigacion se justifica el constructivismo, al ser un proceso continuo el aprendizaje de la
CAA, con experiencias reales que significan en la vida cotidiana. Otro aspecto que reune la
practica de CAA es en cuanto al diagnéstico frente a la comunicacion: se propone una matriz
donde se encuentren las barreras, necesidades, caracteristicas del nifio con relacion a
diferentes estrategias de CAA, esto para tener una mirada completa y tener las claridades
sobre lo que es mas significativo para los usuarios. Por ultimo, se ve la importancia que la
autora da a la evaluacién y mas que desde la mirada tradicional es para observar las

transformaciones de la CAA.

Por otra parte Larenas y Moraga (2017) en su documento de proyecto de grado
“Sindrome de Down y Pintura Artistica: el Arte como medio de Expresion no-verbal e
Integracion Social” lo que resalta la actitud creadora, esto es importante al situar el arte como
un medio de expresion que permite desde el desarrollo desde lo concreto y las
representaciones de garabateo hasta la toma de decisiones, esto dado por la estimulacion
sensorial, la concepcion de espacios y de su propio cuerpo en relacion a todo lo externo a él.

Icaza (2018) en su documento de maestria en educacion especial “Sistema de
comunicacion combinado para el proceso educativo de estudiantes con discapacidad
intelectual severa y profunda.” realizada en la Universidad Politécnica Salesiana de ecuador,
realiza un estudio de caso con discapacidad intelectual, en la provincia de Los Rios, donde
encuentra tres (3) problematicas, la primera es el poco desarrollo de la comunicacion, la
segunda es el desinterés de las familias y la tercera es que solo se piensa en la oralidad. Por
tal motivo durante el 2019 y 2021 se realiz6 seguimiento a diez (10) estudiantes con su familia
y ocho (8) docentes de la institucidn, por medio de preguntas acerca de los conocimientos
sobre CAA, acciones que ellos evidencian en los nifios y lo que realizan como interlocutores,
realizan todo un colectivo con todos los participantes para generar cambios con la CAA desde

todos los contextos en los que se desenvuelven los nifios.
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Un trabajo similar en la Universidad de Barcelona fue llevado a cabo por Vega y Garcia
(2016) en el articulo producto de investigacion “Asesoramiento a docentes en el uso de un
sistema aumentativo y alternativo de comunicacion”, donde presentan los resultados que
obtuvieron con un grupo interdisciplinar, en el proceso de aprendizaje de las estrategias de
ensefianza de la CAA y como aplicarlo en sus practicas profesionales con la poblacién con DI,
usan un enfoque de investigacioén accion, mientras que registran el proceso en las
intervenciones pedagdgicas. Lo primero realizan es un asesoramiento con los profesionales
con distintos apoyos como lecturas, videos y presentaciones, posteriormente se realiza un
modelado con los estudiantes para el trabajo practico para observar las transformaciones que

obtienen los profesionales y estudiantes al ser accesibles comunicativamente con la CAA.

En esta indagacion se encontré un articulo de Chica (2016) “Nuevas metodologias
pedagdgicas: Arte y discapacidad.”, donde el arte influye en la autoestima de los estudiantes
con y sin discapacidad intelectual, también nos permite ver cémo es la relacion en los ambitos
educativos formales y en los &mbitos educativos no formales. Se menciona que la persona con

discapacidad esta sometida a que las personas sin discapacidad tomen decisiones por ellos.

La sociedad a estigmatizado a la PcD con diferentes definiciones estas con el transcurrir
del tiempo, también han permitido que sustituya el termino discapacidad por necesidades
especificas de apoyo educativo, de igual manera se menciona el termino de capacidad en el
cual el alumno también posee varias capacidades las cuales son puestas en escena para el

desarrollo de la inteligencia emocional.

El articulo de Camufias (2016) quien lo titula, “Arte y discapacidad: integracién y
pasion”, publicado en la revista Espanola Eroski Consumer, en el que habla de los diferentes
tipos de arte hecho por PCD que van desde la pintura, danza, teatro, escultura, fotografia.
Estas representaciones contaron con el apoyo de diferentes entidades que apoyan a los

artistas con discapacidad para ser visibilizados y dejen de ser discriminados por la sociedad, en
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esta visibilizan que son personas a las cuales se les puede brindar carifio y no lastima, al

disminuir prejuicios y ver que beneficio tiene el arte para las PcD.

Por ultimo “Orientaciones pedagdgicas para implementar lenguajes artisticos en la
escuela”, la cual es una normativa del gobierno de Chile (2013), esta orientada hacia la primera
infancia y su relacién con las artes en cuanto a los beneficios en el aprendizaje, donde se
propone que el arte siempre ha sido un medio por el cual el ser humano se ha relacionado con

el exterior, expresan por medio de esta toda su imaginacion y preservan los aspectos culturales

La recoleccién documental de trabajos de grado, tesis de maestria, articulos y una
normativa, logra evidenciar diferentes posturas en diversos contextos frente a la accesibilidad

cognitiva, lenguajes artisticos y comunicacion aumentativa y alternativa.

De cada uno de estos textos se recogen aspectos tanto tedricos como practicos que
aportan a la investigacién del proyecto La Voz del Arte, en primer lugar, se reconoce la
importancia de la accesibilidad cognitiva, no como una opcién si no como un deber ser de los
espacios educativos, como lo menciona Jaime (2021), la accesibilidad cognitiva es para todos y

en la primera infancia aporta para los procesos de aprendizaje y fortalecimiento de estos.

Para las practicas pedagogicas de La Voz del Arte se hace necesario hacer uso de
apoyos visuales y a DI, como lo son, los holisticos, orientados a los resultados y centrados en
la persona, para asi asegurar que la poblacién esta comprendiendo la informacion, desde el
momento en el que se aplica la CAA el espacio se inicia a configurar accesible cognitivamente,
es por esto que este término es importante en la investigacion, pero alin mas en las
intervenciones con la poblacién, porque no es suficiente con presentar todos los sistemas de
CAA si las estrategias no estan pensadas desde esta accesibilidad, al igual que desde las
interacciones docente-estudiantes, que deben ser claras con todos los apoyos comunicativos

para la comprension.
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Esto dado que siempre se presenta la informacion desde diversos medios, la CAA es
fundamental para los nifios y nifias con DI, por sus dificultades en cuanto a la comprension,
necesitan diversos medios de acceso a la informacion, ya que no existe una interaccion
bidireccional si no se le da sentido a los ambientes o contextos y no habria una relacién directa
para generar interacciones activas, porque como lo afirma Calleja y Rodriguez (2018) lo
primordial de la comunicacion es tener un significado compartido, el medio por el cual se llegue

son bastante diversos.

La CAA es un mundo de posibilidades y se presenta en diferentes contextos, algunas
veces como se evidencio en los documentos se enfatiza en la poblacién con DI, en sus familias
o en el equipo interdisciplinar, en donde se resalta la importancia de que la aplicacion de estos
se dé manera generalizada y que los contextos en los que se desenvuelve el nifio-nifia para

gue realmente sea significativo.

Con la responsabilidad educativa que implica la CAA, que como se menciond no es solo
presentar los sistemas, todo es un proceso, por esto algo que se rescata de Deliyore (2016) es
una matriz que propone donde describe todas las caracteristicas, momentos que se esperan
acompafien los procesos de ensefianza — aprendizaje, retoman recursos, apoyos,
caracteristicas del nifio, lo cual se puede tomar como un ejemplo a esa evaluacion procesual
donde se pueden comparar cada momento de intervencion donde se retoman los que son mas

significativos.

Desde La Voz del Arte se retoman tanto los SCAA que permiten la interaccion de los
estudiantes, al igual que esos lenguajes artisticos con los cuales se sienten identificados, que
conforman desde su subjetividad un ambiente agradable para compartir con los otros todo
aquello que lleva la persona desde su interioridad, asi como lo propone el Ministerio de
Educacion de Chile (2013) los lenguajes artisticos logran transformar las realidades de las

infancias con o sin discapacidad, desde la libertad del nifio con el apoyo del docente que
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propone y que abordan de manera pedagodgica los lenguajes artisticos en sus estudiantes él

también debe configurar sus formas de comprender la informacion, el arte es de los nifios, sin
modelos, sin ser mediada o guiada, es por esto que el docente debe potenciar su observacion
activa en estos momentos de creatividad del nifio para observar como se expresa de manera

natural y espontanea, sin la presion del exterior.

Esta libre expresion es lo que permite que esas intencionalidades comunicativas se
vean reflejadas, en el aporte a la aplicacion de la CAA, Mundet (2015) lo propone como un

mediador de la inclusién ya que se evidencian las voces vulneradas y silenciadas.

Como cierre a la recoleccion de antecedentes internacionales en ninguno de ellos se
han relacionado los lenguajes artisticos directamente con estrategias de ensefianza
aprendizaje de la CAA, lo cual permite la innovacién con referencias previas de las cuales se
toman y se resaltan las experiencias de vivir el arte para la inclusién de las personas con

discapacidad.
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4. Marco teérico
La rigurosidad de un proyecto pedagdgico investigativo requiere hacer un rastreo y
lectura tedrica que permita definir una postura frente a las categorias centrales que lo
fundamentan, las cuales emergen del analisis de la observacion participante en contexto en
relacion con el tema de investigacion. Tales categorias, a cuyo abordaje se dedica este
capitulo, son: Inclusion social, barreras comunicativas, discapacidad intelectual, comunicacion

aumentativa y alternativa, accesibilidad, accesibilidad cognitiva y lenguajes artisticos

Inclusion social
“La inclusion social es la capacidad que tiene el ser humano de entender que no existe
diferencia alguna, solo prima la comprension de un mundo diverso”
(Amaya y Castafeda, 2016, p. 23).
A lo largo de la historia, las personas con discapacidad han atravesado diferentes
perspectivas y miradas sobre si mismos y su condicion, la cual los hace “diferentes” ante la
sociedad, e implica bajo nivel de productividad en relacidn con la construccién y el aporte
social, esto ha producido exclusién por parte de la sociedad en los ambitos culturales, politicos,
educativos, etc., en tanto dicha sociedad los juzga, los discrimina y los excluye de toda

interaccion y participacion con su entorno.

Para Sen (2000) la inclusién social implica asegurar el acceso a la sociedad de forma
equitativa, brindando igualdad de oportunidades para todas las personas con el fin de tener una
vida digna, por lo tanto, considera fundamental garantizar los derechos bésicos tales como
educacidn, salud, servicios, y el acceso de forma equitativa a la vida politica, econdmica y
cultural. EI mismo autor sefala que la igualdad requiere justicia, por ende, la inclusién y la
justicia social dependen una de la otra, ya que desde la justicia se deben eliminar las
desigualdades y las injusticias presentes en la sociedad; para que esto se dé de forma eficaz

se considera importante brindar los medios necesarios para buscar el desarrollo humano, esto
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plantea la importancia de la libertad y de las capacidades, en primer lugar, la libertad le brinda a
las personas la oportunidad de tomar decisiones y con ello de hacer uso de su agencia
razonada, siendo ésta la que le permite participar activamente en la sociedad segun sus metas

y valores, garantizando asi la iniciativa individual y la eficacia social.

Por otro lado, con capacidades hace referencia a aquellas habilidades necesarias para
tener una vida digna, ya que hay necesidades basicas que satisfacer, si estas no se garantizan
el derecho a la igualdad se veria afectado, por ende, no habria justicia social, asi mismo, las

capacidades aportan al ejercicio de la libertad de manera igualitaria.

Es necesario generar espacios y oportunidades que garanticen el desarrollo de la
libertad y las capacidades en los nifios, con el fin de que se reconozcan como sujetos
participes de una sociedad con la capacidad de tomar decisiones sobre su vida y los contextos

en los cuales se desenvuelven, para asi tener una vida digna.

Ahora bien, Nussbaum (2012) propone la “teoria del bien”, que se basa en garantizar
una buena vida para todos los ciudadanos de forma igualitaria; para ello toma como base la
teoria de las capacidades de Sen, haciendo énfasis en la importancia de caracterizar dichas
capacidades para definir lo que seria una buena vida en relacién a su calidad, que estaria
determinada, entre otros aspectos, por: vivir una vida plena, gozar de buena salud, pensar,
juzgar, establecer vinculos, participar de forma critica en los ambitos culturales, econémicos y

politicos, la capacidad de vivir experiencias y sentir emociones, etc.

Desde alli se considera que el estado debe proveer al desarrollo de dichas capacidades
mediante la asistencia, los recursos y la educacion, con el fin de formar sujetos capaces de

actuar de forma reflexiva y critica en y para la sociedad.

Segun lo anterior, la inclusiéon social debe estar enfocada en el reconocimiento del

sujeto, sus subijetividades y diversidad, en el desarrollo de sus capacidades basicas para tener
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esto significa que para que las personas ejerzan su libertad de la manera que deseen, deben

ser capaces empoderarse y hacer uso de su autonomia individual.

Respecto a las PcD, Sen (2000) considera que deben gozar de los mismos derechos
gue cualquier otra persona, desde la igualdad de oportunidades y libertades, por ello hace
énfasis en la importancia de formar una sociedad inclusiva que reconozca la diversidad de
capacidades, por lo que plantea como fundamental la eliminacion de todas aquellas barreras

gue impiden su participacion efectiva en la sociedad.

La inclusién social es un proyecto politico que busca la igualdad de oportunidades y
libertades desde la garantia de derechos, sin ningln tipo de discriminacién o exclusién, por lo
gue se hace necesario generar espacios que aporten al desarrollo de todas aquellas

capacidades que permitan a los sujetos hacer uso de su autodeterminacion en la sociedad.

Asi mismo se afirma que las personas con discapacidad se enfrentan con diferentes
barreras al interactuar con la sociedad, por lo que es necesario implementar estrategias para
disminuirlas, asi podran participar activamente en todos los contextos y escenarios del pais,
formandose, asi, como sujeto politico que participa, toma decisiones y aporta de forma

significativa a la sociedad.

Barreras comunicativas

Las barreras se producen cuando las personas con discapacidad presentan alguna
dificultad para realizar sus actividades cotidianas al interactuar con el entorno. Ainscow et al.,
(2002) entienden por barreras aquellos obstaculos con los cuales se enfrentan las PcD al
interactuar con la sociedad y en los diferentes contextos, y en cuya consecuencia se ve
impedida su participacion efectiva. Echeita (2006) considera que estas se dan en forma tanto

de actitudes como de practicas sociales, politicas, culturales, econémicas, educativas, lo que
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genera exclusion y falta de empatia, solidaridad y tolerancia hacia las PcD y otros grupos

poblacionales.

Se entiende por barreras comunicativas aquellas que impiden el acceso a la informacién
y a la comunicacion, debido a que las personas que hacen uso de otras formas de comunicar
no comparten el mismo sistema de comunicacion tradicional que el resto de la sociedad, lo que
imposibilita participar activamente dentro de la sociedad, debido a que no hay un
reconocimiento de las diferentes formas de comunicar, como lo son los sistemas de CAA, la

lengua de sefas, etc.

Mella et al (2016) consideran que estas barreras se generan cuando la sociedad no
posee los medios de comunicacion adecuados y no comprenden debido a la falta de cultura
frente a las mdultiples formas de comunicar. A raiz de esto, se afecta la calidad de vida de las
PcD, ya que dichas barreras dificultan la interaccion y participacion dentro de la sociedad. Por
ello Deliyore (2018) considera de suma importancia difundir y reconocer la CAA como aquel

recurso que les permite acceder a la informacion y participar de forma efectiva en la sociedad.

Echeita (2014) plantea la importancia de fomentar una cultura de la diversidad, por lo
gue propone la escuela como el centro de aquellos aprendizajes, sin embargo considera a la
misma como el primer lugar de exclusion, ya que todos los nifios son propensos a ser
discriminados, sea por motivos personales o sociales, por lo que considera que se forja una
exclusion “encubierta”, creada a partir de barreras impuestas por los mismos estudiantes e
incluso por otros miembros de la comunidad escolar, las cuales impiden la participacion y el

aprendizaje de todos aquellos grupos minoritarios.

Barreras para el aprendizaje y la participacion
Segun Booth y Ainscow (2000) el término surge a partir de la inclusion social, que se

propone la disminucion de dichas barreras, por lo que consideran que se deberia reemplazar
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Necesidades Educativas Especiales por barreras para el aprendizaje y la participacion, ya que

este genera exclusion, segregacion y discriminacién en el aula.

Por otro lado, Covarrubias (2019) considera que las barreras impiden el pleno acceso a
la participacion y el aprendizaje, por lo que se presentan al interactuar con el contexto social, y
generan asi obstaculos a través de practicas. Sin embargo, se habla de “barreras para el
aprendizaje y la participacién” segun DOF (2016), citado por Covarrubias (2019), estas se

refieren a aquellos factores que impiden el acceso a la educacion y el aprendizaje.

En la siguiente figura (Figura 1) se encuentran los contextos en los cuales las PcD
enfrentan barreras, siendo el aula el primer lugar para identificar y abordarlas, ya que es alli

donde el nifio interactla, aprende y participa con sus pares (Covarrubias, 2019).

Figura 1 Contextos en los cuales se encuentran barreras sociales
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Ainscow y Booth (2002), por su parte, proponen una clasificacion de las barreras de

aprendizaje y de participacion inmersas en la sociedad, para ello retoman todas aquellas
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clasificaciones que se han establecido a partir de las necesidades del contexto y que, en este

caso, se plantean desde el modelo educativo (tabla 1), tomando aquellas barreras con las

cuales se enfrentan los nifios y nifias con discapacidad dentro y fuera de la escuela.

Tabla 1 Barreras sociales

Culturales
Creencias y valores

Actitudinales
Factores comportamentales los
cuales afectan a la PcD
e Discriminacion
e Rechazo
e Exclusion
Falta de comunicacion

Ideolbgicas
Creencias o
imaginarios colectivos
y/o individuales

e [altade
reconocimiento

e Bajas
expectativas

Estereotipos

Politicas
Normas y acciones

Politicas de legislacion las cuales
favorezcan la inclusion
e Falta de politicas inclusivas
e Falta de mecanismos de
participacion
Falta de apoyos educativos

Practicas
Para el reconocimiento

Nota. Elaboracién propia

Accesibilidad
e Infraestructura
e Acceso a transporte

De didéctica
Metodologias aplicadas
a la clase
e No hay
flexibilizacion
e No hay ajustes
razonables
No hay trabajo
colaborativo

La ONU (2006) define la discapacidad desde las barreras con las cuales se enfrentan

las personas con deficiencias sensoriales y/o motoras al interactuar con su entorno, entre estas

se encuentran las actitudinales, comunicativas, fisicas y didacticas, las cuales deben ser

eliminadas para garantizar una inclusién y una participacion efectiva dentro de la sociedad.

Las primeras hacen referencia a practicas de exclusién realizadas por la sociedad

debido a estigmas y sentimientos, entre otras, las cuales generan discriminacion e impiden la

participacién plena de las PcD. En la sociedad se tienen imaginarios respecto a las diferentes
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formas de comunicar, ya que no se reconocen ni se validan, por lo que estas personas pueden

enfrentarse con barreras actitudinales al interactuar en los diferentes contextos.

Las fisicas hacen referencia a aquellos obstaculos arquitectonicos que impiden el
acceso a espacios en condiciones de igualdad, éstas normalmente se presentan en quienes
por algin motivo tienen movilidad reducida, y podemos contar entre ellas espacios pequefios,

escaleras, andenes, etc. (Echeita, 2014)

Por ultimo, las barreras didacticas se ven especialmente en la escuela, y se dan al no
adaptar guias, actividades, curriculo escolar, etc., generando imaginarios respecto al
aprendizaje, las capacidades y habilidades de los nifios con discapacidad, lo que genera
afectaciones de forma personal y social, ya que se da una interaccion negativa con sus pares y
maestros. La falta de reconocimiento ante las multiples formas de comunicar impide el acceso
a la educacion, ya que las instituciones no tienen los conocimientos necesarios para realizar las

adaptaciones y capacitaciones necesarias en el plan curricular.

Discapacidad intelectual

Son limitaciones significativas en el funcionamiento intelectual y en la conducta
adaptativa de una persona, las cuales se pueden desarrollar antes de los 22 afios (Luckasson
et al., 2021). Es importante entender y comprender a la persona con discapacidad y el contexto
en el que se desarrolla, con el fin de generar espacios inclusivos para las personas con DI para
favorecer el desarrollo de habilidades tales como la autodeterminacion, toma de decisiones,

entre otras.

Verdugo (2010) indica diversas concepciones que fueron comdnmente utilizadas
antiguamente, asi, entre los afios 1908 y 1958 se hablada de “deficiencia mental”, para los

afios 1959-2009 “retraso mental” y finalmente para el afio 2010 se establece el término de
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discapacidad intelectual, el cual esta fundamentado no en las dificultades, sino en los apoyos

para la persona frente a su salud, participacion y adaptacion.

Por ello Verdugo (2010) plantea un modelo multidimensional centrado en los apoyos

para el desarrollo del funcionamiento intelectual, el cual esta compuesto por cinco dimensiones:

1. Salud
2. Contexto
3. Conducta Adaptativa

4. Participacion e Interaccion

o1

Habilidades Intelectuales

Figura 2 Modelo multidimensional

MODELO MULTIDIMENSIONAL

Participacion

Contexto Interaccion
.EQ
| ==y @ |
Salud Conducta Habilidades
adaptativa intelectuales

Nota. Elaboracién propia
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Apoyos a Discapacidad Intelectual
También Verdugo (2010) propone un sistema de apoyos especificos para la poblacion
con DI, en el cual se tienen en cuenta para su desarrollo estrategias y recursos a partir de las

caracteristicas particulares de los sujetos, estos apoyos, a su vez, se dividen en cuatro (4).

Son ellos:

1. Centrados en la personay sus necesidades: las personas con DI presentan
barreras dentro de sus contextos, por lo que su pretensién es reducirla en alguna medida, con
el fin de mejorar sus competencias y desarrollo, brindando entonces una mejor calidad de vida
a la poblacion elegida por este PPI, en este caso los nifios y nifias que hacen parte del Centro
Crecer y usuarios de la Sala de Comunicacion Aumentativa y Alternativa. Se evidencia cémo
contribuye ayuda a la disminucién de barreras comunicativas presentes, ya que se centra en la

persona y se cuenta con la decisién del sujeto.

2. Apoyos Holisticos: Se dividen en tres elementos puntuales

Eleccion y autonomia personal: este apoyo, busca la autodeterminacion, potencializar
la toma de decisiones y finalmente se espera el reconocimiento de leyes que acogen a la
persona con discapacidad intelectual y que esta se identifique en igualdad de condiciones; es
asi como este apoyo se encuentra en cada una las intervenciones pedagogicas que se llevan a
cabo, garantizando a cada uno de los estudiantes la autonomia en la toma de sus propias

decisiones y que puedan ser patrticipes en los contextos de los cuales hacen parte.

Apoyos Orientados a los Ambientes Inclusivos: se centra en brindar ambientes
naturales donde la persona se sienta comoda y participe de este, dentro de este debe ser
accesible en cuanto la informacién y recursos brindados para asi fortalecer el desarrollo y
crecimiento de la persona con DI, por tal motivo, La Voz Del Arte fortalece las interacciones

comunicativas dentro del aula y la inclusion de cada uno de sus estudiantes, brindandoles
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ambientes inclusivos, accesibilidad en la informacion de cada una las instrucciones,

actividades, de este modo cada uno de los nifios- nifias participa dentro del espacio.

Apoyos Especializados: que se centra en el trabajo interdisciplinar, es decir,
profesionales como fonoaudiologos, educadoras especiales, terapeutas ocupacionales, entre
otros, los cuales utilizan diferentes estrategias para dar respuesta a las necesidades de la
persona; la Sala de Comunicacion Aumentativa y Alternativa cuenta con la presencia de varios
profesionales ya sea ,que vienen en acompafamiento de los usuarios o los docentes en
formacion y profesionales que laboran dentro de esta, en busca de brindar apoyos y estrategias

para potencializar las habilidades de los nifios- nifias.

3. Apoyos Coordinados: se centran en un plan personal de apoyos para la persona,
sin embargo, es importante resaltar que la persona es duefia de su propio plan, es decir, la
gran mayoria de decisiones son tomadas por la persona misma y no por el profesional o

cuidadores.

4. Apoyos orientados a resultados: a laluz de estos apoyos, se evallan los
resultados con el fin de reconocer si son adecuados o se pueden realizar mejoras, para esto,
se reconocen las dimensiones de calidad de vida, funcionamiento intelectual, conducta
adaptativa, la participacion en relacién con inclusion social y la autodeterminacion del sujeto.
Desde las intencionalidades propuestas por el PPI La Voz Del Arte, se analizan y evallan
dichas categorias para reconocer qué resultados se deben potencializar y cuales funcionan

adecuadamente a la hora de su realizacion con los nifios-nifias.

Para el Proyecto La Voz del Arte es de suma importancia la implementacién de cada
uno de estos apoyos dentro de los abordajes y estrategias pedagdgicas planteadas, ya que
mediante el desarrollo de estos se busca la autonomia, participacion activa y eliminaciéon de

cualquier barrera que no permita la plena inclusion de las personas con discapacidad
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intelectual, brindar a los nifios-nifias con DI apoyos y estrategias para fomentar su desarrollo,
sus intereses y su bienestar personal, mejorando el funcionamiento intelectual de cada uno de

ellos y potencializando sus habilidades.

Comunicacién aumentativa y alternativa

El ser humano comunica como una necesidad vital, para construir, transformar y
entender el mundo fisico- inmediato y el abstracto-simbdlico, por esto, la comunicacién como lo
menciona Warrick (1998) implica ser reconocido, ser valido en la comunidad, con esto es
necesario ese intercambio de la informacion, para acceder a la vida social de manera
participativa y activa, Cruz (2020) define la comunicacion como un derecho, pero no es
Unicamente a decir algo, también lo es a la dignidad, la participacion, el acceso a la

informacion, el respeto, la libertad de expresién y de la identidad.

Comunicarse implica aspectos tanto cognitivos, motores, emocionales y sociales del ser
humano, lo que puede involucrar tanto lo comprensivo (la dificultad que tiene para apropiarse
de los significados simbdlicos), como lo expresivo (implica toda la parte motora para hablar o
expresar ideas), lo que configura unas necesidades y barreras comunicativas en las personas
con discapacidad, por lo cual surge la pregunta ¢ Qué sucede con aquellas personas que por
alguna razén no pueden comunicarse de manera oral?, socialmente el habla esta instaurado
como el unico medio de comunicacion efectivo, por lo cual cuando hay una dificultad en esta,

se generan barreras comunicativas al no validar otras formas de participar socialmente.

La comunicacién aumentativa y alternativa (CAA) es un campo interdisciplinario que
apoya las necesidades comunicativas de las personas con discapacidad a quienes se les
dificulta oralizar; consiste en ofrecer a la persona otros medios comunicativos por los cuales

interactuar con el mundo, ya sean alternativos, es decir que sustituyen totalmente el habla, o
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aumentativos, o0 sea que apoyan los procesos comunicativos como el habla o interacciones

comunicativas, es lo que Tamarit (1989;1988), citandose a si mismo, define como:

Un conjunto estructurado de cédigos no vocales necesitados o no de soporte fisico, los
cuales, mediante esos mismos u otros procedimientos especificos de instruccién,
permiten funciones de representacién y sirven para llevar a cabo actos de comunicacion
(funcional, espontanea y generalizable), por si solos, 0 en conjuncion con cédigos
vocales, 0 como apoyo parcial a los mismos, o0 en conjuncién con otros codigos no

vocales (p. 82).

La participacion consciente y activa de la persona a través de diferentes sistemas es el
objetivo del uso de la CAA, lo que se suma al hecho de generar procesos de aprendizaje mas
sélidos al acceder a informacion que posiblemente antes no era posible por las barreras
comunicativas, por esto la CAA es un apoyo que, aunque es comunicativo, aporta a todos los
aspectos de la persona, ayuda en su construccion y mirada propia sobre el ser y estar en el
mundo, por eso para la International Society for Augmentative and Alternative Communication
(ISAAC, s.f.), principal sociedad internacional de la CAA, que hace aportes alrededor del

mundo, la describe como:

Un conjunto de herramientas y estrategias que un individuo utiliza para resolver los
desafios comunicativos cotidianos. Todos usamos multiples formas de comunicacion,
segun el contexto y nuestro compafiero de comunicacion. La comunicacion efectiva
ocurre cuando la intencion y el significado de un individuo es entendido por otra persona

(ISAAC, s.f.).

En la disminucién de aquellos desafios que se mencionan todas las personas que se
encuentran en los contextos del nifio son fundamentales, tanto a nivel emocional como lo son la

familia y pares, o los apoyos profesionales; con lo cual el trabajo interdisciplinar de la CAA
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implica el aporte tedrico-practico desde diversas ramas de la ciencia y la investigacion,
integrando lo pedagodgico, médico y tecnologico con la intencion de favorecer las vivencias
comunicativas de la persona desde las fortalezas del sujeto. Con esto al ser lo primordial las
fortalezas de los posibles usuarios de los sistemas de CAA, quienes en realidad pueden ser

todas las personas que lo requieran al adaptarse los SCAA a las caracteristicas de cada sujeto.

Por esto, antes de iniciar cualquier aplicacion, el usuario pasa por una valoracion y
caracterizacion de todas sus fortalezas y necesidades, teniendo en cuenta aspectos como
edad, intereses, formas de comunicar, discriminacion auditiva, campo visual, escolaridad,
apoyo familiar y, algo bastante importante, el estado emocional de la persona, ya que puede
llegar a sentirse cohibido de comunicar al no tener experiencias donde se le reconociera sus
actos comunicativos. Tal como lo menciona Warrick (1998), no hay que confundir la timidez con
la capacidad oral, refiriéndose a que si no se es escuchado o tomado en cuenta se pueden

generar experiencias negativas frente a las interacciones.

Por esto se debe iniciar lo mas pronto posible, lo que evita este rechazo a las
interacciones comunicativas; y para hacerlo hay una serie de sistemas, métodos y estrategias

de ensefianza que se van a ajustar a la diversidad de cada usuario.

Sistemas de comunicacién aumentativa y alternativa
Los sistemas de comunicacién se dividen en dos grandes grupos, sin ayuda y con
ayuda, son propuestos por Basil y Rosell (1998) y aportan de diversas maneras. Los sistemas
sin ayuda son aquellos que no requieren un apoyo concreto, los usuarios se pueden
desenvolver solo su cuerpo, por ejemplo, el habla es uno de ellos, pero hay muchos mas:
- Gestos de uso comun: Son todas esas sefias naturales que se pueden entender por la
mayoria de las personas sin la necesidad de saber de lengua de sefias, un ejemplo es

que la persona quiere comer, asi que sefiala el alimento y se toca la boca.
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- Gestos idiosincrasicos: gestos que la persona usa para comunicar algo, pero solo las
personas con las que convive se van a enterar, Son muy propios y unicos de la persona
en relacion con su familia, por ejemplo, tirar de la ropa para indicar la necesidad de ir al
bafio.

- Codigos gestuales: Este sistema, por medio de la intervencién educativa, representa
gestos que tengan una conexion directa con su significado.

- Comunicacion bimodal: En este sistema vincula de manera simultanea la lengua
sefas con el habla, cabe resaltar que se sigue la estructura del habla, en este caso el
del espafiol, las sefias que se usan refuerzan la comprension.

- Programa de comunicacion total: Se refiere al uso simultdneo de lengua de sefias y
habla, a diferencia de la comunicacién bimodal esta vincula todas las formas de
comunicar en la busqueda de cual es mas factible para la persona.

Respecto a los sistemas con ayuda, Basil y Rosell (1998) afirman que son aquellos en
los que la persona requiere necesita una ayuda fisica externa a su cuerpo, sean apps,

imagenes, objetos entre otros, ser pueden contar entre ellos:

Signos tangibles: objetos que se vinculan directamente con la accion que se esta
expresando, por ejemplo, el usuario puede entregar una pelota al interlocutor con la intencion
de salir al patio de juegos a jugar con ella.

Signos gréaficos: la persona usa graficos de acciones especificas, los cuales tienen a
su vez escrito aquello que representan, y a los que la persona puede sefialar para indicar su
opinién, por ejemplo, se pueden tener las fotografias de diferentes juegos, se le pregunta cuél
le interesa y sefala la fotografia de los columpios.

Los sistemas de uso de signos graficos se subdividen en las siguientes categorias:

- Imagenes: se refiere a fotografias o dibujos de la accion. Se prefiere que estas no sean

tan abstractas, ya que se espera que la persona las relacione directamente, por esto se
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recomienda usar fotografias reales del sujeto y cuando estas ya sean significativas se
puede pasar al ejercicio con dibujos detallados.

- Sistemas pictograficos de comunicacién (SPC): son aquellos sistemas de baja o alta
tecnologia que hacen uso de pictogramas, los cuales pueden definirse como dibujos
gue no tienen grandes detalles, son bastante concretos, tienen un fondo de color blanco
y se pueden clasificar por colores, segun sujetos, verbos, objetos, teniendo en cuenta
las necesidades de la persona.

- Sistemas logogréficos: este sistema integra y organiza algunos pictogramas, dibujos o
ideograficos, los cuales deben ser pocos, ya que con estos se compone e interpreta un
significado, por ejemplo, el pictograma que representa el ojo mas el que representa el

papel, significa leer.

Métodos de acceso:

Por otra parte, una categoria de la CAA fundamental en la aplicacion son los métodos
de acceso, que requieren los sistemas con ayuda y que son especificos de la movilidad de la
persona. Warrick (1998) menciona tres formas de seleccionar la informacion:

Por seleccién directa, es decir, se puede seleccionar en el sistema de manera directa el
signo u objeto que representa la informacion que se quiere expresar, por ejemplo, puede
acercarse y tocar con su dedo la imagen, sefialarla o tocarla con algun apoyo de extension a su

cuerpo.

Otro método de acceso es por medio de cddigos, que se establecen como lo son
nameros o letras para ubicar palabras u oraciones en especifico sin tener la necesidad de

mencionar toda la informacién que se encuentre en el sistema hasta llegar al deseado.

Por ultimo, el barrido dependiente, que es cuando una persona sefiala y nombra el
vocabulario mientras el usuario de CAA afirma o niega segun lo que requiera con algin

movimiento que su cuerpo le permita realizar, sea con la cabeza, sus 0jos, sus manos, etc.
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Con todo lo anterior referente a la CAA y a sus sistemas se inicia el proceso de disefio,
aplicacién y evaluacion, donde la parte evaluativa es necesaria para determinar qué tan
significativa es la aplicacién para la persona, permitiendo cambios en su disefio que permitan
avanzar en el proceso, la evaluacion se realiza de manera procesual, al valorar cada
intencionalidad comunicativa en los estudiantes, ya que es un proceso continuo y generalizado,
gue también involucra al otro en todo este recorrido, es por esto que se deben tener en cuenta

ademas de los sistemas también las estrategias de ensefianza-aprendizaje.

Tecnologias de ayuda no electrénica:
Para finalizar con todos los sistemas de CAA mencionados anteriormente y aspectos
gue son transversales se generan productos de apoyo a la comunicacién, como lo son:
e Tablero de comunicacién: En una superficie que se encuentra ubicada a la altura de
la persona, donde se pueden situar una serie de apoyos visuales. Segun los intereses
del vocabulario, la persona los sefiala o los toca; este sistema puede ampliar su

vocabulario y donde se hace necesario organizarlo por categorias.

Figura 3 Tableros de comunicacion

Nota. Foto tomada por el grupo de investigacion La Voz del Arte en la Sala de CAA

presentando los tableros de comunicacion.
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- Comunicador tipo Etran: Es un apoyo de comunicacion donde la persona usuaria de
la CAA se ubica cara a cara con el interlocutor a través del contacto y seguimiento
visual, se utiliza colocando pictogramas en cada eje y dirigiendo al usuario hacia el
pictograma o el alfabeto que desea seleccionar, es apropiado para las personas con

paralisis cerebral.

Figura 4 Etran

Nota. Foto tomada por el grupo de investigacion La Voz del Arte en la Sala de CAA
presentando el comunicador tipo Etran
- Chaleco de comunicacidn: Tiene una serie espacios para ubicar apoyos visuales
como pictogramas o imagenes, funciona al posicionarse frente a los usuarios de CAA
en diferentes actividades que no sean de trabajo en mesa, es versatil ya que se puede
acceder por barrido y seleccion directa por los usuarios, asi mismo el interlocutor puede

sefalar e indicar el vocabulario nucleo.
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Figura 5 Chaleco de comunicacion

Nota. Foto tomada por el grupo de investigacion La Voz del Arte en la Sala de CAA haciendo
uso del chaleco de comunicacion.

- Llavero de comunicacion: es un sistema de baja tecnologia. Se trata de un llavero de
tamafo pequefio, que por sus dimensiones se puede llevar facilmente, y en el que se
encuentra una serie de palabras con apoyos visuales, que deben ser bastante
especificas y significativas para un contexto, lo que ayuda en las interacciones con las

otras personas de manera rapida.

Figura 6 Llavero de comunicacion




56

Nota. Foto tomada por el grupo de investigacion La Voz del Arte en la Sala de CAA
presentando el llavero de comunicacion.
- Paleta de comunicacion: este apoyo, caracterizado por su tamafio, es ideal para el
uso e interaccidén en grupos, para el acceso a la informacién presente en la paleta se
debe situar frente a cada uno de los usuarios de CAA, para finalmente hacer una

relacion global con lo que representa.

Figura 7 Paletas de comunicacion

0 1:0*0

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte, en donde se evidencia el uso de la

paleta de comunicacion.

Tecnologias de ayuda electrénica:

e Aplicaciones web y para dispositivos moviles: es un sistema de alta tecnologia y
se refiere a todas las aplicaciones para maviles o computadores, que cuentan con
apoyos visuales, de lectura y de voz que permiten crear y organizar informacion de
manera rapida y efectiva, sumado que algunos cuentan con juegos para favorecer el
aprendizaje de los pictogramas e imagenes.

Algunas aplicaciones con hipervinculo para mas informacion:

- e-mintza


https://fundacionorange.es/descarga-de-e-mintza/
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- LetMe Talk

- OTTAAPROJECT

=> PictoTEA

- AsTeRICS

Estrategias de ensefianza-aprendizaje CAA

Las estrategias de ensefianza-aprendizaje con las lecturas del contexto y el andlisis de
las interacciones de la poblacion permiten establecer abordajes pedagdgicos desde la
multimodalidad de la comunicacién, con aprendizajes y experiencias significativas de la CAA
gque transforma todos los contextos de los estudiantes con DI, ya que se comunica todo el

tiempo.

Es importante reconocer y aplicar las estrategias de comunicacion en las diversas
experiencias pedagogicas, haciendo ambientes estructurados y accesibles comunicativamente,
no solo en cuanto a los productos, sistemas y apoyos de la comunicacién, sino en el uso

significativo de todo aquello con los que se expresa.
Algunas de las estrategias propuestas por Camats y Basil (1997) son las siguientes:

Aprovechar la multimodalidad de la comunicacion, la cual busca validar toda
intencionalidad que presente el estudiante, como un gesto, dibujé, objeto que sefiale o
expresion de sus emociones y que el interlocutor responda a esto, en lo posible con la
vinculacion de los sistemas de comunicacion para relacionar vocabulario, intenciones y

contextos con los SCAA.

Asi mismo, esta reaccionar a las sefales del nifio o usuario de CAA, que consiste en
responder a las sefales de la persona, aqui el interlocutor debe ser consciente de cuando

suceden, para asi mismo reaccionar.


https://letmetalk.es.aptoide.com/app
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.stonefacesoft.ottaa&hl=es_CO&gl=US
https://play.google.com/store/apps/details?id=ar.com.velociteam.pictoTEA&hl=es_CO&gl=US
https://grid.asterics.eu/#grids
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En la estrategia de vigilar - esperar - reaccionar, el interlocutor acompafia la accioén,
espera las respuestas del usuario y reacciona con las experiencias que se pueden dar de esto,
esto con la intencidon que aumente en el nifio la intencionalidad y motivacion de comunicar

desde sus propios intereses.

Por otra parte, la cadena de construir interrumpir consiste en realizar una cadena de
actividades que sean del total interés del nifio, para después de un momento inicial
realizadndose interrumpirlas sin anticipar, la intencién de esta estrategia es pedirle al nifio que

seleccione en su sistema un vocabulario especifico para realizar la actividad nuevamente.

La estrategia de la guia fisica esta determinada por organizar un contexto o escenario
con un material concreto que esté totalmente relacionado, ofreciéndole al nifio la posibilidad de

elegir el apoyo o material didactico, en relacion con una accién.

Sefalar las actividades o la anticipacién, es la estrategia en la que el interlocutor
expone cada una de las actividades y tiempos de las interacciones, para que el usuario se

prepare para estas y no sienta ansiedad en situaciones que desconoce.

Por parte de la estrategia de dejar iniciar y cambiar los temas de comunicacion, las
interacciones son mas bidireccionales, donde se le permite al estudiante tener la posibilidad de
elegir el tema y dirigir la conversacion, para posteriormente proponer nuevos temas que

permiten ampliar el vocabulario y las experiencias.

La estrategia de espera estructurada consiste en dar un tiempo prudente para que
responda el estudiante, si no lo hace, dar la informacién nuevamente, ya que se debe asegurar

que la informacion sea apropiada.

Finalizando las estrategias propuestas por Camats y Basil (1997), esta la ensefianza en

multiples ambientes naturales, en la cual se lleva al estudiante a los contextos cotidianos y se
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sitte alli desde la observacion para luego participar desde las experiencias previas y los

nuevos aprendizajes del espacio.

Por otra parte, Figueroa (2021) menciona una estrategia que complementa todas las
anteriores y es el modelado, por el cual el ser humano aprende de manera natural al observar e
imitar al otro, lo que orienta el ejercicio practico, con esto desde el proceso de aprendizaje-
ensefianza de la CAA se hace fundamental modelar cada uno de los momentos y acompafiar a
las personas. La comunicacion requiere de minimo dos personas, por lo cual el educador debe
modelar el uso de los sistemas, dado que no se puede garantizar que por el hecho de que se
presente el sistema u apoyo, ello significa que ya se tiene interiorizado su uso, al igual que si se

trabaja un vocabulario especifico sea por voz o con apoyos visuales.

A partir de lo anterior, se hace necesario relacionar el vocabulario, el cual es
fundamental en su eleccidn para que la persona tenga la claridad al participar, pues como lo
menciona Warrick (1998) “El vocabulario de cada persona le pertenece y es especial para sus
propias necesidades y preferencias” (p. 29), por esto el vocabulario a establecer en los
sistemas deben ser Utiles, practicos y deben estar interiorizados por el usuario, asi mismo se

facilitara el uso de estos en la cotidianidad.

Para finalizar, es de suma importancia reconocer el valor de los interlocutores en este
proceso. Tal como como lo dicen Camats y Basil (1997), deben ofrecer “para la optimizacién de
las condiciones de la interaccion, a saber: la adecuacion de los espacios fisicos, la mejora de
los recursos de accion del nifio y la mejora de habilidades interactivas del adulto” (p. 100);
aspecto que se puede relacionar con lo que menciona Cruz (2020) al afirmar que las familias y
los interlocutores deben estar presentes en todo este proceso, empoderados, constantes y con
la seguridad que esto va a cambiar las interacciones del usuario, ya que el necesita en primer
lugar ser escuchado por esas personas que son cercanas, ofreciendo todas las oportunidades

para que pueda desenvolverse enrigueciendo su proceso de CAA.
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Accesibilidad

Es un conjunto de caracteristicas que permiten y facilitan a todas las personas el
acceso Yy el uso de espacios, comunicacion y servicios, por lo que, desde este principio, se
debe realizar un disefio el cual permite eliminar todo tipo de barreras con las cuales se puedan
enfrentar las personas, por ello, desde la accesibilidad se debe garantizar la inclusion.

(Boudeger, 2010)

Catalan (2022), habla de accesibilidad universal, refiriéndose al disefio de entornos,
servicios, productos, etc. que sean accesibles al igual que comprendidos por todos, esto con el
fin de que todas las personas puedan patrticipar e interactuar de forma autébnoma e
independiente, es decir, que se busca acabar con todas aquellas con las cuales se pueden

enfrentar todos aquellos grupos minoritarios.

Asi mismo, desde la convencién, se plantea la accesibilidad como aquella que permite
la participacion activa de las PcD en la sociedad, por lo que se debe garantizar acceso en
igualdad de condiciones a infraestructura, transporte, servicios, tecnologia, comunicacion e
informaciones, para ellos, el estado debe brindar los recursos necesarios, promover las formas
de asistencia y apoyo, concientizar a la poblacion respecto a la discapacidad y la accesibilidad

y fomentar el disefio del DU (Disefo universal) dentro de la sociedad en general.

Asi mismo, se hace necesario resaltar el articulo 2°, donde se afirma que la
comunicacion debe incluir todos los lenguajes por los cuales se puede acceder a la
informacién, como lo es el Braille, la comunicacioén tactil, los sistemas auditivos y escritos, los
dispositivos tecnoldgicos de apoyo y la CAA, el articulo 8, que enfatiza la accesibilidad a todo
tipo de informacién y comunicaciones y el articulo 21, que nos habla de la libertad de opinién, la

facilidad para acceder a la informacion, el reconocimiento y uso de todo tipo de lenguajes.
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De alli que Catalan (2022) considere de suma importancia el uso y la aplicacion de
ajustes razonables, ya que al adaptar los entornos segun las necesidades de cada persona, se
genera conciencia y se garantizan los derechos; Cayo (s.f.), citado por Finsterbusch (2016),
considera que los ajustes razonables son aquellas modificaciones o adaptaciones positivas que
se le realizan a los espacios o entornos, con el fin de que las personas pueden participar o
realizar sus actividades de forma independiente, asi mismo resalta el eje de obligacion juridica,
ya que al realizar dichas acciones antidiscriminatorias se disminuyen las barreras y favorece el

pleno goce de derechos en igualdad de condiciones.

La accesibilidad es uno de los aspectos mas importantes para la participacion e
independencia de la persona con discapacidad; los edificios, calles o cualquier espacio ya sea
publico o privado, debera asegurar el acceso a la persona con discapacidad, eliminar barreras

de acceso y obstaculos, e identificar estos lugares.

Accesibilidad cognitiva

La inclusion hace a las personas participes en diferentes contextos, al ser escuchados,
respetados en sus derechos, validados en igualdad de condiciones y poder movilizarse sin
importar el espacio que comparta. Lo ideal es que la sociedad cuente con una serie de
transformaciones tanto fisicas, como de comunicacion y actitudinales para el libre desarrollo de
todas las personas, se trata de comprender que al ser de todos, se deben construir y configurar

las realidades desde la diversidad, para disminuir desigualdades e injusticias sociales.

La accesibilidad cognitiva hace parte de la inclusion social de las personas desde su
diversidad, entendida segun Belinchén et al. (2014), como “la propiedad que tienen aquellos
entornos, procesos, bienes, productos, servicios, objetos o instrumentos, herramientas y
dispositivos que resultan inteligibles o de facil comprension.” (p,11), es decir que todo material,

apoyos u objetos deben tener un sentido para la persona, independientemente del contexto.
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La accesibilidad cognitiva aporta en la independencia como en el proceso de
aprendizaje, por medio de la representacién de la informacion desde diferentes medios, lo que
permite el apoyo de acceso desde diferentes canales sensoriales, para afirmar la informacion
cuando esta no llega a ser comprendida por las personas, ya que todo aquello que esta en el
contexto del sujeto toma sentido con los recursos, apoyos y estrategias adecuadas con los

aportes de la CAA, para situar a los sujetos desde otras formas de comunicar.

En esa misma linea se tienen las siguientes recomendaciones que se propone para la
accesibilidad cognitiva y que tienen una cercana relacion con las que se plantean desde la
CAA, la Federacion de Organizaciones en favor de personas con discapacidad intelectual de
Madrid (FEAPS,2014) menciona tener en cuenta durante el proceso de la accesibilidad
cognitiva, la comunicacion bidireccional, las interacciones, anticipacion de la informacion y

diversas oportunidades, todo esto de manera contextual.

Respecto a lo anterior Plena Inclusién (2018) propone unos principios para este proceso
y aplicacion en los contextos, como tener en cuenta que, si hay dificultad para memarizar, no
es posible depender de la memoria, independientemente si es dentro de un aspecto de
aprendizaje o si es de la vida cotidiana, por lo cual recomienda presentar variedad de formatos
con relacién a cdmo se recibe la informacién y por Gltimo pensar en un vocabulario adecuado

gue sea significativo en los contextos.

Todo lo mencionado anteriormente se relaciona con la CAA al ser este un medio que
aporta a estas multiples formas de presentar la informacion, como lo son las imagenes, el texto,
los pictogramas, la comunicacion bimodal entre otros, con el objetivo de comunicarse con otras
formas ademas del habla, lo que favorece a la poblacion que requiere de estos apoyos y tienen

otras fortalezas para mejorar sus interacciones.
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Lenguaje y pensamiento

En el siguiente apartado, se encontrara la postura de Vygotsky, que menciona la
importancia del lenguaje y pensamiento. En este se resalta que la sociedad y cultura son
fundamentales en los procesos de adquisicién del pensamiento y lenguaje. Y como las
interacciones que brindan la sociedad y la cultura permiten que estos sean adquiridos. El
hombre es un ser social que aprende a través de la interaccion estos aprendizajes se los brinda
el contexto u otro individuo que esté dispuesto a brindarle sus aprendizajes, por lo cual este

puede resolver los problemas que se le presenten.

Para Carrera y Mazzarella (2001), citando a Vygotsky (1979), el lenguaje es un
instrumento por el cual los seres humanos, se dan cuenta que son seres sociales por lo cual
pueden comunicarse con los demas; y le permiten exteriorizar sus pensamientos, partiendo del
lenguaje el ser humano va conociendo el mundo en comunidad, en la cual el desarrollo del
pensamiento es una construccion social, que es posible a través de la interaccion con el medio

gue nos rodea, para posteriormente ser procesado por el lenguaje, y finalmente sea constituido

como un lenguaje interiorizado.

El ser humano es un ser social inmerso en la sociedad y la cultura en la cual participa,
esta adquisicién no solamente al estar expuesto a las palabras, sino que es un proceso
interdependiente de crecimiento entre pensamiento y lenguaje, aunque son dos procesos
distintos y con origenes diferentes y que con el transcurso del desarrollo se produce una

interconexion funcional en que el pensamiento se verbaliza y el habla se vuelve racional.

Como lo mencionan Carrera y Mazzarella (2001) citando a Vygotsky (1979) Desde su
teoria de la “Zona de Desarrollo Proximo” la cual es distancia entre los niveles de desarrollo,
gue estan determinados por la capacidad de resolucién de algin problema y el nivel de

desarrollo potencial que se determina a través de la resolucion de un problema bajo el



64

acompafiamiento, guia de un adulto, maestro, profesor, docente o en colaboracion de un

comparfiero mas capaz.

Los profesores tienen que tomar en consideracién el potencial de aprendizaje futuro del
nifio antes de intentar ampliar sus conocimientos, los nifios pueden ser capaces de
implementar aquellos conocimientos ya adquiridos de manera libre, para resolver alguna
probleméatica esto es llamada la “Zona de Desarrollo Real”, ya que hace referencia aquellos

conocimientos previos que poseia el nifio.

El nifio, con el transcurso del tiempo, ira adquiriendo mas conocimientos, pero para gue
estos puedan ser adquiridos el nifio necesita pasar por la “Zona de Desarrollo Préximo”, en el
cual se encontrara con la ayuda de un docente, profesor, maestro, guia o un par, que le permitira
desarrollar més tales conocimientos, es decir, el docente juega un papel fundamental en este
proceso de adquisicion de nuevos conocimientos, para que el nifio pueda posteriormente
atravesar la “Zona de Desarrollo Potencial”, en la que, precisamente, potencia ese conocimiento

0 aprende uno nuevo y es capaz de ponerlo en practica de manera autbnoma.

Lenguajes Artisticos

Los lenguajes artisticos son una estrategia pedagoégica para el quehacer docente como
lo menciona el MEN (2011) se pueden concebir como un proceso educativo, ya que este permite
nuevas formas de expresion y comprensién del mundo que los rodea, por lo que promueven la
comunicacion y los procesos de interaccion, comprendiendo el entorno desde diversas formas

de participacion individual y grupal.

Segun el MEN (2014), los lenguajes artisticos dejan al nifio-nifia representar desde sus
experiencias, lo que se refleja en la creatividad a partir de su entorno social y cultural, por tal

motivo hay que propiciar esas experiencias que se pueden desarrollar a través de la musica,
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danza, pintura, teatro y literatura ya que estas potencian su creatividad y la apreciacion de la
estética. Al motivar estas situaciones y mediante los recursos empleados pueden experimentar

y jugar con sus capacidades creativas y expresivas explorando otras formas de representacion.

El fomentar estos aprendizajes, también favorece la comunicacion, la apropiacién de estos
lenguajes depende de las experiencias comunicativas que alla tenido los nifios-nifias con su entorno,
facilita su expresion, representacion, apreciacion y desarrolla su comunicaciéon. Descubren el mundo

a partir de la exploracion, estos se transforman con el crecer de los nifios-nifias.

Podemos decir que los lenguajes artisticos son un acto de comunicacion, donde los seres
humanos expresamos y representamos la realidad a partir de las experiencias, en los nifios-nifias
permiten que puedan adquirir su propia identidad, desde sus propios intereses, ademas el poder
expresar su creatividad desde las distintas artes, el poder representar el mundo de la forma que
cada uno lo interpreta, comunican esa vision propia desde su realidad, no solo se ve los

sentimientos y emociones, también las experiencias que han adquirido a través del tiempo.

Como afirman Lowenfeld y Lambert (1980), el arte es una actividad dinamica y unificadora
gue desde la educacion constituye un potencial para los nifios-nifias. Representaciones como el
dibujo, la pintura o la construccién son un proceso tan complejo que los nifios-nifias traen a
colacion diferentes elementos y experiencias que le ayudan a darle un nuevo significado, en este

proceso nos proporcionan una parte de si mismos: el cdmo piensa, como siente y cOmo ve.

El arte no se puede concebir como una tarea que se instrumentaliza, este permite expresar
aquello que no se puede hacer por el lenguaje verbal, ya que cuando se realiza una
representacion artistica se emplea la motivacion, la atencion, la memoria, los sentimientos, las
experiencias previas. Hay todo un proceso de desarrollo humano que es puesto en escena para

dar un significado a esas representaciones artisticas que se elaboran a partir de los intereses
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propios. La Figura 8 nos muestra los cuatro lenguajes artisticos, (corporal, visual, literario y

musical) que se emplearan en el Proyecto Pedagdgico Investigativo “La Voz del Arte”.

Figura 8 La influencia de los lenguajes artisticos en los sujetos

Lenguaje Corporal Lenguaje Visual

Comunican y
EXpresan su
realidad.

Experiencias Crean a partir
colectivas- de su
individuales. imaginacion.

&

Desarrollan su
propia
Lenguaje Literario identidad.

Lenguaje Musical

Nota. Se puede observar como los lenguajes artisticos influyen en el desarrollo de la persona

Lenguaje corporal

El cuerpo es el instrumento en que los nifios-nifias se relacionan entre siy con el
mundo que lo rodea, ya que aprenden a través del juego Yy la resolucion de problemas que
implica un alto desarrollo motriz. Como lo menciona Lenin (2015) “el cuerpo es el primer objeto
que el nifio percibe; a través de él capta sus satisfacciones, sus dolores, las sensaciones

visuales y auditivas, el cuerpo es un medio de actuar y de conocer el entorno” (p. 25)

Este puede interpretar la musica, los sonidos y el juego, el ser humano desde su
corporalidad, comunica sin la necesidad de un codigo escrito. También este se manifiesta

desde la sonrisa, miradas y gestos.
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Como lo menciona Stock (1972) La expresion corporal es una forma de comunicacion y
de expresion de todo ser humano. Donde el cuerpo es la fuente principal, un lenguaje universal,
personal, y no verbal, donde los movimientos y la gestualidad expresan ideas, sentimientos,
fantasias y vivencias. Los nifios-nifias en edades de 5 a 6 afios tienen un progreso exponencial
en sus capacidades corporales de motricidad fina y gruesa. Un desarrollo significativo, ya que
son mas agiles para correr, saltar y su coordinacién mano ojo, van mejorando. Segun Romero
(1999) Menciona que la expresion artistica corporal es una disciplina en la que el cuerpo, el
movimiento y los sentimientos son instrumentos para el desarrollo motriz que tiene una

finalidad expresiva, comunicativa y estética.

Por medio de este lenguaje, los nifios- nifias pueden construir su realidad a partir de
esas experiencias individuales y colectivas. El cuerpo se comunica constantemente y no se
requiere de la palabra para comunicar, por ejemplo, los estados de animo o de salud, solo

basta que el otro lo observe para que identifique lo que pasa animicamente con el cuerpo.

Mas alla de una expresién corporal, es el lenguaje del cuerpo y el cual refuerza
verbalmente, evidenciado en el teatro, como lo menciona Dominguez (2010) el teatro en la
infancia es una experiencia que favorece la expresién y la comprension, ademas de su

vocalizacion y de entonacion.

Desde la corporalidad, se posibilita la construccion de la identidad, la expresion de la
conciencia y la relacion con el mundo a través de la expresion corporal se encuentran 4

componentes.

Conocimiento del cuerpo: Es la relacion del individuo con el medio que lo rodea.

Espacio-temporalidad: Medio con el que se da lugar la relacion entre dos o mas

personas.
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Psicomotricidad: Hace referencia a las capacidades del cuerpo mediante el

movimiento y la expresion.

Lenguaje gestual: A través de estos se puede dar a entender con mas claridad lo que

se esta diciendo en el momento.

La motricidad tiene que estar acompafiada de la creatividad del nifio-nifia, ya que desde
esta Ultima se puede desarrollar determinadas conductas que representan los valores

humanos, como lo mencionan Lenin (2015)

Ambito motor: Explorar y vivenciar formas de expresion motrices desarrollando lo

perceptivo-motor.

Ambito Cognoscitivo: Desarrollar la capacidad creativa, el pensamiento y el

procesamiento de la informacion.

Ambito afectivo: Mejora la autoestima, la motivacién, la autonomia y la toma de

decisiones.

Lenguaje visual

Las artes visuales son todas aquellas representaciones simbdlicas, es decir, imagenes.
En este se puede encontrar diferentes técnicas como la pintura, dibujo, el grabado, la escultura
y una vez mas contemporaneas, como la fotografia y el video. Las cuales buscan expresar y
desarrollar la creatividad en este proceso los nifios-nifias reline sus experiencias previas para
la creacion artistica con un significado nuevo y donde el espectador lo interpreta desde su

punto de vista.

De acuerdo con los planteamientos de Spravkin (1997), las expresiones visuales son

constituidas por una intencion, un significado, unos medios y el uso de estos. Al propiciar
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elementos a los nifios-nifias para que pongan su creatividad e imaginacién en practica,
transforman estos elementos, tal como lo menciona Eisner y citando Augustowsky (2011) Este
lenguaje artistico permite a los nifios-nifias crear y apropiarse de este lenguaje como suyo, algo
propio del ser; donde las expresiones gestuales y corporales fortalecen la comunicacion, ya

que la expresividad hace parte de la transformacion del material y de la interpretacion.

Este lenguaje favorece en los nifios-nifias la apreciacion. expresion, las
representaciones de ideas, espacio, recuerdos y sensaciones de esta manera se constituye en

un lenguaje del pensamiento humano.

Eisner (2004) destaca “las artes invita a los nifios a prestar atencion a las caracteristicas
expresivas del entorno, a los productos de su imaginacion y a trabajar un material para que

exprese o suscite una respuesta emocional” (p,43)

Estas creaciones artisticas favorecen el desarrollo intelectual de los nifios-nifias como:

- Introducir vocabulario y conceptos.

- Generar recuerdos a través de las imagenes.
- Trabajar en grupo.

- Estimular la creatividad e imaginacion.

- Desarrollar la conciencia.

Segun las orientaciones pedagdgicas para la educacién inicial en el marco de la
atencion integral, el arte en la educacion inicial (2014) los nifios-nifias cuando realizan una

creacion artistica tiene 4 componentes los cuales son la intencion, significado, medios, y uso.

La intencion es el impulso que tiene el nifio-nifia de expresar, comunicar y representar.

Son las emociones las que nos permiten crear por medio de diferentes imagenes.
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El significado es la capacidad que tiene el ser humano de simbolizar, de establecer
metaforas, comparaciones y analogias. Este proceso hace que los nifios-nifias puedan hacer
una construccion de significados y acercarse a una representacion que se define a partir del
afecto. La familia suele ser los primeros de un retrato espontaneo, en donde los nifios-nifias
comienzan a combinar sus trazos con una intencionalidad y en compafiia de su capacidad
simbdlica. De tal forma que en sus obras de arte sean cuadros, pinturas, ilustraciones

apareceran su familia y amigos.

Los medios son aquellos materiales con que se relaciona el nifio-nifia en su exploracion
del medio, en este se involucran la toma de decisiones. Los materiales que pueden emplear
para una expresion visual pueden ser: una hoja de un arbol, semillas, telas, colores, arena,

tizas, arcilla, etc..... es un despliegue de posibilidades expresivas.

El uso de esta hace referencia a que si dos 0 mas artistas emplean la misma técnica,
como lo es la pintura sobre el lienzo cada una contribuira a particularizar sus expresiones, y

estas van a comunicar algo diferente.

Estos cuatro componentes estan inmersos en las diferentes artes visuales, ya que
tienen una intencion, un significado y un uso. Los cuales emplea el nifio-nifia en sus creaciones
artisticas, ya que expresan en estas sus sentires, ideas, emociones y su forma de ver el

mundo.

Lenguaje literario

Este lenguaje. Es de gran relevancia para los nifios porque pueden representar las
ideas e imaginar mundos fantasticos, ya que en la infancia la literatura posibilita la comprensién

lectora, también el crear y sofiar y entender el mundo que lo rodea.
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Esta manifestacion artistica es la transformacion de la palabra porque pueden
resignificar experiencias previas del nifio-nifia donde las emociones, pensamientos y los
conocimientos influyen en sus procesos de expresion y comprension y se ve apoyada en la

palabra escrita y oral, pero esta se ve influenciada en que tanto se puede conectar el lector.

Como lo menciona el MEN (2014) la literatura es “arte que se vale de las palabras para
explorar otros significados que trascienden el uso convencional de la lengua y que expresan las

emociones humanas a través de simbolos” (p. 14)

La literatura en la educacion infantil propicia la imaginacion y la creatividad. La cual
puede conectar con la ficcion y la realidad por tal motivo los cuentos evidencian la realidad,
como lo menciona Ibarrola (2009) asegura que los cuentos fomentan la comprensién de las
emociones propias y ajenas. Esta se da a partir de la mirada que se le da a los personajesy a

las situaciones que se presentan durante la narracion y de las emociones que se exponen.

A través de la literatura se promueve el proceso de interaccion de comunicacion,
expresion, conocimiento y el lenguaje. De esta manera Cardenas et al. (2005) lo menciona,
este lenguaje permite una interaccién entre los simbolos e imagenes que favorecen

artisticamente las técnicas expresivas.

Lenguaje musical

Cuando se habla de las artes musicales se habla de todos aquellos que combinan la
sonoridad, los instrumentos musicales, el ritmo, las melodias, crean experiencias estéticas en

las personas que la escuchan.

La musica desde la educacion plantea perspectivas sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje, al permitir crear vinculos entre maestro-alumno a partir de experiencias e

integrando lo sensorial con las emociones transportando a los otros estados psiquicos y fisicos.
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Los nifios-nifias a través aprenden a seguir el ritmo y melodia, cuando se combinan estas dos,

no solo se potencializan las capacidades de escucha sino también las relaciones sociales.

Como lo menciona Riccardi (2006) “La Musicoterapia Educativa aplicada al area de
Educacion Especial persigue la consecucién de objetivos psicoeducativos centrados,
principalmente, en el desarrollo de logros en areas no-musicales (fisica, sensorial, emocional,

cognitiva, social) que puedan ser alcanzados a través de la musica”. (p. 133).

Por lo cual, la musica desarrolla distintas formas de expresion y de comunicacion. A
partir de las de esta, las emociones y los sentimientos se producen vinculos interpersonales
entre los niflos-nifias, ya que el juego, el ritmo, la escucha, la reproduccion de sonidos y la

expresion corporal fomentan la relacién con el entorno y consigo mismo.

Segun el MEN (2014) y citando la afirmacién del educador y musico Victor Wooten
(2012) El lenguaje musical al igual que el lenguaje verbal, tiene el propdsito de comunicar ya

sea de forma escrita o leida, por lo que permite expresar y sentir diferentes emociones.

Esta manifestacion artistica permite a los nifios-nifias. los primeros acercamientos con su
realidad y la cultura, asi mismo, aporta al desarrollo de las habilidades sociales, los procesos
cognitivos, la motricidad y la discriminacién auditiva, como lo menciona el MEN (2014).a través
de la musica, las generaciones mantienen la identidad y el acervo cultural de un territorio, por
tal motivo, la muasica hace parte de la historia, ya que ésta varia en las sociedades porque

tienen su propio ritmo y sonoridad.
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5. Propuesta pedagogica

La Voz Del Artista.

Los lenguajes artisticos, permiten que los nifios-nifias exploren y representen todo aquello
gue deseen e imaginen, desde las diversas posibilidades del arte entendido como un lenguaje y
no como un material, el cual es expresado desde las artes corporales, visuales, literarias y
musicales, asi mismo el nifio-nifia lo realiza mediante sus intereses, habilidades o capacidades.
Por tal motivo el grupo de investigacion La Voz Del Arte, se plantea las artes como un medio de
comunicacion que aporta en el desarrollo de los nifios-nifias con DI en su proceso de CAA, de
tal manera la propuesta se titula “La Voz Del Artista”, ya que los nifios-nifias autores de esas
creaciones artisticas transforman sus realidades y disminuyen barreras desde esas otras formas

de expresarse.

Por lo tanto “La Voz Del Artista”, busca fortalecer la CAA vinculandola a los lenguajes
artisticos, con lo cual se plantea crear experiencias enriquecedoras que fortalezcan los procesos
comunicativos de los niflos-nifias del Centro Crecer, donde ademas de ofrecer interacciones
significativas, empiezan a visualizarse como sujetos libres de expresarse desde cualquier medio,

donde los docentes estan para orientar y apoyar en este proceso.

Por esto se propone vivir el arte desde diversas experiencias y sentires, vinculandolo
con estrategias de ensefianza aprendizaje de CAA, con el fin de reconocer las diferentes

formas de comunicar y transformar sus interacciones.

Objetivo general de la propuesta
Fortalecer las estrategias de ensefianza- aprendizaje de la CAA a través de los
lenguajes artisticos en los nifios y niflas con discapacidad intelectual entre los 6 a 13 afios del

Centro Crecer Calandaima.
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Modelo pedagdgico dialogante

Para la Voz del Artista los nifios y las nifias son actores fundamentales dentro de los
espacios de enseflanza aprendizaje, en los cuales se prioriza la libre expresion e
intencionalidades comunicativas desde la multimodalidad de la comunicacién, por lo tanto, el
modelo pedagdégico dialogante aporta al desarrollo y aplicacion de las CAA por medio del didlogo

con el otro.

Este modelo es definido por Zubiria (2014) como un cambio sobre la escuela hetero
estructurante, es decir aquella que solo concibe las relaciones verticales donde se busca la
heterogeneidad de sus estudiantes; por lo tanto, este modelo propone una educacion Inter
estructurante, basada en el didlogo y en las interacciones de los estudiantes, que como lo

menciona Zubiria (2014):

Hay gue reconocer que el conocimiento se construye por fuera de la escuela, pero que
es reconstruido de manera activa e inter estructurada a partir del didlogo pedagégico entre el
estudiante, el saber y el docente, y que, para que ello se presente, es condicién indispensable

contar con la mediacion adecuada de un maestro. (p.196)

Por lo anterior en el modelo dialogante el docente se concibe como un mediador que tiene
la funcién de propiciar ambientes y generar estrategias basandose en las fortalezas de los sujetos
para favorecer su desarrollo integral, por ello el estudiante cumple un rol activo dentro de su
propia educacion, lo cual se relaciona con la escuela activa al tener presente que es necesaria

la autonomia de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Asi mismo Zubiria (2014) propone tres (3) dimensiones, que son: la cognitiva, la valorativa

y la praxioldgica.
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La cognitiva, garantiza los objetivos a desarrollar y ensefar en el estudiante, propuestos
por el docente desde su reflexion tedrico — practica en los diversos abordajes pedagogicos, por
otra parte, la dimensién valorativa acoge lo emocional y el significado de la experiencias
pedagogicas, que son entendidas por La Voz del Artista desde los lenguajes artisticos y la CAA
que permiten la libre expresion desde las intencionalidades comunicativas de los nifios y nifias
con DI, por dltimo se tiene la dimension de praxiolégica que se refiere a la practica y uso de los
aprendizajes, que desde la CAA se evidencia en las interacciones bidireccionales con el apoyo

de los sistemas de comunicacion.

Estas tres dimensiones se establecen como una evaluacion procesual que segun Zubiria
(2014) requieren de un seguimiento sobre las transformaciones que se dan en los estudiantes,
en el caso del PPI desde la aplicacion de la CAA y su relacidon con los lenguajes artisticos en la

configuracién del dialogo e interaccién con el otro.

Para la Voz del Artista los nifios y las nifias son actores fundamentales dentro de los
espacios de enseflanza aprendizaje, en los cuales se prioriza la libre expresién e
intencionalidades comunicativas desde la multimodalidad de la comunicacion, por lo tanto, el
modelo pedagdgico dialogante aporta al desarrollo y aplicacién de las CAA por medio del dialogo

con el otro.

Enfoque didactico — escuela activa

De acuerdo con lo anterior, desde el modelo pedagdgico dialogante de Zubiria (2014) se
relaciona el enfoque didactico la escuela activa seguin Reyes (2004), la cual nace para romper
con la escuela tradicional, por lo que se busca cambiar los paradigmas educativos y se toman la
experiencia educativa desde el interés, lo vivencial, en donde el aula sea un espacio de
investigacion constante y el nifio sea el centro de este, por lo que se convierte en una didactica

auto estructurante en donde el nifio debe lograr su propia autonomia en cada una de las etapas
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del desarrollo, a través de la curiosidad y el interés, por lo que se deben promover espacios
motivantes con los recursos necesarios, los cuales le permitan interactuar, trabajar

autbnomamente y compartir sus aprendizajes.

La escuela activa busca educar por y para la vida, para que, de esta forma los estudiantes
sean capaces de enfrentar y dominar su realidad, tanto individual como socio grupal, de tal
manera que participen, aporten y transformen la sociedad. Para que estos procesos se den de
manera afectiva, el docente debe ser aquel que guie y oriente a los estudiantes, de tal forma que
lo ayude a resolver sus problemas e inquietudes, escuche sus intereses y se preocupe por su

desarrollo afectivo.

Asi mismo, Reyes (2004) afirma que el estudiante debe ser activo en el aula, su
aprendizaje debe ser autdbnomo, debe desarrollar actividades que le permitan investigar,
clasificar, experimentar, reflexionar y cabe resaltar que no se maneja a partir de un curriculo, por

lo que el aprendizaje es guiado por el interés de los estudiantes.

A continuacién, se presentan tres (3) autores principales en las didacticas activas, los

cuales permitiran comprender el objetivo y el fin con el cual fueron pensadas:

En primer lugar, Dewey (1988) afirma que el ser humano nace con cuatro (4) capacidades
innatas, las cuales son comunicar, expresar, construir e indagar, por lo que la escuela debe
formar seres activos a través de la resolucion de problemas y el interés de los nifios, asi mismo
plantea la escuela como un espacio para el desarrollo de habilidades interpersonales e
intrapersonales a través de los ambientes creados por el maestro los cuales debe favorecer la

disciplina, la autorregulacién y el trabajo cooperativo.

Por otro lado, Declory (1921) considera que el principio en y para la escuela activa es

"educacion por y para la vida" a partir de este, plantea la importancia de conocer el medio en el
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cual se desenvuelve el nifio, asi mismo es importante conocer su personalidad, sus aspiraciones
y necesidades. Al igual que Dewey, Declory considera que la escuela debe desarrollar
habilidades interpersonales e intrapersonales partiendo de los intereses de los nifios, esto con el

fin de formar ciudadanos democraticos los cuales aportan activamente a la sociedad.

Para Montessori (1909) el propésito inicial es favorecer el desarrollo integral de los
nifos, para esto, le da un grado de importancia muy alto a la libertad en la vida de cada
persona, por lo que se debe desarrollar esté a travées del trabajo en el aula y la practica de
habilidades en y para la vida, enfocandose en el desarrollo de la autonomia, el autocontrol, la
independencia fisica y afectiva y al igual que los dos autores anteriores, en el desarrollo de
habilidades interpersonales e intrapersonales, esto a través de espacios de juego y de solucion

de problemas cotidianos, para asi formar ciudadanos éticos y felices.

Estrategia pedagogica: Aprendizaje situado

La presente investigacion se ha planteado desde las transformaciones tanto de la CAA
como de los LA que pueden lograrse en los nifios y las nifias del Centro Crecer Calandaima, lo
cual, aunque tiene lugar en la Sala de CAA y el en mismo Centro, sea transversal en todos sus

contextos y en su cotidianidad.

Por lo cual se propone el aprendizaje situado como estrategia pedagdgica con la
intencion de relacionar aquellos contextos que hacen parte de las realidades y que conforman
la construccion del sujeto desde sus interacciones, con lo cual se define el aprendizaje situado
como lo describe Diaz (2006) “ el sentido de que ocurre en un contexto y situacion
determinada, y es resultado de la actividad de la persona que aprende en interaccién con otras

personas en el marco de las practicas sociales que promueve una comunidad determinada.”

(p.20).
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El aprendizaje no puede ser endégeno a un solo espacio, ya que los estudiantes toman
todos la informacion para desenvolverse en la cotidianidad, es por esto que visualizarse a esos
contextos propios y a esa cultura que tienen estos hace mas significativo el aprendizaje, con lo
cual el rol del estudiante tal como lo menciona Diaz (2006) es ser un actor activo, donde todo
esta mediado desde el didlogo, observacién, pero también desde apoyos y herramientas con
un sentido cultural, ya que “permiten o limitan el pensamiento y los procesos intelectuales.

También proporcionan medios poderosos de transmision de la cultura” (Diaz, 2006, p. 23).

Por lo cual el rol del educador es dar oportunidades para que sus estudiantes involucren
todos los conocimientos desde sus vivencias, tanto dentro como fuera de los espacios
educativos y con un trabajo cooperativo, al tener en cuenta que la sociedad se configura desde

las relaciones con los otros.

Lo cual tiene una relacién con el enfoque de escuela activa debido a que el estudiante
estd aprendiendo en relacién a su vida cotidiana, por lo tanto, la CAA estructura dicha
informacion que se encuentra en el contexto, lo que demuestra la pertinencia del aprendizaje

situado para fomentar su desarrollo individual y social.
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Nota. Relacién llevada a cabo para la implementacién de la propuesta pedagdgica.

Ruta metodolégica

Dentro de esta ruta encontraremos los momentos que se ejecutan en el abordaje
pedagdgico que realizan los docentes en formacion, esta se divide en seis momentos
puntuales, cada uno de ellos desarrollados para aplicar las estrategias de ensefianza
aprendizaje de la CAA, con apoyos, sistemas y medios de acceso a la comunicacion, de

manera que se incorporen los lenguajes artisticos para favorecer los abordajes pedagogicos.

Anticipacion:
Objetivo: Situar a los nifios y nifias del Centro Crecer dentro del abordaje pedagogico y

de cada una de las actividades de manera transversal dando pauta de inicio y cierre.
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Se anticipa cada uno de los momentos por medio de un cuadro de anticipacion, con el
sistema pictogréafico de comunicacion (SPC) y comunicacion bimodal, esto aporta a la
accesibilidad cognitiva del abordaje pedagdgico en la comprensién del lugar y momentos, lo
gue favorece la disposicion de los participantes, su apropiacion frente a cada momento, la
distribucion de tiempo y la disminucion de ansiedad al no comprender lo que sucede en el

espacio.

Memoria:

Objetivo: Recordar el vocabulario nucleo y experiencias de los diferentes abordajes

pedagdgicos por medio de fotografias y material concreto

En este momento, se realiza un ejercicio de memoria, el cual permite al nifio-nifia
evocar el vocabulario nicleo y complementario de los momentos de la sesién anterior, esto se
realizara a través de preguntas orientadoras como ¢ Qué hicimos la semana pasada?
¢,Recuerdan qué es esto o cdmo se usa? entre otras, o por medio de algunas actividades; los
facilitadores para este momento son objetos concretos, videos, fotografias, que permitan

recordar y asociar.

Esto permite evidenciar como los nifios y niflas comprenden, relacionan y expresan el

vocabulario en el transcurso de la aplicacién de la propuesta pedagdgica.

Narracion:

Objetivo: Representar diferentes situaciones y contextos por medio de las multiples

formas de narrar para asi contextualizar el vocabulario nucleo.

En este momento central se trabajan las artes visuales, literarias o musicales, por lo

tanto, se trabaja sobre las diferentes formas de narrar como cuentos, canciones, videos, teatro,
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entre otros, este momento sera el eje transversal de la intervencion ya que sera el hilo
conductor de cada experiencia pedagogica. Estara adaptado a lectura facil y/o Sistema
Pictografico de Comunicacion, segun las necesidades especificas del nifio-nifia, esto con el fin

de que sea cognitivamente accesible para todos.

Exploracion:

Objetivo: Dialogar desde el aprendizaje situado por medio del lenguaje corporal, en
donde se evidencie una participaciéon activa de los nifios-nifias con DI, en relacion vocabulario

ndcleo y su vida cotidiana.

El nifio-nifia tomaré un papel activo dentro de la narracién, permitiéndole la experiencia
de situarse desde la personificacién, como un actor inmerso en la narrativa, de modo que el
estudiante comprenda el mundo que lo rodea y construye diversos conocimientos desde el

didlogo y el aprendizaje situado.

Creacion:

Objetivo: Expresar por medio del lenguaje visual las experiencias y aprendizajes

adquiridos durante el abordaje pedagdgico.

En este momento el nifio-nifia va a poder crear una representacion artistica desde su
propia comprensién en relacién con el vocabulario ndcleo. este momento, permite observar
cémo el nifio-nifia le da una intencion, significado, comunica, interpreta, entiende y comprende
la situacion en esta representacién expresan sus sentires, pensamientos, ideas y emociones.
Donde el espectador puede ver las diferentes formas en que los nifios-nifias interpretan el

mundo.



Socializacién:

Objetivo: Compartir con el grupo las interacciones e intencionalidades comunicativas

gue fueron significativas dentro del abordaje pedagdgico.
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A modo de cierre, los nifios-nifias junto con los educadores van a compartir de manera

grupal las experiencias vivenciadas frente al abordaje pedagdgico.

Figura 10 Ruta metodoldgica

Ruta metodologica
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MEMORIA
NARRACION
EXPLORACION )

CREACION

SOCIALIZACION

Nota. Elaboracién por La Voz del Arte en donde se recoge la ruta metodolégica a trabajar

durante la propuesta pedagdgica.
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en todo momento, con lo cual se hace necesario que la evaluacion esté presente durante toda

la sesién, ya que toda interaccion es significativa en cuanto a la aplicacion de los sistemas de

CAA, por ende no se puede plantear un momento especifico a la evaluacion ya que es algo
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transversal desde el momento de la anticipacion hasta la socializacion, ya que se debe atender

a todas las intencionalidades desde la multidimensional de la comunicacion.

Los momentos de narracidn, exploracion y creacién, los cuales estan relacionados con
los lenguajes artisticos, se pretende crear un ambiente de aprendizaje con vinculacion a las
estrategias, para enriquecer interacciones con los pares, maestros, integracion de nuevo
vocabulario, fortalecimiento del vocabulario previo y un aspecto fundamental la practica
bidireccional con los sistemas de comunicacién a través de las diferentes formas de comunicar,
ya gque se comunica todo el tiempo la manera de evaluarlo es desde la practica del mismo en
contextos naturales y espontaneos, tal como lo propone el modelo dialogante se van a tomar
en cuenta las 3 dimensiones que propone Zubiria (2014) que son la cognitiva , valorativa y

praxiolégica las cuales se evaluaran cada momento de la ruta metodoldgica.

Los criterios de evaluacién descritos seran evaluados y expresados en los diarios de

campo de cada abordaje pedagdgico, de esta manera se tomara en cuenta el siguiente grafico:

Tabla 1 Criterios de evaluacion segun Zubiria

Criterios de evaluacion

Cognitiva e Comprende las actividades las cuales
se van a llevar a cabo durante la
sesion

e Es capaz de recordar lo trabajado en
sesiones anteriores ya sea por si
mismo o con ayudas como fotos y
objetos concretos.

e Inhibe aquellos estimulos exteriores

que se encuentran en el entorno.




Reconoce los elementos, materiales
que se emplean durante los

momentos de la sesion.

Valorativa

Interactda con sus pares a través del
juegoy el arte.

Elabora una creacion artistica de
manera libre sin el apoyo de externos.
Es autbnomo en los ambientes
propuestos.

Expresa su sentir, ideas, emociones,
intereses, a través de los lenguajes

artisticos.

Praxiologia

Hace seguimiento visual a los apoyos
como imagenes, dibujos y
pictogramas.

Hace uso de apoyos concretos para la
comunicacion para expresar
necesidades.

Explora con los productos y sistemas
de comunicacion.

Relaciona el vocabulario nuevo con

las experiencias pedagogicas.

Nota. Criterios aplicados y evaluados en cada abordaje pedagoégico
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Apoyos de la comunicacion

Desde la propuesta pedagdgica La voz del Artista se piensa en cada uno de sus
participantes, por tal motivo, se implementa cada uno de los apoyos y ajustes razonables
orientados para su poblacién y centrados en la comunicacién de estas, las cuales son personas
con DI, es importante mencionar, que en cada experiencia pedagdégica e intencionalidad se
realizan las adaptaciones necesarias para las personas con discapacidad intelectual, tales
como, la autodeterminacién, toma decisiones y estas haciendo parte de los apoyos holisticos
de las personas con DI, al mismo tiempo la seleccién adecuada de estrategias para esta

poblacion y la revision constante de las transformaciones que se presenten.

Por otro lado, la seleccién de una metodologia, la cual consta de seis momentos en
especificos que encaminan al fortalecimiento de las habilidades de comunicacién, resolucion de
problemas, autoestima, empatia y uso de tecnologia asistida, de igual manera promueven la

inclusion, participacién y aprendizaje cooperativo de las personas con discapacidad intelectual.

El apoyo con otros profesionales logra brindar una orientacién en las areas, donde se
pueda brindar un apoyo y estrategias de intervencion interdisciplinarias, todos estos apoyos
son pensados e incorporados para la plena inclusion, bienestar integral de las personas con

discapacidad intelectual

Por ultimo, se hace uso de tecnologias de ayuda no electrénica (ver) los cuales son
productos que apoyan la comunicacion y permiten que los usuarios de CAA, en este caso los
nifios-nifas del Centro Crecer accedan a un vocabulario nucleo el cual posibilite una
comunicacion bidireccional, el uso de estos, parte de las necesidades particulares de cada uno,

con el fin de potencializar las interacciones comunicativas en los diferentes contextos.
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Proceso de devolucién en el Centro Crecer Calandaima

Se hace una entrega al Centro Crecer Calandaima de cada uno de los recursos los
cuales son socializados con el equipo interdisciplinar, quienes han estado en diferentes
experiencias desde los abordajes pedagogicos por medio de la observacién participante por lo

cual se han involucrado con los recursos y apoyos presentados.

Figura 11 Entrega de recursos a Centro Crecer Calandaima

Nota. Fotografia tomada por el grupo de investigacion La Voz del Arte, en donde se evidencia

la entrega de recursos y apoyos a la comunicacién al Centro Crecer Calandaima.

El Baul del Arte

Con el desarrollo de la propuesta pedagogica y la recoleccién de informacion en un

proceso de devolucion y difusion hacia el Centro Crecer Calandaima se disefia el Baul del Arte,
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el cual estd compuesto por una serie de productos como recursos didacticos y apoyos
pedagogicos, con el fin de favorecer los abordajes pedagdgicos con relacién a las multiples
formas de comunicar desarrolladas por el equipo interdisciplinar en sus experiencias cotidianas

y pedagodgicas las cuales han dado cuenta de su uso y aplicacién.

Disefio de recursos:

- Chaleco de comunicacién con Sistema Pictografico de Comunicacién con
vocabulario empleado en el Centro Crecer y paletas de Comunicacion.

- Libro adaptado" La Madre Agua": Este cuento sitla al estudiante en un Contexto
natural, en este caso el rio y como desde el mito tradicional de la Madre Agua se
introduce el tema del cuidado de los recursos naturales. Este cuento por su apartado de
respuestas permite interactuar con los estudiantes en la narraciéon afirmando la
informacion especifica del cuento.

- Libro adaptado "La pequefia hada": Este cuento permite al nifio la resolucion de
problemas, la interaccion con el estudiante se encuentra dura toda la narraciéon y en
situaciones puntuales debera realizar toma de decisiones y priorizar situaciones.

- Cuento interactivo "Vamos al espacio”: Un cuento que le permite al nifio tomar un
papel activo en el cuento e ir construyendo el espacio de una forma interactiva y
divertida. Aporta en gran medida al trabajo en equipo y favorece la comunicaciéon e
interaccion con los pares y docentes.

- Cuento interactivo digital "Mi ciudad, Bogota": El contenido de este cuento, esta
enfocado el semaforo, con el fin de ensefiarle a los nifios los peligros con los cuales se
pueden enfrentar en la calle, les ensefa cuando deben cruzar y cuando no. Permite que
el docente interactle con los estudiantes y realice preguntas orientadoras basadas en

las situaciones presentes en el cuento.
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La escalera de la comunicacion:

Por otro lado, como proceso de devolucién ante el equipo disciplinar y la importancia de
las transformaciones en los abordajes pedagdgicos con los nifios y nifias, se hace una segunda
entrega: un juego de escalera disefiado especificamente para los docentes, el cual nace con el
fin de enriquecer los abordajes desde la comunicacién e interaccién con los estudiantes, para
asi implementar estrategias que aporten a la disminucién de las barreras comunicativas

presentes en el Centro Crecer.

Por lo tanto, este pretende ensefiar sobre el uso de sistemas y estrategias de
ensefianza aprendizaje de CAA, para esto, se cuenta con un tablero compuesto por rimas
sobre el uso y la importancia de la CAA, los lenguajes artisticos y los apoyos a DI, el cual
contiene preguntas que los orientan a reflexionar sobre su interaccidn con los nifios y sobre sus

abordajes pedagdgicos.
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6. Marco metodolégico

A continuacién, se presenta el paradigma, el enfoque y el tipo de investigacién que se
realizé en el presente PPI (Proyecto Pedagdgico Investigativo), con el fin de exponer los

referentes tedricos que se tuvieron en cuenta para el andlisis y el disefio de la investigacion.

Este se plantea desde un paradigma socio - critico, con un enfoque cualitativo y con un
disefio de investigacion accién participativa (IAP), los cuales sustentan la metodologia llevada a

cabo en el PPI realizado en el Centro Crecer Calandaima.

Paradigma socio — critico:

Este paradigma permite tener una mirada de autorreflexion y critica, desde la cual se
plantea que todo conocimiento se forma a través de las inquietudes que tenga un colectivo de
individuos o un grupo social, ademas de como se puede responder a una problematica o

necesidad en especifico. (Habermas, 1981)

Gonzalez (2003) citado por Loza et al (2020) afirma que el paradigma es un modelo a
seguir, el cual aporta a la interpretacion de la realidad y a la solucion de problemas y/o
necesidades del contexto a investigar; desde el PPI La voz del Arte, se realiza una reflexion de
las barreras comunicativas con las cuales se enfrentan los nifios y nifias del Centro Crecer
Calandaima, ya que estas dificultan la plena participacién en la sociedad, por lo tanto, se busca

fortalecer la comunicacién para transformar su realidad.

A partir de las necesidades y el propdésito de la investigacion, se toma el paradigma
sociocritico, el cual segun Habermas (1981) citado por Vera (2018) tiene como eje central la
accion transformadora, a través de ella, el ser humano es capaz de emanciparse debido a que

encuentra un interés en buscar su libertad y autonomia con el objetivo de contribuir plenamente
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a la sociedad, por lo que se genera un conocimiento critico y social que le permite interactuar

de forma activa en los multiples contextos.

Asi mismo, Alvarado y Garcia (2008) citados por Vera (2018) resaltan la importancia de

la reflexion desde la teoria y la practica, al igual que la participacion por parte de los sujetos a

investigar y de los investigadores, ya que dichas acciones contribuyen a que todos los

miembros aporten a la blisqueda de la solucién de problemas.

A continuacién, se presenta un mapa conceptual (Figura 12), el cual redne las

caracteristicas principales del paradigma socio — critico, esto con el fin de evidenciar la relacién

gue los aspectos mas importantes tienen entre si:

Figura 12 Paradigma sociocritico

Paradigma socio-critico

\

Realidad

Comprension

Emancipacion Reflexin
Autonomia \ Libertad Practica Teoria
Toma de Solucion de s Acci Particinacio
dacisioones problemas cciones articipacion
de Para Lleva a
Genera /
“ Genera ——— Transformacidn

Interaccion

Genera

Conocimiento

Nota. Se presenta un mapa conceptual con las categorias centrales del paradigma sociocritico

y con ello se establecen las relaciones pertinentes entre lo postulado Habermas (1981) y

Alvarado y Garcia (2008)
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Por lo tanto, desde el PPI La voz del Arte, se plantea la importancia de la teoria aplicada
en la practica, asi mismo, es relevante comprender la realidad que los nifios y nifias viven
dentro del Centro Crecer y situaciones con las cuales se pueden enfrentar fuera de él, lo
anterior permite el disefio y la aplicacién de nuevas estrategias de ensefianza — aprendizaje
gue favorezcan en gran medida la participacion e interaccion con el medio, logrando asi una
transformacioén de su realidad, sin embargo, es importante resaltar que la propuesta
pedagdgica debe incentivar la comunicacion partiendo de sus intereses, ya que es alli en
donde los nifios aprenderan a ser autbnomos y capaces de tomar decisiones y solucionar

problemas.

Enfoque de investigacion: Cualitativo

La comunicacién aumentativa y alternativa, los lenguajes artisticos y la discapacidad
intelectual, son aspectos transversales en toda la investigacion del PPI La Voz del Arte, con lo
cual en su recoleccion y analisis de datos se hace necesario la observacién analitica de los
diferentes aspectos que ocurren en los abordajes pedagdgicos desde un enfoque cualitativo

para el desarrollo investigativo, tal como lo mencionan Naupas, et al. (2012)

El término cualitativo implica énfasis en las cualidades de los sujetos y en los procesos
y significados que no pueden examinarse o medirse, en funcién de cantidad, numero,
intensidad o frecuencia. (p.67). Debido a las caracteristicas del presente PPI, se priorizan las
lecturas integrales del sujeto y las valoraciones en la comunicacién como aspectos

fundamentales, con el fin de analizar las transformaciones de la investigacion.

Asi mismo Denzin y Lincoln (2012) mencionan que “La investigacion cualitativa no
posee tampoco un repertorio distintivo de métodos o practicas que le sean enteramente

propios.” ( p.55), con lo cual todo respecto a la informacion del contexto tiene un libre
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desarrollo, esto con el fin de no transgredir a los sujetos que participan en la investigacion, lo

cual permite adaptarse a la situaciones que se presenten.

Como las caracteristicas de la poblacién, las cuales dificultan algunos métodos de
recoleccién de datos de manera inmediata, pero la cual se puede documentar por medio de la
observacion participante, con el apoyo de los profesionales del Centro Crecer y por medio de
las intervenciones, lo cual es un proceso constante el cual requiere ese mismo seguimiento con

el apoyo de diversas herramientas.

Tipo de investigacioén: Investigacion accidn participativa

Es un método de aprendizaje y de investigacion, el cual cuenta con la participacion

activa de la poblacion que se encuentra en investigacion y tiene como fin el cambio social.

Rigal (2012), plantea que este tipo de investigacion busca una participacion activa de la

poblacion que se encuentra articulada en la investigacion, tiene tres objetivos principales

1. Generar conocimiento colectivo y critico sobre dicha realidad que se presente en el

contexto.

2. Fortalecer la organizacion social y la capacidad de participacion de los sectores

populares.

3. Promover las modificaciones de las condiciones que afectan su vida cotidiana.

En cuanto dure la investigacion accién participativa, todos los miembros de esta deben
estar activos, es decir, cada uno forma parte de las decisiones respecto a los momentos de la
investigacion, ya que, se exponen los procesos de ensefianza y/o aprendizaje que se

implementan en la poblacién de la practica con el fin de lograr los objetivos.
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Existe una relacion entre investigacion, participacion y la praxis educativa, los cuales
son los tres pilares fundamentales, en primer lugar, la investigacion tiene tres preguntas
esenciales, ¢Que se investiga?, ¢ CoOmo se investiga?, ¢Para quién se investiga?, con base a

estas se lleva a cabo la organizacion y ejecucion de la investigacion.

Por otro lado, el pilar de participacion vincula a investigadores y sujetos de
investigacion, en un mismo escenario, debido a que se realiza un intercambio de experiencias,

donde se comprenden y se recogen para el fortalecimiento de los objetivos.

Por ultimo, el pilar de la praxis educativa, en este el investigador asume dos papeles, el
primero de ellos como investigador y el segundo como educador, por lo tanto, se debe ir
brindando el aprendizaje, conocimientos para que el participante siempre esté presente durante

la investigacion.

Figura 13 IAP

..........

Investigacion ‘. . Participacion

Practica
Educativa

Nota. Elaboracion propia, en donde se presentan los ejes centrales de la IAP
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Disefio de la investigacion

Para Rigal (2012) la IAP no tiene un disefio metodolégico estandarizado, sin embargo,
propone tres (3) fases generales, en primer lugar, la fase uno (1) denominada “fase de
contacto con la comunidad” en esta, el investigador interactua y observa aquellas
necesidades o situaciones que se presentan con los sujetos de investigacion, por lo que el
objetivo central es definir el problema de investigacion. Para este momento, se hizo uso de la
observacién como técnica, los diarios de campo y evaluaciones ecolégicas como instrumentos

de investigacion, los cuales permitieron caracterizar el contexto y evidenciar las necesidades:

Segun Campos et. al (2012) la observacion es un método de investigacion y una
técnica la cual permite organizar, sistematizar y darle coherencia a toda aquella informacion
recolectada de forma sensorial, la plantean como una de las fuentes con mas veracidad, ya que
se da a partir de la experiencia y lo real. Desde La Voz Del Arte, la observacién es uno de los
recursos mas importantes a la hora de investigar, ya que permite contrastar la realidad con los
objetivos planteados y la practica pedagdgica. A raiz de esta, surge la observacion
participante, la cual le da un énfasis a la experiencia vivida, al ser participe, el investigador

puede realizar diferentes estrategias que le aporten y le den respuestas a su analisis.

A partir de lo anterior, se realizan reflexiones pedagdégicas las cuales son plasmadas en
el diario de campo, el cual es herramienta fundamental en la investigacion, ya que permite
analizar y llegar a conclusiones respecto al proceso y las actividades planteadas, segun
Martinez (2007) este instrumento brinda la posibilidad de recolectar datos de la practica, ya que
requiere de analisis desde lo tedrico y la practica, asi mismo, permite darle una organizacion e
interpretar toda la informacién obtenida, por tal motivo, desde el PPl La Voz Del Arte, se hace
uso del diario de campo desde las transformaciones que se dan a lo largo de la practica en los
estudiantes y en los docentes, asi mismo, se analiza la pertinencia de aquellas estrategias y

apoyos de comunicacion implementados.
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Con el fin de realizar una caracterizacién de la comunicacion de cada uno de los nifios
participes en la SCAA, se hizo uso de una evaluacién ecolégica disefiada y traducida por
Rodriguez (s.f), la cual permite analizar los aspectos principales de la comunicacion como los
son pragmaticos, semanticos, sintacticos y fonéticos, asi mismo, permite analizar la
intencionalidad comunicativa, la interaccién social con sus pares, docentes y el contexto. Por
otro lado, analiza aspectos cognitivos teniendo en cuenta su relaciéon y comprension del mundo.
Esta herramienta aporta al analisis de la caracterizacion de cada nifio, teniendo como base sus
habilidades, competencias y desarrollo, para asi tomar decisiones frente a los abordajes
pedagdgicos y los apoyos a la comunicacion los cuales le aporten desde sus necesidades
particulares.

En un segundo momento, Rigal (2012) propone la fase de “elaboracion del plan de
accion” en esta, se deben definir los objetivos y proponer el plan de intervencién con el cual se
le va a dar solucion a la pregunta de investigacion planteada, para esto, se deben obtener
instrumentos de apoyo, los cuales den cuenta de los procesos llevados a cabo durante las
sesiones. Como parte del desarrollo del trabajo, se realizé una encuesta, la cual segun Lopez
(1998) es un método de investigacion que permite recolectar informacion respecto a practicas
ylo intereses personales y de grupos en particular, por lo que esta permite comparar y

contrastar los diferentes resultados obtenidos.

Esta, fue realizada de forma virtual en la guia de la encuesta en Escala Likert, como
instrumento psicométrico; normalmente se usa para medir el nivel de acuerdo o desacuerdo de
lo planteado, sin embargo, en esta ocasién se hizo uso de este desde el nivel de frecuencia, en
esta, se buscé identificar las barreras comunicativas presentes en el Centro Crecer
Calandaima; se validé con ocho (8) docentes y profesionales respecto a la multimodalidad
comunicativa que tienen los nifios y nifias, asi mismo, se realizaron preguntas respecto al uso

de la CAA en el aula de clase y en otros espacios.
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Figura 14 Disefio de la investigacion
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Nota. Elaboracidn propia. E Evidencia la relacidn de las fases con los respectivos objetivos, técnicas e

instrumentos de los cuales se hizo uso durante la implementacion del presente PPI.

Por ultimo, la fase de “ejecucion y evaluacion de estudio” consiste en la aplicacion

de aquellas propuestas de intervencion las cuales buscan la solucion del problema, por ende, la

transformacion de la realidad, sin embargo, es importante retroalimentar el proceso, ya que ello

permitird evidenciar y proponer ajustes o cambios los cuales permiten llevar la investigacion

con éxito.

Anadlisis de la informacion en Atlas Ti

Finalmente, para la tercera fase, se realizo el andlisis de diarios de campo desde la

triangulacién de categorias con Atlas Ti, el cual es una herramienta que permite analizar

informacion de forma sistematica y organizada, y con ello realizar relaciones e interpretaciones.
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Por lo tanto, desde el PPI La Voz del Arte, se hace uso de este para realizar un analisis textual

y conceptual de la informacion recolectada en los diarios.

Para esto, en primer lugar, se realiza una recopilacion de los diarios de campo, los

cuales se construyeron alrededor de la pregunta de investigacion, para luego subirlos al Atlas ti.

Desde alli, se inicia una codificacion por cada uno de los apartados y fotografias de los
diarios, en donde se establecen categorias centrales segln la pregunta de investigacion y

categorias emergentes a partir de la propuesta pedagoégica implementada.

A partir de dichas categorias, se crean familias, las cuales son representadas por medio
de graficas y desde alli, se generan informes, los cuales permiten seleccionar y analizar la

informacion relevante.

Por ende, a partir del analisis desde Atlas Ti, se da respuesta a la pregunta de
investigacion la cuales tiene categorias centrales, lenguajes artisticos, estrategias de

ensefianza - aprendizaje de CAA y barreras comunicativas.

Consideraciones éticas, devolucion y difusion

Para este proyecto de investigacién, se utilizaron tratamientos éticos en cuanto la
participacién de los profesionales del Centro Creer Calandaima, respondieron de forma virtual
un consentimiento (ver anexo 3), en el cual se encuentra informacion general del proyecto, la
cual consta de una descripcién breve y clara del proyecto, los posibles riesgos y beneficios de
participar en la investigacion y datos generales de los investigadores y por ultimo los datos
personales que debieron diligenciar, cada uno de ellos estaba al tanto de los objetivos y los
resultados esperados del proyecto, es asi como firman de manera libre y declaran que el

documento es leido, entendido.
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En cuanto el tratamiento de datos, aplicamos la Ley Estatutaria 1581(2012), la cual dicta

disposiciones generales para la proteccion de datos personales como:

Autorizacion de datos, la cual fue otorgada desde el consentimiento previo, expreso e
informado del Titular para llevar a cabo el tratamiento de sus datos personales, el cual brinda la
persona esta informacion es vinculada o que pueda asociarse a una o varias personas
naturales determinadas o determinables, un encargado del tratamiento la cual es una persona
natural o juridica, publica o privada, por si misma o en asocio con otros, se realiza un
Tratamiento de datos personales por cuenta del responsable del tratamiento siendo una
persona natural o juridica, publica o privada, por si misma o en asocio con otros de igual forma
toma decisiones sobre la base de datos y/o el tratamiento de los datos de la persona natural
cuyos datos personales sean objeto de Tratamiento Conjunto de operaciones sobre datos

personales, tales como la recoleccién, almacenamiento, uso, circulacién o supresion.
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7. Apropiacion social del conocimiento

El PPI La Voz del Arte se socializ6 a través de una ponencia titulada “Didactica de la
comunicacion aumentativa y alternativa: una propuesta desde los lenguajes artisticos” durante
la conferencia organizada por ISAAC (Sociedad Internacional para la Comunicacion
Aumentativa y Alternativa), la cual es una organizacion enfocada al trabajo con SCAA para
mejorar la calidad de vida de nifios, jovenes y adultos que requieran de CAA, por lo tanto,

comparten experiencias y recursos que le aporten a usuarios o profesionales que lo requieran.

ISAAC tiene como objetivo concientizar al mundo sobre el uso de SCAA, por lo que
divulgan informacion a través de su pagina oficial, seminarios, talleres y conferencias

internacionales.

La Voz de Arte participd en la Gltima conferencia llevada a cabo en Cancun, México, en
donde se compartieron experiencias con relacién al PP1 y las vivencias adquiridas con los nifios
y nifias con DI del Centro Crecer, desde alli se presenté el uso de los lenguajes artisticos

desde un ambiente accesible que permitiera trabajar la CAA de forma transversal durante los

Figura 15 Conferencia ISAAC Cancun 2023
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abordajes pedagogicos. Asi mismo, se presentaron los LA desde mdltiples formas de
representar y de hacer material adaptado que les permita a los nifios favorecer su
comunicacion y acceder a las informaciones desde diversos medios.

Nota. Fotografia tomada en la presentacion de la ponencia “Didactica de la comunicacion
aumentativa y alterativa: una propuesta desde los lenguajes artisticos” en la conferencia

organizada por ISAAC, llevada a cabo en México, Cancun.

Esta fue una experiencia muy enriquecedora, ya que no solo permite compartir
diferentes experiencias, sino también conocer el trabajo de otros profesionales que trabajan dia

a dia con la CAA.

Entre dichas experiencias se resalta la creacion de una aplicacion la cual permite
trabajar alfabetizacion emergente de CAA por medio de un juego interactivo, trabaja la
alfabetizacion desde el método silabico y fonético brinda los apoyos necesarios para que los

nifos puedan interactuar en este de forma independiente.

Figura 16 Juego interactivo Kokobingo

Asi mismo, se conocieron avances en el disefio, uso y aprovechamiento de recursos de

alta, media y baja tecnologia que desde la CAA que mejoran el acceso a diferentes sistemas,
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tales como tableros de comunicacion, aplicaciones, instrumentos que reconocen intenciones

comunicativas, entre otros.

Fue una experiencia que nos permitié enriquecer el rol del educador especial y la
manera como se vive la CAA desde diferentes miradas, estrategias, incluso desde vivencias

propias y es evidente el impacto que causa en la vida de las personas usuarias de CAA, desde

su participacion en la sociedad.

Figura 17 Certificado de asistencia
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Nota. Certificado de asistencia a la conferencia, enviado por ISAAC.
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8. Andlisis de resultados

A continuacién, se presentan los resultados de la propuesta pedagdgica implementada
por el PPI La Voz del Arte, realizada a partir de la recoleccién de datos y la observacion

participante y la praxis misma semana a semana durante dos semestres (2022-11'y 2023-1).

Para esto, se toman las siguientes categorias de analisis: discusiones y reflexiones
frente a las barreras comunicativas presentes en el Centro Crecer y analisis documental de la
articulacion entre CAA y lenguajes artisticos y su incidencia en la disminucién de barreras

comunicativas.

1. Primer momento en el camino ¢ Cuales barreras comunicativas se identifican en el

contexto?

Se implementd una encuesta a los docentes y equipo interdisciplinar del Centro Crecer
con el siguiente Objetivo: Identificar las barreras comunicativas para la inclusién con las cuales
se enfrentan los nifios y nifias con DI del Centro Crecer Calandaima; si se tiene en cuenta que
la comunicacion es transversal en la vida de todas las personas, emerge de ahi la importancia
de que los profesionales, interlocutores, familia y demés personas de la sociedad comprendan
gue hay multiples formas de comunicar y que la CAA como campo interdisciplinar ofrece una

variedad de sistemas para ello.

Las personas con discapacidad intelectual requieren apoyos para favorecer el lenguaje
expresivo y comprensivo para fomentar su participacion de manera activa y asi eliminar las
barreras comunicativas que se lo impiden; desde este panorama, en el marco del proyecto,
este momento fue fundamental debido a que se reconocieron las necesidades para atenderlas

de manera contundente, por lo que desde la CAA se brindaron diversos apoyos, sistemas y
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productos para la comunicacion aumentativa segun las caracteristicas particulares de cada

nifo-nifa.

¢, Qué encontramos?

A continuacion, se encontraran diez afirmaciones, organizadas en cuatro (4) categorias
centrales: 1) Formas de comunicacion, 2) acceso a la informacion, 3) recursos de apoyo a la
comunicacion, 4) sistemas de comunicacion aumentativa y alternativa; que dan cuenta de las
barreras comunicativas identificadas en este primer momento, tal como se describe a

continuacion:
Formas de comunicar

Figura 18. Los docentes reconocen diferentes formas de comunicar

1. Se reconocen diferentes formas de
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Nota. El 44,4% de los profesionales del Centro Crecer Calandaima frecuentemente
reconocen las diferentes formas de comunicacién de los estudiantes, un 22,2% muy

frecuentemente y otro 22,2% ocasionalmente los reconocen, un 11,1% rara vez lo hacen.
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Las afirmaciones propuestas en las siguientes tres (3) figuras recogen informacion
acerca de las diferentes formas de comunicar, lo que pone en tension el analisis de datos frente
al reconocimiento que se tiene de la persona con discapacidad intelectual y que tanto validan

su intencidn comunicativa.

Figura 18. Se identifican las habilidades y competencias
comunicativas de los nifios y nifias con discapacidad

2. Se identifican las habilidades y
competencias comunicativas de los ninos y
nifas con discapacidad.
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Nota. Un 44,4% de los profesionales del Centro Crecer, muy frecuentemente identifican
las habilidades y competencias comunicativas de los nifios-nifias con discapacidad, el
33,3% de los profesionales ocasionalmente, un 22,2% de los profesionales

frecuentemente lo hacen, y el 0% de los profesionales rara vez
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Figura 19. Se identifican de manera efectiva las diferentes
intencionalidades comunicativas

3. Se identifican de manera efectiva las
diferentes intencionalidades comunicativas de
los nifos y ninas con discapacidad.
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Nota. El 44,4% de los profesionales del Centro Crecer, frecuentemente identifican de manera
efectiva las diferentes intencionalidades comunicativas de los nifios-nifias con discapacidad, el
33,3% de los profesionales ocasionalmente, un 22,2% de profesionales muy frecuentemente lo
hacen, y rara vez tuvo un 0%.

La construccion del sujeto y sus multiples formas de comunicar puede generar
controversia sobre lo habitual normalizado de la comunicacion verbal, por lo cual frente a esas
otras formas de comunicar se presentan miradas desde lo ajeno, las cuales no reconocen las

interacciones que no se presentan desde la oralidad.

Aqui se formula una barrera comunicativa y cultural frente a la concepcion del
sujeto que tiene multiples formas de comunicar, ya que se evidencia gran parte del equipo
interdisciplinar no reconoce y valida la multimodalidad de cada uno de sus estudiantes, esto
debido a la una falta de conciencia respecto a las fortalezas, del ser que necesita ser
reconocido, valorado desde sus habilidades, competencias e intencionalidades comunicativas,
teniendo en cuenta que esto puede favorecer o no las relaciones con el otro en el proceso de la

CAA, que no es enddgeno al aprendizaje de cada sujeto que lo requiere.
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Tal indica Masschelein (2006), “No se trata de la revelacion de una verdad oculta tras
aquello que estamos habituados a ver. Abrir los ojos es mirar lo que es evidente cuando
estamos atentos o expuestos” (p. 299), por ende, se hace necesario que el cuerpo de
profesionales del Centro Crecer responda a las intencionalidades de los nifios y nifias con DI,

para asi establecer un diadlogo que les permita sentirse participes del espacio.

A partir del andlisis frente a las caracterizaciones y valoraciones del sujeto se evidencia que
los profesionales reconocen las habilidades comunicativas (habla, escucha, lectura y escritura) y
valoran la comunicacion desde alli, lo cual no favorece esas otras formas de comunicar en relacion

con las intencionalidades de la comunicacion que tienen los nifios y nifias con DI.

Ambientes e informacién accesible
Las siguientes dos (2) figuras recogen la informacién frente a la accesibilidad cognitiva
gue aplica en los contextos educativos desde multiples posibilidades para la comprension y asi

mismo como estos aportan a los sujetos que transitan en Centro Crecer.

Figura 20. Se adecuan los ambientes de aprendizaje desde la accesibilidad cognitiva

5. Se adecuan los ambientes de aprendizaje
desde la accesibilidad cognitiva.
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Nota. El 55,5% de los profesionales del centro crecer dan acceso a la informacion en
formatos accesibles, el 44,4% lo hace frecuentemente y el 0% de los profesionales rara

vez y muy frecuentemente

Figura 22. Se da acceso a la informacién en formatos accesibles (por ejemplo, imagenes,

fotografias, audio descripcion, subtitulos)

4. Se da acceso a la informacion en formatos accesibles (por
ejemplo, imagenes, fotografias, audio descripcion,
subtitulos).
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Nota. El 55,5% afirmé que adecua los ambientes de aprendizaje desde la accesibilidad
cognitiva, sin embargo, el 44,4% no suele hacerlo, ya que el 33,3% ocasionalmente y el 11,1%

rara vez.

Al tener en cuenta dicha concepcion frente al sujeto y sus mdaltiples formas de
comunicar, se hace necesario analizar si se adapta y presenta la informacion de manera
accesible a los nifios y nifias del Centro Crecer, ya que dichas adaptaciones se relacionan en
gran medida con las intencionalidades comunicativas, la comprension y la expresion de cada

nifio con el fin de acceder cognitivamente a la informacion.
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Presentar diferentes formas de interpretacion y representacion permite que todos los
nifos-niflas puedan acceder a la informacién, lo que hace necesario ofrecer maltiples formas
gue propicien la comunicacién desde las caracteristicas individuales de cada sujeto, con esto
se favorece su participacion activa, ya que tendran la posibilidad de comprender la informacion

desde diferentes canales sensoriales.

Belichon, M., et al. (2014) plantea la importancia de comprender el mundo y los
diferentes entornos en los cuales se desempefa el sujeto, ya que al hacerlo se generan
capacidades cognitivas que permiten tener mayor participacion en el medio. Cuando un entorno
no es accesible cognitivamente limita en gran medida la toma de decisiones y la participacion

en la vida social.

En las graficas es evidente que no todo el equipo interdisciplinar adapta el ambiente
educativo, con el fin de que todos los estudiantes puedan acceder cognitivamente a estos, por
lo tanto, se presenta una barrera por la falta de recursos educativos adecuados y apoyos a la
comunicacion, ya que el hecho de presentar la informacion de manera verbal no garantiza la
comprension por ende no se configuran interacciones comunicativas, ni los participantes se
acercaran a los sistemas si estos no son presentados por los interlocutores de forma accesible,

lo cual le impide a los nifios participar en igualdad de condiciones.

Desde la convencion de las personas con discapacidad (2006) se reconoce la
comunicacion desde multiples formas, entre estos los sistemas tecnolégicos, auditivos, de
comunicacion aumentativa y alternativa, el uso de la lengua de sefias y de la comunicacion
verbal y no verbal, es decir desde todas aquellas formas de comunicacion que permitan a los
sujetos acceder a la informacion desde sus necesidades particulares de comunicar y

comprender el mundo.
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Con esto, se reconoce la importancia de orientar a la comunidad respecto al uso de
todo tipo de comunicacion, los cuales favorecen la participacion de sus estudiantes no sélo en

los espacios educativos sino en todos los entornos en los cuales se desempefian.
Apoyos y Acceso ala Comunicacion.

Las siguientes figuras dan cuenta de la frecuencia del uso de los productos y recursos

de CAA, para favorecer las interacciones comunicativas bidireccionales.

Figura 21. Se promueve el uso de tecnologias (alta, media y baja) recursos
de apoyo a la comunicacion

6.Se promueve el uso de tecnologias (alta,
media y baja) recursos de apoyo a la
comunicacion.

100
20
80
70
60
50

40
44,4
30 %

20 33,3%

4]

Rara vez Ocasionalmente Frecuentemente Muy frecuentemente

Nota. El 44,4% de los profesionales del Centro Crecer ocasionalmente usan las tecnologias
como recurso de apoyo a la comunicacion, el 33,3% frecuentemente lo hacen, y un 22,2% rara

vez la emplean, un 0% muy frecuentemente no lo hacen.
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Figura 22. Se promueve el acceso a recursos de apoyo a la
comunicacion desde la CAA

7. Se promueve el acceso a recursos de apoyo
a la comunicacion desde la comunicacion
aumentativa y alternativa (CAA).
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Nota. Se observa que el 55,5% de los profesionales del Centro Crecer, frecuentemente
promueven el acceso a recursos de apoyo a la comunicacion desde la comunicacion

aumentativa y alternativa (CAA) y un 44,4% ocasionalmente lo hacen.

Frente a la concepcion del sujeto y sus mltiples formas de comunicar, es necesario
analizar el uso de tecnologias y métodos de acceso a la comunicacion por parte de los
profesionales del Centro Creer, ya que mediante estos se le brinda la informacién de manera
accesible y concreta a los nifios y nifias, eliminando cualquier tipo de barrera comunicativa que

esté presente dentro de contexto.

Los apoyos a la comunicacién son ese puente que se obtiene para transmitir
informacion, uno de los apoyos comunicativos es el visual, para Cruz (2020), estos apoyos son
utilizados para acceder a la informacién por medio de la vista como, expresiones faciales,
gestos, imagenes, textos y apoyos tecnolégicos, que abarcan recursos de alta, media y baja
tecnologia, mediante estos se genera que el habla sea mas comprensible para las personas,
ademas de esto ,se estimula la orientacién, atencién, memoria y funciones ejecutivas cuando

se coloca en préctica.
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Se evidencia desde las figuras la poca implementacion de recursos para la
comunicacion por parte del equipo interdisciplinar, lo cual configura una barrera desde pocas
oportunidades de usar los SAAC, al no disefiar y aplicar productos, recursos y apoyos tanto de
baja como de media tecnologia para favorecer la comunicacion, esto limita a los participantes al
tener en cuenta que gran parte de la poblacion del Centro Crecer Calandaima necesitan de la

implementacion en tiempos generalizados segun sus necesidades particulares.

Sistemas de comunicacién

En las siguientes figuras se recogen las afirmaciones de los Sistemas de Comunicacion
Aumentativa y Alternativa, en donde los profesionales del Centro Crecer Calandaima

promueven o no SCAA para los nifios-nifias con DI.

Figura 23. Se disefian sistemas de CAA personalizables

8. Se disefan sistemas de CAA personalizables.
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Nota. Ninguno de los profesionales disefa sistemas de CAA personalizables muy
frecuentemente, sin embargo, el 55,5% asegura que los disefia ocasionalmente, por ultimo, se
obtuvieron el mismo nimero de respuestas en rara vez y frecuentemente con un porcentaje de

22,2% en cada uno.
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Figura 24. Se enriquece el disefio de sistemas de CAA
basados en la cultura local

9. Se enriquece el diseno de sistemas de CAA
basados en la cultura local.
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Nota. El 66,6% de los profesionales ocasionalmente enriquecen el disefio de sistemas de CAA
desde la cultura local, el 22,2% frecuentemente, y el 11,1% rara vez, es decir que hay una
tendencia hacia la poca el poco disefio de sistemas de CAA en la cultura local, ya que se

evidencia que 77,7% de los profesionales se ubicaron entre ocasionalmente y rara vez.

Figura 25. Se tiene disponibilidad de sistemas de CAA
robustos y adecuados para personas con discapacidad

10. Se tiene disponibilidad de sistemas de CAA
robustos y adecuados para personas con
discapacidad multiple o complejas.
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Nota. Un 44% rara vez, un 22,2 % ocasionalmente con un y 33% frecuentemente para

finalmente un 0 % en muy frecuentemente
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La comunicacion es inherente al ser humano, todos comunican y emiten mensajes. En
ocasiones se emplean diversos Sistemas de Comunicacion Aumentativo y Alternativo en
personas que tienen dificultad para comunicarse y necesitan ayuda para hacerlo, con el interés
y expresar todo su interior que esta a la espera de ser compartido con todas las personas que

lo rodea.

A partir del andlisis de las graficas se evidencio una barrera linglistica, debido a la
falta de disefio e implementacion de sistemas de comunicacién, por ende, no se ven
favorecidos los procesos comunicativos de los nifios-nifias con el otro, ademas de ello no
disefiar productos personalizables limita las intencionalidades comunicativas Unicamente al CC
lo cual no transforma su calidad de vida, ya que la comunicacion es transversal por lo que no

tendria acceso al mundo de forma equitativa.

Por lo tanto, es de suma importancia implementar sistemas de comunicacion
personalizables que les permita acercarse a la cultural desde el reconocimiento de si mismo, su
identidad y el aprendizaje situado dentro de la sociedad, de esta manera se veran favorecidos
Sus procesos comunicativos y el intercambio de informaciones a partir de la comunicacién

bidireccional.

2. Segundo momento en el camino: Diversidad en CAA una oportunidad para la

inclusiéon

Este apartado presenta los andlisis de la implementacién de la propuesta pedagdgica,
gue apoyada no solo en la experiencia del abordaje pedagdgico sino en los diarios de campo a
través del software ATLAS TI, se identificaron 28 categorias emergentes, organizadas desde el
analisis textual y conceptual en 3 familias (Diversidad comunicativa, estrategias de ensefianza

aprendizaje de caa y ambientes inclusivos), tal como se describe a continuacion:
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Diversidad comunicativa

Figura 35 Diversidad comunicativa

Sistermnas de CAA Metodos de acceso

Cultura popular Diversidad Comunicativa

Tecnologias de ayuda electronica

Entorng socio-cultural ... 5 ] Tecnologias de avuda no

""""""""""" electronica
Participacion ------rrreeeeeeeeeeee '

Faciltador

Diversidad lingistica
Berreras comunicativas

Nota. Elaboracién propia

Esta familia esta compuesta por diez (10) categorias, en su mayoria relacionadas
directamente con el campo de la CAA, con sus respectivos sistemas, métodos de acceso,
tecnologias de ayuda y no ayuda electronica y la diversidad lingiiistica, asi mismo se encuentra
la categoria de barreras comunicativas que permite evidenciar aquellos aspectos que se deben
disminuir para favorecer la inclusién, por ende, se establecen las categorias de facilitadores,

participacién, entorno socio-cultural y cultura popular.

Sistemas CAA

Los sistemas de comunicacién aumentativa y alternativa para Basil y Rosell (1998)
gestos de uso comun, comunicacién bimodal, el sistema pictografico de comunicacion,
imagenes, fotografias, los cuales aportan a la comprensién y expresién del vocabulario tanto

esencial como global.
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Se evidencio que la comunicacion bimodal es fundamental debido a que es accesible y
facil de reconocer, dependiendo de las necesidades particulares de cada nifio, ya que al
utilizar solamente la voz se pierden las interacciones y la informacion para los
participantes, por lo que se ve limitada su participacion, al contrario de si se hace uso de
esta, ya que ellos imitan y se comunican con mayor frecuencia a partir de las
experiencias ya aprendidas y el disefio de ambiente el cual lo relacionan con su vida

cotidiana. (Diario de campo #1 09- 03- 2023)

Desde los diversos sistemas de comunicacion, la comunicacion bimodal, resulta ser un
facilitador dentro de los abordajes pedagdgicos, ya que, se logra la interaccion entre docente y
estudiante, los estudiantes han logrado incorporar sefias como medio de comunicacion, de este
modo su participacion se favorece, lo cual se evidencia en la interaccién en los abordajes

pedagdgicos.

Asi mismo, en relacion con los lenguajes artisticos favorecieron la comprension de la
informacioén al presentarla de diversas formas y de manera transversal durante el abordaje

pedagogico.

Al momento de presentar personajes nuevos no es suficiente con mencionarlos, los
nifios no los conocen, pero al tener los apoyos visuales como paletas comunicativas,
fotografias e imagenes y objetos concretos, se logra crear una representacion de este,
lo que aporta en la memoria y en la comprension de la informacion brindada. (Diario de

campo #2 16-03-2023)

Con el transcurso de los abordajes pedagdgicos los participantes reconocen el

vocabulario nucleo que se desarrolld, los cuales expresan segun sus fortalezas comunicativas.
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El Sistema Pictografico de Comunicacion permite el aprendizaje y uso del vocabulario
ndcleo que se emplea en las sesiones, es asi como algunos estudiantes ya tienen
reconocimiento de algunos de ellos, ya que realizaban un sefialamiento directo, en

relacion con sus intereses o preguntas claves. (Diario de campo #10 17-05-2023)

Esto fue significativo en la propuesta pedagodgica ya que los sistemas de comunicacion
configuraron un ambiente de comunicacioén bidireccional, lo que permitié el abordaje de los
lenguajes artisticos no desde la instrumentalizacion y seguimiento de instrucciones, sino desde
la libre expresion con el aporte de apoyos que hacen del arte una experiencia significativa, la

cual la deben ofrecer los profesionales que son interlocutores validos.

Métodos de Acceso:

Los métodos de acceso para Warrick (1998) son los medios por los cuales la persona
sefala o enuncia el vocabulario desde los apoyos de la comunicaciéon en sus intencionalidades

comunicativas.

A través de los lenguajes artisticos, los participantes accedieron a la informacién por
medio de los apoyos visuales y con la compresion de estos lograron expresarse a través de la
seleccidn directa, mediante el sefialamiento de personajes, materiales, y objetos concretos.

aqguello que le interesaba
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Figura 36. Seleccion directa

CAA realiza un método de acceso directo por sefialamiento

En cuanto al barrido dependiente, las diversas experiencias artisticas permitieron a los
participantes hacer un barrido visual para la compresion de la informacion presentada. Por lo
tanto, esto facilitd y favorecio la intencionalidad comunicativa de los participantes su
comprension y la atencién y por ende se refleja una mayor participacién y con ello una

disminucion de las barreras comunicativas.

Tecnologia de ayuda electrénica y no electrénica:

Ahora bien, como apoyo a los sistemas de CAA durante los abordajes pedagdgicos, se
hizo uso de diferentes productos de baja y media tecnoldgica, estos apoyan la comunicacion,
como lo son el uso de apps, cuadros de anticipacion, chalecos y tableros de comunicacion, los
cuales permiten seleccionar el vocabulario nlcleo necesario, de esta forma los participantes
son capaces de relacionar dicho vocabulario con la tematica planteada y con su vida cotidiana

(Warrick, 1993).
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Los productos para la comunicacion fueron usados en diferentes momentos durante las
intervenciones, segun el objetivo y las necesidades que se identificaran, esto con el fin de

favorecer la comprensién de los nifios.

El primer apoyo llevado a cabo durante la intencionalidad es la anticipacion, en él se
emplean pictogramas para que los participantes tengan un reconocimiento de las

actividades a desarrollar en el abordaje pedagogico. (Diario de campo #2 16-03-2023)

El cuadro de anticipacién fue fundamental en cada una de las sesiones, ya que
apoyo la comprensioén y reconocimiento de las actividades a realizar, asi mismo, esta fue
retomada después de finalizado cada momento con el fin de fortalecer procesos de

memoria.

En cuanto al momento de la siembra, en la mayoria de los participantes se vio el
seguimiento de instrucciones con la ayuda del chaleco y las paletas de comunicacion,
cada uno de los estudiantes observaron las imagenes e hicieron una relacién con los

materiales que estaban dispuestos para la actividad. (Diario de campo #2 16 03 2023)

Asi mismo, el chaleco de comunicacién fue significativo para los estudiantes, ya que
reconocian su objetivo y sabian como interactuar con sus pares y docentes a través de este, es
decir que se convirtié en un apoyo a la comunicacion desde la deixis y el seguimiento visual, tal

y como se evidencio en la recoleccion de datos:

Saben que tienen la informacion de la actividad en el chaleco, ejemplo, en el momento
de creacion revisaron el chaleco para recordar algin paso que tal vez olvidaron para

poder crear un payaso. (Diario de campo #10 17-05-2023)
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Figura 37. Uso de chaleco de comunicacion

Nota. Fotografia tomada por el PPI La Voz del Arte en donde se evidencia el uso del chaleco

de comunicacion para el seguimiento de instrucciones

El segundo apoyo y que ayudd6 en gran medida en el desarrollo de la intencionalidad
fue el cuento mediado por la tecnologia, el cual estaba adaptado a lectura facil y
contaba con imagenes en movimiento lo cual hacia que este fuera més interactivo y
llamara la atencion de los participantes, de igual forma este fue acompafiado de la
comunicacion bimodal, por lo tanto, este permitié que todos los nifios participaran y

lograran acceder cognitivamente al cuento de multiples formas. (Diario de campo#6 26-

04-2023)

Por lo tanto, el crear productos de baja y media tecnologia que se relacionan con los
lenguajes artisticos fomentan la participacion de los nifios-nifias del Centro Crecer Calandaima
ya que estos productos son innovadores, de igual manera esta es una forma para que los

participantes puedan acceder al mundo desde otro medio.
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Diversidad Linguistica

En relacion con ello, Barrieras et al. (2014) nos plantean la diversidad lingtistica como
un sin fin de cantidades de lenguas existentes en el mundo, pais o territorio geografico, las
cuales han estado presente en el transcurso de los afios, debido a que con el paso del tiempo
se crean nuevos idiomas o algunos de estos llegan a lugares donde antes no eran utilizados,
es decir la diversidad linglistica representa la cantidad de distintos idiomas que se hablan en
un territorio. Por lo tanto, desde el PPI La Voz del Arte, se toma el término diversidad linglistica
como todas aquellas formas con las cuales las personas se comunican desde sus multiples

posibilidades.

Es evidente las diferentes formas de comunicar que se presentan dentro del aula, los
nifios- nifias, a través de un gesto, sonrisa, llanto, movimientos del cuerpo, logran

expresar ideas, pensamientos y sentimientos (Diario de campo #5 13-04-2023)

Dentro de las intencionalidades que se desarrollaron, se logra evidenciar, las diferentes
formas de comunicar de los nifios y nifias, ya sea desde el lenguaje verbal o no verbal, por
medio de los cuales dan respuesta sobre los pensamientos, ideas, sentimientos que se
generan a través de las actividades propuestas, debido a esto, fue necesario validar la

diversidad linglistica presente en cada participante desde su subjetividad.

Entorno Sociocultural

El entorno sociocultural permite enriquecer el significado de aquello que se comunica,

en relacion a los contextos reales de los sujetos.

Desde planteamientos de la teoria sociocultural, el aprendizaje es un proceso

beneficioso de transformacion cognitiva y social que se da en un contexto colaborativo,
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es decir, aprendemos al observar y participar con otros individuos y por mediacién de

artefactos culturales. (Anton, 2010, p. 11)

Lo que favorece la comprensién del vocabulario nicleo y el uso de los sistemas de CAA
al interactuar y participar desde la relacion de las realidades socioculturales, por ello, las
expresiones desde los lenguajes artisticos toman un caracter tanto de la subjetividad individual

como de la social.

El abordaje pedagdgico desarrollado desde el aprendizaje situado en Bogota con el
arte callejero se resalté las coplas con los cuenteros, los mimos y los payasos del circo,

el arte de la pintura desde el grafiti y por Gltimo los bailarines con cinta.

Fue bastante significativo esta nueva forma de acceder a la pintura desde el lenguaje
visual, cada uno desde sus intencionalidades tomé los colores que le gustaban e
iniciaron a crear un grafiti grupal, algunos de los estudiantes ya reconocian esta técnica
por lo que pueden encontrar en las calles de su ciudad en el dia a dia lo que facilité la

comprension. (Diario de campo #9 10 05 2023)

Como reflexion respecto a los entornos socioculturales los participantes del Centro
Crecer accedieron a vocabulario nucleo de la ciudad con las diversas experiencias artisticas
gue se encuentran en sus contextos, con comprension y significado, lo cual favorece la CAA

desde nuevos ambientes al ofrecer experiencias con motivos significativos para comunicar.

Cultura Popular

En este sentido, se puede definir la cultura popular como aquella que debe su existencia
a la multiplicidad de relaciones que coexisten en una sociedad, las cuales pueden ser
contrapuestas e incluso contradictorias pues toma de su entorno aspectos diversos que le

permite renovarse y distinguirse en su proceso de produccién. (Zapata, 2016, p. 789)



122

Un aspecto por resaltar es que los estudiantes con discapacidad intelectual participaron
desde diferentes adaptaciones y formas de comunicar a un mito tipico colombiano lo que
les permite acceder a la cultura popular y favorece la apropiacion del territorio desde
diversas experiencias, con lo cual se acercan a esos conocimientos y creencias heredados
en la memoria, los cuales son caracteristicos del contexto. (Diario de campo #2 16-03-

2023)

La intencionalidad pedagodgica se desarroll6 desde la temética de la Madre Agua con la
intencién del cuidado del agua, ya que parte de reconocer el territorio es cuidar de este.

(Diario de campo #3 23-3-2023)

El favorecer estos aspectos culturales a partir de los abordajes pedagdgicos, permitié a
los participantes reconocer y acceder a la cultura propia del territorio, articulando los lenguajes
artisticos donde ellos pueden interactuar y comunicar a través de este, brindando un

aprendizaje significativo desde lo colectivo e individual.

Por otra parte, la musica que se compartioé con los estudiantes son ritmos propios del
territorio colombiano que marcan las sonoridades del pais y que acompafian sus
festividades, por lo tanto, los estudiantes viven el lenguaje musical desde la cultura popular,
lo que favorece su proceso en el aprendizaje situado en la comprensién de experiencias

gue son cercanas a sus contextos. (Diario de campo #12 24-05-2023)

Como reflexion desde los abordajes pedagdgicos, enfocamos la culturay la
representamos por medio de los lenguajes artisticos, los participantes conocieron del territorio
donde habitan, a través de experiencias artisticas, mostrando interés por la cultura propia y los

saberes culturales.
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Figura 38. Cultura popular

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde una docente vivencia con el

estudiante la cultura popular por medio del lenguaje corporal

Barreras Comunicativas

Las barreras comunicativas, son aquellas que se presentan en el contexto a la hora de
comunicar debido a la falta de apoyos y el desconocimiento de la multimodalidad de la
comunicacion, lo que impide acceder a la informacion y a las comunicaciones de manera
efectiva, por lo tanto, se ve limitada la participacion e interaccién debido a que no se ofrecen las

posibilidades y/u oportunidades necesarias para el didlogo bidireccional.

Se presentd una barrera comunicativa por desconocimiento con un estudiante en
especifico, ya que, aunque él tiene buena comprension, es necesario apoyar las
interacciones a partir de la comunicacion bimodal, ya que su forma de comunicarse es
por medio de sefias naturales y gestos. Por lo tanto, el objetivo de fortalecer la

comunicacion, no se logré con este estudiante, ya que, al no conocer las sefias
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necesarias para el abordaje pedagdgico, no fue posible que se diera una comunicacién

bidireccional. (Diario de campo #11 18-05-2023 2023)

Las diferentes formas de comunicar hacen parte de las intencionalidades, los nifios -
nifias comunican de muchas formas, en este caso, el estudiante lo hace por medio sefias
naturales, al no ser estas incorporadas dentro del espacio, se crean barreras comunicativas lo
gue implica que se presente una desinformacion para el estudiante y este no se sienta participe

del espacio.

Sin embargo, a lo largo de los abordajes pedagdégicos, se logré aportar a la disminucion
de barreras comunicativas en los diferentes contextos, desde el trabajo con el equipo
interdisciplinar, ya que son quienes deben propiciar las oportunidades para comunicar desde

los diferentes espacios y la generacion de facilitadores.

Facilitadores

Semeco (2008), plantea el facilitador como un conjunto de acciones y apoyos, las
cuales se desarrollan por componentes como, técnicas instruccionales, actividades,
organizacién de una secuencia, tiempo, grupos y el ambiente en el cual se estéa trabajando para

asi facilitar el aprendizaje e interacciones dentro del aula.

Teniendo claro que los apoyos visuales tienen el objetivo de favorecer la comprension,
por lo tanto, el vocabulario debe tener un significado para la persona, por el contrario, si
un pictograma no tiene significado, este se le puede otorgar por medio del uso

constante y en contexto. (Cruz, 2020, p. 20-21). (Diario de campo #9 10-05-2023)

El hacer uso del SPC y del apoyo de objetos concretos, permite que los nifios tengan
acceso todo el tiempo a la informacion, por lo tanto, pueden hacer uso de esta cuando lo

requieran, favoreciendo la comprension y la comunicacion



125

Asi mismo, el uso de apoyos y adaptaciones como el cuento adaptado y los objetos
concretos como el semaforo fueron facilitadores que no solo les permitieron a los nifios
acceder cognitivamente a las actividades y a la informacion, sino también les
permitieron participar e interactuar con el cuento, las actividades planteadas, los
docentes y los compafieros, ya que durante estas se evidencio comprension e
interactuaron con sus comparieros desde sus multiples formas de comunicar. (Diario de

campo #6 26- 04- 2023)

El ofrecer informacion adaptada, fue un facilitador fundamental en cada uno de los
abordajes pedagogicos, ya que brinda la posibilidad de que todos los nifios logren comprender

el sentido y significado de los espacios, usos y recursos y sean sujetos activos de los entornos.
Participacién

La participacion es un factor determinante para el desarrollo de la inclusion de las
personas con discapacidad, tal como lo menciona Deliyore (2018) “La inclusién supone una
participacién activa de todas las personas, en igualdad de oportunidades, y dentro de un
contexto abierto a realizar los ajustes que sean necesarios para asegurar la eliminaciéon de

barreras excluyentes.” (p. 3).

‘ Figura 39. Participacion activa
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Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde se evidencia la participacion en la

actividad planteada de todos los estudiantes

La participacion parte desde el reconocimiento de las habilidades y fortalezas de las
personas, con lo cual se evidencio que generar experiencias y validar la comunicacion de los
participantes con DI disminuye las barreras comunicativas al expresar lo que es de su interés,
es decir que la participacién es un indicador de la libre expresion que se logré al validar la

diversas formas de comunicar.

Se evidencio un gran interés en cada una de las actividades por parte de todos los
nifios, esto incidié en gran medida en su participacion activa, desde el hacer, el
comunicar, el compartir e involucrarse con sus pares y docentes, por lo tanto, se hace
necesario pensarnos actividades que generen motivacién en los nifios, Moreno (1993)
habla de la implementacién de un aprendizaje participativo, en donde el estudiante

cumple un rol activo durante la intervencion. (Diario de campo #10 17 05 2023)

El rol activo de los participantes se favorece con la accesibilidad cognitiva de los
abordajes pedagdgicos, con la implementacion de la CAA y los lenguajes artisticos, por ende,

la apropiacion de los ambientes les permite participar en las diferentes experiencias.

Lo anterior demuestra que para favorecer la participacion y por ende disminuir las
barreras comunicativas es necesario que los contextos cuenten con las adaptaciones
necesarias para la comprension, asi mismo presentar las oportunidades para que los nifios y

nifias con DI se expresen de manera vélida.

A nivel general en el analisis de esta familia de categorias se afirma que es de
suma importancia que los nifios y niflas sean actores activos dentro de las experiencias
artisticas, ya que cuando Unicamente son observadores no logran subijetivizar el sentido del

arte y su relacioén con la realidad, por ende los aprendizajes y el vocabulario nicleo no tomaria
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sentido sino se estableciera una relacion con los lenguajes artisticos, por ende la CAA es un
canal por el cual transita el conocimiento cultural y contextual hacia la expresion a través de la

diversidad linguistica.

De igual manera, se evidencia que el procesamiento de informacion, recepciéon y
expresion, por parte de los estudiantes se ve favorecida, debido a que su capacidad para
comprender y seguir instrucciones, ya sean verbales o gestuales mejoran. Esto se reconoce
desde el uso de multiples formas de comunicar, las cuales estan presentes para expresar
ideas, necesidades, emociones e intereses, asi mismo, esto les permite adaptarse a los

cambios del entorno y a las dinamicas presentadas desde los lenguajes artisticos.

Desde los abordajes pedagdégicos planteados en la propuesta se evidencié que el
acceder a diversos lenguajes artisticos les permitié acercarse a la cultura que los rodea con
experiencias significativas, ya que reconocen su territorio para asi ser sujetos participes de
este, la CAA puede adaptarse para reflejar los valores, practicas, saberes culturales de las
personas, lo que promueve un ambiente inclusivo y sensible a la diversidad cultural que refleja

el respeto por las diferencias culturales y lingtisticas.

Asi mismo, se hace evidente las oportunidades que la CAA les brind6 a los nifios-nifias,
ya que se reconocieron como sujetos que comunican, participan, toman decisiones, capaces de
desarrollar todas aquellas habilidades las cuales favorezcan su calidad de vida, ya que se les
ofrecen variedad de facilitadores en los diferentes intercambios comunicativos; por lo tanto la
CAA se hace esencial para la inclusiéon social, debido a que se reconoce y respeta la
singularidad de las personas con dificultades de comunicacién, cada individuo es Unico en sus
necesidades y preferencias en cuanto a la comunicacion pueden variar significativamente, por
esto la importancia de la multimodalidad y la adaptacion de estrategias en CAA, para asi

garantizar su comunicacién en todos aquellos contextos en los cuales se desenvuelven.



Estrategias Ensefianza-Aprendizaje CAA y Lenguajes Artisticos

Figura 44 Estrategias de ensefianza-aprendizaje de CAA articulada con los LA

Anticipacion
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LA

Esta familia esta conformada por once (11) categorias que fueron aplicados durante los

abordajes pedagdgicos del PPI de La Voz del Arte, donde se evidencian las estrategias de

ensefianza-aprendizaje de la CAA articuladas a los Lenguajes Artisticos, los cuales permitieron

a los participantes con DI del Centro Crecer Calandaima tener una mayor comprensién por

medio de experiencias significativas para ampliar sus intencionalidades comunicativas a través

del arte.
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Anticipacion

La anticipacion esta presente desde el primer momento del abordaje pedagdgico de
manera transversal dando pauta de inicio y cierre de cada actividad, esta se desarrolla con el
Sistema Pictografico de Comunicacién (SPC) es decir un apoyo visual que es (imagen y texto)
acompafiado de voz y comunicacién bimodal, de este modo todos los participantes pueden

acceder a la informacion que se les brinda.

Figura 45. Anticipacion

Nota. Fotografia tomada por el PPI La Voz del Arte en donde se modela el uso del tablero de

anticipacion

Al momento de realizar la anticipacién se acomparfa de la comunicacién bimodal, el
objeto concreto y el pictograma, algunos de los participantes imitan la sefia y reconocen
algunos pictogramas, principalmente verbos tales como, pintar, leer, dibujar, entre otros.

(Diario de campo#6 26-04-2023)
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Camats y Basil (1997) mencionan la estrategia de sefialar las actividades o la
anticipacion, la cual se emplea desde el primer momento del abordaje pedagdgico, en esta se
presentan las actividades y los tiempos para realizar cada una de ellas. Desde La Voz del Arte
esto ha sido evidente en los abordajes pedagdgicos, ya que ha servido para que los
participantes accedan a la informacién que se les brinda por parte de los educadores

especiales.

La anticipacién se encuentra ubicada de manera estratégica para que todos los
participantes y educadores la puedan observar, de esta manera se retoma cada
momento y se recuerda al finalizar cada actividad por medio de preguntas
orientadoras, desde la observacion y el sefialamiento de cada actividad junto con la

sefia correspondiente. (Diario de campo #9 10-05-2023)

Desde la anticipacion, se observa que muchos de los participantes reconocen el transito
de un lenguaje artistico a otro, ya que al presentar el apoyo visual correspondiente se

disponian segun las dindmicas y recursos de cada expresién artistica.

Esta estrategia se apoy6 desde la articulacién con el lenguaje visual, ya que se hizo
reconocimiento y discriminacion de representaciones graficas tales como iconos, fotografias y
pictogramas que se emplean durante los abordajes pedagdgicos, por lo que se ve favorecida la

comprension e interpretacion del mundo.

Multimodalidad de la Comunicacién

La multimodalidad de la comunicacién es entendida por Camats y Basil (1997) como
validar toda la serie de apoyos, recursos y sistemas de comunicacion por los cuales se logra
comunicar el usuario de CAA, esto favorece las interacciones comunicativas con los nifios y

nifias con DI en cuanto a que:
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Permitié atender a cualquier forma de comunicacion de los nifios y a interactuar con
ellos, por lo que se generd un ambiente de participacion constante y activa, por medio
de la sonrisa, la mirada, la deixis y la voz, que fueron el eje central de cada

participacion. (Diario de campo #4 30 03 2023)

Figura 46. Multimodalidad desde el lenguaje visual

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde se evidencia como los nifios
expresan sus sentires y pensamientos desde el lenguaje visual, en este caso arcilla la cual se

reconoce desde las diferentes formas de comunicar.

Es importante validar y reconocer que cada uno de los participantes se comunica desde
sus fortalezas e intencionalidades, desde alli se afrontan el disefio y las adaptaciones
buscando favorecer su proceso comunicativo, por lo que no se pueden generalizar las formas

de comunicar.

Segun Amaya y Castafieda (2016) reconocer la forma en la cual comunica cada nifio-
nifia favorece su inclusion social, debido a que lo impulsa a participar activamente en
una sociedad en donde es reconocido desde su subjetividad y sus multiples formas de
comunicar, garantizando asi el pleno goce de sus derechos. (Diario de campo #6 26 04

2023)
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Se reconocieron los lenguajes artisticos como otra forma en la cual los nifios-nifias se
comunican, ya que, a través de estos, expresaron ideas y experiencias, es decir que dieron
respuestas al brindarles multiples recursos y materiales, ya que estos generan cambios en los
participantes ofreciéndoles oportunidades lo cual permite la construccién individual y grupal de
la persona, beneficiando los vinculos entre pares y educadores y con ello, la intencionalidad
comunicativa. Por ende, es evidente que se propicia la participacion de los estudiantes, la cual
aumenta al ser validada y dar respuesta a ello, a partir de esto, se afirma que el hecho de
presentar toda una serie de recursos, de disefiar espacios, ademas de implementar
experiencias bidireccionales con los lenguajes artisticos, favorece tanto la comprension como la

expresion.

Modelamiento

La manera por la cual aprenden los seres humanos es por medio de la observacion e
imitacion, por tal motivo en la CAA el profesional debe modelar los sistemas, el vocabulario
nucleo y los apoyos visuales, para garantizar la comprension del momento accién o uso desde

la experiencia presentada. (Figueroa, 2001)

Se puede evidenciar que los estudiantes se relacionan con el material, recursos y
apoyos presentados de manera auténoma por el modelado presentado por los docentes, asi
mismo los participantes han implementado el modelado con el fin de ayudar y cooperar con sus

pares, lo que permite una mayor comprension colectiva, interaccion y una participacion activa.

Esta estrategia fue implementada de forma trasversal durante el abordaje pedagdégico,
ya gue es importante ensefar al estudiante como se debe hacer cada actividad y
movimiento que se presente en esta, la estrategia es solicitada en ocasiones por los
estudiantes desde sus multiples formas de comunicar, para confirmar la comprensién

de la informacion presentada. (Diario de campo #10 17-05-2023)
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Figura 47. Modelado

Nota. Fotografia tomada por el PPI La Voz del Arte en donde se evidencia como una de las

docentes en formacién modela la actividad a uno de los participantes.

Evidentemente el modelamiento es una de las estrategias mas utilizada por los
docentes, ya que ofrece una oportunidad para comprender y acceder a la informacion, usos,
materiales y recursos por parte de los nifios-nifias a la hora de realizar actividades y hacer uso
de las experiencias artisticas, las cuales toman un sentido desde la relacion con el vocabulario

nucleo.

El modelamiento es una estrategia que se vivencia principalmente desde el lenguaje
corporal, ya que le permite al nifio-nifia con DI ser consciente de sus movimientos, control
postural y de la funcion social que cumple su cuerpo, ya que se reconoce dentro de un espacio

donde es patrticipe el cual se comunica de multiples formas, entre estas su corporalidad.

Cadena de Construir-Interrumpir

Esta estrategia se vinculé en los abordajes pedagdgicos para construir series de

actividades en relacion con los lenguajes artisticos, de esta forma cuando finaliza o se
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interrumpe la actividad, los estudiantes hacian uso de sus multiples formas de comunicar para

pedir continuar con la actividad (Camats y Basil,1997).

Se evidencio, que al momento en que los docentes dejaban de bailar, los estudiantes
tomaban la iniciativa de invitar a sus compafieros y maestros a continuar con el baile,
esto a través de su lenguaje corporal, postura, movimientos, gestos, etc. (Diario de

campo #11 18-05-2023)

Figura 48. Cadena de construir interrumpir

-

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde docentes construyeron una serie
de pasos de baile y los estudiantes pedian continuar con ello por medio de su lenguaje

corporal.

Por lo tanto, es evidente que esta estrategia favorecié la comunicacion, ya que el hecho
de hacer participes del arte a los estudiantes no desde un rol pasivo e instruccional, sino activo,
genera una mayor interaccion comunicativa por parte de los nifios-nifias, ya que desde la

multimodalidad de la comunicacién, buscaron la forma de expresar sus intereses a partir de las
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multiples oportunidades para comprender la informacion desde diferentes canales sensoriales

gue son favorecidos por los cuatro (4) lenguajes artisticos.

Esperar, Vigilar, Reaccionar

Esta estrategia consiste en dar la oportunidad a los participantes de responder e
interactuar en cada momento, para ello se debe esperar al tener en cuenta que los tiempos de
respuesta son diferentes en cada persona y asi finalmente reaccionar o validar lo expresado

para continuar el didlogo (Camats y Basil,1997).

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde se dio un tiempo de esperar para

Figura 49. Siembra

gue los participantes dieran respesta a la actividad de la siembra

La estrategia de esperar, vigilar y reaccionar fue aplicada por los educadores quienes
realizan el acompafiamiento de los diferentes momentos, brindando un tiempo de
espera a los participantes para que tomaran decisiones desde sus intereses y

comprensiones (Diario de campo #9 10-05-2023)
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Desde el lenguaje musical, se involucrd esta estrategia, al ofrecer un ambiente sonoro,
dando un tiempo de espera, en donde los estudiantes participan y dinamizan con los estimulos
sonoros logrando relacionar los recursos e instrumentos musicales en los cuales los docentes
dieron pautas de movimiento, secuencia y ritmo, favoreciendo la discriminacion auditiva, la

escuchay la interaccion social.

Sin embargo, esperar, vigilar, reaccionar es trasversal y fue significativa para la
implementacion de la propuesta pedagdgica, ya que permite observar de manera natural como
se desenvuelve el nifio-nifia dentro del ambiente pedagdgico desde su autonomia y toma de
decisiones, de esta forma, el docente aporta desde la validacién y el reconocimiento de sus

multiples formas de comunicar.

Espera Estructurada

Segun Camats y Basil (1997) esta consiste en darle tiempo a los estudiantes para que
den respuesta; consideran que el uso de esta estrategia aporta al fortalecimiento de la
comunicacion, por lo tanto, fue utilizada a partir de preguntas orientadoras, lo cual fue

transversal en cada uno de los momentos de los abordajes pedagdgicos.

Al esperar y repetir las preguntas ellos comprenden que deben dar respuesta de
alguna forma, en caso de que no se diera, los docentes apoyaban y los nifios repetian
o afirmaban con sus multiples formas de comunicar, como lo fueron el lenguaje oral, la

sonrisa, la mirada, la deixis, etc. (Diario de campo #6 26- 04- 2023)

Esta estrategia exige respuestas, por lo tanto, aumenta la intencionalidad comunicativa,
para esto, se hizo uso de apoyos visuales, asi mismo, al ser escuchados e interactuar de forma
efectiva con quienes comparten les brinda nuevas estrategias para desenvolverse y participar

activamente en la sociedad.
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Con el lenguaje literario especificamente desde la narracion fue acompafiado de
preguntas orientadoras junto a los apoyos visuales necesarios como imagenes y
pictogramas, los participantes relacionaron y se situaron desde el vocabulario nicleo,
dando respuesta desde sus multiples formas de comunicar. (Diario de campo #3 23-3-

2023)

Figura 50. Pregunta por medio de apoyos visuales para la
aplicacion de la espera estructurada

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde se evidencia una pregunta por
medio de apoyos visuales, en donde se dio un tiempo de espera para dar la oportunidad de que

los usuarios accedan a la informacién y puedan dar respuesta a ello.

El uso de esta estrategia articulada con los LA permite que los nifios participen en cada
uno de los momentos planteados al interactuar con los apoyos y con los docentes, lo que da
oportunidad que ellos realicen sus propias creaciones artisticas segun sus habilidades e
intereses, por lo que en dichos momentos hay una mayor intencionalidad comunicativa, ya que

la estrategia asi lo exige, por lo que enriquece la comprension y la atencién.
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Reaccionar a las Sefales:

A través de esta los docentes deben observar, reconocer y reaccionar a las

intencionalidades comunicativas que tienen los participantes. (Camats y Basil, 1997)

Esta estrategia nos exige como docentes el estar atentos a cada una de las sefiales
comunicativas que de él nifio, para asi dar respuesta a ellas y que el abordaje
pedagdgico se configure desde el dialogo en sus multiples formas. (Diario de

campo#10 17-05-2023)

Desde los abordajes pedagdgicos planteados por parte de La Voz del Arte, se ha
evidenciado que la comunicacion entre los participantes y los educadores se ha favorecido de
forma bidireccional, lo que se evidencia desde el lenguaje literario y corporal, donde las
actividades desarrolladas permitieron a los participantes interactuar con el educador a partir de
las intencionalidades que cada nifio expresa y de las cuales los docentes reaccionan y amplian

la informacion.
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Figura 51. Reaccionar a las sefiales

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde el docente reconoce las

sefales que los participantes dan desde su multimodalidad.

Lenguaje Literario

Segun Romero (2015) el lenguaje literario aporta al desarrollo de la creatividad, la
imaginacion y la atencion, La Voz del Arte busca mostrar otras formas de narrar, por lo tanto,
no solo se toma el cuento como eje principal sino también el teatro, los titeres, el teatro de

sombras y todas aquellas formas en las cuales se puede transmitir una historia.
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Figura 52. Cuento interactivo

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde se esta presentando un cuento

interactivo.

El momento de la narracion se desarrollé desde el teatro, el cual busca favorecer las
intencionalidades comunicativas de los participantes, los lenguajes artisticos influyen al
permitir situar un contexto con unos personajes, que guian y permiten interactuar con el

vocabulario nucleo planteado. (Diario de campo #3 23-3-2023)

Figura 53. Teatro de sombras

»_>

X

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde se presenta una narracion a partir

del teatro de sombras.
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Como se evidencia, el uso de cuentos interactivos favorece la participacion e interaccion,
pues le permiten al nifio explorar la narracion por medio de sus sentidos. Alvarez (2018) afirma que
los cuentos interactivos aportan en gran medida a la comprension, imaginacion, creatividad y
escucha activa, ademas se relaciond la lectura interactiva con la estrategia de cadena-construir e
interrumpir, que permite vincular a los participantes en la narracion y enriquecerla con sus
intencionalidades, lo que afirma tanto la comprensién como la expresion por medio de la

personificacion, preguntas orientadoras e interaccién con personajes.

Desde la experiencia del lenguaje literario con los titeres, los estudiantes mantienen la
atencion desde el dialogo compartido con los personajes y la memoria que se hace de
ellos, desde la multimodalidad de la comunicacién expresaron de diferentes formas el
interés por los titeres, desde el lenguaje gestual no intencional se observé por medio de

sonrisas y la postura corporal hacia el titiritero. (Diario de campo #12 24-05-2023)

Asi mismo, la narracién desde los titeres generdé un ambiente de atencién poco usual, la
participacién e interaccidén con pares, docentes y la actividad se incrementé de forma
significativa, esto también gracias al uso de la lectura compartida la cual se hizo fundamental
en todos los momentos de narracion; segun Alonso, et al. (2016), esta se realiza con el fin de
gue todos tengan acceso a la informacion, para que se genere una mejor comprension. En ese
sentido, fue posible brindar vocabulario nuevo el cual le permita a los nifios participar de
manera activa en diferentes espacios, para esto se hizo uso de apoyos visuales y objetos

concretos que favorezca el uso y la comprension de este.

De igual forma, fue fundamental implementar la estrategia de ensefianza-aprendizaje de
CAA “espera estructurada”, ya que el uso de preguntas orientadoras junto a los apoyos
visuales permite establecer dialogos los cuales favorecen la interaccion, la comunicacion

bidireccional y las intencionalidades comunicativas de los participantes, debido a que les exige
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dar respuestas a partir de su multimodalidad comunicativa y se brindan los recursos necesarios

para ello, por lo que se debe validar cualquier intencién comunicativa.

Se llevo a cabo el momento de narracién en el cual se presentd un cuento interactivo en
donde se abordd el universo y se hizo énfasis en el planeta tierra, el cual fue un tema
gue capto la atencion de muchos de los participantes, tenian algunos conocimientos
previos, por lo que hubo interés y una alta participacién. Este cuento tuvo gran
relevancia ya que los nifios podian jugar e interactuar con los personajes y mover los

planetas por medio de las diferentes escenas. (Diario de campo #1 09- 03- 2023)

Figura 54. Cuento interactivo desde
lectura compartida

Nota. Fotografia tomada por el PPI La Voz del Arte se esta realizando el abordaje de un cuento

interactivo desde la lectura compartida.
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Como se evidencia, el uso de cuentos interactivos favorece la participacion e interaccion,
pues le permiten al nifio explorar la narracion por medio de sus sentidos. Alvarez (2018) afirma que
los cuentos interactivos aportan en gran medida a la comprension, imaginacion, creatividad y
escucha activa, ademas se relaciond la lectura interactiva con la estrategia de cadena-construir e
interrumpir, que permite vincular a los participantes en la narracion y enriquecerla con sus
intencionalidades, lo que afirma tanto la comprensién como la expresion por medio de la

personificacion, preguntas orientadoras e interaccién con personajes.

Asi mismo, la lectura facil, fue una estrategia pedagdégica con la que se busco garantizar
el acceso a la informacién, la cultura y la literatura. Por lo tanto, desde el PPI La Voz del Arte,
se realizaron las adaptaciones pertinentes con el fin de que los nifios comprendieran los textos,
en ese sentido, estos fueron disefiados y adaptados de tal forma que todos tuvieran acceso,

debido al lenguaje claro y concreto, por lo que se vive desde el disefio universal (DU).

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en la cual se evidencia un cuento

Figura 55. Lectura fdcil

| _ A

adaptado, el cual tenia lenguaje sencillo y SPC.

El lenguaje literario permitié situar a los nifios en un contexto, en donde se le daba

apertura a cada uno de los abordajes pedagogicos, por lo que desde alli se identifica y
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representa el vocabulario nucleo, asi mismo, se relaciona con las experiencias cotidianas y
conocimientos previos. lo cual favorece sus procesos de lectura de imagen, de simbolos y
signos, atencion, imaginacion y relacién con objetos concretos, ya que estos les permiten
acceder al mundo desde el aprendizaje situado por medio de multiples representaciones, otras

perspectivas y establecer asociaciones desde el vocabulario que ya conocen e identifican.

Lenguaje Visual:

Segun Lowenfeld y Lambert (1980) el arte es una actividad con potencial en la
educacién de los nifios-nifias, porque redine aspectos de su experiencia para darle un
significado nuevo. Este lenguaje permite que los participantes accedan al mundo a través de

sus vivencias, representdndolos desde la pintura, dibujo, la fotografia y el video.

En este momento se realizé una pintura en el piso, la cual era una representacion de la
ciudad, en esta se emplearon pinturas de color rojo, amarillo y verde ya que estos
colores estaban presentes en el cuento y se abordaba desde el reconocimiento del
semaforo, esto permitié que accedieran a la cultura desde otros espacios y de esta
manera representaron experiencias a partir de lo que ha vivido. (Diario de campo #6 26-

04- 2023)

De este modo el propiciar al participante los elementos necesarios tales como la pintura
y crear un ambiente adecuado, permitié que desarrollaran su imaginacién, interpretaran y
reformularon cada una de sus experiencias adquiridas para representarla a partir de su

creatividad y sus intereses.

Se present6 un apartado de un video donde se explicaba puntualmente el desarrollo del
grafiti para posteriormente con ayuda de pintura distribuida en frascos tipo splash

simular los tarros de aerosol sobre un papel pintar con esta técnica diferente a la
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tradicional de usar pinturas, esta actividad permitié en los participantes expresar sus

emociones, recuerdos e intereses. (Diario de campo #9 10-05-2023)

Se puede evidenciar que traer nuevas formas de hacer arte les permitié expresarse
desde multiples formas, por lo que representaron sus intereses y sentires, asi mismo
accedieron a la cultura ya que el grafiti hace parte del mundo que los rodea, lo que promueve la

observacion, a partir de la discriminacién e interpretacion del medio.

Figura 56 Grdfiti

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde los estudiantes estan plasmados

sus ideas, intereses, recuerdos, sentimientos, etc. a partir de un grafiti.
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Desde la creacion libre de esculturas de arcilla los estudiantes de manera intencionada
plasmaron aspectos sobre su identidad, el arte permite desde las representaciones de si
mismos y de sus emociones plasmadas, se observé que transitan pensamientos que se

exteriorizan para ser compartidas con otros. (Diario de campo #12 24-05-2023)

Figura 57. Lenguaje visual desde la arcilla

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde un estudiante representa

aspectos de su vida desde la creacion de esculturas.

Figura 58. Pintura
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Nota. Fotografia tomada por el PPI La Voz del Arte en donde se vive la pintura desde diferentes

técnicas.

Este lenguaje permitié en los participantes la comprension de las formas simbdlicas, a
partir del dibujo, pintura y la arcilla que es elaborada con una intencién de expresary dar un
significado a las representaciones mentales que son elaboradas desde sus experiencias, de

esta manera se desarrollan sus capacidades comunicativas individuales y grupales.

De igual manera a nivel cognitivo les permitié a los participantes mantener la atencion a
la hora de realizar una representacion artistica, desarrollar la espacialidad y la coordinacién
oculo-manual, lo cual se hace importante para determinar los métodos de acceso en la CAAy
sus estrategias, asi como aprovechar la multimodalidad de la comunicacion transversal durante
toda la implementacion; por lo que desde este lenguaje los nifios se expresaron por medio de
multiples representaciones graficas, asi que lo que no transmitian desde el lenguaje verbal, lo
presentaban a través del arte plastico y lo acompafiaban de gestos, posturas y movimientos
corporales, por lo tanto, a partir de los materiales y recursos implementados, los nifios-nifias,

lograron darle un nuevo significado a todas aquellas experiencias vivenciadas.

Este lenguaje artistico favorece la comunicacién: se presentd la informacion de manera
concreta y aporté al transito de lo abstracto a lo concreto, al tener en cuenta que los
pictogramas son simbolos de pocos detalles y pueden ser dificiles de comprender para los
nifos y nifias con DI, por esto el lenguaje visual permite hacer el proceso desde la
representacion con la fotografia y los dibujos con detalles desde diferentes técnicas para

finalmente hacer esas relaciones con los pictogramas.
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Lenguaje Corporal:

Como lo menciona Stokoe (1972) la corporalidad, también es una forma de
comunicacion y de expresion en el cual, el cuerpo es el eje principal, los movimientos y la
gestualidad expresan esas ideas y sentimientos. No solo se comunica a través de la palabra, el
cuerpo se expresa desde los gestos de uso comun, idiosincrasicos y todos aquellos codigos

gestuales.

El lenguaje corporal, se destacé en esta sesion, el implementarlo por medio del juego,
permitié que los participantes brindaran respuestas, los estudiantes comunicaron por
medio de risas, movimientos y su atencion total al momento del baile, Bourdieu (1977),
declara que el cuerpo debe ser un medio de expresion y una experiencia social , por
este motivo se cree que es pertinente seguir incorporando este lenguaje en todas las
sesiones, puesto que, la participacién de los estudiantes es activa, se evidencia interés

y gusto. (Diario de campo #4 30-03-2023)

Los participantes a través de este lenguaje interactuaron entre siy en los abordajes
pedagdgicos buscaban al educador con el que tienen mayor afinidad para poder comunicarse a
través del movimiento corporal, la gestualidad y el juego, lo que demuestra que la interaccion
comunicativa requiere de interlocutores que validen la multimodalidad de la comunicacion y den
respuesta a esto, lo que favorece la confianza en nifios y nifias con DI que se han enfrentado a

barreras comunicativas.

Se empled el lenguaje corporal a través de payasos y los mimos, para esto los
participantes se personifican con maquillaje apoyados por los educadores especiales, y
después se paso al juego de malabares donde uno de los participantes pudo realizar
este juego demostrando habilidades motrices que van desde la coordinacién éculo

manual, motricidad fina y gruesa. (Diario de campo #9 10-05-2023)
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Figura 59. Lenguaje corporal desde el circo

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde los estudiantes son participes del

espacio desde la creacion de un circo, en donde fue fundamental el uso del lenguaje corporal.

Por lo que es evidente que el lenguaje corporal, ha enriquecido los abordajes pedagdgicos, ya
gue, los participantes han interactuado en mayor medida con los docentes en formacién y con
sus pares, comunicando a través de la corporalidad y desde la gestualidad, algo que no se
evidenciaba inicialmente, por lo que se han visto transformaciones desde su intencionalidad

comunicativa y sus multiples formas de comunicar. (Diario de campo #12 24-05-2023)

Figura 60. Baile
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Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte, los docentes y los participantes bailan de

manera grupal.

Por otra parte, se pudo observar que el lenguaje corporal les permitio a los nifios-nifias
construir y manifestar su realidad, ya que se pudo propiciar experiencias conjuntas entre pares,
lo que posibilité el relacionarse con su entorno, de esta manera el cuerpo comunica a traveés del
movimiento y el juego expresando emociones y sensaciones, asi mismo este es un mediador

de conocimiento y memoria.

Figura 61. Lenguaje corporal

Nota. Fotografia tomada por el PPI La Voz del Arte en donde se vivieron conceptos referentes

al espacio desde el lenguaje corporal

Stokoe y Harf (1984) afirman que la expresion corporal es un lenguaje donde el ser
humano expresa a través del cuerpo, en el cual el individuo es su propio instrumento para

expresar.

Esta, se encuentra vinculada con la danza, ya que el cuerpo se ve motivado a dar una

respuesta. Este lenguaje le permite al individuo sentirse, percibirse, conocerse y manifestarse.
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Por lo cual se da un reconocimiento de si mismo, de cOmo se siente, qué quiere decir y como

decirlo.

La estrategia de ensefianza-aprendizaje de CAA modelado permiti6 a los participantes
desarrollar procesos de atencién y memoria, tomar consciencia de los patrones de cuerpo y el
uso de los sistemas relacionados con los lenguajes artisticos, ya que este posibilita el
pensamiento, el procesamiento de la informacién y la toma de decisiones, el lenguaje corporal

favorece los sistemas de comunicacién gestuales.

Lenguaje Musical

Martinez y Acosta (2016) menciona que la educacion musical es un proceso dirigido al
desarrollo de habilidades humanas, que se orienta hacia una educacion integral que fortalezca
las cualidades inherentes a la persona y ayude a formar seres sensibles, inteligentes y

capacitados para convivir.

El momento de saludo y de despedida se vivieron por medio de una cancién, desde el
lenguaje musical, lo cual se vive desde la expresion con el cuerpo, movimientos y
gestos como sonrisas y/o aplausos; se establece una interaccion comunicativa que
parte desde un estimulo auditivo pero que genera una respuesta corporal y los ayuda a

situarse en el espacio tiempo (Diario de campo #2 16-03- 2023)
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Figura 62. Instrumentos y ritmos

Nota. Fotografia tomada por el PPI La Voz del Arte en donde se vivencia el lenguaje musical

desde el uso de instrumentos, ritmos y secuencias.

Como se puedo evidenciar, la muasica dispone a los participantes a realizar las
actividades, ya que este los motiva a relacionarse con sus pares y educadores, de esta manera
se favorece la escuchay la discriminacion auditiva desde un proceso activo, asi mismo los

nifios-nifias establecen interacciones comunicativas desde su multimodalidad.

Es importante sefalar que los estudiantes expresan y representan la informacién visual de
animales y medios de transporte con el sonido que estos hacen, lo cual, desde el teatro de
sombras es significativo ya que se establece la relacion de los contextos desde los

ambientes sonoros lo que permite un aprendizaje situado. (Diario de campo#5 13-04-2023)
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Figura 63. Lenguaje musical

o —

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en donde se hace uso de instrumentos

musicales para aportar al desarrollo sensorial y cognitivo.

Por lo anterior se evidencia que las sonoridades permiten a los participantes situarse en
un espacio tiempo, de esta manera se involucra la ensefianza de CAA desde experiencias
cercanas. Tal como lo menciona Riccardi (2006) la musica pasa a ser el centro y el objeto
intermediario que potencia la interaccion y la participacion, lo cual se ha vivenciado desde los

diferentes abordajes pedagdgicos.

Desde la comunicacion bidireccional los estudiantes relacionan los apoyos visuales
presentados para el lenguaje musical y desde el estimulo sonoro reconocen el momento y
el lenguaje artistico, asociandolo con el baile, por lo cual se disponen a bailar, proponiendo

nuevos pasos de baile. (Diario de campo #12 24-05-2023)

Por otra parte, se puede observar que los participantes siguen el ritmo y melodia de la
musica, lo cual favorecié sus capacidades de escucha y las relaciones sociales entre pares, ya
gue muchos de ellos comparten gustos e interés, facilitando los aprendizajes a través del

trabajo colaborativo.
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La implementacion de la estrategia de vigilar, esperar y reaccionar dentro del lenguaje
musical permite al docente en formacion reconocer las diferentes formas de comunicar que se
pueden dar a través de espacios musicales y como estos favorecen su escuchay
discriminacion auditiva, ya que los nifios y nifias encuentran afinidad y motivacion a la hora de

comunicar desde sus intereses y gustos.

A nivel general en esta familia desde la ensefianza y aprendizaje de CAA 'y
lenguajes artisticos, se encuentra una relacién directa debido a las multiples posibilidades
gue se brindan desde los LA a la hora de comunicar y aumentar las intencionalidades
comunicativas desde el uso trasversal de las estrategias de CAA, por lo que cada una de estas
categorias aporta al reconocimiento del sujeto el cual se comunica de mdultiples formas y no

Unicamente desde el lenguaje verbal.

En ese sentido, desde las estrategias de ensefianza - aprendizaje, se evidencia cOmo
estas aportaron a validar la comunicacion, ya que como educadores no verticales se
establecen diadlogos con los nifios y nifias con DI desde sus fortalezas comunicativas y no
desde las propias Unicamente orales, por lo cual, las interacciones comunicativas tienen una

serie de oportunidades para enunciarse de otras formas igual de validas todas para participar.

Por ende, es evidente que las estrategias de ensefianza aprendizajes de CAA le
brindaron al interlocutor nuevas experiencias y oportunidades desde los lenguajes artisticos, las
cuales le permitieron al nifio sentirse participe de un espacio en donde reconocian y validaban
su multimodalidad, asi mismo, identificaron nuevas formas de comunicarse y de acceder al
mundo y a la cultura desde la exploracién de los LA y las interacciones que estos les brindaron.

En ese sentido, las experiencias desde el arte y la ensefianza aprendizaje de la CAA
tuvieron éxito por las multiples posibilidades que tienen los estudiantes para participar e

interactuar con el medio, ya que cada abordaje pedagogico fue relacionado con su vida
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cotidiana, lo cual permitié que tomara sentido desde el aprendizaje situado y se vivenciaran el
arte como una posibilidad de expresion social que transmite aspectos individuales y subjetivos

de cada persona.

Ambientes Inclusivos

Figura 82 Ambientes inclusivos
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Nota. Elaboracion propia

Por ultimo, la siguiente familia estd conformada por los apoyos a DI en relacion a los
factores evaluativos de la siguiente forma: apoyos centrados a la persona-factor cognitivo,
apoyos holisticos-factor valorativo y apoyo orientados a los resultados- factor praxiolégico, los
cuales se evidenciaron en la implementacion de la propuesta pedagégica y en la generacion de
ambientes de aprendizaje desde los lenguajes artisticos, con el fin de favorecer la

comunicacion, la participacion y la autodeterminacion.

Apoyos Centrados en la Persona en relaciéon con el factor cognitivo
Verdugo (2022), plantea este apoyo para la reduccién de barreras con las que se puede
enfrentar una persona con DI, con este se busca potencializar las competencias y desarrollo de

la persona y de este modo mejorar su calidad de vida en el entorno.
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Zubiria (2014) plantea el factor cognitivo, como aquel proceso con el que se desarrolle,
la memoria, la atencién y pensamiento, con el cual el nifio accede a comprender la informacién

gue se le brinde.

En el momento de memoria se observo una gran comprension con los temas visto en
clases anteriores, ya que reconocian Bogota como la ciudad en la cual viven con sus
respectivas formas de representacion en imagen, pictograma y sefia, asi mismo se

evidencia la relaciéon en cuanto al reconocimiento de si mismos dentro de esta (Diario

de campo #6 26- 04- 2023)

El fortalecer su proceso de memoria, apoyo los abordajes pedagdgicos llevados a cabo,
ya que aporta al aprendizaje y comprension del vocabulario ndcleo en relacion al objeto
concreto, fotografia real y SPC, lo cual les ayudara a transitar en diferentes contextos y a
desenvolverse en ellos de forma activa, adaptandose a las diversas situaciones que puedan
llegar a vivenciar, es asi, como desde estos abordajes pedagégicos se busca la reduccién de
barreras comunicativas y de este modo potencializar sus competencias cognitivas y su

interaccion social, brindando apoyos centrados en las necesidades particulares de cada nifio.

Durante la sesién, fue evidente la comprensién que cada uno de los estudiantes tuvo
frente a las actividades planteadas, ya que participaron de forma activa y lograron

mantener su atencién durante toda la sesién. (Diario de campo #6 26- 04- 2023)

Desde el proyecto investigativo La Voz Del Arte es de suma importancia implementar
apoyos centrados en la persona con discapacidad intelectual, con el fin de que sean participes
de espacios donde usualmente no son incluidos, es asi como desde los abordajes
pedagdgicos, se implementan estos en busca de favorecer la participacion y potenciar las
habilidades cognitivas de cada uno de ellos y asi tener una calidad de vida desde la interaccion

con el medio y su bienestar propio.
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Apoyos Holisticos en relacién con el factor valorativo

Verdugo (2022) considera que se necesita brindar apoyos y estrategias en relacion a
una serie de elementos coordinados que aporten a la calidad de vida, por lo tanto, hace énfasis
en desarrollar la autodeterminacion desde ambientes inclusivos en donde se generen
estrategias que les permitan a las personas con DI actuar desde su autonomia y eleccion

personal.

Desde el apoyo holistico en relacion con los lenguajes artisticos, los estudiantes se
reconocieron como sujetos participes del espacio y tomaron decisiones alrededor de las
opciones brindadas, para crear y expresarse desde el arte, lo que aporta en gran

medida a su eleccién y autonomia personal. (Diario de campo #10 17-05-2023)

En relacion con los apoyos holisticos y haciendo énfasis en la autodeterminacion y la
interaccion, se lleva a cabo el proceso evaluativo desde el factor valorativo propuesto por
Zubiria (2014) en donde se analizan aspectos como la autonomia, la interaccion, el uso de los
lenguajes artisticos etc. con el fin de retroalimentar las estrategias implementadas en cada

sesibén e ir enriqueciendo los abordajes pedagdgicos.

Para algunos de los estudiantes es complejo elegir o tomar decisiones sin el modelado
0 apoyo de los docentes, cuando se dan estos momentos se ha evidenciado que entre
pares se apoyan favoreciendo la interaccion entre compafieros, esto se vio mas claro en
el momento de hacer las mascaras, cuando uno de los nifios le ayudé a sus
comparfieros a tomar los materiales, acercarlos y hacer el modelado, lo que se configura

en un apoyo especializado. (Diario de campo #8 03-05-2023)

Para fortalecer la toma de decisiones, se implementa el apoyo de eleccién y autonomia

el cual fue necesario para presentar y disefiar diversos recursos los cuales fueran
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cognitivamente accesibles para todos los nifios-nifias y con esto tener la oportunidad de
escoger aquellos materiales que se adaptaran a lo que deseaban expresar y comunicar desde
sus intereses particulares, de este modo, el nifio se reconoce como un sujeto participe, el cual
toma decisiones por si mismo y en igualdad de condiciones, lo que fortalece su desarrollo y

crecimiento personal.

Los nifios tuvieron la posibilidad de escoger los materiales que ellos desearan a partir
de sus intereses, esto permitié que se comunicaran desde su multimodalidad para
solicitar y tomar decisiones respecto a los materiales e incluso pedir ayuda y solucionar
problemas que se les fueran presentando a la hora de decorar. (Diario de campo #10

17-05-2023)

Es evidente que brindarles multiples opciones para que sean ellos quienes decidan con
gué van a trabajar, favorece esa toma de decisiones, su autonomia, elecciéon personal y el
reconocimiento de la comunicacién como un derecho, lo cual se aborda desde los apoyos de
eleccion y autonomia, por ende se hace necesario que se generen espacios desde el respeto y
la dignidad, en donde se reconozca al otro desde su subjetividad y se garantice el pleno goce
de derechos tales como: “a socializar, a pedir, rechazar, elegir, a la informacion sobre eventos y
asuntos de la vida cotidiana, a tener actos de comunicacién comprensibles con significado
cultural y linguisticamente apropiados y a que le hablen directamente y a no ser tratados en
tercera persona mientras esté presente” (Cruz, 2020 p,14-15), de este modo La Voz del Arte
incorpora los apoyos holisticos desde la eleccion, autonomia y ambientes inclusivos los cuales

aportan a su desarrollo humano.
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Figura 83. Toma de decisiones

Nota. Fotografia tomada por el PPI La Voz del Arte en donde se realizan preguntas

orientadoras para favorecer la toma de decisiones con el uso de apoyos visuales.

El ambiente ha sido fundamental y transversal en todos los abordajes pedagdgicos en
desarrollo a la propuesta pedagdgica, los cuales se generan a partir de los recursos, los
sistemas, los materiales, las estrategias de CAA en relacion con los lenguajes artisticos y las
interacciones que alli se generan, por ende, esto aporta a que cada intencionalidad tome

sentido para los nifios, ya que les permite situarse y comprender el espacio.
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Figura 84. Ambientes inclusivos

Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en la cual se evidencia un ambiente de

aprendizaje creado a partir de la tematica del circo.

Los apoyos a los ambientes inclusivos permiten que las personas con DI tengan acceso
a todas aquellas interacciones, para ello, es necesario generar practicas inclusivas que aporten

a su desarrollo y participacion.

Por ende desde La voz de Arte, se generan espacios motivantes desde los LAy la
accesibilidad cognitiva, con el fin de que nifios-nifias logren comprender y relacionar el
vocabulario ndcleo con su vida cotidiana y asi favorecer su interaccién con el mundo de una
manera integral, es decir, desde las pautas sociales, comunicacion bidireccional, uso y eleccién
de los lenguajes artisticos, lo cual potencializa las habilidades conceptuales y sociales de los

nifos-niflas y mejorara su conducta adaptativa.

Por ello, se adaptan los espacios de tal forma que se generen experiencias

pedagdgicas significativas, las cuales permitan generar un ambiente de aprendizaje, desde el
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modelo dialogante en relacion con el factor valorativo que da cuenta a la autodeterminacion-
interaccion entre pares e interaccion social, de esta forma los LA permiten dar ese validar esas

otras formas de comunicacién tanto entre pares y diferentes interlocutores.

Durante el momento de llegada y de saludo se presenté la cancion adaptada a
comunicacion bimodal, lectura facil, imagen global, pictogramas y modelado para iniciar
los espacios de clases, algunos de los estudiantes respondieron con el modelado o

imitando las sefias presentadas. (Diario de campo #8 03-05-2023)

Asi mismo, se generan ambientes inclusivos desde lo literario haciendo uso de la
lectura facil y la accesibilidad cognitiva, que fue fundamental para que todos los
participantes tuvieran la posibilidad de acceder cognitivamente a las informaciones y a cada
uno de los espacios, los cuales permiten la construcciéon de la subjetividad de cada
individuo, de esta forma, el estudiante se siente cobmodo en el entorno e incrementa su

participacion.

Los espacios deben estar sefializados con los apoyos necesarios, lo que promueve la
participacién de los estudiantes, por lo tanto, se validan y se responden a todas aquellas

intencionalidades comunicativas. (Diario de campo #11 18-05-2023 2023)
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Figura 85. Toma de decisiones

Nota. Fotografia tomada por el PPI La Voz del Arte en donde se estan tomado decisiones para

el desarrollo de un cuento, por medio del método de acceso directo por sefialamiento.

Segun Campos y Guevara (2009) el ambiente es un factor que influye en el aprendizaje
de los estudiantes, ya que permite construir conocimientos conjuntamente, lo cual
favorece la toma de decisiones, la autonomia y la comunicacion de los nifios y les

permite tomar un rol activo dentro del espacio. (Diario de campo #1 09- 03- 2023)

Se resalta aca la importancia de generar practicas inclusivas desde ambientes de
aprendizaje y el trabajo interdisciplinar desde la observacion participante con los
profesionales del Centro Crecer, que generaron diferentes estrategias para favorecer su
participacién, asi mismo, el apoyo de otros sujetos que favorezcan su interaccion en los

diferentes espacios.
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Con relacion a ello, se emplean los apoyos especializados por lo que se resalta la
importancia del trabajo interdisciplinar con los profesionales del Centro Crecer, en donde se
generaron diferentes estrategias las cuales aportaran a su participacion, asi mismo, el apoyo

de otros sujetos que favorezcan su interaccion en los diferentes espacios.

El trabajo interdisciplinar orienta y brinda informacién para mejorar resultados en las
intencionalidades, debido a su experiencia y el conocimiento que tienen sobre las

habilidades de cada nifio. (Diario de campo #4 30.03.23)

Ello permite observar que el trabajo interdisciplinar aporta en gran medida a los abordajes
pedagdgicos de los docentes en formacion, ya que brindan métodos a partir de lo que conocen
de sus estudiantes, asi mismo, el equipo interdisciplinar del Centro Crecer ha adquirido nuevas
experiencias que favorecen la comunicacién de sus estudiantes a partir del uso de las estrategias
de ensefianza aprendizaje, el arte, los ambientes, etc. Esto se identifico a raiz de las palabras de

los docentes durante y especialmente al finalizar los abordajes pedagdégicos.

Figura 86. Toma de decisiones con objetos concretos
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Nota. Fotografia tomada por el PPl La Voz del Arte en la cual se esta trabajando toma de

decisiones con el apoyo de objetos concretos.

Todos aquellas estrategias y apoyos a DI desde los ambitos profesionales y de
interaccion con los pares, favorecen la participacién, las relaciones interpersonales, la
comunicacion y brinda las estrategias necesarias para desenvolverse en la sociedad, desde la
toma de decisiones y con ello la elecciéon y autonomia personal, lo cual se evidenci6 desde el

favor valorativo y las nuevas relaciones que los nifios establecieron con el mundo.

Apoyo orientado a los resultados y factor praxiolégico

El apoyo orientado a los resultados es descrito por Verdugo (2022) como la evaluacion
de los resultados de unos objetivos propuestos para la poblacién con discapacidad intelectual,
los cuales deben ser desarrollados con la intencién de favorecer la calidad de vida, en relacién
al presente PPI, se ve reflejado en las oportunidades para comunicar e interactuar con los otros
en los diversos ambientes desde la comprensién y expresion, para ello se tienen en cuenta
dimensiones del funcionamiento humano como la intelectual, la conducta adaptativa,

participacién y contexto.

A raiz de esto, se deben tomar las decisiones pedagdgicas pertinentes para favorecer
los procesos de ensefianza-aprendizaje de comunicacion, lo cual afirmé la necesidad de
presentar multiples formas de comunicar para que cada participante desde sus fortalezas se
relacione con lo propuesto, para fomentar sus intencionalidades comunicativas, que se
reflexionaron desde el factor praxioldgico, a través de la recoleccion de informacién en cada

uno de los abordajes pedagdgicos.

Para Zubiria (2014) la dimensién praxioldgica hace referencia especificamente del hacer

practico de los conocimientos compartidos desde el modelo dialogante, por este motivo se
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relaciona con el apoyo orientado a los resultados, ya que se puede observar diferentes

dimensiones en este caso evaluadas desde la CAA.

En primera instancia desde el factor praxiolégico en relacion con los apoyos orientados
a resultados, se evalug, la participacion y vinculacion que se desarrollé desde la ensefanza-
aprendizaje de la CAA, ya que es fundamental para el desarrollo de cada persona interactuar

con el mundo y construir significados de las realidades desde su participacion.

Los estudiantes realizaron el seguimiento visual de las paletas y del chaleco de
comunicacion con la informacion del vocabulario nucleo y de los pasos para realizar la
siembra de la planta, es importante realizar contacto visual con cada uno de los
estudiantes para que posteriormente observe el apoyo, de esta manera se asegura el

docente que la informacion fue comprendida. (Diario de campo #2 16- 03- 2023)

Los nifios y niflas con DI se vincularon y participaron de manera activa desde la relacion
de los lenguajes artisticos y el disefio e implementacion de CAA, esto se observé desde los
métodos de acceso, el contacto visual, relacién del vocabulario nlcleo, uso de recursos e
interaccion y vinculos entre pares y docentes, lo cual se evidencié desde las fortalezas de cada
nifio, con ello se favorece la exploracion libre y autbnoma desde el aprendizaje de la CAA con

la oportunidad de participar de experiencias artisticas.

Por otra parte desde el factor praxiolégico fue significativo evaluar las habilidades de
la conducta adaptativa, ya que la ensefianza de la CAA requiere que el nifio-nifia con DI se
desarrolle de forma social asi mismo su enriquecimiento individualidad, por ende se
demostré durante cada abordaje pedagdgico que la comprension y las experiencias
artisticas aportaron a las habilidades interpersonales lo cual es un factor que promueve las
intencionalidades comunicativas con sentido y apropiacion de la cultura desde los lenguajes

artisticos.
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Los apoyos visuales desde el sistema pictografico y en el momento de memoria los
usaron los estudiantes para dar respuesta a las preguntas que les hacian los docentes,
para apoyarse entre pares y relacionando las experiencias concretas, sefialando los
pictogramas correspondientes por medio de sus multiples formas de comunicar. (Diario

de campo #9 10- 05- 2023)

Por lo tanto con la aplicacion constante de los sistemas de CAA, permite a los
participantes hacer uso de todos los recursos para la comunicacion las cuales se adaptan y
disefian segun sus caracteristicas, por lo tanto, se favorece el proceso de memoria, atencion,
comprension y asi mismo el intercambio comunicativo bidireccional desde los apoyos
orientados a los resultados en la dimension del funcionamiento humano intelectual, ya que
presentar el sistema de comunicacion no garantiza que los nifios y niflas comprendan su uso,
por esto durante cada abordaje pedagdgico se realiz6 un momento de memoria para evaluar el

proceso de enseflanza- aprendizaje de la CAA.

Los apoyos orientados a los resultados fueron significativos en la implementacién de la
CAA en relacion con los lenguajes artisticos, ya que mediante estos se evidencio si los
resultados fueron los adecuados o se necesitaba realizar mejoras esto observado desde la
evaluacién procesual para lograr un proceso de vinculacién de los nifio-nifias con DI como

usuarios de CAA.

A nivel general en esta familia se destaca el sistema de apoyos especificos para los
nifos y nifias con discapacidad intelectual usuarios de CAA, los cuales permitieron realizar las
adaptaciones necesarias desde el disefio de ambientes y la implementacién de los lenguajes
artisticos, para generar practicas inclusivas las cuales favorezcan la comunicacion,
participacion y el proceso de ensefianza — aprendizaje de cada nifio, partiendo de sus

fortalezas para apoyar sus necesidades.
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Los apoyos centrados en la persona y el factor cognitivo permitieron desarrollar la
eleccion, el disefio y aplicaciéon de todos los recursos; la memoria como momento de la
propuesta pedagdgica demostré en cada uno de los abordajes pedagégicos como los
estudiantes lograron acceder a la informacién y hacer uso de esta, asi mismo con esto se
tomaron decisiones frente a la planeacién para fortalecer el vocabulario nucleo en relacion con
la vida cotidiana y al mejoramiento de su conducta adaptativa.

Desde el apoyo holistico y el factor valorativo, se evidencié como significar el
vocabulario desde la participacion activa favorece la autonomia, toma de decisiones e
interacciones sociales de los participantes del Centro Crecer, esto se observé a lo largo del
proceso y con el apoyo del equipo interdisciplinar, quienes expresaron como desde todo lo
implementado los nifios y nifias tomaban un rol activo, transformando las realidades dentro de
los abordajes pedagdgicos, que desde el modelo dialogante sitia el ambiente de aprendizaje
de manera horizontal.

Desde el apoyo de DI orientados a resultados y el factor praxiol6gico se evidencia como
se desenvolvieron en los contextos presentados, con los apoyos de CAA de manera
significativa con cada uno de los lenguajes artisticos, ya que fueron una experiencia desde la
practica activa para que los sujetos se acercaran al uso e interaccion de los sistemas de CAA
con el fin de establecer el didlogo desde el aprendizaje situado de la ciudad.

Por ende, se hace importante aplicar cada uno de los apoyos a DI, los cuales
desarrollan la autonomia, transforman la relacion con el mundo que los rodea y fortalece el
funcionamiento intelectual, permitiendo el acceso a los diferentes espacios en igualdad de
condiciones desde el pleno goce de derechos y eliminando cualquier tipo de barrera que se

presente en los diferentes contextos en los que sea patrticipe.
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9. Conclusiones

En primer lugar, los lenguajes artisticos en los abordajes pedagdgicos permitieron
generar ambientes aprendizaje, a partir del uso continuo de recursos y apoyos visuales los
cuales permiten vivenciar las experiencias pedagogicas de una forma mas enriquecedora
debido a que se hace uso de diferentes canales sensoriales que garantizan la comprension de
multiples formas, por lo tanto, un aspecto fundamental fue la accesibilidad cognitiva, ya que
posibilito que el vocabulario tomara sentido y de esta forma configurar un experiencia

significativa que aporte a la comprension de los nifios con DI.

Teniendo en cuenta que los lenguajes artisticos son multisensoriales permiten expresar
de multiples formas las cuales cada sujeto desarrolla a partir de sus fortalezas e intereses, por
lo tanto, se apoya desde el modelo dialogante y la escuela activa los cuales se basan en la
relacion estudiante docente en donde el didlogo y la interaccion de todos los sujetos
estructuran las experiencias pedagdégicas, ya que sitda al niflo como un actor principal en su
aprendizaje y en la construccidn de su ser individual y social, el cual necesita comunicarse con
el mundo que lo rodea para acceder a la informacién con un sentido practico y valorativo dentro

de la comunidad, reconociendo el aporte que tiene esto en su vida cotidiana.

Por lo tanto, se busco6 generar vivencias enriquecedoras a partir de experiencias reales,
lo que posibilité que los nifios-nifias con DI se vincularon con el vocabulario nacleo por medio
del aprendizaje situado y de esta manera acceder a la informacion desde sus contextos reales
y adquisicion de saberes culturales, logrando una mayor apropiacion de estos, lo cual favorecio

la interaccién y participacion.

Por lo anterior los lenguajes artisticos brindaron acceso a la informacion de multiples
formas durante los abordajes pedagdégicos y garantizando asi la comprension-expresion de

cada experiencia, la cual es una oportunidad para el didlogo y el aprendizaje de cada sujeto
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desde la diversidad lingiiistica de cada uno, asi mismo, la relacién que se establecié con las
estrategias de ensefianza aprendizaje de CAA apoyaron la comunicacién bidireccional, ya que
el interlocutor es quien brinda las experiencias pedagogicas y reconoce a cada nifio desde su
subjetividad con posibilidades de transformar su realidad a partir del derecho a comunicar y con
ello a participar en igualdad de condiciones de los espacios sociales, culturales, politicos y

econdmicos que se gestan en la sociedad.

Con esto es evidente el gran aporte de la CAA a la inclusién social, ya que en relacion
con los de apoyo a DI y la generacién de facilitadores se fortalecieron procesos de autonomia,
toma de elecciones y de decisiones y bienestar personal, mediante los recursos y la
accesibilidad en cuanto a la informacion, se desarrolla y potencializa su funcionamiento

intelectual, su conducta adaptativa y participacion en el marco de la inclusion social.

Por este motivo el rol del educador especial desde la experiencia pedagdgica, se da
como un mediador pedagdégico y comunicativo, el cual ofrece oportunidades e interactlia con
los nifios y nifias con DI, siendo necesaria la reflexiébn pedagdégica y didactica sobre el que
hacer docente, alli, los apoyos a DI fueron transversales durante la planeacion y desarrollo de
los abordajes pedagdgicos, para garantizar la comprension, la expresion y en si, la interaccién

de los nifios y nifias con sus pares y otros interlocutores validos.

De igual manera el lenguaje, pensamiento y comunicacion fueron transversales durante
los abordajes pedagogicos y en la implementacién de los lenguajes artisticos, ya que a través
de la interaccidn estos procesos se van adquiriendo porque somos seres sociales y estamos en
constante aprendizaje, ya que se pueden propiciar desde el contexto u otro individuo que esté
dispuesto a brindar sus aprendizajes, por lo cual pueden resolver los problemas que se

presentan.
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A su vez se sitla la relevancia de reconocer al sujeto de manera multidimensional y de
tal forma transformar el ambiente, las estrategias didacticas y los recursos de aprendizaje para

el desarrollo de las intencionalidades comunicativas.

Por lo tanto es de suma importancia transformar todas aquellas practicas aisladas con
el equipo interdisciplinar, en donde se aplique la CAAy comprenda su pertinencia, con el fin de
cambiar las formas de relacion que se establecen en los diferentes espacios y experiencias
pedagdgicas, para asi generar practicas inclusivas en donde se reconozcan y validen las
multiples formas de comunicar del nifio-nifia y asi brindar nuevas posibilidades de interactuar y

participar de manera autbnoma en el mundo que los rodea.

Desde el Proyecto Pedagdgico Investigativo La Voz del Arte se evidencio que la
propuesta pedagdgica llevada a cabo favorecio los procesos comunicativos y de interaccion de
los nifios-nifias con DI, desde la ensefianza de la CAA, la generacion de ambientes inclusivos a
partir de los lenguajes artisticos y los apoyos implementados a partir de las fortalezas y las
necesidades de cada uno, por lo tanto, se hace necesario llevar a cabo practicas inclusivas en
donde se brinden las oportunidades para establecer espacios de participacion y comunicacién
bidireccional, los cuales aporten a las relaciones inter e intra personales y en donde se

reconozca la multimodalidad desde el marco de la diversidad.



Tabla de anexos

1. Evaluaciones ecoldgicas:

Comunicaciéon aumentativa v alternativa

Evaluacion ecologica
Autores: Luis hanuel Faria Azevedo, Marzagda Munes Da Ponte, Carlota Themudg Ferreira
Traduccién: Nahir Rodriguez de Salazar

EVALUACION DE LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

Datos generales del estudiante:

FUNCIONES COMUNICATIVAS

MODOS COMUNICATIVOS UTILIZADOS

FL QUE

COMO

1.

Semantico:

1.1 Pide objetos ausentes

1.2 Expresa senfimientos (gusto, entusiasmo, rechazo,
frustracion)

1.3 Pide objetos presentes

1.4 Pide ayuda

1.5 Relata cosas que van a acontecer

2. Fonético:

2.1 Emite sonidos de palabras.

2.2 Vocaliza con intencidn comunicativa.

2.3 Dice palabras sueltas legibles
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2.4 Dice palabras sueltas inteligibles

2.5 Utiliza gestos acompafiada de sonidos.

3. Pragmatico:

3.1 Llama ante una necesidad o intencién comunicativa.

3.2 Responde con Sl o NO ante preguntas hechas

3.3 Entra en didlogo iniciando o respondiendo.

3.4 Toma iniciafiva para complementar (hola).

3.5 Responde al saludo

3.6 Solicita hacer una actividad

4. Sintaxis:

4.1 Hace pregunias.

4.2 Elabora otras respuestas.

4.3 Da informacian.

4.4 Expresa necesidades basicas_

4.5 Da opinion.

4.6 Relata acontecimientos pasados.

PERFIL DE DESARROLLO PARA EL PLANEAMIENTC EDUCATIVO

INTERACCION SOCIAL/ICOMUNICACION/LENGUAJE

Siempre

A veces

MNunca

Observaciones

1. SEMANTICO

1.1 Apunta a una figura sefialada

1.2 Junta dos palabras

1.3 Expresa necesidades

1.4 Utiliza a otra persona, lamandola, para satisfacer una
necesidad

2. PRAGMATICO

2.1 Reconoce su nombre. Ejemplo cuando se dice ;donde
estd)

2.2 Responde a preguntas cerradas (S| o NO)

2.3 Comprende cuando se le dice NO

2.4 Se molesta o pone malhumorado cuando se le regaria

2.5 Muestra partes de su cuerpo

2.6 Comparte con ofros nifios

3. SINTAXIS

3.1 Le gustan las rimas y canciones

3.2 Repite palabras, frases u oraciones.

3.3 Wtiliza gestos junto al lenguaje oral

4. FONETICO FONOLOGICO

4.1 Voz lejana o débil

4.2 Cambios de volumen en su voZ

RELACION CON LOS OBJETOS /PERCEPCION VISUAL/RAZONAMIENTO Siempre

A veces

Nunca Observaciones

Sefiala sin ayuda ejemplo mano, dedo, cabeza, nariz, pie... otros.

Conductas de fijacion: Dirigir ambos ojos hacia aun estimulo visual.
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ASPECTO

Sl

NO

En
proceso

Observaciones

4.5 Comprende frases simples: gj.. vamos a la calle, hace
frio.

5. PRODUCCION VOCALICA:

5.1 Sonidos indiferenciados

5.2 Habla inteligible

5.3 Habla apenas entendible con los familiares

6. ASPECTOS DE MOTRICIDAD GLOBAL:

6.1 La existencia de problemas neuromusculares afecta el
tono vy la postura.

6.2 Apunta con un dedo

6.3 Consigue agarrar y manipula objetos

6.4 Independencia en el desplazamiento

7. ASPECTOS SENSCORIALES:

Audicion:
7.1 Evidencia respuesta a estimulos auditivos

7.2 Hace discriminacion de los sonidos

8.3 Tiene protesis auditiva

8. Vision:
8.1 Evidencia respuesta a estimulos visuales

8.2 Tiene limitaciones en el campo visual

8.3 Tiene nocion de color

2.2 Presta atencion a las personas.

|2.3 Observa objetos y personas

2.4 Muestra interés en las imagenes

2.5 Sonrie

2.6 Llora cuando se siente solo

3. COMPORTAMIENTOS COMUMICATIVOS:

3.1 Sonrie en presencia de otras personas.

3.2 Emite sonidas para llamar la atencion

3.3 Estira lamano o mira a la persona cuando quiere algo

3.4 Usa algunos gestos

3.5 Expresa emociones

3.6 Expresa rechazo

3.7 Expresa aceptacion

3.8 Formas de expresion utilizadas con mas frecuencia:
sonidos, gestos, coger la mano, otras.

4. LENGUAJE RECEFTIVO (Comprensidn)
4.1 Interrumpe lo qua estd haciendo cuando | dicen “no” o
“para”.

4.2 |dentifica objetos comunes por el nombre

4.3 ldentifica personas familiares por el nombre

4.4 |dentifica imdgenes de objetos comunes.
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ASPECTO

Sl

NO

En
proceso

Observaciones

4.5 Comprende frases simples: gj.. vamos a la calle, hace
frio.

5. PRODUCCION VOCALICA:

5.1 Sonidos indiferenciados

5.2 Habla inteligible

5.3 Habla apenas entendible con los familiares

6. ASPECTOS DE MOTRICIDAD GLOBAL:

6.1 La existencia de problemas neuromusculares afecta el
tono v la postura.

6.2 Apunia con un dedo

6.3 Consigue agarrar y manipula objetos

6.4 Independencia en el desplazamiento

7. ASPECTOS SENSORIALES:

Audicion:
7.1 Evidencia respuesta a estimulos auditivos

7.2 Hace discriminacion de los sonidos

8.3 Tiene protesis auditiva

8. Vision:
8.1 Evidencia respuesta a estimulos visuales

8.2 Tiene limitaciones en el campo visual

ASPECTO

|

NO

En
proceso

Observaciones

8.4 Hace buena discriminacion visual

8.5 Indica un objeto de forma precisa

9 FACTORES EMOCICNALES:
9.1 Se muestra frustrado al no conseguir comunicar
algo.

9.2 Se comunica solamente con determinadas
personas.

9.3 Muesira rechazo en situaciones requieren
comunicacion.

10. FACTORES AMBIENTALES:
10.1 La familia sabe interactuar con &l (comprende las diferentes
solicitudes, le responden y lo motivan a incramentar la comunicacion)

10.2 La familia esta de acuerdo con la utilizacién de un sistema
alternativo de comunicacion.

10.3La familia esta dispuesta a hacer uso de un SAAC.

11. CONCLUSIOMNES:

11.1 Existe divergencia entre:
o Dificultades del lenguaje receptivo incapacidad para entender lo
que otros estan diciendo.

o Dificultades del lenguaje expresivo incapacidad para expresar
pensamientos e ideas.

o Trastomo mixto del lenguaje receptivo-expresivo:
incapacidad para entender y usar el lenguaje hablado.

11.2 La divergencia existente se atribuye a aspecios:
» Emocionales
» Cognitivos
*  Ambientales
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ASPECTO Sl NO En Observaciones
proceso

»* Motores.
* Sensoriales

2. Marco de antecedentes (Ver agui)

3. Intencionalidad pedagdgica

La Voz del Arte.

Docente: Fecha:
Participante:

Tema:

Objetivo general: Objetivos especificos:

Justificacion:

Momentos Descripcion Ajustes razonables Apoyos CAA

Narracion

Creacion

Exploraciéon

Criterios a evalnar


https://pedagogicaedu.sharepoint.com/:x:/s/PraxisVIIyseminariointegradorSalaCAA2022-2023/EQ7JYBgNKkRAmq02_U3pFY4Bu1TBdp8W8MCQ2B2V7V4Klw?e=i3X6gr
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FORMATO

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE
INVESTIGACION

Version: 0

Fecha de Aprobacion: 02-08-2018 Pagina 1 de 2

Vicerrectoria de Gestion Universitaria

Subdireccion de Gestion de Proyectos — Centro de Investigaciones CIUP

Comité de Etica en la Investigacion

En &l marco de la Consttucan Politica Nacional de Colornbia, la Resclucicn 0546 de 2015 de la Universidad Pedagdgica
Macional y demas normatiidad aplicable vigente, considerando las caracteristicas de |a investigacion, == requisre que
usted lea detenidaments v i estd de acuerdo con su contenido, exprese su conssntimients fiemando el siguients

documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Facultad, Departamento o
Unidad Académica

Titulo del proyecto de
investigacion

Descripcion breve y clara
de I3 investigacion

Descripcion de los posibles
riesgos de participar en la
investigacion

Descripcion de los posibles
beneficios de participar en
la investigacion

Datos generales del
investigador principal

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yoo

Mayor de edad, identificado con Cédula de Ciudadania N° de

Con domicilio en la ciudad de:

Direccion:

Teléfonc y N2 de celular:

Correo electronico:
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Declaro que:

1. He sido invitado(a) 3 patticipar en el estudio o investigacidn de mansra voluntara.

2. He lgido y entendido este formato de consentimiento informado o &l mismo se me ha leido y explicado.

3. Todas mis preguntas han sido contestadas claramente y he tenido & tiempo suficients para pensar acerca
de mi decisidn de participar.

4. He sido informado y conozco de forma detallada los posibles riesgos y beneficios derivados de mi
participacion en el proyecto.

5. Mo tengo ninguna duda sobre mi parficipacion, por lo que estoy de acuerdo en hacer parte de esta
investigacion.

4. Puedo dejar de participar en cualguier momento sin que esto tenga consacuencias.

T. Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan I custedia y confidencialidad de
mis datos, los cuales no seran publicados ni revelados a menos que autorice por escrito ko contrario.

8. Autorizo exprezamente a los investigadores para que utilicen la informacion y las grabaciones de audio,
video 0 imagenes que se generen en el marco del proyecto.

8. Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicion qus podré ejercer

mediante solicitud ante &l investigader responsable, en la direccidn de contacto que figura en este
documenio.

En constancia el presente documento ha sido leido y entendido por mi en su integridad de manera libre y
espontanea.
Firma,

Mombre:
dentificacion:
Fecha:
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5. Encuesta respecto a barreras comunicativas en escala Likert

Barreras comunicativas - Poyecto
Pedagdgico Investigativo La Voz del Arte.

A continuacién encontrara un cuestionario propuesto por el Proyecto Pedagdgico

Investigativo (PPI) La Voz del Arte, respecto a la comunicacion con sus estudiantes y las
barreras comunicativas en las dindmicas del Centro Crecer Calandaima.

Por lo que debera leer atentamente y responder segun la frecuencia con la que aplica y
observa lo planteado en sus espacios de intervencidn.

*Sus datos personales como nombre o rol profesional no serén compartidos garantizando
la proteccion de datos compartidos o divulgados.

No tomara mas de 5 minutos responderlo.

Muchas gracias.

Responda con tranquilidad y sinceridad este cuestionario, desde su rol en el * &
Centro Crecer y su practica pedagoégica.

Se reconocen
diferentes formas
de comunicacion.

Se identifican las
habilidades y
competencias
comunicativas de
los nifios y nifias
discapacidad.

Se identifican de
manera efectiva
las diferentes
intencionalidades
comunicativas de
los nifios y nifias
con
discapacidad.

Muy

Rara vez Ocasionalmente Frecuentemente
frecuentemente

O O O O



Sedaaccesoala
informacion en
formatos
accesibles (por
ejemplo,
imagenes,
fotografias, audio
descripcion,
subtitulos).

Se promueven
estrategias de
anticipaciény
modelamiento
para facilitar la
comprension y
participacion de
los nifios y nifias.

Se promueve el
acceso a
recursos de
apoyo a la
comunicacion
desde la
comunicacion
aumentativa y
alternativa (CAA).
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Se promueve el
uso de
tecnologias (alta,
media y baja)
recursos de
apoyo ala
comunicacion.

Se disefian
sistemas de CAA
personalizables.

Se tiene
disponibilidad de
sistemas de CAA
robustos y
adecuados para
personas con
discapacidad
miltiple o
complejas.

Se enriquece &l
disefio de
sistemas de CAA
basadosenla
cultura local

Se enriquece &l
disefio de
sistemas de CAA
basadosenla
cultura local

Se adecuan los
ambientes de
aprendizaje
desde la
accesibilidad
cognitiva

Se generan
espacios de
capacitacion en
el uso de
sistemas de CAA.
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6. Diarios de campo _
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE EDUCACION
SALA DE COMUNICACION AUMENTATIVA Y ALTERNATIVA

N° Diario de campo:
Fecha:
Nombre del participante:
Edad:
Diagnostico:
Docente a cargo:

1. De acuerdo con los objetivos de la intencionalidad y proyecto
¢, CGuales fueron las interpretaciones mas importantes de los
participantes con relacion a la experiencia propuesta?

2. ¢ Cuales fueron las principales apoyos y adaptaciones
implementados en la sesion?

3. ¢ Cuales son las principales transformaciones gque pueden
evidenciarse en la practica con los nifos-nifias o profesionales?

4. ;Cuales son las principales conclusiones, propuestas o asuntos que
quedan en el grupo luego de finalizada la sesion de practica?

5. ¢Como educador especial en formacion cuales son los principales
aprendizajes del proceso?

Referencias bibliograficas:

Anexo fotoarafico
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