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Resumen

El presente trabajo de grado, para optar por el titulo de licenciado en espafiol e inglés, surge de la
evidencia y observacion de un contexto educativo, en el que se hallé una problemaética relacionada
con el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna en grado 9°. Con la finalidad de
proponer una solucion pedagogica y didactica, fue preciso un trabajo de revision tedrica en el que
se analizaran las practicas orales y escriturales de la interpretacion y comprension, mediante la
investigacidn-accion desde un enfoque cualitativo. Desde la propuesta de seis capitulos se plantean
las fases de observacidn, investigacion conceptual, el tipo de investigacion, la propuesta

innovadora, conclusiones y recomendaciones.

Palabras clave:

Interpretacion, comprension, pensamiento sistematico-critico, metacognicion.

Abstract

The current research project to opt for the Spanish and English degree, arises from the evidence
and observation of an educational context, in which a problematic situation related to the teaching-
learning process of the first language in 9" grade was found. To propose a pedagogical and didactic
solution, it was precise to carry out a theoretical review in which oral and written practices of
interpretation and comprehension were analyzed. Through action research, with a qualitative
approach, from a six-chapter proposal where observation phases, conceptual research, type of

research, innovative proposal, conclusions, and recommendations were worked.

Key words:

Interpretation, reading comprehension, systematical and critical thinking, metacognition.



Capitulo I Planteamiento de la propuesta

1.1 Caracterizacion local:

La l. E. D. Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio es una institucion educativa ubicada en la
direccion avenida Caracas No. 23-24 sur, en la localidad dieciocho, Rafael Uribe Uribe, al sur de
la ciudad de Bogota. Esta localidad estd mayormente constituida por zonas residenciales que

oscilan entre los estratos 1, 2 y 3, con gran impacto de actividad comercial minorista.

En términos educativos, la monografia de localidades demuestra una tasa de analfabetismo del
1,29% para esta localidad, siendo una de la mas altas en Bogota debido al poco alcance educativo
de las instituciones educativas y la desercidn escolar. El sector en el que se ubica la institucion esta
caracterizado por gran actividad comercial, ademas de estar ubicado en una via vertebral para la

ciudad, como lo es la avenida Caracas.

1.2 Caracterizacion institucional:

La l. E. D. Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio fue fundada en el afio 1916 y cuenta con
jornadas mafiana, tarde y noche para una poblacion total de 5368 estudiantes que obtienen
titulacion de bachiller académico con énfasis en idiomas extranjeros, inglés-francés y ciencias
bésicas (I. E. D. Liceo Femenino Mercedes Narifio, 2019). La institucion cuenta con dos sedes
ubicadas en el mismo sector; una de ellas es un campus que cuenta con gran parte de areas verdes,
parqueaderos y una capilla. En términos tecnologicos, la institucion cuenta con varias salas
informaticas que son utilizadas para las clases. Sin embargo, en lo observado, estas salas son
utilizadas con poca frecuencia. Ademas de esto, gran parte de los salones cuenta también con un

televisor que puede ser utilizado en actividades de clase.



El Liceo Femenino Mercedes Narifio es una institucion publica de educacion encaminada hacia la
reflexion y transformacion individual y colectiva del contexto inmediato “con la certeza que la
educacion tiene el poder, no sélo de cambiar la vida de las personas, sino la de transformar algo

mucho mas grande, la sociedad” (I. E. D. Liceo Femenino Mercedes Narifio, 2019, pag. 3).

El principal objetivo de la institucion es formar un agente de cambio capaz de transformar su
entorno a través del aprendizaje significativo, teniendo en cuenta sus conocimientos y experiencias
previas que, puedan ayudar a resignificar la vision misma y del mundo, por medio de un proceso
reflexivo y critico de la perspectiva social e individual (. E. D. Liceo Femenino Mercedes Narifio,

2019).
El insumo filosofico de la institucion esta conformado por el realismo histérico y el relativismo:

“Con el realismo histérico afirmamos la existencia de unas realidades sociales construidas
histéricamente, y por tanto provisionales y contingentes. Con el relativismo afirmamaos, no
solo la existencia de multiples realidades sociales en virtud de la historia diferencial de los
grupos humanos que viven en un determinado sector, sino también de las distintas

perspectivas subjetivistas” (I. E. D. Liceo Femenino Mercedes Narifio, 2019, pag. 51)

lo cual permite la divergencia de las perspectivas generales en la cultura y en el desarrollo
colectivo, como también la especificidad de las construcciones individuales determinadas que

componen el contexto.

Acorde con el Proyecto Educativo Institucional, los estamentos y objetivos académico-
convivenciales estan apoyados en un modelo pedagdgico constructivista social, desde un enfoque
humanista, lo cual deja ver la correlacion entre educacion-sociedad que corresponde a la

construccién de un sujeto histérico que erige la institucion. Esto se da a través de una metodologia



de accion-reflexion-cambio, que muestra, no solo el reconocimiento del entorno, sino su
transformacion desde el aprendizaje en la escuela (I. E. D. Liceo Femenino Mercedes Narifio,
2019). Conforme al plan de estudios de la asignatura, se trabaja una linea de momentos a lo largo
del afio escolar en funcion de unos parametros que estan supeditados a las exigencias legales como
los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje del 2006 y lo esperado académicamente
segun cada ciclo y cada asignatura. En consecuencia, el area de espafiol para grado noveno esta
estructurado en cuatro momentos y se pretende potenciar el analisis, interpretacion y
argumentacion desde la produccion oral y escrita de las formas discursivas latinoamericanas y su

impacto sociohistorico, tanto en el pasado como en la actualidad.

Respecto al perfil estudiantil, hay tres procesos esperados por la institucién: El valor linguistico
para crear y establecer procesos de interaccion y comunicacion eficaces dentro de su entorno; el
valor del individuo y el colectivo, que se da desde la interaccion apoyada en el respeto e
identificacion del ser y su desarrollo en la sociedad; y el valor de la transformacién, que es el
proceso de internalizacion del mundo, de su reconocimiento y modificacion de éste, si fuese
necesario, en funcion de una actuacion ética y humana hacia lo cultural y social (I. E. D. Liceo

Femenino Mercedes Narifio, 2019).

La metodologia de evaluacion de la institucion y de la asignatura, estan estructuradas por un total
de cien puntos bimestrales; el docente evalla la cantidad de setenta puntos por medio de
actividades y evaluaciones en clase; el estudiante evalUa su proceso en un total de diez puntos; el
grupo en general evallUa su proceso con un total de diez puntos; los padres de la estudiante le

evallan con diez puntos; para un total de cien puntos de evaluacion cada periodo académico.

Uno de los objetivos especificos de la institucion, acerca de las habilidades de las estudiantes que

mantiene una relacion con este proyecto es: “su capacidad de expresarse y comunicarse



correctamente: de manera oral y escrita, con confianza, eficiencia, eficacia y asertividad” (I. E. D.
Liceo Femenino Mercedes Narifio, 2019). Uno de los proyectos institucionales que tiene impacto
sobre el presente proyecto es el Proyecto de aula Espalibro como proceso escritural, cuyo objetivo
es desarrollar las habilidades escriturales a través de textos libres a partir de algin género narrativo

y que demuestra la importancia del trabajo sobre la comprension e interpretacion en el aula.

1.3 Caracterizacion poblacional:

La caracterizacion de las estudiantes del curso 905, de la jornada mafiana, tuvo como principal
objetivo el reconocimiento de actitudes y comportamientos, que pudiesen influir en el desarrollo
de la ensefianza y aprendizaje en el &rea de espafiol, desde la observacion de sesiones (Ver anexos
1 a 8) aplicacion de cuestionarios (Ver anexo 10), y encuestas hechos a las estudiantes; con base
en lo anterior se hizo el reconocimiento de gustos e intereses de las estudiantes, informacion
socioecondmica pertinente, relaciones sociales entre docente y educandos, practicas discursivas
dentro de dicha poblacién y la evidencia de una posible problematica, determinada en el proceso

de aprendizaje.

En términos socioecondémicos, el cuestionario develé que la mayoria de las estudiantes vive en
estrato dos y tres, en zonas aledafias a la institucion; la edad promedio de la poblacion es de 15
afios. Ademas, se comprobd, por las respuestas obtenidas en el cuestionario aplicado a las
estudiantes, que existe armonia grupal, tanto convivencial como académica en las metodologias

propuestas por la docente.

En las observaciones (Ver anexos 1 al 8), fue posible evidenciar que, de parte de la docente, se
desarrollan las clases bajo un enfoque tradicional, asumiendo la direccion total de la clase, y que,

a pesar de tener medios tecnoldgicos a su alcance, pertinentes para el desarrollo de una clase, estos



nunca fueron utilizados en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asimismo, es importante resaltar
que el uso de los celulares estaba en mayor medida prohibido y que era utilizado esporadicamente
por las estudiantes, como método de distraccion; aunque en ocasiones, fue utilizado como método
de busqueda de informacion, por iniciativa de las estudiantes. En consecuencia, se puede ver que

la tecnologia como medio de aprendizaje, esta relegado a un segundo plano.

En las observaciones de clase fue posible advertir que el manejo de la docente esta limitado por la
descripcion y clasificacion de elementos de las obras literarias (Ver anexo 1y 2). Las actividades
estaban limitadas a un plano superficial de la informacidn, en el trabajo de procesos orales y
escriturales, por lo cual no hubo un marco procesual que contuviese una interpretacion profunda
dentro de los esquemas pertinentes para el analisis e interpretacion de una obra, enunciados en los
Estandares Basicos de competencias en el lenguaje para el ciclo. Estas actividades fueron, por
ejemplo, la dramatizacion de textos literarios, la revision bibliogréfica de autores y resimenes de
los eventos cronoldgicos de las historias de las obras, que solo evalGan la esquematizacion de la

informacién (Ver anexos 1,2y 7).

1.4 Prueba-diagndstico:

Partiendo de los Lineamentos de Lengua Castellana, la malla curricular para grado noveno, los
Estandares Basicos de competencias del lenguaje y una mirada a los Derechos Bésicos de
Aprendizaje, se elabord una prueba diagnostico que permitiera dar cuenta del nivel del grupo en
el manejo de las habilidades interpretativas con el fin de identificar el nivel de las competencias
comunicativas de lectura y escritura, que permitiera evidenciar las falencias en términos de

comprension de discursos en la poblacion analizada.



Teniendo en referencia lo establecido en los Estandares Basicos de competencias del lenguaje:
“Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones
de comunicacién, el uso de estrategias de lecturay el papel del interlocutor y del contexto.” (MEN,
Estandares Basicos de Competencias en lenguaje, 2006, pag. 39), y la informacion obtenida en los
cuestionarios, se establecié una serie de preguntas abiertas que tenian la intencion de medir los

niveles de lectura (literal, inferencial y critico) como también el nivel de escritura en la poblacion.

La informacion obtenida en los cuestionarios mostrd gran preferencia de la poblacion hacia el texto
narrativo (cuentos), la tematica de terror, el trabajo grupal y las estrategias de debate y discusiones
en clase, que pudieron encaminar las estrategias a trabajar en la misma. Una serie de preguntas
(17) propuestas en el cuestionario, mostraron que las estudiantes manifestaban dificultad en la
interpretacion y comprension de lectura, en algunos casos, argumentando que les faltaba conocer
cudl era el proceso gue se debia tener en cuenta para su andlisis, y encontrar el sentido global de
un texto. A partir de lo anterior, empieza a visibilizarse la problematica relacionada con la
comprension lectora, la cual fue posible confirmar a partir de la elaboracion y aplicacion, de una

prueba diagnostico enfocada en el eje de aprendizaje, propuesto en este ciclo.

La prueba diagnostico se realiz6 con base en una ilustracion de contenido surrealista y abstracto,
ademas de seis preguntas abiertas en relacion con la misma (Ver anexo 9). Las preguntas estaban
direccionadas a la creacion de un sentido o significado que tuviese conexién con lo mostrado en
la ilustracion. Sin embargo, las estudiantes se limitaron a dar informacién ambigua, amplia o
general, que no tuvo una relacion especifica con la ilustracion, de la cual, dependia el sustento de

la informacion.

Las dos primeras preguntas estaban enfocadas en evaluar el nivel literal de lectura de las

estudiantes. La pregunta nimero dos, estuvo direccionada al nivel inferencial; en esta pregunta,



solo doce estudiantes lograron la habilidad inferencial sobre la ilustracién mostrada. La tercera
pregunta pretendia evaluar el nivel de lectura critico de la obra, en la cual solo cuatro estudiantes
hicieron un trabajo pertinente de la informacion abstraida en la ilustracion y su sentido en el

proceso de una significacion mayor.

De esta manera, fue posible evidenciar que la mayoria de las estudiantes, pueden sustraer
informacion con facilidad, pero no logran un nivel procesual que adicione sentido a la informacion.
La evidencia de lo anterior es que las respuestas estdn dadas solo por la descripcion grafica de la
ilustracion, pero no hay un analisis interpretativo ni de comprension, puesto que no se evidencia
una sistematizacion de la informacion, ni un proceso critico hacia la obra, que refleje una opinién

sustentada de la misma, como habia sido mostrado en los diarios de campo (Ver anexo 2, 7'y 8).

Por esto, en la mayoria de las interpretaciones no hay argumentos que sustenten la validacion de
esta, 0 solo se hace una opinion simple demostrada con experiencias previas. Algunas estudiantes
pudieron dar un significado y un sentido, pero no hay una correlacién entre la informacion
abstraida del insumo del instrumento, el cual era la ilustracion y la experiencia previa o
descripcion. Hay un vacio argumental en el valor o fuerza de evidencia féctica, que es provocada
por la falla en la interpretacion del discurso y que fue demostrada en los instrumentos de
recoleccion de informacion, principal problematica en el proceso de aprendizaje y foco de la actual

investigacion.

1.5 Problema de investigacion:
La investigacion actual pretendia develar una problematica del proceso de aprendizaje en el area
de espafiol. Teniendo en cuenta lo evidenciado en los instrumentos de recoleccion de informacién,

se evidencid la falencia de la interpretacién de discursos desde la transformacién de informacion,



como la inferencia, el analisis y comprension, entendidas desde el eje de interpretacion y
comprension textual de los Estandares Basicos de competencias en lenguaje: “Comprendo e
interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones de
comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.” (MEN,

Estandares Basicos de Competencias en lenguaje, 2006, pag. 39)

En el ciclo determinado para este estudio (Ciclo cuarto, grado noveno) el primer bimestre esta
determinado por textos de carécter informativo y su analisis respectivo. El segundo esta enfocado
a la gramaética de la lengua desde el movimiento literario del romanticismo y el boom
latinoamericano. El tercer bimestre esta dado por la narrativa y la poesia desde sus origenes hasta
laactualidad. Y finalmente, el cuarto, en el que se trabaja la argumentacion desde las caracteristicas
del texto latinoamericano; con base en lo anterior, se analizé que no se habia trabajado el texto
argumentativo, texto muy importante para los estudiantes de este grado y para el desarrollo de esta
propuesta, acertadas para el desarrollo de las competencias comunicativas sobre el trabajo de
interpretacion. Desde este punto, es importante resaltar que la investigacion tuvo lugar en el cuarto
bimestre, en el cual se debia estar trabajando desde la argumentacién. Sin embargo, hubo un
desface, puesto que todas las actividades estaban enfocadas a lo que corresponde en el tercer

bimestre.

A partir de las observaciones realizadas, y plasmadas en los diarios y el diagnostico, se encontrd
que la metodologia utilizada por la docente estaba centrada en analizar informacion, Unicamente
desde la observacion, ordenamiento y clasificacion, de una manera superficial, ya que las
actividades propuestas solo pretendian la identificacion y reconocimiento de elementos de una
obra literaria (\VVer anexos 2, 3, 7y 8). La poblacion era capaz de identificar elementos pertinentes

para el analisis de un texto, pero no se hacia uso de estos para agregar sentido a la informacion que



se recibia perceptivamente. Asi, no era posible generar un proceso que permitiese dar un sentido a

los paquetes de informacion trabajados en las actividades de clase.

De acuerdo con los Estandares bésicos de competencias en el lenguaje hay una secuencia de
habilidades para la interpretacion y comprension de textos, como son la inferencia, el andlisis, la
comprension textual y contextual; si bien es cierto que la actual investigacion hace énfasis en este
eje, no hay que perder la perspectiva de los demés ejes en funcion de la totalidad secuencial que
implica el desarrollo de todas las habilidades como el fortalecimiento de la produccion textual o
la identificacion de medios simbdlicos. Los instrumentos de recoleccién develaron que gran parte
de la poblacion cumplia con el marco superficial de la secuencia en el reconocimiento de formas
del discurso, desde el primer indicador del eje de comprension e interpretacion textual: “Elaboro
hipétesis de lectura de diferentes textos, a partir de la revision de sus caracteristicas como: forma
de presentacion, titulos, graficacion y manejo de la lengua: marcas textuales, organizacion
sintactica, uso de deicticos, entre otras.” (MEN, Estandares Basicos de Competencias en lenguaje,
2006, pag. 39). Sin embargo, en situaciones mas complejas de la secuencia gran parte de las
estudiantes presentaba falencias como en: “Analizo los aspectos textuales, conceptuales y formales
de cada uno de los textos que leo.” (MEN, Estandares Basicos de Competencias en lenguaje, 2006,
pég. 39) e “Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que leo, relaciondndolos con su sentido
global y con el contexto en el cual se han producido, reconociendo rasgos sociologicos,
ideoldgicos, cientificos y culturales.”. (MEN, Estandares Basicos de Competencias en lenguaje,

2006, pag. 39)

Asi pues, fue propuesta la utilizacion y aplicacion de un modelo estructural que reflejara un
proceso adecuado en la transformacion de la informacion recogida, y el mejoramiento del analisis

para agregar sentido al discurso por medio de la interpretacion, que aportara al desarrollo de



habilidades como la inferencia, el andlisis y cuestionamiento de informacion. La finalidad era la
confrontacion de las ideas propuestas en un texto y el sometimiento a cuestionamientos que
pudiesen develar la significacion discursiva descubierta por las estudiantes para mejorar las fases

de la interpretacion de lectura.

Es importante sefialar la época en la que se desarrolla este trabajo de grado, el cual se hizo bajo el
tiempo de la pandemia y el inicio de la cuarentena, lo cual generd problematicas en la aplicacion
del proyecto general, incomunicacion de instituciones, ademas de un cambio drastico frente a la
propuesta presencial por la metodologia virtual. Teniendo en cuenta esto, la investigacion fue
dando giros frente a las problematicas que fueron surgiendo durante el proceso de indagacion

tedrica y metodoldgica.

A pesar de la situacion explicada anteriormente, es importante mencionar que ésta generdé una
nueva vision para la realizacién de un trabajo que fuera pertinente con un nuevo modelo de
educacidn en tiempos de pandemia, cuya experiencia sirviera como base para generar alternativas
de ensefianza-aprendizaje, entre ellas, tomar como eje central de trabajo la utilizacion del internet,

como herramienta educativa (Sangra, y otros, 2020).

Hay que tener en cuenta que una de las mayores problematicas de la educacién virtual esta en las
estrategias y el uso de herramientas virtuales, que cumplen la funcion de meras instrucciones que
deben ser realizadas en un tiempo determinado; sin embargo, se ha diluido el impacto social y
contextual que debiese tener el contenido fundamental de las sesiones de clase; como es sefialado
en la investigacion realizada por la Red didacTICa: “la inclusion de tecnologias digitales en las
aulas se trabaja mejor cuando se tiene un fin pedagogico y cuando la tecnologia es utilizada como
herramienta del conocimiento, y no como un fin aislado” (didacTICa, 2016, pag. 20). Esto genera

que el contenido, entendido como instrucciones, deje de ser un acto procesual de escalonamiento



para la aprehension de saberes, abogando por actividades memoristicas o técnicas en clase, lo cual

dificulta y trunca el proceso de ensefianza y aprendizaje ideal.

También puede haber una critica al papel del docente que se ha venido transformando desde los
cambios de la escuela nueva. No obstante, el rol del docente como guia del proceso de ensefianza
puede diluirse de manera negativa por la fuerte implementacion de estrategias virtuales que, de
manera superficial, parecen reemplazar al docente en totalidad, por plataformas que parecen
cumplir con las funciones técnicas 0 memoristicas antes mencionadas. En una sociedad donde no
se ha entendido al profesor como engranaje o guia de un proceso, podria facilmente eliminarse
como figura y ser reemplazado por herramientas técnicas que no culminen ni adecuen un proceso,

pero que funcionen para el cumplimiento de instrucciones y tareas.

1.6 Justificacion:

Esta propuesta de innovacion pedagdgica pretende demostrar que el pensamiento sistematico-
critico, es una estructura procesual que debe irse alimentando por medio de la practica, desde las
competencias de lectura y escritura. Sin embargo, si debe existir una guia conceptual y teérica que
oriente este proceso en las estudiantes. Asi pues, a lo largo del trabajo de transversalidad y mezcla
de estas competencias, se ira desarrollando una posible conceptualizacién apoyada en la estructura
de pensamiento sistematico-critico, propuesta por Vilarini y estrategias metodoldgicas que puedan

servir a futuras investigaciones relacionadas con esta tematica.

El caracter evaluativo de las formas y estructuras de un texto son pertinentes para el desarrollo de
una sociedad con el objetivo de la sustentacion de un individuo politico enfocado en el respeto de
la vision por el otro, pero con habilidades necesarias como la inferencia situacional, la comprension

textual y contextual, el analisis, argumentacion, como formas de critica al entorno que lo rodea y



la transformacion de las formas discursivas entendidas como herramientas de persuasion. Es por
ello importante profundizar el uso dichas habilidades como forma de potenciar el discernimiento
y evaluacién de la informacion contenida en una sociedad, para el entendimiento de esta como

forma de poder.

Afin a lo enunciado como problemaética de comprension e interpretacion textual, referida desde
los Estandares basicos de competencias en el lenguaje, al finalizar el cuarto ciclo de aprendizaje
se espera que: “Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua
en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del
contexto.” (MEN, 2006, pag. 39) y lo esperado para el siguiente ciclo: “Comprendo e interpreto
textos con actitud critica y capacidad argumentativa.” (MEN, 2006, pag. 39) es importante para la
actual investigacion la propuesta de una estructura procesual que permita el desarrollo de
habilidades como la inferencia, andlisis, comprensién o caracterizacion en las estudiantes,
necesarias para el cuestionamiento y discernimiento de informacion, a través del desarrollo de las

competencias orales y la complejizacion de la misma desde el proceso escritural.

Las habilidades de pensamiento sistematico-critico pueden ser el pilar fundamental para la
comprension y entendimiento de los sistemas signicos en la interaccion social desde la oralidad,
pues esta centrado en el desarrollo de habilidades como observacion, analisis y cuestionamiento
de informacion, pertinentes a lo esperado en el eje de los Estandares basicos de competencias en
el lenguaje, como lo propone Vilarini en su modelo de tipos de pensamiento y sus herramientas
para cada uno de ellos (Villarini, 2001), y que por ende, en lo propuesto, deberia ser aplicado al

grado noveno.

El beneficio de la implementacidn de un proyecto de investigacion en pro de la transformacion de

estas habilidades cognitivas y las fases del pensamiento sistematico (recopilacion, interpretacion



y conclusion de informacion) promueven la liberacion de dogmas propuestos por entidades de
poder y evidenciados en el discurso, que puede ser identificado en el entorno directo como las
noticias, periddicos, ideas, y otras formas discursivas pretendidas para la persuasion colectiva e

individual; asi como lo define Foucault en palabras de Halliday:

“Asi como un discurso “rige” ciertos modos de hablar sobre un topico, definiendo un
aceptable e inteligible modo de hablar, escribir o comportarse; del mismo modo, por
definicion, “excluye”, limita y restringe otros modos de hablar o conducirnos en relacion

con el topico o de construir conocimiento sobre el mismo.” (Halliday, 1979, pag. 27)

La principal fundamentacion general que debe ser propuesta a la poblacién es un marco conceptual
que esquematice los procesos y habilidades cognitivos pertinentes en el pensamiento sistematico-
critico de las formas discursivas que construyen y transforman la percepcion y utilizacion de la
informacion externa desde procesos orales y escriturales. De esta manera trabajar la interpretacion
textual en las estudiantes, haciendo conexiones constantes desde lo historico, lo emocional y lo
actual, para que haya un puente de aprendizaje significativo que vaya creando una red de
conocimientos pertinente en el proceso adecuado para trabajar en la presente investigacion. Este
proceso es necesario en las estudiantes para comenzar a delimitar, cuestionar y analizar
informacion; decantar fuentes de veracidad y hacer un analisis profundo de las formas discursivas

gue permean Su entorno.

En términos actuales y teniendo en perspectiva la situacion establecida en el planteamiento del
problema referente a la pandemia, fue necesario el cambio de actos metodoldgicos de la
investigacion, tomando el rumbo de la virtualidad. Desde este punto, la investigacion cobra
importancia al entender el proceso de aprendizaje a partir del uso de herramientas tecnoldgicas,

gue consiste en tomar estas como fin y no como medio; dejando de lado la ensefianza como un



proceso de construccion y relegando las actividades a instrucciones técnicas, que no permiten la
aprehension o la adquisicion pertinente a los saberes mostrados en las nuevas formas de
virtualidad, cambiando el paradigma docente y cambiando el rol de guia del saber a un instructor

de técnicas o tareas.

Asi pues, es necesario recalcar en la tarea docente y la busqueda de nuevas metodologias que
incentiven el proceso de ensefianza-aprendizaje desde las nuevas modalidades virtuales, con el fin
de hacer una reflexion sobre la docencia misma, y la leve preparacion que se tenia desde las nuevas
formas de educacion a las que se tuvo que someter en la actualidad por la situacién mundial. Como
propone Sangra: “y si ahora descubrimos como potenciar y enriquecer el aprendizaje de nuestros
estudiantes con actividades y recursos online, después seremos capaces de aprovecharlos y
vincularlos a nuestra realidad presencial” (Sangra, y otros, 2020). Esto, entonces, debe ser un punto
de partida para afiadir un componente mejor estructurado en los usos de la tecnologia en el aula,

para el mejoramiento de la ensefianza.

Luego de este panorama problémico, se establecid una pregunta de investigacion en relacién con
lo observado en el proceso de ensefianza y que va sujeta a objetivos determinados, cuyo fin fue

indagar resultados con relacion a la propuesta de investigacion actual.

1.7 Pregunta problema:
¢Como implementar el modelo de pensamiento sistematico-critico, apoyado en la narrativa, para

potenciar el desarrollo de la comprension e interpretacion textual, en las estudiantes de grado 9?



1.8 Objetivo general:
e Implementar el modelo de pensamiento sistematico-critico, apoyado en la narrativa, para
potenciar el desarrollo de la comprensién e interpretacion textual en las estudiantes del

grado 9.

1.9 Objetivos especificos:
e Analizar las caracteristicas reales de la comprension e interpretacion textual, en estudiantes
de grado 9.
e Identificar teéricamente el rol del pensamiento sistematico-critico, en el fortalecimiento de
la comprension e interpretacion textual, en estudiantes de grado 9.

e Disefiar una propuesta pedagdgica, que utilice la virtualidad, para la aplicacion del modelo

sistematico-critico, en el grado 9.



Capitulo 11 Contexto conceptual

2.1 Antecedentes:

Los antecedentes presentados tienen como objetivo el contraste y soporte de conceptualizacion
tedrica similar o cercana a la postura presentada en la actual investigacion, referente al
pensamiento sistematico-critico y las habilidades de recopilar, interpretar y concluir informacion,
como lo establece Villarini y su modelo de tipos de pensamiento (Villarini, 2001). Esto, con el fin
de hacer una revision en las estrategias tedricas y metodoldgicas pertinentes en el proceso de
fundamentacion de la comprension e interpretacion textual, que sirvan de eje o punto de partida a

la actual investigacion.

La primera investigacion para tener en cuenta se denomina Lectura critica de ensayos para
educacion media, realizada por Eduvina Ontivon Hernandez en la Universidad Francisco José de
Caldas, Bogot4, en el afio 2018. La investigadora plantea desde la problematica de la lectura critica
varias propuestas en funcion de lo tedrico y lo practico que puedan fomentar el nivel de lectura y
comprension de ensayos en estudiantes de educacion media de colegio Sorrento, jornada mafiana

con el fin de aprehender a analizar y argumentar desde la herramienta de los ensayos.

Desde el marco teorico, los aportes que esta investigacion hace a la actual es la definicion de lector
critico de Facione (2007) y Vazquez (2015), entendiendo al individuo critico como un organizador,
estructurador y juzgador de informacion que le sea pertinente en el anélisis de los discursos. Asi
mismo, se tomaran los conceptos que enmarca Facione acerca de las habilidades del lector y que
pueden servir como espejo al eje central de la investigacion actual, el pensamiento sistematico,

pues hay similitudes entre ambos modelos de habilidades.



El siguiente trabajo utilizado como aporte a la investigacion actual se denomina Hacia el
mejoramiento de la lectura inferencial y critica en textos argumentativos, elaborada por Vicky
Liliana en la Universidad Pedagdgica Nacional en Bogota, afio 2016. Dicha investigacion tenia
como objetivo el mejoramiento través de estrategias metodologicas de la lectura inferencial y
critica teniendo en cuenta el antes, durante y después de la lectura y una retroalimentacion

conceptual y argumentativa por medio de los debates.

Se tendran en cuenta los tres niveles de lectura mencionados por Maria Eugenia Dubois (2005),
los cuales son literal, inferencial y critico y que contienen diversas habilidades por parte del lector
como también un nivel de complejidad, siendo el nivel critico el ideal del lector. Este marco servira
como contraste tedrico frente al pensamiento sistematico abordado en la actual investigacién y asi
definir frente a otra perspectiva el eje central de la investigacion. Cabe resaltar que esta propuesta
tiene vinculo con el actual trabajo, en referencia al trabajo sobre la informacién percibida por el

individuo.

La tercera investigacion se denomina Estrategias de aprendizaje para contribuir al desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes principiantes de ingenieria ambiental, realizado por Alexandra
Mora de la Universidad Libre de Colombia en Bogota, afio 2015. El principal objetivo de la
investigacion es el mejoramiento y desarrollo de habilidades pertinentes en el pensamiento critico

como fin de comprender para argumentar.

El principal fin tedrico de esta investigacion sera contrastar la mirada de Facione y las habilidades
del pensamiento critico, desde la perspectiva de Campos Arenas y su perspectiva y definicion de

pensamiento critico como conjunto de habilidades para el analisis de informacion. (Campos, 2007)



La cuarta investigacion para tener en cuenta se llama Comprension lectora de los textos
argumentativos, realizada por Mauro Sosa Gallego y Sofia Catalina Arango de la Universidad de
Antioquia en el afio 2018. El objetivo principal de esta investigacion es hacer un recorrido historico
por los modelos de lectura critica y sus bases tedricas a fin de fomentar los esquemas de

argumentacion de los estudiantes.

Si fuese pertinente al tiempo, la base tedrica que se tomara de esta investigacion para la actual sera
la propuesta de las micro y macroestructuras expuestas por Van Dijk como también los modelos
de argumentacién utilizados por Ana Camps, que servira como puente para transformar las ideas

de los discursos en argumentos.

El Gltimo trabajo es De la lectura de textos a la comprension de si en la hermenéutica de Paul
Ricoeur, realizado por Manuel Alejandro Prada de la Pontificia Universidad Javeriana en Bogota,
2009. El principal objetivo es hacer un recorrido por la filosofia de Ricoeur, desde la hermenéutica
y la interpretacion de textos, apoyando sus posturas también en otros filsofos como Gadamer,

cuyos conceptos seran ampliados en el marco teorico.

El objetivo de la escogencia de la filosofia como sedimento para el andlisis de textos es el aporte
de un insumo epistémico trasversal a los conceptos de pensamiento sistematico de Villarini. Sin
embargo, en la hermenéutica de la interpretacion de Ricoeur se ha referido un sentido més alla del
texto y del interprete, logrado por el distanciamiento y aproximacion al sentido ideal, conceptos
de Ricoeur. Por lo cual, se hard un puente entre lo estructural del andlisis del texto y la

hermenéutica del sentido de este.

Este recorrido por antecedentes que contienen una ruta panordmica anterior a la investigacién

actual tuvo como objetivo nutrir el eje central y la teoria propuesta en el apartado teérico, para asi



esquematizar y estructurar una propuesta adecuada en la implementacion metodolégica de una
secuencia para la interpretacion de discursos en la poblacion investigada. El aporte a la base tedrica
y metodoldgica de la actual investigacion en relacion con los antecedentes esta en delimitar y
especificar la aplicacion de un modelo en determinado y someterlo a prueba de analisis y su
utilizacion en el proceso de interpretacion y comprension textual, ademas de ofrecer una guia desde

la virtualidad por la actual situacion de emergencia sanitaria.

2.2 Pensamiento y representacion:

El pensamiento es la base fundamental para la creacidn de conocimiento y la construccion de una
identidad a partir de paquetes de informacion localizados en el exterior del ser, y que son
procesados por medio de unas reacciones cognitivas. Estas reacciones 0 percepciones son
procesadas por medio de operaciones, actitudes o la conexién entre las representaciones

identificadas por el sujeto. (Villarini, 2001)

Esta informacion pasa por tres sistemas que filtran y decantan la informacion: sistema de
representacion (conceptos) abstraccion de la informacién percibidos, sistema de operaciones
(destrezas) capacidad de organizacion de la informacién, y el sistema de actitudes
(emociones/axiomas) préacticas afectivas que dan proposito a la informacion. (Villarini, 2001).

Villarini establece graficamente estos sistemas asi:
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Figura 1 Modelo de pensamiento y sistemas propuestos por Villarini (2001)
Asi, la informacién filtrada tendra un funcionamiento dependiente a la situacion del sujeto a la
hora de efectuar acciones o procesos mentales para la modificacion de la informacion. Hay tres
tipos de pensamiento planteados por Villarini; pensamiento automatico (situaciones de rutina) que
no implican esfuerzo cognitivo y acuden a una respuesta inmediata a la informacion; pensamiento
sistematico (organizacion y conclusion) que refiere a la categorizacion e interpretacion pertinente
de la informacion; y pensamiento critico (autoconsciencia del pensamiento), que esta dirigido a
una accién autorreflexiva del pensamiento mismo. (Villarini, 2001). Estos son los niveles de

pensamiento establecidos graficamente por Villarini:
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Figura 2 Niveles de pensamiento segun Villarini (2001)

2.3 Pensamiento sistematico:

En la presente investigacion se focalizd en el pensamiento sistematico-critico como unidad de
analisis, categoria establecida en la estructura de Villarini y que comprendié las categorias de
recopilacidn, interpretacion y conclusion, que seran a su vez soportadas mediante otros conceptos
tedricos como son la explicacion, comprension de Ricoeur y la interpretacion del texto de

Gadamer, enlazados con el marco estructural de Villarini.

El pensamiento sisteméatico es el conjunto de habilidades cognitivas pertinentes para la
recopilacion de informacion necesaria de un fendmeno o situacion; la interpretacion de la misma
a traves de experiencia previa del sujeto que recopila la informacion; y la conclusion de la

informacidn interpretada para darle un propdsito pertinente hacia la solucion de un problema; y el



pensamiento critico, que por medio de la producciédn discursiva, sera la evaluacion de la veracidad

de la informacion desde una perspectiva social o individual (Villarini, 2001).

2.4 Categorias del pensamiento sistematico:
Villarini ofrece una secuencia del pensamiento sistematico-critico modelado por una serie de

habilidades y el proceso del trabajo de la informacion, establecida graficamente de esta manera:
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Figura 3 Pensamiento sistematico y fases segun Villarini (2001)
La primera categoria establecida por Villarini, recopilacién de la informacion, es el proceso por el

cual se adquiere y envasa toda la informacion del exterior: sus indicadores son observar la



informacién, comparar entre datos de informacion, agrupar los datos mediante caracteristicas

similares y clasificar los grupos que conformaran paquetes de informacion (Villarini, 2001).

Segun Paul Ricoeur, en Teoria de la interpretacion, este proceso se denomina explicacion y se
refiere al entendimiento general de los elementos de un discurso que deberan ser sometidos a
observacion y comprobacién posteriormente. Ricoeur menciona ademas que en este proceso ya
esta presente la comprension, pero que: “serd una ingenua captacion del sentido del texto en su

totalidad.” (Ricoeur, 2003, pag. 86)

Esta categoria, enfocada al texto, debera evaluar los actores principales que erigen una préctica
discursiva, el tiempo y el espacio en el que estd construido el discurso y las relaciones que hay
entre los actores y el espacio tiempo que puedan fundamentar las siguientes categorias en el

modelo de Villarini.

La segunda categoria, propuesta por Vilarini, es interpretacion de la informacién, que aboga a un
significado de la informacidn obtenida y percibida. Este proceso se da al inferir la informacion, es
decir, extraer una conclusion o un juicio de la informacién; analizar la informacion, o detallarla
como un todo o desde sus partes; argumentar lo evidenciado desde proposiciones de valor en
relacion con la informacion; y evaluar veracidad o valor de la informacion y lo extraido de la

misma. (Villarini, 2001).

En la estructura de Ricoeur, este proceso se denomina comprension y se refiere a la mediacion de
la comprension primera y la explicacion. Las subcategorias de la interpretacion en el modelo de
Villarini (analizar, argumentar, evaluar) estan sujetas, segun Ricoeur, a conjeturas parciales que,
mediante la comprensién total, deberan ser comprobadas y corroboradas para el entendimiento del

discurso en su totalidad. (Ricoeur, 2003)



Es importante tener en cuenta que este es un campo procesual, por lo cual, segln los teéricos
implementados en la actual investigacion, para la interpretacion de un discurso, hay una
explicacion del sentido y una comprension parcial del caracter intencional del texto, que esta
estructurado y evidenciado por medio de la observacién, comparacion, agrupacion y clasificacion
de los elementos de la obra; y que para continuar al siguiente estadio de comprension, es necesario
someter a pruebas de comprobacién la informacién mostrada en el primer estadio de comprension,
el cual estaria supeditada a meras conjeturas base de la experiencia del lector. Asi, cuando la
informacién fuese corroborada por medio de la explicaciéon y la comprension primera para la
comprension total del texto, habria una interpretacion dialéctica de las formas, del sentido y la

intencionalidad. (Ricoeur, 2003)

Haciendo referencia al marco escolar, esta categoria tiene como funcion el aislamiento de las partes
del texto, de sus ideas, de los posicionamientos, para establecer la habilidad de discernimiento
sobre los fundamentos y tener un posicionamiento frente a los estamentos discursivos que fuesen
objeto de analisis. Mediante la oralidad se empieza a construir un sujeto politico capaz de ver, no
solo la estructura general de un discurso, sino las redes de significacion detras, que la posicionan

de una u otra manera.

La tercera categoria establecida por Villarini es conclusion de la informacion, que refiere al
cuestionamiento y accion de resolucion frente a lo observado e interpretado en la informacion. En
esta categoria se dio la toma de decisiones y la solucién de problemas, que dependera de la

situacion, la informacion y la evaluacion de esta. (Villarini, 2001)

Teniendo en cuenta que hay una interpretacion del texto, esta categoria indica el cuestionamiento
de ésta para la propuesta de un posicionamiento a favor o en contra del texto. En este sentido,

Gonzalez refiere a Gadamer al decir que este proceso debe estar ligado a la tradicion del texto y a



la finalidad del lector de dejarse afectar por el discurso y su intenciébn como una pretension de
verdad, para una interpretacion veridica de los elementos del discurso, con el fin de hacer revision
de lo establecido, cuestionarlo y proponer tesis argumentales que reflejen la interpretacion del

texto (Gonzalez, 2012).

Llevada al contexto escolar, esta categoria tiene como funcion hacer una red de juicios de valor
hacia los fragmentos que hayan sido sometidos al anlisis de las primeras categorias. Estos juicios
de valor seran sometidos a posteriori, a una investigacion que tendra el objetivo de fundamentar y
precisar el posicionamiento que se da en dichos juicios y precisar la habilidad de discernir en los

estudiantes.

La cuarta categoria, propuesta en la teoria de Villarini, es pensamiento critico, que sera el eje
transversal de las anteriores categorias, puesto que agregara la pauta de evaluacion a la informacion
expuesta por las estudiantes a partir del anélisis de la informacion obtenida en los subprocesos de
la unidad de analisis. Es decir, en los procesos de produccion oral y escrita se evallia desde la
I6gica del texto, lo contextual del mismo, la perspectiva del otro, el propoésito de lo evidenciados,

y la adecuada escogencia de la informacion. (Villarini, 2001)

Acorde a lo mostrado en el modelo de Villarini, la investigacion actual contiene un elemento de
cambio procesual, como forma de evaluacion de la oralidad hacia la escritura; escritura entendida
como una tecnologia de complejizacion del pensamiento para la reflexion o “transformacion de la
conciencia humana” (Ong, 1993, pag. 13). Asi pues, es pertinente el paso de la oralidad a la
escritura como forma de revision y reafirmacion del pensamiento mismo, como también de la
estructuracién y conceptualizacién de las ideas; como lo refiere McCormick citado por Castelli y
Beke, la escritura: “nos ayuda a desarrollar nuestro pensamiento precisamente porque nos permite

revisar nuestras primeras ideas” (Castelli & Beke, 2007).



Desde esta perspectiva, es necesaria la aplicacion estructurada de un trabajo escritural que permita
la creacion de productos textuales en la actual investigacion y la adecuada evaluacion del proceso
de pensamiento sistematico-critico potenciado y desarrollado desde la oralidad; este constructo de
evaluacion sera el modelo de Toulmin. Entonces, el pensamiento sistematico-critico en funcién a

la actual investigacion podria estar establecido de manera grafica asi:

Préticas orales

Producto
i escritural
Recopilar )

Discernimiento )

Pensamiento % : Interpretar Informacion #
Categorias

L#

Figura 4 Proceso de trabajo de pensamiento sistematico

sistematico

2.5 Narrativa como mecanismo? de aplicacion del modelo de pensamiento:

Teniendo en cuenta el planteamiento tedrico expuesto para el trabajo actual, Villarini sostiene que
la aplicacion del modelo para el desarrollo de pensamiento sistematico, debe estar guiada y
orientada por estrategias didacticas que fomenten el trabajo colaborativo y el aprendizaje
significativo, mediante las fases de exploracion, conceptualizacion y aplicacion del modelo

(Villarini, 2001); sin embargo, no advierte ni explica las herramientas y la tipologia textual a la

1 Narracién entendida como mecanismo, estd referida a los postulados de Bruner.



que debe aplicarse. Por esto, para el desarrollo de este trabajo se toma como corpus el cuento
(Aura, de Carlos Fuentes) como pretexto, para aplicar el modelo de pensamiento sistematico; de
esta manera, la narrativa se convierte en un mecanismo de ensefianza y aprendizaje, en el que se
ponen en juego un conjunto de operaciones mentales, para analizar su estructura y llevar a cabo
un proceso cognitivo ideal, para la aplicacion del modelo de desarrollo del pensamiento
sistematico, con el fin de potenciar la comprension e interpretacion de textos, apoyado en los

postulados de Bruner (2003).

Para Bruner, citado por Siciliani: “la narracion es un modo de pensar, una estructura para organizar
nuestra conciencia y un vehiculo en el proceso de la educacion y, en particular, de la educacién
cientifica” (Siciliani, 2014, pag. 33) y desde este punto hay una concordancia entre el trabajo sobre
la informacion de Villarini y el trabajo sobre la narracion que puede condensar las habilidades

cognitivas pertinentes para el desarrollo del pensamiento sistematico-critico.

Asi, la narrativa se convierte en una herramienta para la obtencidn de informacion y el trabajo
sobre la misma, con el fin de interpretar y concluir lo que se evidencia en su estructura. Bruner
dice “En ese marco, la narrativa es concebida como un modo de funcionamiento cognitivo, una
forma de organizar la experiencia, de construir la realidad, irreductible al tipo de pensamiento
I6gico-cientifico.” (Bruner, 2003, pag. 3) Por ello, es importante establecer el mecanismo
narrativo, en este caso, el cuento, como medio estructural del que se evidencien y expongan las
estructuras a observar, interpretar y cuestionar, para completar el proceso de comprension en el

aprendizaje.

Ahora bien, es necesario abordar los postulados de Bruner en torno a las estructuras trabajadas en
la interpretacion narrativa, de la cual se desprende una critica hacia los modelos educativos

refiriendo que, y citado por Aguirre: “la problematica que debe caracterizar la narracion, parece



que no se considera fundamental porque el énfasis se dirige a la secuencia de los hechos y a las
descripciones, en vez de situarse en la condicion humana misma” (Aguirre, 2012, pag. 5), por lo
cual es importante tomar estos elementos como inicio de toma de informacion en la recopilacion,

pero trascender el analisis desde esta informacion, en la interpretacion y conclusion de la misma.

En este sentido, se toman los elementos evidenciados por Burke, citado por Dante, en lo que indica

que:

“Toda trama posee una estructura, asi como elementos caracteristicos que hacen a su
potencia: uno o0 mas actores, una serie de acciones, una meta, un escenario, un instrumento,
etc. La trama requerira ademas de un obstaculo o problema que resulte de un desequilibrio

entre cualquiera de los elementos previos” (Duero, 2019, pag. 6).

Estos elementos seran evidenciados y puestos en analisis posteriormente, con el fin de obtener e
interpretar el porqué de dichos elementos y poder responder a lo que Burke, citado por Duero
refiere que los cuentos: “nos revelarian (...) verdades sobre la condicién humana, sobre nuestras
carencias, sobre la posibilidad de descubrir alguna armonia en el mundo, sobre lo que son las

relaciones de poder, sobre la importancia de la reciprocidad en los vinculos, etc.” (Duero, 2019,
pag. 8)

Asi, es pertinente la toma del cuento como mecanismo cognitivo para la aplicacion del modelo de
pensamiento sistematico-critico en el fortalecimiento de habilidades para la comprension e

interpretacion del texto y sus estructuras que seran sometidas a analisis.

2.6 Unidad teorica de evaluacion procesual del pensamiento sistematico:
El desarrollo para la evaluacion del proceso de pensamiento sistematico fue la produccién

escritural apoyada en la informacion obtenida, su anélisis y evaluacion desde la categoria de



pensamiento critico. Este proceso de interpretacion y su correcto funcionamiento se denomina

razonamiento; Elder y Paul lo definen de esta manera:

“El razonamiento ocurre cuando la mente llega a conclusiones basandose en razones.
Llegamos a conclusiones cada vez que algo nos hace sentido. El resultado es que cuando
pensamos, razonamos. Generalmente, no nos damos cuenta del alcance del razonamiento

implicito en nuestras mentes” (Elder & Paul, 2003, pag. 6).

Entonces, utilizamos razones: “Reasons are beliefs, evidence, metaphors, analogies, and other
statements offered to support or justify conclusions” (Neil Browne, 2007, pag. 25) al hacer una
conexion de redes de categorizacion y evaluacion de estos razonamientos y le damos sentido a la
informacion inicial para llegar al pensamiento. Teniendo en cuenta esto, el marco de evaluacion
del proceso de pensamiento sistematico y sus habilidades por desarrollar serdn evaluadas en

totalidad desde el modelo de Toulmin.

La estrategia para evidenciar el correcto desempefio de las categorias en unificacion de las razones
y la informacién evidenciada es la construccion de argumentos que son la presentacion oral o
escrita de una fundamentacion a favor o en contra de una proposicion. De Zubiria dice: “Las ideas
hay que argumentarlas, de lo contrario no pasarian de ser opiniones. Esta es, por tanto, la funcion
principal de los argumentos: darle sustento a una idea central, darle soporte” (Zubiria, 2006, pag.

107).

Asi pues, en la presente investigacion, se presenta el modelo de Toulmin, cuyo objetivo es la
presentacion de premisas generales soportadas y apoyadas en argumentos ldgicos que potencien

lavalidez y veracidad de las ideas y que tiene como funcidn en la actual investigacién la evaluacion



del proceso de pensamiento sistematico-critico. EI modelo de Toulmin contiene los siguientes

elementos:

El primer elemento es la asercion. La asercion es la premisa primaria donde se tomara un
posicionamiento de defensa o contra de la misma. Esta proposicidn debia tener un caracter preciso

y claro y debia exponer una idea potencialmente debatible. (Rodriguez L. , 2005)

El segundo elemento en el modelo de Toulmin es la evidencia. La evidencia es la informacién
central que soporte y defienda el punto de vista o asercion y que asevere su veracidad, lo cual la
desliga de ser una opinion. Lo adecuado es que la evidencia esté apoyada en fuentes confiables,
que también deben ser sometidas a evaluacion con respecto a autenticidad, impacto y potencia

sobre la asercion. (Rodriguez L. , 2005)

El tercer elemento es la garantia en el modelo de Toulmin. La garantia serviria como puente entre
la asercion y la evidencia; es decir, es una ley o regla dentro de los parametros I6gicos que aprueba
que la premisa principal y la evidencia sean ciertas 0 no y que haya una conexién entre estas.

(Rodriguez L. , 2005)

En conclusion, la presente investigacion pretende la propuesta y aplicacion del modelo de Villarini,
en especifico el pensamiento sistematico, para el desarrollo de habilidades cognitivas que seran
evaluadas durante un proceso de propuesta pedagdgica en el trabajo oral y medidas en lo escritural
mediante el modelo de Toulmin explicado con anterioridad como forma final de la estructuracion

del pensamiento.



2.7 Referentes conceptuales:

Los siguientes referentes tedricos estan propuestos como punto de partida de definiciones

utilizadas en el marco tedrico y que son necesarias para el entendimiento de este.

Discurso: Teniendo en cuenta la direccion teodrica desde el modelo de Villarini y el pretexto del
corpus utilizado en la interpretacion textual de un discurso, se delimita la nocion de discurso desde
Foucault, referido por Miramon, en la cual se define como una préctica social que parte desde el
sujeto, pero independiente de éste, pues responde a un marco histérico y contextual supeditado a
un marco situacional que rige su contenido (Miramon, 2013). Segln el mismo Foucault, citado por

Britos se debe mantener el interés en el estudio del discurso pues:

“Estas cosas dichas, en su realidad misma de cosas dichas, no son, como tenemos
demasiada tendencia a pensarlo a veces, una suerte de viento que pasa sin dejar huellas;
ellas subsisten, y nosotros vivimos en un mundo que est4 todo tramado, todo entrelazado
de discurso, es decir, de enunciados que han sido efectivamente pronunciados, de cosas
que han sido dichas, de afirmaciones, interrogaciones, discusiones, etc. que se han ido
sucediendo. En esa medida, no se puede disociar el mundo histérico en el cual vivimos de
todos los elementos discursivos que han habitado este mundo y lo habitan ain.” (Britos,

2003, pag. 68)

A partir de esto, es importante sefialar que el sujeto es quien propone las practicas discursivas,
pero es el momento histérico, social y contextual quien carga y propone la estructura que dictamina

lo propuesto en el discurso. (Miramon, 2013)



Capitulo 111 Disefio metodoldgico

3.1 Enfoque y tipo de investigacion:

La direccion metodologica que se desarroll6 en la primera fase de caracterizacion del actual trabajo
de grado fue la investigacion-accion, que tuvo como funcion guiar el proceso de almacenamiento
de informacion para la identificacion de un problema determinado, en una poblacion y la
implementacion de estrategias para la posible solucidn de este. Elliot cita a Oakshott para definirla
como la “reflexion relacionada con el diagnostico” (Elliot, 2000, pag. 4). Desde este punto, es
importante resaltar el rol del investigador-docente desde una perspectiva reflexiva de su propia

practica educativa en el aula y las estrategias implementadas para el aprendizaje.

Desde la definicidn de Elliot, se defiende la tesis de que la investigacion-accion es una deliberacion
de la practica que se da en el terreno de reflexion. Del terreno de reflexion, se posiciona el
investigador al terreno de la practica, en el cual debe hacer un razonamiento ciclico entre
diagndstico, decision y respuesta. La respuesta sera mediada por una evaluacién para volver a

estructurar un nuevo diagndstico a partir de lo evidenciado en el terreno préctico. (Elliot, 2000)

Desde este proceso, el trabajo actual partié de la observacién de un grupo académico, cumpliendo
con la primera fase de la investigacion-accion, puesto que parte de una problemaética evidenciada
en una poblacién determinada. La primera fase estuvo alimentada por un total de once
observaciones, que especificaron ain mas la problematica y que fueron esquematizadas mediante
diarios de campo. En la observacién nimero ocho se hizo un diagndstico, requisito también de la
investigacion-accion, para reafirmar la hipotesis de la problematica vista en el proceso de
observacion. Este primer proceso, permite la creacion de mecanismos para la identificacion de

situaciones en la poblacion, su reflexion pertinente, solucion y evaluacion.



En relacion con la segunda fase de la investigacion-accion, relacionada con la aplicacion de la
propuesta didactica, no fue posible hacerlo debido a la emergencia sanitaria presentada a nivel
mundial durante la elaboracion del trabajo de grado. Sin embargo, se disefia una propuesta
pedagdgica libre de variables, la cual tuvo como base lo observado en la primera fase, la
implementacion de la virtualidad y la elaboracion de una matriz de evaluacion, que hace parte de

la tercera fase de la investigacidn-accion, en el momento de la aplicacion dicha propuesta.

Las fases de la investigacion, segun Camps, son la busqueda de teoria en la cual apoyarse; analisis
praxeoldgico (experiencia docente) de la teoria y su posible implementacién; aplicacion practica
de propuesta pedagogica soportada en la teoria; reflexion y evaluacién de la teoria y de la practica
a partir de lo evidenciado en el proceso pedagdgico de aplicacion practica; y finalmente
reestructuracion de las estrategias y conceptos que delimitardn un nuevo diagnéstico para la
poblaciéon (Camps, 2012). Desde esta postura, el presente documento cumple con la busqueda
tedrica por parte del docente en formacidn, para su implementacion en las estrategias y elaboracién
de la propuesta didactica, ligada a las necesidades que exigia en su momento la emergencia

sanitaria, como estudiante y futuro docente.

A partir de lo mostrado, esta investigacion tuvo un enfoque cualitativo entendido como un proceso
de observacion de una situacion en especifico por parte del investigador. Estas situaciones deben
ser modificadas en la menor medida posible para conservar en mayor medida la realidad del suceso

y tener un aspecto naturalista en el recogimiento de informacion.

Asi, este suceso debe ser visto u observado en el lugar en el que es cotidiano su desarrollo y
teniendo en cuenta el proceso social en el que se desenvuelve y que va a conducir a la toma de
decisiones por parte del investigador en los pasos a seguir para la observacién de los hechos. Es

de destacar, ademas, que la observacion de estos hechos y la toma de decisiones nace de un



cuestionamiento por parte del investigador y que pretende ser respondido en la fundamentacion de
lainvestigacion cualitativa, (Rodriguez, Gil, & Garcia, 1999) lo cual, esta representado y explicado
con anterioridad y que fue posible resaltar en las observaciones hechas a lo largo de las clases (Ver
anexos). Cabe sefialar que, a pesar de tener este enfoque investigativo, la actual investigacion no
estd completamente regida por las bases que sugiere la teoria de la investigacion-accion cualitativa
debido al marco situacional y contextual en el que se desarrollo la investigacion actual por la

emergencia sanitaria a nivel mundial.

Ahora bien, el rol del investigador debe ser de caréacter exploratorio a la hora de analizar los
escenarios sociales y las labores humanas. Su principal objetivo es develar y comprender
dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Elliot clasifica estas dificultades asi: “(a)
inaceptables en algunos aspectos (problematicas); (b) susceptibles de cambio (contingentes), y (c)

que requieren una respuesta préactica (prescriptivas)” (Elliot, 2000).

En conclusidn, a la teoria de investigacion, el actual trabajo de grado estuvo redireccionado por la
emergencia sanitaria. Sin embargo, si hubo una fase de observacién y planteamiento de un
problema evidenciado en el proceso de aprendizaje del que fue posible proponer un marco teérico

y una propuesta pedagdgica con base a lo evidenciado en el aula.

3.2 Categorias de analisis y matriz categorial:

La unidad de analisis para la investigacion actual es la comprension e interpretacion textual:
pensamiento sistematico y hace referencia a uno de los ejes propuestos en los Estandares Basicos
de Competencias del Lenguaje y la aplicacion del modelo de Villarini para potenciar las
habilidades envueltas en este proceso. El pensamiento sistematico esta regido por tres categorias,

recopilaciéon de informacion, interpretacion de informacion y conclusion de informacion, de



acuerdo con lo presentado en el modelo de Villarini y que tienen por funcién el trabajo del sujeto
sobre el proceso de confrontacion de la informacion y la significacion y cuestionamiento esta. La
categoria de recopilacion de informacion se refiere al trabajo en la obtencion de informacién y que
esta mediado por las habilidades/subcategorias de observacion, comparacion, agrupacion y
clasificacion. La categoria de interpretacion de la informacion se refiere al trabajo sobre la
comprension de la informacidn que esta mediada por las habilidades/subcategorias de inferencia,
analisis, argumentacion y evaluacion. La categoria de conclusion de informacién contiene las
subcategorias de cuestionamiento y resolucion. Ademas, habra una categoria de evaluacion

procesual total como forma de reflexion del discurso mismo; esta categoria es pensamiento critico.

3.3 Matriz Categorial:
Teniendo en cuenta lo anterior, se propuso el siguiente marco de unidad de analisis y categorias

que servirdn como base para la aplicacion de estrategias pedagdgicas en el aula:



Unidad de anélisis

Comprension e interpretacion textual: Pensamiento sistematico

Préacticas orales

Producto escritural

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Recopilacion de
informacion

(Obtencién de
inf.)

Observacion

Observa fenémenos principales de un discurso
COMO personajes, situaciones, etc.

Comparacion

Compara los fendémenos por medio de
caracteristicas como situaciones o personajes
relevantes.

Agrupacion

Agrupa los fendmenos y situaciones que tengan
caracteristicas similares.

Clasificacion

Clasifica y categoriza los grupos de
informacion similar.

Interpretacion
de informacién

(Comprension de
inf.)

Inferencia Infiere mediante juicios e hipotesis informacion
no extraida del discurso.
Andlisis Analiza el objetivo de la informacion extraida y

la examina como un todo o por partes.

Argumentacion

Argumenta opiniones que defienden una
posicion de analisis de la informacion.

Evaluacién

Evalla la veracidad y pertinencia de la
informacion evidenciada en el discurso.

Conclusion de
informacion

(Propuesta de
cuestionamientos)

Cuestionamiento

Toma decisidn a partir de una problematica
extraida de la recopilacion de informacion.

Resolucion

Obtiene eficazmente solucién a la(s)
problematica(s) evidenciadas y la propone para
su desarrollo en la produccién de discursos.

Proceso total evaluado por:

La produccion de discursos de
analisis de informacion tiene
coherencia y validez conceptual.

La produccion de discurso esta
soportada en fuentes validas.

La produccidn del discurso tiene un
componente contextual actual o
historico.

La produccion del discurso maneja
perspectivas ajenas a la propia.

La produccion de discurso tiene un
fin y proposito individual o
colectivo.
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3.4 Universo poblacional:

El universo poblacional determinado para la investigacion actual en la primera fase de
caracterizacion fue el grado 905 de la jornada mafiana del Liceo Femenino Mercedes Narifio,
que contaba con un total de cuarenta estudiantes de género femenino, con edades que oscilan
entre los catorce y los dieciséis afios; de esta manera el grupo sienta las bases para que la
propuesta pueda ser aplicada a estudiantes de este grado, en cualquier institucion educativa

y que cumplan con las caracteristicas descritas en la caracterizacion de este documento.

En cuanto a la poblacion, su rol debe ser motivado por el investigador con el fin de que el
“guion” de analisis de la situacion, como lo define Elliot, mantenga un caracter dialégico con
las propuestas pedagdgicas dadas por el investigador. El punto importante desde esta
fundamentacion es que debe regirse por la cualidad natural de una conversacion y que bien
debe ser medida por el investigador, pero que no debe orientarla a ningin espacio especifico
0 se daran los juicios del investigador que luego modelaran la conversacion pedagégica en
determinado escenario. Si esto no se cumple, la poblacién no podra sujetar sus argumentos
en su propia experiencia, sus valores axiol6gicos o pertinente conocimiento y no se daré una

conversacién natural. (Elliot, 2000)

3.5 Instrumentos de recoleccion de informacion:

Los mecanismos o técnicas de recoleccion de datos utilizados en la investigacion actual
fueron el cuestionario, la observacion, los diarios de campo, la entrevista y el diagnéstico. El
centro de investigacion y docencia de México refieren a este proceso como la obtencion de
datos pertinentes en el aula de clase, que luego seran sistematizados y clasificados para su
posterior reflexién en el diario del investigador, que agrupara y categorizara la informacion

obtenida en la observacion (CID, 2008). En la actual investigacion, la reflexion de los datos



lanzé como propuesta un diagnéstico que buscaba develar una falencia en especifico. Dicho
diagnostico tenia como objetivo evaluar algunas habilidades de lectura en la poblacion como

la interpretacion, comprension y sustraccion de elementos de una obra.

Para la actual investigacion, los instrumentos que recopilaron informacion en la fase de

observacion fueron:

e Diarios de campo: El diario de campo es un instrumento de recoleccion de
informacion mediante la observacion del investigador y un diario informativo escrito
que muestre lo visto en la investigacién. La actual investigacion cuenta con 8 diarios
de campo (Ver anexos 1 a 8)

e Cuestionario: El cuestionario es un conjunto de preguntas que buscan reconocer o
evidenciar intereses o aspectos de la poblacién observada. La actual investigacion
cuenta con un cuestionario (Ver anexo 10)

e Prueba-diagnoéstico: La prueba-diagndstico es una prueba para determinar una
problematica expuesta en la observacion, en este caso, en el &mbito pedagdgico. La

actual investigacion cuenta con una prueba diagndstico. (Ver anexo 9)

3.6 Consideraciones éticas:

Las limitaciones que se tuvieron para el desarrollo de este trabajo de grado fueron de gran
impacto en la construccion del documento final y la elaboracion de la propuesta didactica ya
que desviaron la aplicacion del proceso completo, a partir de la investigacion-accion; sin
embargo, estas se convirtieron en una ensefianza valiosa. Cronolégicamente, las limitaciones
en el proceso fueron, el receso de actividades escolares en las instituciones educativas a raiz

de los paros y movilizaciones del afio 2019, lo que obstruy6 el continuo del proceso de



observacion e intervencion en la institucién de la poblaciéon caracterizada, sumado al

distanciamiento comunicativo entre los docentes de las instituciones.

Al comenzar el proceso de intervencion por medio de actividades en el aula, se presentd la
situacion a nivel mundial de la pandemia y la emergencia sanitaria, lo cual produjo
nuevamente el cierre de instituciones escolares y generé una nueva vision del proceso
ensefianza-aprendizaje. Ademas de esto, la investigacion tuvo un cambio de asesoria en tres
ocasiones por lo cual, se generaron cambios en el disefio y estructura de la propuesta y el
documento. Planteadas estas limitaciones, es pertinente decir que el trabajo actual, estuvo
modificado por esta serie de factores y situaciones que no permitieron la aplicacion y anélisis
esperado por el investigador, pero que de igual manera tuvieron un desarrollo en el marco

tedrico, metodoldgico y pedagdgico establecidos como propuestas a futuro.



Capitulo 1V Propuesta de intervencion pedagogica

4.1 Enfoque pedagogico:

El enfoque pedagdgico utilizado para la elaboracién y aplicacion de la propuesta pedagdgica
es la metacognicidn, cuyo objetivo fue crear una conexién entre lo pedagégico y lo teérico.
La metacognicion esta entendida desde los postulados de Klimenko y Alvarez, como el
conjunto de estrategias que son previstas, desarrolladas y evaluadas por medio de habilidades
cognitivas que promuevan la eficiencia en una operacion o destreza debido a la

autoconciencia de estas. (Klimenko & Alvarez, 2008)

El proceso cognitivo esta referido al desarrollo de las destrezas, conceptos y habilidades
operacionales que el sujeto tiene, y que estan regidas por el ambiente en una adaptabilidad

del individuo en la construccioén estructural de saberes. Ortiz dice:

“El organismo cognitivo que Piaget postula, selecciona e interpreta activamente la
informacién procedente del medio para construir su propio conocimiento en vez de
copiar pasivamente la informacion tal y como se presenta ante sus sentidos. Todo
conocimiento es, por tanto, una construccion activa de estructuras y operaciones

mentales internas por parte del sujeto.” (Ortiz, 2013, pag. 14)

Asi, el rol de la metacognicidn es hacer visible para el sujeto estas estructuras que funcionan
en el cumplimiento de tareas y operaciones, con el fin de proponer una meta cognitiva, revisar
el proceso de desarrollo de estrategias y buscar el mayor grado de efectividad en la ejecucion,
teniendo en cuenta la reflexion sobre las tareas y el proceso mismo para concluir hacia la

meta cognitiva propuesta. (Tovar, 2008)



Desde el postulado en el marco tedrico también es importante la visibilidad de la importancia
de la metacognicién en el cumplimiento del proceso propuesto en el pensamiento sistematico.

Villarini refiere:

“Si bien es cierto que otros animales piensan, sélo el ser humano puede pensar su
propio pensamiento. La metacognicidn, es precisamente esta capacidad del
pensamiento para examinarse, criticar y ajustar el proceso de pensamiento tanto en
sus destrezas, como en sus conceptos y actitudes, de modo que pueda ser mas eficaz

y efectivo en lograr sus propésitos.” (Villarini, 2001, pag. 37)

De esta manera, y desde lo referido desde la metacognicidn, el objetivo para esta propuesta
pedagdgica sera la implementacion del modelo de Villarini como proceso cognitivo para el
desempefio de una serie de destrezas y habilidades con un fin, en este caso desde los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, el eje de comprensién e interpretacion
textual. Sin embargo, la transformacion del mismo, desde la propuesta pedagdgica del
desarrollo de un proceso metacognitivo que promueva la evaluacion del marco procedimental
en los estudiantes para que a) sean conscientes de las estrategias y fortalezcan las mismas
para mayor grado de efectividad, b) reconozcan la estructura de pensamiento sistematico y
su utilizacién como proceso cognitivo y c¢) consolidar el desarrollo de propuestas 0 metas

como fin del proceso de aprendizaje que involucre al estudiante.

Este puente es necesario para el desarrollo del trabajo de informacion en el aula para la
comprension e interpretacion textual que, en términos actuales, respecto a los resultados
nacionales tiene un nivel bastante bajo. Pozo, citado por Klimenko y Alvarez dice: “lo que
necesitan los alumnos de la educacion no es tanto mas informacion, que pueden sin duda

necesitarla, como sobre todo la capacidad de organizarla e interpretarla, de darle sentido”



(Klimenko & Alvarez, 2008, pag. 14) y desde esta perspectiva cobra sentido la utilizacion
del modelo de pensamiento sistematico como proceso cognitivo con una evaluacion
procesual metacognitiva que promueva el desarrollo de las habilidades, destrezas y conceptos

para la habilidad de discernimiento, evaluacion y argumentacion de la informacion.

Ahora, el proceso de metacognicion cuenta con tres dimensiones para el cumplimiento y
desarrollo de este. La primera es la dimension de reflexion, en la cual el sujeto diagnostica
su nivel cognitivo actual en términos de destrezas, habilidades y estructuras mentales; la
segunda es la dimension de administracion, en la cual el sujeto, a partir de lo diagnosticado,
pretende formular estrategias que le sean eficientes para llegar a la meta cognitiva; y latercera
dimension de evaluacion, en la cual el sujeto pretende evaluar la pertinencia y eficacia de las
estrategias y el proceso en la culminacion de la meta cognitiva. (Klimenko & Alvarez, 2008)
Desde esta perspectiva, se plantea el desarrollo de un individuo auténomo en la busqueda del
aprendizaje desde la metacognicién, es decir, en postulados de Piaget, un sujeto auto

estructurante. (Ortiz, 2013)

Klimenko y Alvarez definen el proceso de metacognicion desde la siguiente grafica:



Concepto Metacognicion

|METACOGNICION]
_'_'__,f
comprende \
DIMENSIONES como—ESTRATEGIA —
puede ser
por gjemplo
e |REFLE}{ION' permite CONOCER IMoNITORED
[METALECTURA
RECONOCER |LACTIVO METALECTURA
[METAEVALUACION]
I |»e-\Drvur»MSTFe;«-\moraJ|De”“'te REGULAR dle [METAESCRITURA
los JCOMPONENTES
COGNITIVOS

L |EVALUACION|—perrite (VALORAR)|

Figura 5 Concepto de metacognicion por Klimenko y Alvarez (2008)
En términos de evaluacion, se abordara la evaluacion formativa en la totalidad de las fases
para crear un proceso constante de retroalimentacion y reestructuracion de la metodologia de
aprendizaje si fuese necesario. Al final del curso, la creacion de un artefacto formal por parte
de las estudiantes serd evaluado de forma sumativa para sustentar y diagnosticar la
pertinencia y efectividad del proceso de pensamiento sistematico y sus categorias en relacion

con la metacognicion.

4.2 Propuesta de innovacion pedagdgica:

La estrategia pertinente para la actual investigacion y teniendo en cuenta la situacion
especifica de emergencia sanitaria, sera la secuencia didactica, aplicada desde el modelo de
Villarini. De acuerdo con Tobdn, Pimienta y Garcia, una secuencia didactica es una serie de
procesos y actividades que sirven de partida para la aplicacion en el aula, con el fin de
fortalecer competencias y llegar a una meta especifica en el aprendizaje; esta secuencia debe

ser construida, guiada y evaluada por el docente durante el proceso de ensefianza que debera



estar al tanto de la situacion contextual, intereses y metas de los estudiantes. (Tobon,

Pimienta, & Garcia, 2010)

Referido lo anterior, el uso de la secuencia didactica como propuesta metodologica tiene
como objetivo la construccidn de una base procesual a partir de unas estrategias y actividades,
que puedan instruir las habilidades del pensamiento sistematico y fortalecer las competencias
orales y escriturales en una poblacién determinada desde el mecanismo de la narrativa como

herramienta para los estudiantes.

Es importante el uso de la secuencia, porque esta en concordancia con lo establecido en la
metacognicion y el marco tedrico del pensamiento sistematico, entendiendo todo el
paradigma de aprendizaje como un proceso de asimilacion y diagnostico de habilidades,
implementacidn de estrategias pertinentes y la evaluacion del procedimiento y su eficiencia
en el aulay ademas “se busca mirar o definir la tarea desde lo psicoldgico (en términos
de estrategias de aprendizaje y del desarrollo de habilidades y competencias del
estudiante) y desde lo didactico (en términos de estrategias de ensefianza propuestas

por el docente), mediados por los procesos metacognitivos.” (Tovar, 2008)

4.3 Fases de intervencion:

La secuencia didactica que se trabajara como propuesta pedagdgica estara estructurada desde
el trabajo de la virtualidad por la situacion de emergencia sanitaria y que sera mediada en
totalidad por preguntas potenciadoras de cuestionamientos a la informacién, como lo refiere
Moreno: “una manera de caracterizar la pregunta es el planteamiento certero de una
incertidumbre; es el punto de partido para ingresar al mundo de lo desconocido, para
encontrar la informacion que se requiere.” (Moreno, 2012). Habra cuatro fases de

intervencion en las cuales se evaluara como un proceso total de interpretacién y comprension



a los estudiantes. Estas fases seran: Recopilacion de la informacion, interpretacion de la
informacidn, conclusion de la informacion y pensamiento critico y seran trabajadas por
medio del mecanismo de la narrativa, el cuento, como sistema de activacion cognitiva para

la aplicacion del modelo.

Recopilacion de informacion: En la primera fase de intervencion, recopilacion de
informacion, se evaluard a través de una sesion, las habilidades de observacion,
agrupamiento, comparacion y clasificacion de informacion desde la herramienta del cuento.
Los estudiantes tendrdn que obtener paquetes de informacién, pertinentes dentro de la

narrativa propuesta y que seran puestos a analisis en las siguientes fases.

Interpretacion de informacion: La segunda fase de intervencion es la interpretacion de la
informacidn. En esta fase, a traveés de dos sesiones, se evaluara el trabajo sobre los paquetes
de informacion obtenidos desde las habilidades de inferencia, andlisis, argumentacion y
evaluacion de la informacion. Los estudiantes tendran que procesar la informacion obtenida
en paquetes y cargarlos de sentido desde la evaluacion y el andlisis de referencias de

investigacion para tomar un posicionamiento frente a lo evidenciado.

Conclusion de informacion: La tercera fase, conclusion de la informacion, mediante dos
clases, intentara medir el cuestionamiento de los paquetes de informacion con sentido nuevo
al abstraer tematicas, creencias o ideas, tomar una posicion frente a lo expuesto y dar
respuesta a problematicas planteadas desde las habilidades de cuestionamiento de la
informacidn y resolucion de problemas. Los estudiantes intentaran abstraer ideas o conceptos

implicitos dentro de la narracion para cuestionarlos y tomar posicion hacia ellos.



Evaluacion procesual: La cuarta y Gltima fase se denomina evaluacion procesual y pretende

mostrar, en una sesion, la pertinencia del trabajo sobre la informacion en el potenciamiento

de la competencia escritural en el desarrollo y defensa de una postura motivada por preguntas

desde el pensamiento critico que contiene las habilidades de coherencia y validez, la

perspectiva del otro, un objetivo individual o colectivo, un componente contextual y soporte

de fundamentacion. Los estudiantes intentaran aplicar todo el proceso de pensamiento

sistematico y mediante un modelo de argumentacion, presentar ideas sustentadas que

defiendan una posicién frente a la narrativa propuesta, que sera insumo para la evaluacion de

todo el proceso.

4.5 Matriz de fases:

Fase Tema Actividades Objetivos Estandares
»Creacion de wuna lluvia de < Observar fenémenos |  Identifico en obras de la
elementos importantes sustraidos de principales de un discurso | |iteratura  universal el

o - la obra leida Aura, de Carlos COMO personajes, situaciones, lenguaje, las caracteristicas

Recopilacion de | Clasificacién
Fuentes. etc. formales, las épocas Yy
la informacion de elementos » Invencion de una linea de tiempo %+ Comparar los fendmenos por | ageyelas estilos
narrativos con los elementos sustraidos en la medio de caracteristicas cOmMO | tendencias teméticas

actividad anterior que contenga

sucesos, personajes y elementos
constitutivos para la linea de tiempo.
» Discusion  grupal desde la
pregunta ;,Qué entiendo? para iniciar
trabajo de inferencia en la siguiente

fase.

situaciones 0  personajes
relevantes.
Agrupar los fendmenos y

situaciones que tengan
caracteristicas similares.
Clasificar y categorizar los

grupos de informacion similar.

géneros y autores, entre
otros aspectos.

v Leo textos literarios de
indole,

diversa género,

tematica y origen.




Interpretacion de

la informacion

De la opinién

al argumento

» Revision de objetos y elementos
en la narracion para activar hipdtesis
e inferencia de experiencias previas
en los estudiantes.

» Presentacion de enunciados de la
narracion y  propuesta  de
cuestionamientos que motiven a la
interpretacion de lo enunciado.

» Sustentacion  grupal de las
hipotesis y analisis escritos por las
estudiantes.

» Investigacion de la narrativo en
torno a los personajes y su rol en el
cuento.
»Indagacion  del  autor e
informacion que permita conocer
otra perspectiva de la obra puesta en
analisis.

»Propuesta argumental de los
estudiantes con base a la intencion

del texto y del autor teniendo en

cuenta lo indagado con anterioridad.

9
o

9
o

Inferir mediante juicios e

hipotesis  informacion  no
extraida del discurso.

Analizar el objetivo de la
informaciéon extraida y la
examina como un todo o por
partes.
Argumentar opiniones que
defienden una posicion de
analisis de la informacion.
Evaluar la veracidad vy

pertinencia de la informacién

evidenciada en el discurso.

v Elaboro hipotesis de

interpretacion atendiendo a
la intencién comunicativa y
al sentido global del texto
que leo.

v Relaciono el significado
de los textos que leo con los
contextos sociales,
culturales y politicos en los
cuales se han producido.

v Disefio un esquema de

interpretacion, teniendo en
cuenta al tipo de texto,
tema, interlocutor e

intencién comunicativa.

Conclusion de la

informacion.

Cuestionando
la narrativa y
resolucion de

interrogantes

» Creacion de lluvia de conceptos
tematicos evidenciados por los
estudiantes en la narracion.

» Cuestionamiento de las tematicas
desde las preguntas de cémo, por
qué, para qué y demas que puedan

motivar la duda y posicionamientos

de los estudiantes.

Tomar decision a partir de una
problemética extraida de la
recopilacion de informacion.

Obtener eficazmente solucion
a la(s) problematica(s)
evidenciadas y la propone para

su desarrollo en la produccion

de discursos.

v Comprendo en los textos

que leo las dimensiones
éticas, estéticas, filosoficas,
entre  otras, que se
evidencian en ellos.

v Desarrollo procesos de

autocontrol 'y correccién

linguistica en mi




» Creacién y revision de una
pregunta que sera expuesta en grupo
para retroalimentacion.

» Construccion de un parrafo por
parte de los estudiantes que intente
responder a la pregunta trabajada en
la sesion y teniendo en cuenta la
investigacion de evidencias.

» Foro de opinidn para presentar el
proceso de solucion a preguntas
planteadas anteriormente y reflexion
sobre los procesos de investigacion
por parte de los estudiantes.

» Presentacion de proceso realizado

por los estudiantes y reflexion de

dificultades y fortalezas.

produccidn de textos orales
Yy €escritos.

v Caracterizo y utilizo
estrategias descriptivas,
explicativas y analégicas
en mi produccion de textos

orales y escritos.

Evaluacion

procesual

Evaluacion del
proceso de
pensamiento
sistematico en
la lectura de

narrativas.

» Presentacion tedrica del modelo
de argumentacion de Toulmin para
su aplicacion posteriormente.

» Presentacion de dos fragmentos
de la narracion que motiven la duda
en los estudiantes para el desarrollo
de un ensayo que dé cuenta del
proceso de pensamiento sistematico
desde el modelo de Toulmin como
evaluacion final.

» Revision y correccion de los
textos  para

publicacion  en

plataforma publica.

Producir discursos de analisis
de informacién con coherencia
y validez conceptual.

Producir discursos soportados
en fuentes validas.

Producir discursos desde el
manejo de perspectivas ajenas
a la propia.

Producir discursos desde un
componente contextual actual
o histoérico.

Producir discursos con un fin y
propdsito individual 0

colectivo.

v Evidencio en mis
producciones textuales el
conocimiento de los
diferentes niveles de la
lengua y el control sobre el
uso que hago de ellos en
contextos comunicativos.

v/ Produzco ensayos de

caracter argumentativo

en los que desarrollo mis
ideas con rigor y atendiendo
a las caracteristicas propias

del género.




4.6 Secuencia didactica:

Se presenta en anexo la secuencia didactica, como propuesta pedagogica innovadora; ésta
estd organizada a partir de seis sesiones, cada una esta estructurada de la siguiente manera:
plan de trabajo del docente, unidad de trabajo del estudiante y rejilla de evaluacién con base
en los objetivos trazados para cada clase. Se recomienda visualizar la secuencia, de mejor

manera, en la plataforma de classroom con el siguiente enlace https://classroom.google.com

con el codigo de acceso n3dtn51, donde encontraran la presentacion de la secuencia junto con

los elementos interactivos para su aplicacion.


https://classroom.google.com/

Propuesta

pedagogica

Desde lavirualidad

Estrategia didactica

Propuesta de aplicacion de una
secuencia didéctica, para el
fortalecimiento del
pensamiento sistematico.

¢Qué es una secuencia
didactica?

Objetivo principal:
El desarrollo de habilidades
discursivas para:

o
Mol 98
Analizar Optimizar

Procesos de anélisis y
argumentacion

Caracteristicas reales de
interpretacion textual

Ficha informativa
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Molina
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Interpretacior® -

discursiva

Desde el pensamiento
sistematico

Unidad de analisis:

Comprensién e interpretacion textual
(Estandares de aprendizaje)

+ infor.

Recopilacion  Interpretacion Conclusion
De la informacién De la informacion De la informacion

Este modelo se aplicaré a partir de la narracién de Carlos Fuentes, Aura,
previamente leida para clase, la cual se abordara durante las seis sesiones.

+ Cuento completo.




Se S i 6 n N ° 1 » Tema: Clasificacion de elementos narrativos

, . Tiempo: 1 hora
Recopilacion de » Area: Espafiol
informacion

@ Objetivo: Ordenar y clasificar la informacion de una
narracion.

Actividad de inicio @

Creacion de una lluvia de elementos, a
partir de la lectura del cuento Aura, de
Carlos Fuentes.

@ Actividad de desarrollo

| <
Creacion de una linea de tiempo con base
en los siguientes elementos, identificados
en la actividad anterior: sucesos,
pEersonajes, escenarios, iematicas, simbolos,

Discusion grupal desde la pregunta sQué
entendi del cuento? con el fin de dar inicio
al trabajo de inferencia de la siguienie
fase.

@ 10 min.

Recursos: Unidad de trabajo 1




Unidad de
trabajo 1

Clasificacion de los
clementos de la
nanracion

¢Qué elementos son
importantes para mi?

Luego de la lectura de la obra, dibuja
orealiza una lluvia de ideas, en la
que establezcas los elementos que
creas importantes o necesarios en la
narracion, desde personajes, objetos,
escenarios, tc.

Opcidn plataforma e

< >
. ¢Como puedo clasificar o .

los elementos de la ,9(\
narracion?

Ahora que tienes wuna lista de
elementos importantes, haz una linea
de tiempo en la que ordenes toda la
informacion de manera coherente;
debes incluir sucesos, personajes y
palabras clave que complementen lo
sucedido en cada situacion. *

Opcidn plataforma °

Mas alla de los elementos

Ahora que tienes més claridad
sobre el contenido de la obra,
preguntate: ;Qué entendiste del
cuento?; escribe un comentario
breve en el que hables acerca de
las sensaciones y percepciones a
partir de tu lectura.

observado v clasificado los elementos de ui






1 ° ¢ Tema: Elementos discursivos: Simbolos
Ses'°n N 2 * Tiempo: 2 horas

. s e Area: Espaiiol

Interpretacion de = 1eR

la informacion

@ Obgjtivo: Analizar e infererir de elementos
narrativos.

Actividad de inicio @

Revision de objetos y elementos en la
narracion para activar hipotesis e
inferencia de experiencias previas en los
estudiantes.

@ Actividad de desarrollo

<

Presentacion de enunciados de la
narracion y propuesia de
cuestionamientos cue motiven a la
interpretacion de lo enunciado.

Sustentacion grupal de las hipotesis y
analisis por medio de escritos de las

estudiantes.

@ 40 min.

Recursos: Presentacion de los enunciados y guia de interrogacion.
L




Unidad de
trabajo 2

Los simboles de la narracion

Pensando a priori:

En la narrativa que leiste hay objefos y
elementos que pasan desapercibidos, pero
gue pueden agregar sentido a un evento o a
toda la historia, jrecuerdas alguno? ;la
coneja, el escenario? ;los ratones? Cuando
tengas una lista, piensa: ;Que significan?
JQué incidencia tienen en la historia? sTienen
una relacion a algo mas?

Luego de anotar una serie de hipdtesis de los simbolos que
creas importantes, lee el siguiente fragmento de la
narracién:

"apartaras tus [abios de los labios sin
carne que has estado besando, de las
encias sin dientes que se abren ante ti:
veras bajo la luz de [a luna el cuerpo
desnudo de la vigja, de la sefiora
Consuelo, flojo, rasgado, pequefioy
antizuo, temblando ligeraments porque
tu lo tocas, tu lo amas, tu has regresado
tambien... "

A que serefiere el autor? ;Qus nos
quiers decir? ;Por qué hay un giro en
los personajes? ¢Tienes alguna idea?
Intenta analizar el porqué del
fragmentoy el suceso en la histaria.
Recuerda tener en cuenta los
simbolos que revisaste. ;Habra pistas
en el escenario, en las plantas, en los
animales? Prepara tu opinidn para ser
sustentada en grupo.






SGSién N° 3 * Tema: De la opini6n al argumento

U Tiempozzhoras
Interpretacion de aisEEnatc
la informacion

@ Obegjtivo: Argumentar sobre informacion evaluada.

Actividad de inicio @

Investigacion los aspectos psicologicos en
torno a los personajes y su rol en el
cuento.

@ Actividad de desarrollo

<

Indagacion acerca del autor e informacion
gue permita conocer oira perspectiva de
la obra puesta en analisis.

Actividad de cierre @

Propuesta argumental de los estudiantes
con base a la intencion del texto y del
autor teniendo en cuenta lo indagado con

anterioridad.

@) %mﬁm

Recursos: Guia de trabajo 3.




Unidad de

trabajo 3

De la opinion al argumenio

Hablando con los
personajes

¢Recuerdas los persongjes? ;Podrias
hablar de ellos? ;Describirlos?
Dibuja o realiza un cuadro
comparativo y preguntate: ;Quiénes
son? ;Cudles son sus interes, su rol
en la historia? ;Hay antagonistas?

Opcidn plataforma °

Pero, ;.como sustentar tu opinion? Revisa estos tips:

Desde el autor: Desde las palabras: Desde la experiencia:
Investiga qa autory sus +Cémo esta escrito el ¢Qué conocimienios
ideas, ;Cualeselmensajle texi0? ;qué palabras son tengo que aporianala

que quiere dar? ;Desde recurrentes? ;Hay narracion? ;Qué sé del
qué experiencia y contexto figuras retéricas? tema?
habla?

Las mascaras de los personajes:

Ahora, revisa lo investigado. ;Tienes una
postura? Ponie en el lugar de alguno de
los personajes e intenia defender su rol
Y sus actos en la obra. Recuerda utilizar
informacién que hayas indagado o
fragmentos del cuento que creas que te
pueden ayudar a apoyar tus opiniones.
Construye un pérrafo largo que
demuesire este proceso.







SeSién N\° 4 * Tema: Cuestionando la narrativa
. 'I:iempo:Zhoras
Conclusion de la * Area: Espafiol

informacion

@ Obgjtivo: Cuestionar la informacion de la narracion.
Actividad de inicio @

Creacion de lluvia de ideas tematicas
evidenciados por los estudiantes en la
narracion.

@ Actividad de desarrollo

¢
Cuestionamiento de las tematicas desde
las preguntas de como, por que, para que
y demas, que puedan motivar la duda y:
posicionamientos de los estudianies.

Creacion y revision de una pregunta que
= sera expuesia en grupo para revision y
retroalimentacion.

(o)
30 min.

Recursos: Guia de trabajo 4.

(@)
LT
N



Unidad de

trabajo 4

Cuestionando la narrativa

Lluvia tematica
Hemos revisa objetos, personajes
y sucesos de la narracion, pero

» ;Has identificado tematicas
generales? Son aspectos que
encierran una gran parte de la
narracién. Intenta hacer un mapa
mental o una lluvia conceptual
con algunas de ellas, como los
suefios, la vejez, etc.

Opcidn plataforma e

Cuestionando lo
que analizo

Ahora que tienes todas las teméticas
que identificaste, lanza preguntas a
una, algunas o todas. Pregunta, ;por
qué estan alli? ;cuél es su importancia
en la narracién? ;Estoy de acuerdo
con lo que significan? ;C6mo me
afectan? ;Qué sé de ellas?

Preguntando al texto

Ahora que tienes tu tematica puesta en
la lupa de la duda, construye una
pregunta logica que quieras hacer al
texto, alautor, o incluso a los
personajes. Toma como partida la
tematica para la construccion de tu
preguntay crea una conexion a quien
quieras preguntar. Prepara tu pregunta
para presentacion y revision.






SeSién N° 5 » Tema: Resolucion de interrogantes

e Tiempo: 2 horas
Conclusion de la * Area: Espafiol
informacion

@ Obgjtivo: Solucionar cuestionamientos desde la
investigacion.

Actividad de inicio (*)

Contruccion de un parrafo por parie de
los estudiantes que intente responder a la
pregunta trabajada en la sesion y
teniendo en cuenta la investigacion de
evidencias.

@ Actividad de desarrollo

<

Fore de opinion para presentar el proceso u
de solucion a preguntas planteadas _ﬂ
anteriormente y reflexion sobre los

ddy
4 /
.__H-h L“H.‘\ -___

Actividad de cierre @

procesos de investigacion por parie de los
estudianies.

e
Py,
ST

| VRPN |
b YT

Presentacion de proceso realizado por los
esiudiantesy reflexion de dificultades y
fortalezas.

0
min.

Recursos: Unidad de trabajo 5




Unidad de

trabajo 5

Cuestionandoe lanarrativa

Foro de preguntas y resolucién

. Ahora, prepara tu pregunta, tu
/' respuesta y [a manera en que le diste
solucién. Como fue tu proceso de
investigacion e indagacién para llegar
a argumentar tu idea. Recuerda que la
puedes publicar en la siguiente
plataforma:

Opcidn plataforma °

Ahora, revisa el proceso que has hecho. Al hacerlo te daras cuenta lo que has
logrado con tus propias estrategias. Observa:

sls
o Dol
Recopilacion de Interpretacion
informacion de informacion
Hemos observado y ordenado Hemos dado hipétesis y analisis
informacion de una narracion. para argumentar desde la
investigacion.
o0
~

Conclusion de informacion
Hemos cuestionado lo que aprendimos para
tomar posicion y defender nuestras razones.

Reflexion:

Ahora, piensa: ;Como puedo mejorar mi
proceso? ;Cuales son mis mejores
herramientas, mis mejores estrategias
para el aprendizaje? Hablaremos en
grupo del proceso generaly la
evaluacion.






SeSién N° 6 s Tema: Modelo de Toulmin y evaluacion

* Tiempo: 2 horas

Evaluacion o Area: Espafiol

procesual

@ Obegjtivo; Planteamiento de argumenitacion y aplicacion.

Actividad de inicio @

Presentacion teorica del modelo de
argumentacion de Toulmin para su
aplicacion posteriormente.

@ Actividad de desarrollo

< | >
meresentacion de dos fragmentos de la

narracion que motiven la duda en los

estudiantes para el desarrollo de un ensayo

gue de cuenta del proceso de pensamiento A

sistematico desde el moedelo de Toulmin

como evaluacion final .

Revision y correccion de los textos para
publicacion en plataforma publica.

@ min.

Recursos: Presentacion del medelo de Toulmin y fragmentos a

@. cuestionar.




Unidad de
trabajo 6

Modelo de argumentacion

El modelo de Toulmin

El modelo de argumentacion
de Toulmin sera necesario
para la elaboracion formal de
tus argumentos. Solo sera
necesario aprender sus partes
Y SU USO.

Mas informacion del modelo

Alg
5
Asercion

Premisa u opinién

primaria que vas a
defender. Debe ser
concisay clara.
o
0el o2
Evidencia Garantia
Fundamentacion y Unaregla, ley o traadicidn que
sustento que apoyan a ligue la asercion y la evidencia
tu asercién y que le dan hacia parametros logicos de
fuerzay veracidad. verdad.
Aplicacion del modelo

Ahora, revisa estos fragmentos:

—tu grito es el eco del grito de Aura, delante
de ti en el suefio.

—El cielo no es alto ni bajo. Estaencimay
debajo de nosotros al mismo tiempo.

¢Qué recuerdas? ;A qué estan referidos en el
texto? Aplica el proceso de pensamiento
sistematico desde el modelo de Toulmin en
un ensayo que refleje tus ideas y tus posturas.
Este texto serd corregido y publicado en
Padlet.







Recomendaciones de aplicacion

Elmaterial y la secuencia
contiene centenido interactivo y
vinculos deinformacién. Pero no
sen eje central del desarollo de

laclase.

Las plataformas y herramientas
virtuales son opcionales,

Las estrategiasy actividades
pueden cambiar sequn la
consideracion del decente




Capitulo V Conclusiones

El modelo de pensamiento sistematico-critico estd propuesto como una estructura cognitiva
fundamental en los procesos de interpretacion y comprension textual, los cuales permiten una
internalizacion y aprehension del trabajo de los estudiantes en el reconocimiento,
comprension 'y cuestionamiento de la informacion, permitiendo la evidencia y el
desprendimiento de ideas dogmaticas establecidas en la sociedad que ejercen poder sobre la
realidad. Esto es de gran importancia y necesario en la construccion individual del estudiante,
pues erige, a traveés del proceso de pensamiento, la evaluacion y discernimiento de
informacién, primordial para la formacion de un sujeto politico en la sociedad. Por ello, es
esencial un diagnostico reflexivo que condense las necesidades e intereses estudiantiles, y
del que parta un impacto contextual que genere la motivacion adecuada en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Dentro la actual investigacion, las actividades van encaminadas desde el inicio, desarrollo y
cierre; lo cual permite la reestructuracion y reflexion sobre la pertinencia y trabajo de la
aplicacion del modelo, en aras de los resultados en el fortalecimiento de la interpretacion y
comprensién textual. Sin embargo, teniendo en cuenta que no se hace aplicacion de la
secuencia, se mantiene la estructura necesaria para evidenciar cada categoria, cada fase y su
evaluacidn, con el fin de permitir al docente, el trabajo de revision sobre la pertinencia de la
aplicacion del modelo de pensamiento ofrecido en la investigacion. Por lo cual es necesario
la construccidn de pruebas diagnostico que reflejen la reflexion constante sobre el trabajo de
aplicacion del modelo de pensamiento sistematico-critico. Para esto, es necesario un trabajo
riguroso sobre las bases tedricas que sustentan la aplicacion del modelo en la adecuacion de

las estrategias y actividades por desarrollar.



En el actual trabajo, esta metodologia se establece desde la utilizacion de la secuencia
didactica en referencia con ciertas estrategias y mecanismos; sin embargo, es preciso acotar
la flexibilidad del modelo y su aplicacidn, en el objetivo de proponer variantes metodoldgicas
que sean mas eficientes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, segun la consideracion
docente. Esto con el fin de proponer una estructura que sea abierta a cualquier tipologia
textual, y que permita la eficiencia en el proceso de interpretacion y comprension textual en

el aula.

Ahora bien, desde la experiencia personal del investigador, fue fundamental un recorrido
tedrico y metodoldgico que respondiera a practicas educativas que necesitan ser reformadas
en el aula, como lo es la comprensién e interpretacion textual. Para lo cual, se propuso el
modelo de pensamiento y su fundamentacion, en la que fue posible develar que es necesario
un constructo en el trabajo de interpretacién que permita la actividad procesual en los

estudiantes y que resignifique la forma de vision del mundo.

Se evidencio también, la importancia de las nuevas formas de aprendizaje y ensefianza desde
la virtualidad, que pueden potenciar y fortalecer el proceso educativo, si se entienden como
una herramienta enriquecedora de contenido. Es imperativo hacer una reflexion docente en
este sentido, pues la situacion actual encamind la educacién a esta metodologia de
aprendizaje. Este es, pues, el mayor aporte de la investigacion actual, un proceso teérico y
metodologico en el uso de las herramientas virtuales como proceso de ensefianza y que
permita el acercamiento a una adecuacion pertinente en la eficiencia y eficacia del

aprendizaje estudiantil.



Capitulo VI Recomendaciones

Es importante recordar que el actual trabajo, estuvo enmarcado bajo la situacion de
emergencia sanitaria y el confinamiento obligatorio a nivel mundial, debido a la
pandemia producida por el virus SARS-CoV-2; por ello, es necesario no perder de
vista que la virtualidad, es un tema esencial para la aplicacion de la propuesta
planteada.

Se recomienda al lector, abordar la totalidad del trabajo de grado, anexo a la
propuesta, ya que entender el modelo completo de pensamiento sistematico,
planteado por Villarini y las caracteristicas de la poblacion de grado noveno, junto
con su base académica, lo cual es muy importante, para la aplicacion y adecuacion de
la secuencia didactica.

La secuencia esta disefiada para ser aplicada desde la virtualidad, por ello, el disefio
Ilamativo de la misma, sin embargo, el material se puede imprimir y ser utilizado
desde la presencialidad; sobra aclarar, que de esta manera se pierden los enlaces en
linea, pero depende de la creatividad de los docentes para utilizarlos en algin
momento.

Es necesario precisar que las tematicas, estrategias y herramientas de la secuencia
didactica, estdn propuestas como ejemplo, pueden estar sujetas a cambios,
dependiendo de los resultados obtenidos en la primera sesién de diagndstico. lo
fundamental es no perder de vista el eje teérico del modelo, su enfoque pedagdgico -
la metacognicién, como un proceso constante de aprendizaje.

Para el analisis de los resultados en la aplicacion de la secuencia didactica y el

producto final, se recomienda utilizar el anlisis de contenido, con el fin de establecer



una matriz categorial que determine elementos nuevos sobre la aplicacion del modelo
de pensamiento sistematico-critico de Villarini.

En la investigacion se plantean una serie de elementos que sirven para modular
estrategias de aprendizaje, como el cuento o el modelo de Toulmin; sin embargo,
éstas estan sujetas a cambios segun lo requiera la aplicacion en el aula.

Se recomienda hacer revision del funcionamiento de las plataformas propuestas en la
secuencia didactica para una mejor orientacion a los estudiantes en la utilizacion de
estas.

Se recomienda hacer una prueba diagnéstico que evidencie las habilidades a
desarrollar para proponer un punto de partida desde la aplicacion del modelo de
pensamiento sistematico.

En el documento esta propuesta la secuencia didactica, sin embargo, se recomienda
hacer revision de la plataforma de classroom, adjunta en los anexos, para mejor

visualizacién y aplicacidn interactiva de la secuencia.
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ANexos:

Anexo No. 1 Diario de campo 1

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 1 | Fecha: 27 de agosto del 2019 | Hora: 10:45 am- 12:00pm
Profesor en formacién: Juan Camilo Molina Rodriguez
Institucion: Lic. Femenino Mercedes Narifio | Poblacién: Noveno, 40 estud. | Linea: espafiol

Proposito de aprendizaje de la sesion: Identificacion de elementos literarios en una obra especifica.

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

La profesora presenta al practicante, inicia la clase. Da comienzo al proyecto de presentaciones adaptadas en una obra literaria (Lady
Masacre y Como agua para chocolate). Indica que trece grupos harén la representacion de algunos capitulos de la obra mencionada.
La profesora recoge todos los libretos de las estudiantes haciendo algunas indicaciones a cada grupo a adecuaciones pertinentes del
libreto hecho por las estudiantes.

Comienza las presentaciones grupales de la adaptacién. El primer grupo estad conformado por cuatro estudiantes. EI grupo utiliza
material adecuado para la escenificacién del capitulo, como vestuario y/o elementos de ambientacién. Excelente memorizacion del
libreto y buena actuacion. Las demas estudiantes prestan total atencién. Hay buena comunicacion entre el grupo de la presentacién y la
reaccion de la audiencia debido a la buena interpretacion de los personajes, actuacion y buen tono de voz.

El siguiente grupo estd conformado por tres estudiantes. Hay total respuesta de la audiencia, hasta el momento que el grupo comienza a
leer el libreto, lo cual genera una dispersion en el grupo. Una integrante del grupo olvida su parte. La reaccion del grupo es de apoyo
para la continuacion de la presentacion; sin embargo, se hace visible el uso de celulares u otras actividades por el fallo de
comunicacion. El grupo finaliza. Indicaciones de la profesora acerca de la lectura y el tono de voz, con el fin de evitar la lectura de los
libretos y el buen tono de voz de las estudiantes a la hora de la presentacion.

El altimo grupo esta conformado por tres estudiantes. Hay total memaorizacion del libreto y buena actuacion. Hay total atencién por
parte de las estudiantes; sin embargo, una de las integrantes actia en un tono de voz bajo, lo cual genera dispersion en el grupo.
También existe dispersion, puesto que la presentacion consta de varias partes de diversos capitulos de la obra. Las integrantes del
grupo deben cambiar de vestuario entre escenas, lo cual produce dispersién en la audiencia. EI grupo finaliza con el visto bueno de la
profesora acerca de la memorizacion del libreto; también hace hincapié en el tono de voz en la actuacion.

Llamado de lista por parte de la profesora y finalizacion de la clase.

Categoria 1: Nivel atencional Categoria 2: Metodologia de trabajo (Grupal)

Inferencia: El nivel atencional depende de los estimulos Inferencia: La situacién de trabajo en ocasiones es buena en
sensoriales externos. (Auditivo y visual) trabajo grupal, pero también crea dispersion en algunos grupos.
Categoria 3: Inmediatez de la informacién Categoria 4: Uso de celulares.

Inferencia: La reaccion de las estudiantes depende de la Inferencia: La reaccidn a la dispersion o falta de interés termina en

inmediatez de la informacion. Dispersion en informacion larga el uso de celulares de gran parte del grupo.
gue se decanta 0 no se presta atencion.

Categoria 5: Categoria 6: Percepcidn grupal de preparacion del interlocutor.

Inferencia: Inferencia: Las estudiantes pueden percibir la preparacion de quien
esté a cargo la actividad de clase y su respuesta depende de esta
preparacion.

Contribucidn al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Hipotesis 1, el nivel atencional puede estar sujeto a los estimulos sensoriales visuales o auditivos.




Anexo No. 2 Diario de campo 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 2 | Fecha: 30 de agosto de 2019 | Hora: 10:45 am- 12:00pm

Profesor en formacion: Juan Camilo Molina Rodriguez

Institucion: Lic. Femenino Mercedes Narifio | Poblacién: Noveno, 40 estud. | Linea: espafiol

Proposito de aprendizaje de la sesidn: Identificacion de elementos literarios en una obra especifica.

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

La clase inicia; Ilamado de asistencia de la profesora. Continuacion de las presentaciones adaptadas en las obras leidas por el grupo. El
primer grupo esta conformado por cuatro estudiantes. Excelente actuacion y escenificacion del libreto. Hay una total atencion y
reaccion por parte de la audiencia por buenos estimulos sensoriales tanto visuales como auditivos. En escenas sexuales o emocionales
hay mayor respuesta y atencién del grupo. Finalizacion de la dramatizacion del grupo.

Comienzo del segundo grupo conformado por cuatro estudiantes. Dispersion por el vestuario de una de las estudiantes, el cual es un
disfraz de vestido de bafio o ropa interior. Reaccién por parte de las estudiantes con total interés a escenas sexuales 0 emocionales.
Finalizacion de la representacion.

El siguiente grupo esta conformado por tres estudiantes. El tono de voz manejado es bajo y hay una constante lectura del libreto. Esto
causa la dispersién total del grupo. Las integrantes coinciden en algunas escenas sexuales 0 emocionales, pero la reaccion de la
audiencia no es la misma generada por otros grupos. Ante la dispersidn, algunas estudiantes usan su celular. Finalizacion de la
representacion e intervencion de la profesora por el tono de voz y la actuacion.

El siguiente grupo estd conformado por cuatro estudiantes. Buena memorizacion del libreto, buena actuacién, tono de voz bajo. Los
di&logos son bastante largos y descriptivos lo cual genera poca atencién por parte del grupo, pero no interrupcién en la representacion.
Una de las integrantes olvida parte de su libreto y es inmediatamente apoyada por sus compafieras y por la audiencia. La audiencia
reacciona a acciones inmediatas mas que a las descripciones; nuevamente reaccion a didlogos o gestualidad emocional. Finaliza la
representacion; intervencion de la profesora acerca del tono de voz.

El altimo grupo esta conformado por tres estudiantes. Las estudiantes hacen constante lectura de su libreto; hay constantes llamados de
atencion por parte de la profesora y de la misma audiencia. Reaccion a las escenas sexuales de la representacion. Finalizacion de la
representacion.

Término de la clase.

Categoria 1: Reiteracion de nivel atencional Categoria 2: Metodologia de trabajo (Grupal)

Inferencia: El nivel atencional nuevamente depende de los
estimulos sensoriales y su calidad. (Auditivo y visual)

Inferencia: La situacion de trabajo en ocasiones es buena en
trabajo grupal, pero también crea dispersién en algunos grupos.

Categoria 3: Inmediatez de la informacion. Categoria 4: Sexualidad

Inferencia: Las estudiantes reaccionan constantemente a los
conceptos o situaciones sexuales. Posible timidez por el cuerpo o
la desnudez.

Inferencia: La reaccion de las estudiantes depende de la
inmediatez de la informacion. Dispersion en informacion larga
que se decanta o no se presta atencion.

Categoria 5: Emocionalidad

Categoria 6: Percepcidn grupal de la preparacion del interlocutor

Inferencia: Las estudiantes presentan interés en la
emocionalidad y su expresion en el arte.

Inferencia: Las estudiantes pueden percibir la preparacion de quien
esté a cargo la actividad de clase y su respuesta depende de esta
preparacion.

Contribucidn al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Hipdtesis 2, La reaccion atencional de las estudiantes esta ligada a la inmediatez de la informacion.
Posibles tematicas de trabajo a futuro: La emocionalidad y sexualidad.




Anexo No. 3 Diario de campo 3

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 3

| Fecha: 03 de septiembre de 2019

| Hora: 10:45 am- 12:00pm

Profesor en formacion: Juan Camilo Molina Rodriguez

Institucién: Lic. Femenino Mercedes Narifio

Poblacién: Noveno, 40 estud. | Linea: espafiol

Proposito de aprendizaje de la sesion: Identificacion de elementos literarios en una obra especifica.

Descripcidn y narracion de los hechos destacados de la clase

Profesora no asiste a clase con permiso pertinente. Llamado de lista del practicante.

Continuacidn de las representaciones de las obras leidas.

Cuatros grupos presentados. Reiteracion de observaciones, dispersién por lectura o tono de voz bajo. Reaccion a gestualidad emocional
o dialogos sexuales. No hubo dispersidn o desorden por la ausencia de la profesora.

Poca informacion para la observacion pues el practicante esté a cargo del grupo.

Finalizacién de la clase.

Categoria 1: Reiteracion del nivel atencional

Categoria 2: Metodologia de trabajo (Grupal)

Inferencia: El nivel atencional nuevamente depende de los estimulos
sensoriales y su calidad. (Auditivo y visual)

Inferencia: La situacidn de trabajo en ocasiones es buena en
trabajo grupal, pero también crea dispersion en algunos
grupos.

Categoria 3: Inmediatez de la informacion

Categoria 4: Sexualidad

Inferencia: Inferencia: La reaccién de las estudiantes depende de la
inmediatez de la informacidn. Dispersién en informacion larga que se
decanta 0 no se presta atencion.

Inferencia: Inferencia: Las estudiantes reaccionan
constantemente a los conceptos o situaciones sexuales.
Posible timidez por el cuerpo o la desnudez.

Categoria 5: Emocionalidad

Categoria 6: Autonomia disciplinar

Inferencia: Las estudiantes presentan interés en la emocionalidad y su
expresion en el arte.

Inferencia: Las estudiantes no necesitan un ente de autoridad
para mantener un caracter disciplinar.

Contribucién al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Reiteracion de la hip6tesis 1: La actividad o nivel atencional depende de los estimulos sensoriales y su calidad. La calidad depende de

la expresién del estimulo.

Reiteracion de posibles temas de interés de las estudiantes: Emocionalidad y sexualidad. (Diario 2)




Anexo No. 4 Diario de campo 4

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 4 | Fecha: 06 de septiembre de 2019 | Hora: 10:45 am- 12:00pm
Profesor en formacion: Juan Camilo Molina Rodriguez
Institucion: Lic. Femenino Mercedes Narifio | Poblacién: Noveno, 40 estud. | Linea: espafiol

Proposito de aprendizaje de la sesion: Identificacion de elementos literarios en una obra especifica.

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

Llamado de lista por parte de la profesora. La profesora evalla las Ultimas presentaciones en las que no estuvo presente. Pregunta al
practicante acerca de las presentaciones y hace una coevaluacion en el grupo haciendo preguntas del contenido de las presentaciones.

Inicio de la dltima presentacién, conformada por cuatro estudiantes. Bastante lectura del libreto y olvido por parte de las integrantes de
los didlogos. Dispersion de la clase, uso de celulares y habla grupal de la audiencia. Las integrantes olvidan el libreto y la profesora
insiste en la improvisacién de este, a lo cual el grupo apoya a las integrantes a continuar con la dramatizacién. Nuevamente lectura del
libreto, tono bajo de voz y falta de atencién de la mayoria de la audiencia. Finalizacion de la obra.

La profesora hace unas conclusiones acerca del grupo y dice que fueron las mejores del ciclo. Reaccion de las estudiantes (aplausos).

La profesora procede a dar informacién acerca de una actividad en el colegio que se realizara la préxima semana (Jean Day). Acto
siguiente empieza a poner los puntos faltantes a la presentacion de las demas estudiantes y algunas notas particulares.

Finalizacion de la clase.

Categoria 1: Reiteracion de nivel atencional Categoria 2: Metodologia de trabajo (Grupal)

Inferencia: El nivel atencional nuevamente depende de los Inferencia: La situacién de trabajo en ocasiones es buena en
estimulos sensoriales y su calidad. (Auditivo y visual) trabajo grupal, pero también crea dispersién en algunos grupos.
Categoria 3: Inmediatez de la informacion Categoria 4: Reiteracion de uso de celulares.

Inferencia: La reaccion de las estudiantes depende de la Inferencia: Nuevamente, la reaccion a la dispersion o falta de
inmediatez de la informacion. Dispersion en informacion larga interés termina en el uso de celulares de gran parte del grupo.

que se decanta 0 no se presta atencion.

Categoria 5: Categoria 6:

Inferencia: Inferencia:

Contribucidn al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Hipotesis 3, el uso de celulares como herramienta para la clase puede ofrecer los estimulos de la Hipotesis 1 y solucionar las
dispersiones por el mismo.




Anexo No. 5 Diario de campo 5

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 5 | Fecha: 10 de septiembre de 2019 | Hora: 10:45 am- 12:00pm
Profesor en formacién: Juan Camilo Molina Rodriguez
Institucion: Lic. Femenino Mercedes Narifio | Poblacién: Noveno, 40 estud. | Linea: espafiol

Proposito de aprendizaje de la sesidn: Entrega de notas

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

Inicio de la clase. Llamado de lista.

La profesora ubica a las estudiantes en “los puestos de siempre”. La comunicacion grupal cambia, la cual habia sido hasta entonces
grupal (tres a cuatro estudiantes) y se limita ahora a conversacion en la pareja del mismo puesto. Hay constantes interrupciones por
parte del grupo por charla'y comida en clase. La profesora indica que dictara las notas. Llama individualmente a cada una y dicta los
puntos de clase. Las mayores notas 0 mejoramiento de la estudiante reciben un aplauso por parte del grupo. Cada nota va acompariada
por una observacion negativa o positiva por parte de la profesora, dependiendo del caso.

Hay algunas particularidades en las notas de algunas estudiantes, a las cuales llama la profesora y rectifica alguna cuestion pendiente o
demas. La profesora informa al practicante que cuatro estudiantes del grupo van perdiendo la materia y explica el sistema de
evaluacion del colegio, el cual esta sustentado en setenta puntos asignados por el docente a cargo, diez de la misma estudiante, diez de
sus compafieras y diez de los padres de la estudiante.

La profesora finaliza la entrega de notas y procede a hablar con el practicante acerca de su opinidn acerca de la metodologia de
evaluacion ahora implementada por el colegio, la cual es negativa pues se queda corta a las necesidades de exigencia personal.

Finalizacion de la clase.

Categoria 1: Apoyo grupal al mejoramiento Categoria 2: Metodologia de trabajo (Grupal y parejas)
Inferencia: El mejoramiento o buen desempefio es bien percibido | Inferencia: La situacion de trabajo en ocasiones es buena en

en el grupo. trabajo grupal, pero también crea dispersion en algunos grupos.
Categoria 3: Retroalimentacion docente Categoria 4:

Inferencia: La profesora esta al tanto del grupo y hace Inferencia:

observaciones pertinentes que motivan a las estudiantes.

Categoria 5: Categoria 6:

Inferencia: Inferencia:

Contribucidn al Proyecto (Interrogantes y decisiones)
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DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 6 | Fecha: 13 de septiembre de 2019 | Hora: 10:45 am- 12:00pm
Profesor en formacion: Juan Camilo Molina Rodriguez
Institucion: Lic. Femenino Mercedes Narifio | Poblacion: Noveno, 40 estud. | Linea: espafiol

Propésito de aprendizaje de la sesion: Identificacion de sinénimos

Descripcidn y narracion de los hechos destacados de la clase

Inicio de clase. La profesora indica a las estudiantes que tomen sus puestos correspondientes. Hay mucha mas dispersion y desorden en
los grupos debido al cambio de puestos asignados por la profesora. La profesora cambia algunas de las estudiantes a otros sitios.

La profesora asigna el trabajo por parejas y entrega una guia con una sopa de letras y una lista en blanco. Una de las estudiantes dice
en voz baja “esto ya lo hicimos”. La profesora mira la hoja y dice “Esta como que ya la hicimos”. No hay claridad si ya se hizo. La
profesora continua con la instruccién y dictamina que se deben buscar las palabras y relacionarlas con distintos colores y cada palabra
debe corresponder a una pareja de sindnimos en las lineas en la parte inferior de la hoja.

Luego de la instruccion, las estudiantes comienzan la actividad con un nivel de atencidén y concentracion alto. Algunas preguntan: “-
¢ Qué son sinbnimos? -No me acuerdo”. Es visible que en algunas de las parejas solo una trabaja; ademas hay un constante apuro por
terminar. Hay conversacion en los grupos en general. Algunas no atienden a la instruccion del uso de colores para la identificacion de
las palabras. Hay una pareja de sinbnimos que no parece clara y un par de parejas que pregunta a la profesora; la profesora no tiene
claridad tampoco. La solucion se da grupalmente en un convenio de cuél puede ser la respuesta. Todas finalizan la actividad y pasan a
entregar la hoja a la profesora, quien revisa el uso de colores y ortografia. En algunos casos corrige y dice que esos errores son por
falta de lectura.

Mientras las ultimas parejas van terminando hay mucha dispersion en el grupo. Constante llamado de atencién de la profesora a las
estudiantes.

Finalizacion de la clase.

Categoria 1: Nivel atencional Categoria 2: Metodologia de trabajo (Parejas)

Inferencia: El nivel atencional nuevamente depende de los Inferencia: El trabajo en parejas presenta dispersién cuando no hay
estimulos sensoriales y su calidad. (Visual) una instruccion a llevar a cabo.

Categoria 3: Inmediatez de la informacion (Mutacion) Categoria 4: Informacién no significativa

Inferencia: La inmediatez de la informacién cambio hacia el Inferencia: Algunas estudiantes olvidan saberes necesarios para la
mismo trabajo de las estudiantes quienes sintieron que la continuacion de un proceso.

realizacién de la actividad en el menor tiempo posible seria
mejor, Como una competencia.

Categoria 5: Problema de instrucciones basicas Categoria 6: Relaciéon C3y C4

Inferencia: Algunas estudiantes tienen problemas con las Inferencia: La inmediatez de la entrega de actividades hechas por

instrucciones basicas. el grupo puede ser el problema del seguimiento de instrucciones
basicas.

Contribucidn al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Hipdtesis 6, el uso del celular es constante en las clases. Sin embargo, a pesar algunas dudas, las estudiantes no lo utilizan para
responder a las mismas. ;Como convertirlo herramienta de aprendizaje?
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DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 7 | Fecha: 24 de septiembre de 2019 | Hora: 10:45 am- 12:00pm
Profesor en formacion: Juan Camilo Molina Rodriguez
Institucion: Lic. Femenino Mercedes Narifio | Poblacion: Noveno, 40 estud. | Linea: espafiol

Propésito de aprendizaje de la sesion: Sintesis de informacion a través de la vida de un autor.

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

La sesién anterior no hubo clase, sin embargo, la profesora dejo de tarea buscar informacién de un autor y una de sus obras. Inicio de
clase. Durante el transcurso de la clase, constante presencia de otra profesora en el salén y decoracién del aula de clases. Aplicacion
del instrumento Cuestionario por parte del practicante. Concentracién por parte del grupo y algunas preguntas acerca de lo requerido.
28 estudiantes presentaron cuestionario.

La profesora interviene luego de la aplicacion del cuestionario; pregunta acerca de la tarea que habia sido asignada la sesién anterior.
Pide que las estudiantes hablen de la informacion encontrada. Ninguna participacidn voluntaria. Llamado de atencién de la profesora
“Pero no hacen la tarea, nifias. El viernes es el festival y tampoco hay clase”. La profesora va entregando una guia que se trabajara en
la sesién. Cada una debe marcar la hoja. La profesora toma un cuaderno de las estudiantes y lee su biografia al grupo. EI grupo esta en
silencio, pero no hay un nivel atencional alto. La profesora termina y pregunta por més biografias o datos importantes. Nadie opina.
Empieza el llamado ahora por lista. Llama a una estudiante quien da sus datos recogidos. El nivel atencional aumenta pues no hay
lectura en la intervencién. En la segunda intervencion por llamado de lista, la estudiante expone unos puntos de su cuaderno por medio
de la lectura. Nuevamente silencio, pero baja el nivel atencional. Luego hay una intervencién voluntaria, la estudiante dicta algunos
datos desde su celular.

Luego la profesora hace un recorrido por la vida del autor y sus tragedias personales. Hay pequefias muestras de atencion, esporadicas
y poco constantes hacia la profesora. Luego pasa a la instruccion de la guia a trabajar en clase. La guia contiene globos de dialogo y
dice que cada uno debe ser llenado con un dato del autor visto en clase: “Hay que sintetizar, no solo poner datos y ya”. Las estudiantes
siguen la instruccidn en un trabajo individual. La mayoria del grupo presenta buen nivel de concentracion en la actividad. Cada una
termina sus globos y son entregados a la profesora, quien comenta con el practicante algunos de los trabajos hechos. Finalizacion de la
clase.

Categoria 1: Reiteracion de nivel atencional Categoria 2: Metodologia de trabajo (Individual)

Inferencia: El nivel atencional nuevamente depende de los Inferencia: Esta metodologia parece ser mas adecuada para el

estimulos sensoriales y su calidad. (Visual) orden de trabajo. Permite el dialogo, pero el trabajo auténomo e
individual.

Categoria 3: Uso de celulares (Mutacién) Categoria 4: Informacién no significativa

Inferencia: Se identifica el uso del celular como herramienta de Inferencia: La revision historia del autor no esta ligada a

aprendizaje. elementos significativos para las estudiantes, ademés de ser
superficial.

Categoria 5: Inmediatez de la informacién Categoria 6: Percepcidn grupal de la preparacion del autor

Inferencia: La informacion utilizada en la actividad solo es Inferencia: Nuevamente, las estudiantes pueden percibir la

transmitida rapidamente de un lado a otro. De la web al preparacion de quien esté a cargo la actividad de clase y su

cuaderno, del cuaderno a la guia. Transferencia de informacion respuesta depende de esta preparacion.

mas no aprendizaje.

Contribucidn al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Hipotesis 7, el trabajo individual aumenta el nivel de concentracion en la actividad.

¢ Coémo trabajar el contexto de un autor?
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DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 8 | Fecha: 01 de octubre de 2019 | Hora: 09:30 am- 10:00 pm
Profesor en formacién: Juan Camilo Molina Rodriguez
Institucion: Lic. Femenino Mercedes Narifio | Poblacién: Noveno, 40 estud. | Linea: espafiol

Propésito de aprendizaje de la sesion: Resumir y sintetizar informacion.

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

La clase comienza con el aviso de simulacro, el cual fue errdneo pues era para el dia siguiente. La mayoria de las estudiantes vuelven a
clase.
En la espera del retorno a clase, la profesora y el practicante buscan un libro en la biblioteca para las estudiantes y el trabajo en clase.

En la clase la profesora entrega un libro a cada pareja de estudiantes y asigna un capitulo por pareja. NUmero de capitulos, seis. Dice
que hay que resumir o sintetizar informacion importante. Hay constantes interrupciones por Ilamados de atencidn, por comer o hablar
duro. En un grupo hay una discusidn entre dos estudiantes. La profesora solo se determina a observar, mientras otras estudiantes
intentan terminar la discusion. Cuando la profesora asigna la lectura por capitulos a cada pareja, lee superficialmente el texto llevado
para trabajar y vuelve a pasar por cada pareja para asignarles una pregunta en relacion del texto. Algunas parejas de trabajo parecen
confundidas, asi que la profesora vuelve a dar la instruccidn. Lectura del texto, resumen o ideas principales y la pregunta que da la
profesora. La profesora sigue pasando por los puestos para asignar la pregunta que esta relacionada con alguno de los conceptos del
capitulo asignado a cada grupo.

Durante el desarrollo de la actividad hay dispersién en algunas zonas del curso, lo cual genera constantes llamados de atencion de la
profesora. Algunos métodos de trabajo de las estudiantes son: Una estudiante dicta a la otra los puntos clave. Algunas leen
mentalmente y sacan puntos principales por individual. En algunas parejas es visible el trabajo de solo una. Mientras se desarrolla la
actividad, la profesora llama a las estudiantes que faltaron por entregar el cuaderno con la biografia del autor de la clase pasada. Hace
revision de los cuadernos y las estudiantes que van terminando dejan sus hojas, sin embargo, la profesora dice que la actividad quedara
de tarea para el proximo viernes.

Categoria 1: Reiteracion de nivel atencional Categoria 2: Metodologia de trabajo (Grupal)

Inferencia: El nivel atencional nuevamente depende de los Inferencia: La situacién de trabajo en ocasiones es buena en
estimulos sensoriales y su calidad. (Visual) trabajo grupal, pero también crea dispersion en algunos grupos.
Categoria 3: Informacién no significativa Categoria 4: Asignacién de tareas

Inferencia: La informacion trabajada no tiene un proceso Inferencia: Cuando no hay una tarea para cada estudiante, hay
significativo para las estudiantes. dispersion y trabajo de parte de una sola estudiante.

Categoria 5: Convivencia Categoria 6:

Inferencia: La discusion fue terminada por las mismas Inferencia:

estudiantes.

Contribucidn al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Hipdtesis 8, el olvido de saberes se puede deber a que no estan relacionados a conocimientos previos o no es dada por un proceso
significativo.




Anexo No. 9 Prueba diagndstico

UNIVERSIDAD PEDAGOGICANACIONAL
Facultad de Humansdades Licenciatura en espaitol e inglés.
Proyecto de sula Inv, Jusn Camdlo Molina Rodriguez  Fecha:

Objetivo del mstnumento: [dentificar y reconocer el navel de interpretacion, comprension y produccdn de las
estudiantes de 905 del Liceo Femenino, a través de una ilustraciin determinada que serd el msumo para evaluar
estas tres competencias.

Prucha Diagnostico para curso 908

THE HOoUR of DEATH

ALIRED KUEIN

1. Kubin A, 1901 The Hour of Death, Ilustracion. Recuperado de: hitps://www. reddit.com



(Qué representa la dustracion?

(Cudl es la temitica o temdticas principales de la flustracién?

(Cudl es la intencitn del dustrados?

Segin la flustracidn, Jqué es el iempo?

{Qué simbolos encuentra en la ilustracidn v qué significado puede tener cada vno?

(Qué significado tienen las expresiones de los rostros en la ilustracion?

Mundos posibles: Construya un texto corto que esté en relacidn con la ilustracin.




Anexo No. 10 Cuestionario

UNIVERSIDAD PEDAGOGIC A NACIONAL

Facultad de Humanadades Licenciztura en espaital e ingles.
Proyectods auly Tnw, Juesn Camnalo Molna Rodriguez  Focha:
Obj=tiva del mstrumento; Cbtener mformacion para n contextualizacién ¥ caractenzacién focalizada en o] aren de
eepafbal del corso W05 de] Liceo Pemenmo Mereedss Narifio,

Cuestionano pam cursa 905
Hoabre: Eitad: Estrato Barric
Preferencia de actividades =
disarrolladas en clase: Preferencia de frabajo:
Diebaies L ] Gropal
Presentaciones Indivachzal
Diramatizacioness i P qued®
Dhscusiones
Giudan
oz

Priferemcia de textos literarios:

Poesia '.'

Cuento

Hovela i

Relain

Oiros
Estratigias de lectura:
Besumen .
Liwna de ideas
Maga menital !
Jlapa cancepiual
Oifras

———%  Preferencia de fematiea en textos leidos:
BLoreanice '.'
Acciém
Drpammea
Terror
Crtriee
Muamero de libros Mlateria preferida.
lewlos el ultimo afo: Por que?
Pam la clase:
Gusto persaial

Preferencia de metodologia de las

actividades em ¢lase:
Ol

Ewita [ ]
Por gue?

Actividades hechas durante el descanso:




bdargoe &l pdvel sconds a cads pregunta;

Mive] de
COprEnERy

de los Muy alto Alto Medio
cotienadins en
clos=

Bajo Ny baja

Redacion

interpersonal fiuy buena Busra Media Baja
Com el resio

dee| gruno

Muy baja

Felaciin
iterpericmal By bena Baena bdedia
can la

profesara

Eraja Jloy Lsa

;Para qud?
Wumero de homs [ una o dos D dios 0 Ctro ias de cinca

efh &] cehelar

Mivel de
COMprensicn My aho Al Medio

Bajo Muy bajo
de lechora

Mivel de By &l Al Medio

3 Brajo By hajeo
argumerntacion

et en ba comprenaion de keeturs para vated T

0t en ba argueinentacihin g g
cmieno?







