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2. Descripcion

El presente proyecto investigativo se fundamenta en el uso y la creacion de un bestiario
fantastico como estrategia didactica, la cual contribuye de manera significativa al
fortalecimiento de la produccion textual de los estudiantes del grado 301, jornada tarde del
colegio Villemar el Carmen. En este sentido, el uso de esta herramienta se centra en la
produccion de textos descriptivos y narrativos mediante los cuales los estudiantes pueden
expresar sus ideas, describir y narrar sus experiencias a partir de los conocimientos
adquiridos.

La propuesta pedagdgica desarrollada dentro de la presente investigacion se planted
gracias al diagnostico realizado a la poblacion, con el cual se pudo determinar el problema
planteado enfocado a los procesos escriturales puesto que estos se veian limitados a la
apropiacion y decodificacion del codigo escrito, dejando a un lado un enfoque
sociocultural del lenguaje, razén por la cual el uso del bestiario se constituyé como una
estrategia significativa la cual permitié transformar las practicas escriturales.
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4. Contenidos

El presente trabajo esta conformado por siete capitulos. En el primer capitulo se determina el
problema de la investigacion, de modo que se presenta la contextualizacion de la localidad y de la
institucion educativa. De igual forma se realiza una caracterizacion de los estudiantes en términos
individuales, académicos y sociales. En este mismo capitulo se aborda el diagndstico, el
planteamiento del problema, la justificacion y los objetivos.

En el segundo capitulo se presentan las investigaciones relacionadas con la propuesta
investigativa, de igual forma que se exponen los referentes tedricos los cuales guiaron y
fundamentaron la investigacion.

Seguidamente, en el tercer capitulo se explica el disefio y enfoque metodoldgico, asi mismo, se
presenta el paradigma y el tipo de investigacion. lgualmente, se presenta la poblacion, los
diferentes instrumentos utilizados para recoger y analizar la informacién y la matriz categorial.

En el cuarto capitulo se determinan las fases desarrolladas en el proyecto, al igual que se realiza un
analisis de la informacion teniendo en cuenta las categorias propuestas en la matriz categorial. En
el quinto capitulo se muestran los resultados de la investigacion con base a los objetivos planteados.
En el capitulo seis se presentan las conclusiones a las cuales se llegd tras implementacién del
estudio. Y finalmente en el Gltimo capitulo se plantean las recomendaciones a seguir para las futuras
investigaciones.

5. Metodologia

La presente investigacion se fundamenta en un enfoque socio-critico, con el cual buscé obtener
una trasformacion social y educativa con la poblacién con la que se realiz6 el estudio. De igual
forma, la investigacion accion fue el tipo de investigacion utilizado en tanto posibilita la reflexion
del investigador sobre su practica pedagdgica, orientada al mejoramiento de los aprendizajes de
los nifios. El enfoque de la investigacion por otro lado, se abordd desde una perspectiva
cualitativa, no obstante se utilizaron datos cuantitativos como herramienta de apoyo para respaldar
el andlisis de la informacion y los resultados.




6. Conclusiones

La investigacion permitio concluir que el uso de estrategias didacticas como el bestiario permite
que los educandos adquieran otras formas de abordar la escritura con la cuales pueden expresar
sus ideas, sus realidades, y sus pensamientos, superando la limitacion de centrar los procesos
escriturales desarrollados en la escuela, solamente en la apropiacién del cddigo escrito. De igual
manera, se concluyo que el docente se constituye como un ejemplo a seguir para sus educandos de
tal forma, que el estudiante ve al docente como una guia que lo orienta en sus primeros procesos
de escritura. Por tal razdn, es este quien debe crear actividades y propiciar los espacios para
trabajar la escritura como un proceso ligado a la expresion de experiencias, al reconocimiento de
si mismo y a la abstraccion de las realidades. Para finalizar se puede concluir que la mejor forma
de mejorar las practicas educativas es que el maestro no se limite a si mismo como un portador de
conocimientos y nada mas, sino que este establezca un vinculo més estrecho con sus estudiantes.
Asimismo, es necesario que el maestro en su quehacer sea también un investigador que se deja
sorprender por los fendbmenos que se dan en el aula con el fin de mejorar y transformar las
précticas educativas.
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INTRODUCCION

La presente investigacion se realizd con los estudiantes del grado de tercero de primaria
del colegio Villemar el Carmen, jornada de la tarde, Sede B. El objetivo fundamental de esta
investigacion fue desarrollar la produccién textual mediante el uso y la construccion de un
bestiario fantastico, ya que en la escuela los procesos escriturales se presentan limitados a la
apropiacién y decodificacion del codigo dejando a un lado un enfoque méas amplio del lenguaje,
en el cual los estudiantes a través de la escritura también pueden expresan su realidad, sus

conocimientos, sus experiencias y sus pensamientos.

En este sentido, al inicio de esta investigacion se realizd un diagnéstico con el cual se
identificaron las debilidades y fortalezas de los estudiantes con respecto a las cuatro habilidades
comunicativas. De manera que con los resultados obtenidos se identificé como problema la
produccion textual, al cual el presente trabajo investigativo buscé darle una respuesta mediante la
implementacién de una propuesta pedagdgica. Del mismo modo, para el desarrollo de la
investigacion se tuvieron en cuenta algunos referentes tedricos, los cuales abordaron los aspectos
propuestos en los objetivos planteados, en tanto se trabajo escritura como proceso, la produccion
textual (textos descriptivos y narrativos) las estrategias didactas y el proyecto de aula (el

bestiario).

Por otro lado, la metodologia de la investigacién se centrd en el uso de un enfoque

cualitativo, no obstante también se utilizaron datos cuantitativos para el analisis de resultados. De



igual modo, se planted la matriz categorial para el anlisis de los resultados obtenidos a través de
las producciones textuales, los diarios de campo y las rubricas de evaluacion. Los datos
obtenidos en la investigacion, se centraron en determinar la incidencia que tuvo el proyecto de
aula basado en el bestiario fantastico mediante el dialogo entre los datos cualitativos,
cuantitativos y los referentes tedricos. Finalmente, se plantearon las conclusiones obtenidas con
el desarrollo de la investigacion y las recomendaciones mencionadas para las futuras

investigaciones.



Capitulo I: PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Caracterizacion

En el siguiente apartado se presenta la contextualizacién de la localidad y de la
institucion educativa donde se llevé a cabo la presente investigacion. Del mismo modo, se
efectlia una caracterizacion de los estudiantes en términos sociales, individuales y académicos
con el fin de conocer la poblacion participe del proceso investigativo y a partir de alli delimitar

tanto sus necesidades en el area de lenguaje como los caminos de solucion a dichas necesidades.

1.1.1 Contextualizacion Localidad e Institucion Educativa

La investigacion se desarroll6 en el colegio Villemar el Carmen 1.E.D sede B, el cual se
encuentra ubicado en la localidad de Fontibdn nimero nueve de la ciudad de Bogota, en
Modelia. De acuerdo con la Secretaria Distrital de Planeacion (2009) el sector de Modelia
pertenece a la Unidad de Planeamiento Zonal (UPZ) N°114, la cual se ha visto inmersaen un
proceso de urbanizacidn e industrializacion debido a que en ella estan ubicados el Aeropuerto
Internacional el Dorado y la Terminal de transportes.

En lo que respecta al transporte, la zona cuenta con un buena movilidad debido a sus
limites con las importantes avenidas como la Avenida el Dorado, la Avenida 68, la Avenida
Boyaca y la Avenida Ciudad de Cali, las cuales permiten el facil acceso a la institucion. En
cuanto a las oportunidades culturales ofrecidas por la localidad, de acuerdo a la Secretaria

Distrital de Gobierno (2010) en Fontibdn se encuentra ubicado el parque tematico Maloka de



caracter cientifico y tecnologico y la Biblioteca Publica La Giralda, la cual permite que los
habitantes puedan recurrir a esta en busca de conocimiento.

En relacion con la institucion educativa Villemar EI Carmen I.E.D esta se encuentra
ubicada en la Calle 25B No. 83-14 en el barrio Santa Cecilia, el cual segun el documento
Resefia basica barrial (Usuga, 2009) pertenece al estrato tres y sus habitantes viven de los
arriendos de locales, lo cual desencadena una preponderante actividad empresarial y comercial.

El colegio es una institucion de caracter oficial la cual cuenta con tres sedes, dos de
primaria y una de secundaria. Sus jornadas académicas se dividen en la mafana y la tarde. En
cuanto al referente institucional, seguin el Manual de Convivencia el Colegio Villemar el Carmen
(2014) busca formar nifios, nifias y jovenes lideres en comunicacion, convivencia y
participacion. En esta medida, el Proyecto Educativo Institucional esta enfocado al desarrollo de
las habilidades comunicativas de sus estudiantes que les permitan desenvolverse adecuadamente
en la sociedad. Desde esta perspectiva, el Colegio Villemar el Carmen (2014) fundamenta su
mision en la formacion de jovenes con competencias, habilidades, saberes comunicativos y de
convivencia democratica, los cuales les permitan contribuir a la transformacion de su vida y
entorno. En relacién con la vision institucional, el colegio busca posicionarse como una
institucion educativa de calidad donde primen la buena convivencia de valores humanos y
sociales que permitan fortalecer el PEI y enfocar la labor docente en la formacion de sus
estudiantes comprometidos consigo mismos, con su familia, entorno social y el pais. En este
sentido, el modelo pedagogico de la institucion esta basado en el aprendizaje significativo desde
el cual se considera que el alumno posee unos preconceptos y a partir de estos desarrolla sus
nuevos conocimientos. Desde este modo, teniendo en cuenta la contextualizacion de la localidad

y la institucion, es necesario realizar de igual forma la caracterizacion de la poblacion con el fin
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de determinar fortalezas y debilidades de los estudiantes y su relacién con los contextos local e
institucional.

1.1.2 Caracterizacion de los estudiantes

La caracterizacion de los estudiantes se realiza a través de dos categorias: la primera
categoria se enfoca en los rasgos individuales y sociales de los educandos, en lo que concierne
a: edad, conformacion familiar, interaccion con sus comparieros, relaciones que se establecen en
el aula, entre otros. La segunda categoria se dirige a la caracterizacion de los estudiantes en el

aspecto académico con el fin de evidenciar sus procesos de aprendizaje.

De este modo, teniendo en cuenta las observaciones realizadas y una encuesta de
caracterizacion (Ver anexo 1 Encuesta) aplicada a los estudiantes del Colegio Villemar el
Carmen |.E.D, se pudo evidenciar que el grupo 201-2016, 301 -2017, jornada de la tarde, en
términos sociales e individuales esta conformado por 15 nifias y 17 nifios, con edades entre los
7y 9 afos. De los 32 estudiantes, 27 pertenecen a la localidad de Fontibdn lo que hace posible
que sus padres estén al pendiente de su formacidn académica gracias a la ubicacion cercana al

colegio.

En relacion con la conformacion familiar de los estudiantes se pudo establecer que este
aspecto se presenta de manera diversa puesto que un 34% vive con sus padres y hermanos, un
21 % solo con sus padres, un 17 % solo con su mama y hermanos, un 10 % con sus abuelos, un
10% solo con su mama, un 4% con su mama y abuela y un 4 % con su mama y abuelos. Esto
indica que mas de la mitad de los nifios se encuentra en una familia de tipo nuclear. Sin
embargo, se evidencia que aunque los demas nifios no posean este tipo de familia, cuentan con

una figura paterna o materna que los apoya en sus responsabilidades escolares. Gracias a las



observaciones realizadas se pudo ver cdmo cada uno de los acudientes asiste inmediatamente al
aula una vez es solicitado. De hecho, en una de las entrevistas no estructuradas aplicadas a la
maestra, esta sostiene que la mayoria de los acudientes estan al pendiente del proceso escolar de
los nifios en tanto le preguntan acerca de las falencias y habilidades que estos presentan con el
fin de poder apoyarlos. Del mismo modo, los acudientes ayudan a sus hijos en la realizacion de

tareas y actividades propuestas.

Por otro lado, en relacion con la interaccion que los estudiantes establecen con sus
compafieros se puede determinar en general que es una relacién de compafierismo en la cual
no se presentan problemas de agresiones, ni gritos, ni el uso de palabras soeces entre ellos. De
este modo 30 estudiantes sostienen gue el trato con sus compafieros es bueno, mientras que solo

2 sostienen que la relacién no es tan buena.

De la misma manera, es evidente como este tipo de relacién agradable conduce a la
preferencia de los estudiantes por trabajar en grupo, debido a la organizacion que se establece de
4 a 3 nifios en cada mesa y a su vez a la necesidad que estos manifiestan por realizar los

ejercicios en compafiia, puesto que sienten que se ayudan y asi terminan mas rapido.

En cuanto a la relacion de los estudiantes con la maestra, a partir de las observaciones
realizadas se evidencia como los estudiantes permanecen callados mientras ella esta hablando o
explicando un tema. No obstante ellos hablan y participan cuando tienen preguntas o saben la
respuesta sobre algun tema especifico. En cuanto a la relacion de la maestra con los estudiantes
se establece de manera distante, puesto que ella ejerce un rol de autoridad y de control frente a
estos, de manera que usa un tono de voz fuerte y firme con el fin de mantener el orden en el aula

de clase.



Por otra parte, en la categoria del ambito académico se establecen los procesos de
aprendizaje apropiados por los estudiantes. De esta manera, se observa que los estudiantes
muestran un gran interés por aprender a través de aquellas actividades que encuentran divertidas
y significativas, razon por la cual en la encuesta, el 99% de los nifios manifiesta su gusto por
aprender con canciones, juegos, cuentos y videos. De ahi que sus actividades preferidas estén
relacionadas con jugar, ver television, usar el computador, jugar con la tableta, entre otras. Sin
embargo, se puede evidenciar que los nifios también presentan un gran interés frente actividades

como leer y estudiar ya gque se encuentran motivados hacia el aprendizaje de cosas.

En este sentido, mediante las observaciones realizadas, de igual forma se puede
constatar que los estudiantes se interesan por los diferentes temas expuestos. Asi por ejemplo,
cuando la maestra les hace preguntas acerca de una lectura abordada, ellos participan

activamente, expresando sus ideas, opiniones y experiencias.

En consecuencia, a través de las observaciones realizadas y una encuesta de
caracterizacion, en el presente apartado quedan evidenciadas las caracteristicas de los
estudiantes del grado 201-2016 del colegio Villemar el Carmen en aspectos sociales,
individuales y académicos. De igual manera, queda plasmada la contextualizacién de la

localidad y de la institucion educativa, en las cuales la presente investigacion es efectuada.

A continuacion de este apartado, se presenta el diagnostico que se realizé a los
educandos, basado en las cuatro habilidades comunicativas con el proposito de determinar el
problema planteado en la poblacidn, articulado a sus caracteristicas.

1.2 Diagnostico

La siguiente informacion corresponde a una prueba de diagnostico realizada a 29 de los 32



estudiantes del grado 201 2016- 301-2017 (Ver anexo 2) con el fin de conocer y determinar las
dificultades y destrezas que presentan los estudiantes participes de la investigacion con relacion
a las habilidades comunicativas (oralidad, escucha, lectura y escritura). En este sentido, esta
prueba se realiza conforme a los Referentes para la Didactica del Lenguaje establecidos por la
Secretaria de Educacion Distrital — SED (2010) basados en ciclos, los cuales se enfocan en el
desarrollo de las habilidades mencionadas con el fin de que en este primer acercamiento al aula
se potencie en los educandos la expresion de sus ideas, la comunicacién con el otro y la
interpretacion del mundo que lo rodea.

Por lo tanto, en la primera fase del diagnostico se disefia una rabrica de evaluacion
conformada por cuatro categorias (oralidad, escucha lectura y escritura) de las cuales a su vez se
despliegan cuatro criterios establecidos para cada una. Los rangos de valoracion determinados,
para cada uno de estos criterios cuentan con las siguientes valoraciones (bajo, medio, alto). (Ver
anexo 3 Diagndstico).

Consecuentemente, las categorias de oralidad y escucha se evalian mediante las
observaciones de los estudiantes en el aula y a través de un juego llamado EI juego del silencio
el cual consistia en gque el nifio que tocaba la maestra, poseia el poder de la palabra, mientras
que los otros prestaban atencion a lo que se mencionaba, para luego tener la oportunidad de
reforzar o refutar la idea de su compariero. Este juego, fue realizado en varias oportunidades en
el aula.

De tal manera, en relacion con los criterios determinados para la primera categoria, la
oralidad, se establece que el 62% de los estudiantes posee un desempefio medio en cuanto
presenta seguridad al hablar e interactuar con los otros, debido a la buena relacion que manejan,

ya que de cierta manera no se ven cohibidos a exponer lo que piensan delante de sus



compafieros. De la misma manera, el 52% de los nifios posee un desempefio medio en tanto
formula preguntas de manera organizada, ya que son conscientes de lo que quieren saber de un
determinado tema y en este sentido, es comprensible el por qué y el para qué de lo que estan
indagando. No obstante, cuando la maestra les responde acerca del tema indagado, los siguientes
interrogantes planteados por los estudiantes se muestran poco claros y solo siguen cuestionando
simplemente por el hecho de participar.

En lo que respecta a las debilidades que poseen los estudiantes en cuanto al desarrollo de
la produccion oral estan relacionadas directamente con la exposicion clara de sus ideas, y puntos
de vista, puesto que el 66% de los estudiantes evidencia dificultades frente a tomar una postura
de un tema especifico. Asi por ejemplo, cuando la maestra les hace preguntas acerca de una
lectura trabajada, en relacion a como les ha parecido o qué les ha gustado, los estudiantes no dan
cuenta de ello, respondiendo “que no saben”, o que “simplemente les gustd porque era bonita”.
Finalmente otra de las dificultades que presentan los nifios se relaciona con la poca habilidad que
poseen al describir hechos de manera clara y coherente ya que el 69 % posee un desempefio bajo
el cual se refleja comunicativamente, puesto que cuando se les pide que cuenten alguna situacion
su produccidn oral se ve limitada en la medida que no dan cuenta de la misma.

Con respecto a la categoria escucha y sus criterios establecidos se puede determinar que
un 55% de los estudiantes presenta un desempefio medio al escuchar a sus comparieros para
entender lo que le estan diciendo. No obstante, el 66% de los nifios presenta un desempefio
bajo a la hora de respetar las opiniones y puntos de vista de los demas, ya que cuando un
compariero quiere dar a conocer una idea u opinar todos quieren intervenir. De este modo, se
puede evidenciar como los nifios presentan dificultades comunicativamente, ya que no respetan

los turnos de intervencion de cada interlocutor, ni las ideas planteadas por el mismo.



Por otro lado, el 55 % presenta un desempefio medio en tanto escucha a su maestro y
compafieros con el fin de intervenir y participar ya que los estudiantes se muestran competitivos,
por lo tanto, cuando la maestra les pregunta algo sobre un tema o lectura abordada, ellos desean
exponer sus ideas y conocimientos con el fin de responder antes que sus compafieros. No
obstante, en la mayoria de las clases se evidencia que los estudiantes responden cualquier cosa
sin reflexionar sobre los que se les ha preguntado, situacion que se pudo constatar gracias a las
observaciones realizadas. Esto implica que aparezcan algunas dificultades en la comprensién de
los diferentes enunciados comunicativos propuestos por los demas, ya que 52% de los nifios no
entiende muy bien lo que se le plantea, bien sea una idea, un enunciado, etc.

En relacion con la categoria lectura y sus respectivos criterios, el 52% de los estudiantes
presenta un desempefio alto con respecto a la utilizacion de los conocimientos previos para
entender la lectura presentada, mientras que el 24 % posee un desempefio medio y el 24 %
restante un desempefio bajo. Esto evidencia que para una gran mayoria de estudiantes es mas
facil comprender una lectura, si esta guarda alguna relacion con su entorno, vivencias y
experiencias.

Por otra parte, en relacion con el criterio de leer y explicar el mensaje principal de un
texto escrito o un grafico, el 38 % de los estudiantes posee un desempefio medio lo cual indica
que, a cerca de la mitad de la poblacion se le facilita comprender la idea principal de una lectura
ya que da cuenta de la informacion méas importante que el texto plantea. Esto se debe al trabajo
que la maestra realiza con los estudiantes, en cada lectura haciendo preguntas en relacion a cuél
era la idea principal del texto, quiénes eran los personajes principales, etc.

Otro de los criterios de esta habilidad, se determina por medio de la comprension e

interpretacion de textos en el nivel literal, en este sentido, se refleja que el 83%, muestra un
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desempefio alto, el 14% posee un desempefio medio y el 3% de los estudiantes refleja un
desempefio bajo. De este modo, se evidencia la manera en que los estudiantes reconocen los
elementos basicos de la lectura, como frases e ideas principales. No obstante, las dificultades se
evidencian en la comprension e interpretacion de textos de manera inferencial, ya que el 76%
tiene un desemperio bajo. De esta manera, se puede ver como los estudiantes se quedan en la
identificacion de los elementos del texto sin trascender a la realizacion de apreciaciones sobre el
mismo.

La ultima categoria determinada, es la de la escritura, en la cual se encuentran algunas
dificultades relacionadas con el desarrollo de esta habilidad puesto que el 79% de los estudiantes
tiene un desempefio bajo en la manifestacion escrita de sus ideas y opiniones, ya que no dan
cuenta de lo que conocen 0 no opinan acerca de un texto planteado. Del mismo modo, un 90%
de los estudiantes presenta un desempefio bajo con respecto a la habilidad de planear sus escritos
a partir de dos elementos: ¢Qué quiere decir y para queé lo quiero decir? Ya que no se ve una
clara intencién de la idea que quieren comunicar en el texto.

Adicionalmente a esto, se evidencia como la gran mayoria de estudiantes presenta
dificultades en la elaboracion de textos descriptivos y narrativos, obteniendo un desempefio bajo
de un 83% y un 59 % respectivamente. En esta perspectiva, se puede vislumbrar que los
estudiantes leen bien de manera literal y escriben (transliteran) lo que esta en el libro de texto
adecuadamente, sin embargo, la produccion de textos escritos creados por ellos mismos es
escasa ya que no se reflejan espacios propicios para el desarrollo de esta actividad. En
consecuencia, una de las razones que conduce a potenciar el desarrollo de la produccion
textual en especifico se relaciona con el hecho de que segln los Estandares Béasicos de

Competencias del Lenguaje propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional - MEN (2006 )
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los estudiantes en el grado tercero producen textos escritos, los cuales corresponden a diferentes
propdsitos comunicativos para lo cual es necesario pensar en el tipo de lector, el tipo de texto
que se va a producir, la busqueda de informacion sobre el tema que se va a escribir y la
organizacion de las ideas, entre otros. No obstante, gracias a las observaciones realizadas, la
mayoria de actividades de produccién escrita planteadas en el aula (Ver anexo 4, parrafo 9) se
limitan a ver la escritura como un producto ya acabado, donde se les hace dictado a los
estudiantes o se les pone a trascribir del libro de texto. De hecho la evaluacion de la
produccidn escrita se realiza alrededor de la ortografia y gramatica sin considerar la produccion
de textos de ningun tipo que respondan a las necesidades de los educandos.

Desde esta mirada, los resultados obtenidos en la prueba de diagndstico sugieren el
desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas, en algunos de los cuatro criterios
establecidos. No obstante, se determina que la escritura es una de las competencias que mas
dificultades presenta dado el poco desarrollo de la misma, por tanto, se refleja la necesidad del

planteamiento de una propuesta pedagdgica-investigativa, la cual contribuya a su desarrollo.

1.3 Planteamiento del problema

1.3. 1 Formulacién del problema

En la actualidad, una de las prioridades del sistema educativo se basa en el desarrollo del
lenguaje en su totalidad. En esa direccion los Referentes para una Didactica propuestos por la
Secretaria de Educacion de Distrital (SED) refieren el lenguaje como una herramienta para la
vida (SED, 2010) que le permite al estudiante “hablar, leer y escribir para comprender el

mundo”. (p.1)
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En este sentido, se busca desarrollar el lenguaje desde un enfoque sociocultural que no
solo se limite a las reglas gramaticales y formales del sistema, sino que ademas le permita al
estudiante saber qué hacer con este conocimiento ¢Para qué le sirve? ; Como este le permite

conocer y entender el entorno que le rodea?

El enfoque sociocultural del lenguaje permite superar el problema de la artificialidad en
la ensefianza del lenguaje oral y escrito ya que privilegia las practicas mismas —hablar y
escuchar, leer y escribir— sobre los contenidos linguisticos escolares —sustantivo, oracion;

el saber hacer con el lenguaje y no el saber acerca del lenguaje. (SED, 2010)

De esta manera, una de las importantes habilidades que se busca desarrollar en la escuela
es la escritura, como practica del lenguaje que posibilita en los estudiantes la expresion de sus
ideas, conocimientos, sentimientos y pensamientos. En esta direccion se establece la manera en
que estas practicas escritas deben ser abordadas, puesto que no se deben limitar a la simple
apropiacion del cédigo alfabético (decodificacion y codificacion del sistema) si no que estas se
deben abordar teniendo en cuenta las précticas sociales del estudiante. Es decir, las interacciones
que éste establece con la realidad, la manera en que las apropia y expresa a través de las
diferentes formas comunicativas, las cuales de igual forma le permitan al estudiante acercarse

significativamente al conocimiento que adquiere.

Por otro lado, en la escuela se supone que se establecen nuevas formas de desarrollo del
lenguaje que llevan al desarrollo de las practicas escritas en funcion de la creacion y
construccion de nuevos conocimientos. No obstante, esto se ve un poco limitado en la practica
pedagdgica, ya que gracias a las observaciones realizadas y a la prueba de diagnostico aplicada a

los estudiantes del grado 201 del colegio Villemar el Carmen se evidencia el poco desarrollo de
13



la escritura puesto que esta es abordada exclusivamente desde la codificacion y apropiacion del
codigo, en la medida que se valora si los nifios escriben adecuadamente en términos
ortograficos y transliteran del libro de texto; dejando a un lado la creacion de textos producidos

por ellos mismos, provenientes de sus ideas, conocimientos, imaginacion y experiencias.

La escritura suele entenderse como una especie de “fotocopiadora” de las ideas que
tenemos en nuestra mente, lo cual impide que (...) los estudiantes descubran el potencial
cognitivo de la escritura: su capacidad, no para expresar ideas que ya estan “listas” en
nuestra mente, sino para ayudarnos a descubrirlas, manipularlas, analizarlas, nombrarlas a

nuestra manera y no a la de otros. (SED, 2010 p. 42)

En consecuencia tomando como referencia los aspectos presentados en este apartado
surge la necesidad del planteamiento de una propuesta pedagogica investigativa que contribuya al
mejoramiento de la produccion textual de los estudiantes del grado 201/2016, 301/2017 razén
por la cual la creacion de un bestiario fantastico como estrategia didactica y su desarrollo podria
contribuir al fortalecimiento de la produccion textual en la medida que posibilita un

acercamiento significativo en los nifios.

1.3.2 Justificacion

La ensefianza del lenguaje desde los primeros ciclos se ha constituido como uno de los referentes
mas importantes en la educacion colombiana. De esta manera, en las escuelas se hace

indispensable lograr el desarrollo de éste a través de las habilidades comunicativas que le
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ofrezcan la posibilidad a los estudiantes de adquirir ciertos conocimientos acerca del mundo que
los rodea y establecer la forma en que estos son apropiados y expresados.

Asimismo, el desarrollo de estas habilidades esta sustentado en un aprendizaje
significativo, que no solo se base en la adquisicion y reproduccion de conocimientos, sino que de
igual forma estas habilidades comunicativas sean desarrolladas a partir de los conocimientos
previos de los educandos y de las interacciones establecidas con su entorno; de tal forma que lo

que sea aprendido por estos no sea olvidado con facilidad.

Desde esta perspectiva, esta investigacion y la forma en que se plantea busca desarrollar
el nivel de produccion escrita, dado que es una de las habilidades en las cuales los nifios
presentan mas dificultades teniendo en cuenta las observaciones realizadas y la prueba de
diagnostico aplicada a los estudiantes del grado 201 del colegio Villemar el Carmen, en las
cuales se reflejan algunas falencias de los estudiantes a la hora de expresar sus ideas, sus
opiniones y describir el mundo que les rodea, por medio de la escritura puesto que este ejercicio
se aborda de manera tradicional, basado en la apropiacion de preguntas del libro de texto, la

reproduccion de las mismas y finalmente la transliteracion de las lecturas vistas.

En consecuencia, esta investigacion halla su importancia en la medida en que su
implementacién puede constituirse como un aporte significativo, el cual mejore la calidad
educativa, fortaleciendo los procesos de escritura en el aula, al constituirse como una estrategia
y un ejemplo a seguir para los docentes de las instituciones y los docentes en formacion, ya que
es necesario que los maestros acerquen a los educandos al desarrollo de la escritura de manera

significativa la cual se constituya como un aspecto fundamental en su vida diaria y no que vean
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esta habilidad como un ejercicio momentaneo, desprovisto de significado, el cual solo se

fundamente en la obtencion de una nota o el cumplimiento de un deber.

1.3.3 Pregunta de investigacion

¢Cual es laincidencia que tiene el uso de un bestiario fantastico como estrategia didactica
en el desarrollo de la produccion de textos descriptivos y narrativos en los estudiantes 201-

2016/301-2017 del Colegio Villemar el Carmen?

1.3.4 Objetivos

1.3.4.1 Objetivo general

Determinar la incidencia que tiene el uso de un bestiario fantastico como estrategia

didactica en la produccion de textos descriptivos y narrativos.

1.3.4.2 Objetivos especificos
Analizar las producciones textuales de los estudiantes del grado 201-2016/301-2017 del

Colegio Villemar al iniciar el proceso investigativo, con miras a identificar el estado en que se
encuentran y formular asi un propuesta pedagdgica que las potencie.

Disefiar una estrategia didactica centrada en la construccion de un bestiario fantastico,
que potencie la produccidn de textos descriptivos y narrativos.

Validar la propuesta de intervencion a partir de las producciones textuales descriptivas y

narrativas realizadas por los estudiantes del grado 201-2016 /301-2017 del Colegio Villemar.
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Capitulo 11: MARCO DE REFERENCIA TEORICA

En el presente capitulo se presentan las investigaciones relacionadas con el tema de
interés de la presente investigacion, asi como los referentes tedricos los cuales guiaron y

fundamentaron la investigacion.

2.1 Antecedentes

En el siguiente apartado se presenta una revision documental sobre las investigaciones
realizadas en relacion con las diferentes estrategias pedagogicas y metodoldgicas propuestas

para el desarrollo de la produccion escrita.

El primer estudio revisado es El juego como una estrategia pedagogica para incentivar el
desarrollo de la produccion escrita desarrollado por los investigadores Vargas &
Torres (2011) el cual se desarrolla en el area urbana y rural del municipio de San Vicente del
Caguén en el grado primero con 25 nifios. El objetivo de este estudio se basa en la formulacion e
implementacion de una propuesta pedagogica fundamentada en el uso del juego como estrategia
pedagdgica que contribuya al desarrollo de la expresion escrita de los estudiantes. En
consecuencia, los alcances de este estudio se fundamentan en mejorar la practica educativa de
los educandos a través del aprendizaje significativo, razon por la cual este estudio se enfoca en

una investigacion accion.
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De esta manera, en los resultados obtenidos se plantea que la falta de Iudica y de juego
conduce a que la produccidn escrita se convierta en un proceso aburrido y desprovisto de
sentido para los educandos. De este modo, se determina como el juego desarrollado como una
estrategia pedagdgica contribuye a la motivacion de los educandos a realizar las producciones
escritas propuestas por el maestro en la medida que genera en los estudiantes la confianza
necesaria para expresar de manera escrita sus sentimientos y experiencias. Igualmente, a traves
del estudio propuesto por los investigadores se evidencia como tener en cuenta el contexto y
entorno de los estudiantes a través del uso del juego como estrategia pedagdgica que contribuye a
la creacion de textos con significado. Otra de las evidencias que se identifican en el estudio se
dirige al poco uso de estrategias pedagogicas por parte de algunos maestros en la escuela, lo que

conduce a desmotivacion de los estudiantes respecto a la produccion escrita.

Una segunda investigacion titulada Leer y escribir comprensivamente en la
escuela: La descripcion y la narracion en el aula realizada por Bermudez, Orozco, & Trujillo
(2009) se lleva a cabo con nifios de primaria en el Instituto Técnico de Pereira. Este trabajo centra
su objetivo en mejorar las competencias lectoras y escritoras a través de la implementacion de un
proyecto de aula teniendo como base la descripcién y la narracion. De tal manera que al final de
la aplicacidn del proyecto se obtiene como resultado la mejora de un 70% de la poblacion en la
comprension lectora y escritora. De igual modo, en el estudio se evidencia como el uso de textos
descriptivos y narrativos no solo ayuda a que los estudiantes se interesen en este tipo de lectura;
sino que ademas desarrollen sus habilidades comunicativas en la medida que trasmiten sus
opiniones e ideas, relacionando la fantasia con su realidad. Otro de los alcances de este estudio

de acuerdo a los investigadores se relaciona con el desarrollo de la creatividad, puesto que el uso
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de cuentos infantiles y el desarrollo de textos descriptivos y narrativos le permite a los educandos
innovar, crear y trasformar este tipo de textos de manera coherente y organizada.

En este mismo sentido, una tercera investigacion referida en este trabajo es la realizada
por lhoeste, Loaizay Orjuela (2003) La imagen de la multimedia para la produccion de texto
descriptivo la cual se desarrolla en Colegio Eduardo Santos de la ciudad de Bogota. Este
estudio se enfoca en identificar los efectos que causa la imagen de la multimedia utilizada para
generar estrategias didacticas para la produccién de texto descriptivo. De manera que en los
resultados se evidencia la importancia que tiene esta herramienta para potenciar la descripcion, en
tanto que al final de la investigacion se refleja que un gran porcentaje de la poblacion mejora en
sus creaciones descriptivas, mostrando un gran interés por este tipo de producciones. Otro de los
resultados obtenidos en la investigacion sostiene que la imagen multimedia genera una
motivacidn en los estudiantes, lo cual hace que estos se interesen en la produccion de textos
escritos; al estimular la creatividad. Finalmente, esta investigacion logra que los estudiantes se
apropien de los conocimientos basicos en cuanto a los textos descriptivos, al igual que crea unos
cambios conceptuales en los educandos, en tanto les permite reconocer la importancia de la
escritura como medio de comunicacion y expresion.

La cuarta investigacion citada, Las Estrategias Escriturales Desde Los Textos
Descriptivos Para Conocer y Entender EI Mundo la realizan las investigadoras Gomez & Parrado
(2015) de la Universidad Pedagdgica Nacional. Esta investigacion se lleva a cabo en el grado
tercero de primaria del colegio Mercedes Narifio en Bogota y tiene como objetivo fundamental
desarrollar una propuesta que mejore la produccion textual de las estudiantes a traves de la
implementacion de estrategias de planeacion, textualizacion y revision, encaminadas a la

elaboracion de textos descriptivos.
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En consecuencia, los resultados obtenidos consisten en la adquisicion por parte de las
estudiantes de la habilidad de identificar y verbalizar en qué fundamentan los procesos
descriptivos por medio de las estrategias implementadas. Del mismo modo, se logra un cambio
significativo en la produccidn textual de los estudiantes pasando de un nivel basico basado en la
alusién a un listado de cualidades, a la construccidn de parrafos coherentes y cohesivos. De la
misma manera, a través de la intervencion pedagdgica se establece como el uso de la
descripcion le permite a los educandos adquirir conocimientos acerca del mundo que los rodea
de manera que ellos sean conscientes no solo de los aspectos formales de la produccion de textos
descriptivos, sino que ademas en términos comunicativos reconozcan el uso del leguaje de

acuerdo a las necesidades comunicativas.

Para finalizar con esta revision documental se cita un proyecto llamado: Bestiario
fantastico: un proyecto de escritura realizado en Montevideo con grupos de algunos estudiantes
de 2° afo de Ciclo Basico por Galli (s.f). En este estudio se plantea con el fin de proporcionar
soluciones a las dificultades que presentan los estudiantes en relacion con la produccion de
textos expositivos de caracter descriptivo. En este sentido, el proyecto se plantea como una
iniciativa creativa que promueve la produccion textual de manera colectiva, obteniendo como
resultados unas producciones realizadas por los estudiantes para la creacion del bestiario
fantastico. Estas producciones obtienen como resultado la apropiacién del conocimiento de un
género de libros (los bestiarios), por parte de los estudiantes; de igual forma se obtiene la lectura
constante de estas creaciones lo cual propicia en los estudiantes una motivacion encaminada a la

produccién textual. De igual forma el desarrollo de la investigacion permite que los estudiantes
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realicen una revision constante de lo que han escrito puesto que colectivamente se corrigen los

textos elaborados para obtener como resultado final la creacion del bestiario fantastico.

Desde esta perspectiva, los estudios citados en este apartado guardan una relacion
importante con la presente investigacion en la medida en que al igual que esta, se
fundamentan en la implementacion de un recurso, una herramienta o una estrategia
pedagdgica con el fin de fortalecer y potenciar la produccion textual de los estudiantes. Del
mismo modo, en relacion con el presente estudio, la mayoria de las investigaciones abordadas se
basa en el modelo investigativo de la accion educativa, el cual se interesa por la identificacién de
unas dificultades en el aula, la creacion de una propuesta que contribuya a la superacion de

dichas falencias y la aplicacion de una propuesta pedagdgica.

2.2 Marco de referencia teérica

El proposito del siguiente apartado es presentar los constructos tedricos que fundamentan
y guian la presente investigacion. De este modo, los referentes tedricos estan basados en la
escritura como proceso, la escritura como practica social y cultural, la produccién textual, los
diferentes tipos de textos: descriptivos y narrativos, el bestiario medieval, la creatividad y el

proyecto de aula, en el cual se establece la propuesta didactica.

2.2.1 Laescritura como proceso

Primero que todo, la escritura es un proceso cognitivo ligado al desarrollo del
pensamiento del individuo. En este sentido, para Cassany (1999) aprender a escribir transforma

la mente del individuo, en tanto este proceso le permite desarrollar algunas capacidades

21



intelectuales como el analisis, el razonamiento l0gico y la interpretacion. De esta manera, la
escritura se estructura como un proceso que le permite al escritor organizar y analizar sus ideas,
pensamientos y conocimientos con el fin de expresarlos de manera escrita. Igualmente, Giroux
(1990) plantea que la escritura funciona como un medio constituido para generar conocimiento y
generar el pensamiento l6gico. En este sentido, a través de la escritura no solo se constituye el
propio pensamiento, sino que ademas a traves de esta se crean nuevos conocimientos, los cuales

de una u otra manera son transmitidos social y culturalmente por medio del lenguaje escrito.

Esto permite determinar la relacion cognitiva que se establece entre la lecturay la
escritura puesto que ambas se complementan, al depender una de la otra. Por tal razén, la lectura
es un proceso que permite constituir el lenguaje escrito, en tanto que por medio de este se
adquieren unos conocimientos necesarios a partir de lo que se lee, los cuales se
representan escrituralmente. Por tal razdn, los procesos cognitivos en la lectura y la escritura
cumplen una funcion importante en el desarrollo del estudiante al momento de comprenderse a si
mismo, sus semejantes Yy el contexto en el que estd inmerso. De este modo, Goodman (1982)
afirma que la lectura es un “proceso constructivo igual que un juego de adivinanzas
psicolinguisticas que involucran una interaccion entre el pensamiento y el lenguaje; estos

procesos son sociales porque son utilizados por las personas para comunicarse” (p.70).

Desde esta perspectiva, al igual que la lectura, la escritura puede abordarse desde un
enfoque sociocultural, puesto que esta ligada a las interacciones que el estudiante establece con la
realidad que le rodea. En esa perspectiva, Liliana Tolchinsky (2008) sostiene que la manera mas

apropiada de fortalecer el aprendizaje de la lectura y la escritura es por medio de la inmersion en
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versiones auténticas de estas practicas, en las cuales se lea y se escriba para satisfacer unos

propdsitos auténticos.

En este sentido, la escritura se establece como un proceso complejo que requiere de un
tiempo para su desarrollo y no solamente como un producto final, por tanto, Cassany (1995)
afirma que “...escribir significa mucho mas que conocer el abecedario, saber “juntar letras” (...)
Quiere decir ser capaz de expresar informacion de forma coherente y correcta para que la
entiendan otras personas”. (p. 13). Esto significa que la escritura no puede ser simplemente vista
de una manera gramatical que se limite a la apropiacion del cédigo en tanto se adquieran las
reglas gramaticales y funcionales del sistema sino que se debe tomar desde un enfoque
comunicativo social y cultural, que le permita a los educandos determinar el sentido y
significado de realizar este ejercicio. Por estas razones, la escritura en la presente investigacion

ha de ser vista como texto (producto), como proceso y como practica social y cultural.

2.2.2 Escritura como texto, como proceso y como practica social y cultural

A lo largo de la historia educativa se han trabajado diferentes teorias y modelos que han
guiado el desarrollo de la escritura, de los cuales algunos la han tomado como proceso, otros
como producto, otros como texto y otros como practica social y cultural. No obstante, algunas de
estas teorias y modelos también han tomado la escritura desde una perspectiva en la cual se
articulen los aspectos mencionados. En este sentido, el modelo propuesto por Grabe y Kaplan
(1996) citado por Ramirez (2006) sostiene que los procesos de la produccion textual toman en

cuenta el tipo de texto que el escritor desea elaborar, las circunstancias en las cuales el texto se
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elabora visto como proceso y como producto y la relevancia académica, social y cultural que se le

da.

De este modo Grabe y Kaplan (1996) citados por Ramirez (2006) sustentan que la
elaboracion de un texto escrito visto como proceso tiene en cuenta el autodescubrimiento del
escritor, al igual que se priorizan los temas importantes y de interés (escritos significativos), de
igual manera debe existir una planificacion o una guia que oriente y contextualice el proceso en
el cual el escritor desarrolle varias actividades de escritura (borradores). Estos mismos autores
plantean que es necesario priorizar los contenidos del texto sobre el producto gramatical, al darle
importancia a la recursividad de la escritura vista como proceso mas que como producto; asi
como también es necesario que el educando este consiente de las implicaciones en la creacion

del texto tales como la planificacion, el contexto, a quien se dirige el escrito, etc.

De este modo, este modelo es relevante para la presente investigacion puesto que la
escritura no solo se aborda desde una perspectiva gramatical sino que ademas busca incorporar
las experiencias, el conocimiento y aquello que el escritor quiere comunicar a través del texto,
de la misma forma que se incorporan las dimensiones culturales y sociales, en las cuales el
escritor se ve inmerso, de manera que como lo plantea Ramirez (2006) el texto se constituya a
partir de la resolucion de preguntas tales como “Quién escribe qué a quién, con qué propdsito,

por qué, cuando, dénde y como?” (p. 49) explicado en el siguiente esquema.
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Figura 1. Modelo propuesto por Grabe y Kaplan (1996) citado por Ramirez (2006, p.49)

En este sentido, en el modelo propuesto por Grabe y Kaplan como lo muestra el
esquema, se evidencian las fases o pasos que se articulan de manera conexa en la produccion
de un texto escrito. En consecuencia, es indispensable dilucidar en qué consiste la produccion

textual y qué elementos la conforman.

2.3 Produccion textual

En relacion con el concepto de produccion textual el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 1998) sostiene que el término ha sido entendido como la capacidad mediante la cual se
representa la realidad escrituralmente, haciendo uso de unas reglas semanticas correspondientes

al significado, sintacticas en relacion con la estructura y pragmaticas con respecto a aquello que
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el individuo quiere comunicar en el texto escrito. Asimismo, en relacion con la definicion del

término se afirma lo siguiente:

Produccion en el sentido de elaboracion del escrito, hecho que implica pensar en el
receptor, en el mensaje, en la manera en que quiere manifestarse quien escribe, etc. Se
trata de dar forma de escrito y reajustar todas las variables para conseguir un texto escrito

portador del significado deseado por el autor. (Fons, 2006, p.22)

De igual forma, para la produccién de un escrito, como lo propone Lucefio (2008) existen
determinadas etapas o fases que el estudiante debe tener en cuenta. La primera fase es la
planificacién, en la cual se determina el objetivo de texto y su organizacion asi como también se
determina a quien se dirige y las ideas que se van a plasmar. La segunda fase se le conoce como
la fase de redaccion en la cual el escritor redacta el texto tomando en cuenta las ideas
previamente organizadas y el lector a quien va dirigido; de la misma forma que hace uso del
conocimiento que posee acerca de las reglas gramaticales y ortograficas en la produccion del
texto. La tercera fase de revision, mejora y correccion del texto se basa en que el escritor realice
varias lecturas de su escrito con el fin de detectar y corregir los errores presentados en este;
como también es necesario que en el caso de los estudiantes el texto sea revisado por sus
compafieros y no se limite a la revision del docente. Del mismo modo, en el proceso de
produccion textual es indispensable pensar en el tipo de texto que quiere plantear quien redacta
un escrito segun sea la intencionalidad comunicativa. De acuerdo al MEN (1998) “Los diferentes
usos sociales del lenguaje, lo mismo que los diferentes contextos, suponen la existencia de

diferentes tipos de textos: periodisticos, narrativos, cientificos, explicativos” (p.36).
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De esta manera, estos diversos tipos de textos se plantean de acuerdo a su funcionalidad,
dentro de los cuales se encuentran los narrativos, descriptivos, expositivos y argumentativos
como ya se ha mencionado. No obstante, para el desarrollo de esta investigacion conciernen los
textos descriptivos y narrativos. En consecuencia, se hace necesario dilucidar en qué consiste

cada uno.

2.4  Textos narrativos

2.4.1. ;(Qué es narrar?

“Consiste es contar los hechos que ocurren a unos personajes que pueden ser animales,
personas o cosas tanto reales como imaginarias” (Lucefio, 2008, p.72) De este modo, se plantea
coémo a través de la narracién los estudiantes puede representar un contexto bien sea real o

imaginario.

La narracién es una forma de percibir, organizar y comunicar la realidad a través de
interpretaciones y atribuciones de significado. En una narracion los acontecimientos se
reconstruyen segun una dimensién de sentido propia del narrador. La reconstruccion
requiere la capacidad de producir un recorrido en un texto coherente, semanticamente
organizado. Narrar aun siendo una modalidad cultural de base, implica una serie de
procesos cognitivos y emotivos; de la elaboracion de la informacion al acceso a la
memoria a largo plazo, pasando por la capacidad de llevar a cabo inferencias, hasta la
comprension de los estados afectivos y emotivos de los actores (Farello y Bianchi 2012,

p.20).
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Desde esta perspectiva, realizar una narracion implica que quien narra los hechos acerca
de un objeto, lugar o persona (fisica o psicolégicamente) haga uso de sus capacidades
cognitivas para recrear la historia a partir de lo que conoce y percibe. En este sentido, segun
Bruner (1986) citado por Farello y Bianchi (2012) se plantea la hipdtesis de un pensamiento
narrativo que se dirige a la interpretacion y comunicacion de la experiencia a traves de la
creacion de historias, las cuales a su vez dan cuenta de la comprension de acontecimientos
humanos aclarando las intenciones propias y de los otros. De esta manera, “el pensamiento
narrativo es una modalidad universal de organizar y comunicar, que asume objetivos y formas
diferentes segun la cultura de pertenencia, la cual con el tiempo ha seleccionado determinadas

creencias y practicas discursivas” (Farello y Bianchi 2012, p.20)

En relacion con el texto narrativo Ciceros (2007) mantiene que este se constituye como un
relato en el cual se cuentan hechos (reales o imaginarios) por un narrador, en los que intervienen
personajes, que se desarrollan en el espacio y en el tiempo. Los elementos que conforman el texto
narrativo segin Lucefio (2008) son el inicio o0 exposicidn (se presenta el tiempo y espacio), la
trama (se establecen los acontecimientos importantes dada la situacion problema), el desenlace
(donde se revela los resultados de las acciones de los personajes) y la consecuencia o0 moraleja

(aqui se mencionan las consecuencias de las acciones de los personajes)

Dentro de los elementos que conforman las narraciones también se encuentran
descripciones de los personajes, lugares, objetos que se encuentran en la historia. De esta manera,
es relevante para la presente investigacion dilucidar qué son y en qué consisten los textos

descriptivos.
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2.5 Textos descriptivos

2.5.1 ¢ Qué es describir?

Farello y Bianchi (2012) se aproximan a la definicion de este proceso en el cual sostienen
que “Describir es (...) una operacion mental que recuerda, por una lado las habilidades
linglisticas propias del acto de narrar y, por el otro, el saber leer los datos basicos integrados con

los conocimientos que ya se poseen” (p.16)

En relacion con los textos descriptivos se definen como aquellos que describen una
situacion, un lugar un individuo, animal, etc. La descripcion de igual modo, como lo establece
Lucefio (2008) puede ser objetiva o subjetiva. La primera se refiere a cuando el escritor busca
realizar una descripcién del objeto tal y como es, de manera que quien describe un objeto no
emite una opinion sobre este. La segunda, por otro lado, se refiere a una descripcion en la cual el
emisor da su opinion y se caracteriza por el uso de pronombres personales. En este tipo de

descripcion prevalece la vision personal del emisor.

De igual forma, en la realizacion de un texto descriptivo es propicio tener en cuenta las

siguientes caracteristicas:

Todos los textos descriptivos comparten algunas caracteristicas fundamentales,
como la estructura comparativa y la seleccion de los elementos. La primera define
la trama a través de su referente, es decir, que se presenta el objeto de la
descripcion. Se trata desde el punto de vista formal, de un elenco de elementos que
atafien a las cualidades y partes del objeto. La eficacia de la descripcion se basa en

la unidad, coherencia y la consistencia con la que las partes y las cualidades se
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conectan entre ellas (...) La segunda caracteristica atafie a la seleccion de
elementos es decir la decision del autor de no decir todo lo que sabe, sino decir
solo las cosas que considera Utiles para hacer que su comunicacion sea eficaz.

(Farello y Bianchi 2012, p.36)

Desde esta mirada, tanto la descripcion como la narracién le permiten al educando realizar
unas representaciones sociales y culturales por medio de la escritura, tanto de su propia realidad
como la de una realidad imaginaria. En este sentido, estas dos realidades se explican a través de
las dos modalidades de pensamiento expuestas por Bruner (1986) la cuales “brindan dos modos
caracteristicos de ordenar la experiencia, y construir la realidad” (p. 23) Por un lado, el autor
habla de la modalidad de pensamiento l6gica cientifica la cual se fundamenta en el razonamiento
I6gico, es decir a la verificacion de las situaciones observables lo que hace referencia ala
propia realidad comprobable de los estudiantes. Por otro lado, el autor habla de la modalidad de
pensamiento narrativo, la cual se fundamenta en una aplicacion de la imaginacion en donde el
poeta, o el escritor crean mundos posibles, “mediante la transformacion metaférica de lo
ordinario y lo “dado" convencionalmente” (p.59) lo cual haria referencia a la realidad

imaginaria.

Desde esta perspectiva, si tanto los textos narrativos como los descriptivos, le permiten al
educando expresar y comunicarse a traves de estas realidades; se establece la importancia de la
escritura en la escuela, y el desarrollo de la misma en relacion con la produccion de estos tipos de
textos a través una propuesta pedagogica, la cual les permita a los estudiantes crear sus propias

producciones textuales, procedentes de sus experiencias, conocimientos e imaginacion. En este
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sentido, en la presente investigacion se propone el uso/ construccion de un bestiario fantastico
como estrategia didactica que contribuya a la produccion textual, razén por la cual es necesario

dilucidar en términos tedricos en que consiste el término de bestiario.

2.6 EIl Bestiario Medieval y la capacidad creativa

El término proviene del medioevo, puesto que en esta época existian unos libros en los
cuales se encontraban descripciones tanto de animales, plantas como de seres fantésticos e
imaginarios a los que se les denominaban bestiarios medievales. Estos libros constituyen dentro
de lo que propone Naughton (2005) “aquel dominio de lo maravilloso donde se expresa el

imaginario de una época” (p.13).

Igualmente, de acuerdo con la Asociacion de Pintores y Escultores Espafioles un bestiario

es:

Una coleccion de pequefias descripciones (o representaciones pictoricas o escultoricas)
sobre todo tipo de animales, reales e imaginarios, o de seres que mezclan fisicamente
partes de animales y de humanos, o s6lo de distintos animales, acompafiado por una
explicacion moralizante. EI gran encanto de los bestiarios se deriva del humory la
imaginacion desbordante de las ilustraciones. (Asociacion Espafiola de Pintores y

Escultores, 2006, p.1)

Desde esta perspectiva, se establece este tipo de descripciones y narraciones con

las cuales contaban estos libros y la importancia que constituian en aquella época, puesto que
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describian seres y sucesos relacionados con la realidad de los sujetos, su imaginaciéon y sus

creencias. De hecho, se sostiene lo siguiente acerca de estos libros:

Han reconocido a la dimension de lo imaginario el valor de una dimensién vital, de
importancia primordial para el ser humano en su totalidad. La experiencia imaginaria es
constitutiva del hombre al mismo nivel que la experiencia diurna y las actividades

practicas. (Malaxecheverria, 1999, citando a Eliade, 1974, p.1)

En este sentido, se hace necesario explicar la relevancia que tiene el uso de los bestiarios
en la presente investigacion ya que este elemento fantastico que poseen estos libros aporta una
experiencia didactica y creativa para que los nifios por medio de la imaginacion desarrollen sus
propias producciones textuales, ya que como lo sustenta Egan (1999) la imaginacion constituye
una poderosa herramienta de aprendizaje, desde una perspectiva equilibrada en relacion con las
capacidades del intelecto del nifio teniendo en cuenta la imaginacién como una de ellas. De igual
modo Egan (2010) afirma “Queremos que los nifios no sélo aprendan los contenidos
curriculares que se les ensefian, sino que también los encuentren interesantes y llenos de
significado” (p, 12). En este sentido se plantea el uso del bestiario como una estrategia didactica,
la cual le permite a los estudiantes potenciar la produccion de textos narrativos y descriptivos de
significativa donde apropien los conocimientos a partir de sus experiencias, vivencias e
imaginacion.

De esta forma, la imaginacion se refleja como un elemento que permite desarrollar la
capacidad creativa en los educandos. En este sentido Rodari (1973) ve la imaginacion como un
sinénimo de la creatividad, la cual se formaa partir de unos elementos que se toman de la

realidad y de igual forma se constituye através de las abstracciones sociales y la formacion
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cultural. Del mismo modo, este autor plantea que la creatividad permite cuestionarse y romper
esquemas. Ahora bien, para despertar la creatividad en los educandos segln este mismo autor es
necesario que se creen estimulos que despierten en ellos ésta capacidad creativa; es en este
momento donde establece la relevancia del uso y construccion del bestiario fantastico y su
incidencia en el aula como herramienta didactica, que llegue a generar en los estudiantes el
interés por la produccion de sus propios escritos, en donde el maestro tenga en cuenta los
conocimientos e intereses de los educandos del tal manera que la propuesta se aborde desde un
aprendizaje significativo mediante la implementacion de un proyecto de aula. De este modo, es

importante explicar en qué consisten las estrategias didacticas y el proyecto de aula.

2.8 Estrategias didacticas

Para empezar con la definicidn de una estrategia didactica, es necesario dilucidar en qué
consiste el término desde un &mbito global. En consecuencia, segun De la Torre, Oliver &
Sevillano, (2010) una estrategia se constituye como un medio 0 una serie de decisiones, las
cuales le permiten al investigador alcanzar una meta u objetivo. De esta manera, todas las

actividades o recursos que se utilizan estan encaminados a la obtencién de una meta especifica.

Ahora bien, en relacién con el significado de estrategia enfocado al campo de la
didactica, Rodriguez (1993) sostiene que una estrategia didactica se constituye como un
“proceso reflexivo, discursivo y meditado que pretende determinar el conjunto de normas y
prescripciones necesarias para optimizar un proceso de ensefianza-aprendizaje” (p.69). De igual
forma, como lo menciona Carrasco (2004) “las estrategias son todos aquellos enfoques y modos
de actuar que hacen que el profesor dirija con pericia el aprendizaje de los alumnos. La estrategia

didactica se refiere pues a todos los actos favorecedores del aprendizaje” (p.83)
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2.8.1 El Proyecto de aula como estrategia didactica

En relacion con el concepto de proyecto de aula primero que todo es necesario abordar el

término proyectar, el cual segun Gonzalez (2001) se fundamenta en

Pensar un acto educativo desde el presente pero trasladando el pasado para posibilitar
futuros. EIl proyecto se convierte en una guia. Es una accion intencionada. Es el puente

entre el mundo de la vida y el mundo de la escuela. (p. 3)

En este sentido, la importancia del proyecto de aula se fundamenta en el enfoque
significativo que tiene, el cual le permite a los educandos relacionar el proyecto planteado con
su vida cotidiana. Asi como lo plantea Cerda (2003) el proyecto de aula se constituye como un
puente entre el trabajo que se hace en aula y la realidad fuera de esta que conduce a que los

estudiantes establezcan vinculos con su propia realidad.

De igual forma, en el proyecto de aula se platean unas fases o pasos a seguir que buscan
dar solucién a un problema planteado. En este sentido, el proyecto de aula se aborda como una
“estrategia que emplea la investigacién como instrumento de indagacion, busqueda y
descubrimiento, y que surge, principalmente, a partir de una situacion problémica” (Corredor &
Romero, 2007, p.158). De ahi que el objetivo de esta investigacion se centre en el desarrollo de
la produccion textual, ya que esta se evidencia como una falencia en el aula de clase, puesto que
no se reflejan espacios propicios para el desarrollo de la misma, en los cuales los educandos

escriban con un proposito de manera que sea significativo para ellos.

Asimismo, como lo plantea Moreno (2003) el estudiante “debe conocer el porqué de lo
gue se hace en clase; su utilidad, significacion y eficacia; se deben tener en cuenta sus referentes,

saberes previos y experiencias vividas; atender sus intereses y necesidades” (p.38-39).
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Capitulo 111: METODOLOGIA DE INVESTIGACION

El proposito de este apartado se basa en explicar el disefio metodologico de la investigacion con
el fin de determinar la manera especifica mediante la cual los objetivos planteados se alcanzan.
De esto modo, se presenta el enfoque metodologico de la investigacion, el paradigmay el tipo
de investigacion. De igual manera, se presenta la poblacion con la cual se realiza el proceso
investigativo, los diferentes instrumentos utilizados para recoger y analizar la informaciény la

matriz categorial.

3.1. Paradigmay enfoque de la investigacion

La presente investigacion se fundamenta en el paradigma socio-critico ya que segln
Melero (2011) dicha investigacion se determina no sélo al examinar, obtener datos y comprender
la realidad en la que se desarrolla la investigacion, sino por promover transformaciones sociales,
en los contextos en los que se interviene. En este sentido, la presente investigacion implica una
trasformacion en las practicas educativas, en la cual el maestro sea consciente de la necesidad de
desarrollar los procesos de escritura desde una perspectiva mas significativa, la cual le ofrezca

a los estudiantes mas oportunidades para expresar sus ideas, sus experiencias y sus realidades.

Hacer de la escuela un &mbito donde la lectura y la escritura sean practicas vivas y

vitales, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que permitan repensar el
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mundo Yy reorganizar el propio pensamiento, donde interpretar y producir textos
sean derechos que es legitimo ejercer y responsabilidades que es necesario asumir
(Secretaria de Educacién Distrital, 2010, p 20)

De igual modo, la investigacion permite transformar una realidad social, en la medida
que permite que los estudiantes escriban con un propdsito bien sea para comunicarse, expresar
sus ideas y participar no solo en el aula de clase sino en el contexto fuera de esta, en el cual
estdn inmersos y no que vean la escritura como un producto que simplemente revisa el maestro
con el riesgo de ser olvidado y sin ninguna funcionalidad para su vida.

Uno de los mayores retos de la educacion esta en que los saberes escolares adquieran
sentido para los estudiantes y les sirvan para participar en la sociedad en la cual estan inmersos.
Lo anterior es también un desafio politico y académico para la ensefianza del lenguaje. El
lenguaje, que fuera del contexto escolar siempre se utiliza para algo (dialogar, opinar, informar,
narrar, dar instrucciones...), sufre una total transformacién cuando llega a la escuela,
convirtiéndose en un objeto de ensefianza despojado de su funcion (Secretaria de Educacién
Distrital 2010, p 23). Adicionalmente a esto, la presente investigacion se establece desde un
enfoque cualitativo con apoyo en datos en la toma y analisis de datos. En este sentido,
Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) sostienen que la combinacién de datos en un proceso
investigativo, o en algunas de sus etapas ofrece una integracion de ambos enfoques que le

permiten al investigador abordar las ventajas de cada uno.

3.2 Tipo de investigacion

La presente investigacion se constituye desde la investigacidn accion, la cual segun, Carr

& Kemmis (1986) es
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Una forma de investigacion auto-reflexiva emprendida por los participantes (estudiantes
Yy maestros) en situaciones sociales para mejorar la racionalidad y justicia de sus propias
practicas, la comprension de estas practicas y las situaciones en las cuales se llevan a cabo

las précticas (p. 162).

Razén por la cual el presente proyecto busca que los estudiantes tengan un acercamiento
significativo a la produccion textual, de manera que se establezca una trasformacion en estas
practicas, las cuales le permitan a los educandos relacionar sus escritos con su contexto y
comprender la funcién que cumple la escritura en su vida diaria. Es importante ademas precisar,
que dentro de este tipo de investigacion se hace necesario el desarrollo de un proceso, el cual le
permita al investigador tener una claridad sobre el problema presentado y la forma en que se

desarrolla una propuesta con el fin de solucionarlo

La investigacién accion es el proceso de reflexion por el cual en un area problema
determinada, donde se desea mejorar la practica o la comprension personal, el profesional
en ejercicio lleva a cabo un estudio en primer lugar, para definir con claridad el problema;
en segundo lugar, para especificar un plan de accion [...] Luego se emprende una
evaluacion para comprobar y establecer la efectividad de la accién tomada. Por altimo, los
participantes reflexionan, explican los progresos y comunican estos resultados a la

comunidad de investigadores de la accion. (McKernan, 1999, p. 25).

De esta manera se presentan algunas fases necesarias en la investigacion
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3.3 Fases de la investigacion

3.3.1 Fase de Diagnostico: Esta fase tiene como proposito determinar el problema que se
presenta en la poblacion razon por la cual se realiza la observacion de la misma y se aplica una
prueba de diagnostico (Ver anexo 2) la cual permite evidenciar las problematicas y necesidades

que se presentan los estudiantes participes de la investigacion.

3.3.2 Fase de disefio de la propuesta e intervencion: En esta fase se plantea el disefio
de la propuesta de intervencion pedagdgica ya que se proponen las acciones que se llevan en la
investigacion con el fin de solucionar las problematicas planteadas en la comunidad educativa.
Para esta investigacion, con los datos recogidos en la primera fase se propone el usoy
construccidn de un bestiario fantastico, el cual contribuya al fortalecimiento de la produccion
textual. En esta fase de igual modo se aplica la propuesta puesto que se realizan las
intervenciones necesarias con el fin de potenciar la produccién de textos narrativos y
descriptivos en los estudiantes a partir del uso y construccién de estos libros fantéasticos

(bestiarios).

3.3.3 Fase de Evaluacion: En esta fase se efectda la evaluacion constante de andlisis de
la propuesta durante todo el proceso debido al caracter de la investigacion accion. Desde esta
perspectiva, se analizan las estrategias de aprendizajes llevadas a cabo por los estudiantes, las
dificultades que presentaron en el proceso y las producciones narrativas y descriptivas que se
realizaron durante cada fase. De igual modo, al final del proceso se socializan los alcances y
resultados de la propuesta pedagogica en la institucion educativa y con los estudiantes participes

de la investigacion.
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3.4 Unidad de Analisis

La unidad de andlisis de la presente investigacion se determina teniendo en cuenta el
problema planteado, de manera que esta corresponde a la produccion textual, la cual se
fundamenta en el tipo de texto que se quiere plantear, y con qué intenciones. En este sentido en
la presente investigacion se aborda la produccion textual a partir de lo que el estudiante quiere

comunicar en la construccion del texto.

Produccion en el sentido de elaboracion del escrito, hecho que implica pensar en el
receptor, en el mensaje, en la manera en que quiere manifestarse quien escribe, etc. Se
trata de dar forma de escrito y reajustar todas las variables para conseguir un texto escrito

portador del significado deseado por el autor. (Fons, 2006, p.22)

3.4. 1 Categorias de analisis

La presente investigacion cuenta con las siguientes categorias de analisis: fases de la
produccion textual, tipologia textual y bestiario. La primera se enfoca en las fases de la
produccion textual propuestas por Lucefio (2008) en las cuales en la produccion de un texto
escrito se debe hacer primero una planificacion teniendo en cuenta el objetivoy la
organizacion del texto para luego dar inicio a la redaccién , seguidamente de la revision, mejora

y correccion del mismo.

La segunda categoria referida a la tipologia textual se enfoca en la produccién de textos
narrativos y descriptivos los cuales le permitan a los educandos como lo establece Farello y

Bianchi (2012) “percibir, organizar y comunicar la realidad por medio de unas interpretaciones
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y atribuciones de significado” (p.20) a través de los textos narrativos. Adicionalmente a esto, en

relacion con los textos descriptivos como lo sostiene Alvarez (1998) estos también les

permiten a los estudiantes crear una impresion de la realidad en quien lea o escuche la

descripcion.

Para finalizar, la Gltima categoria se determina como el bestiario, ya que sobre este se disefia el

proyecto de aula. En este sentido, el bestiario se emplea como una estrategia didactica, que

contribuye a la produccién de textos narrativos y descriptivos debido a la capacidad creativa que

surge en los educandos con el uso y construccion de estos libros.

3.5 Matriz categorial

Categorias  Subcategorias

Fasesdela  Planificacion
produccién
textual

Indicadores

Organiza sus ideas para crear una
historia de manera que sea
comprendida por el lector.

Instrumentos

Diarios de campo

Rubricas de evaluacion

Producciones escritas

Redaccion del texto

Redacta su texto pensando en el
tipo de lector a quien va dirigido y
lo que quiere comunicar.

Crea un texto centrado en un tema
determinado.

Diarios de campo

Producciones escritas
Rubricas de evaluacion

Revision, mejoray
reescritura del texto

Realiza una revision de su texto
con el fin de mejorarlo.

Realiza una revision del texto de
algunos de sus compafieros

Producciones escritas

Diarios de campo
Rubricas de evaluacion

Tipologia Textos narrativos
Textual

Utiliza sus conocimientos y
experiencias en la creacion del
texto narrativo.

Tiene en cuenta los elementos de
las narraciones leidas en clase para
crear su historia.

Diarios de campo

Rubricas de evaluacion
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El texto posee los elementos de Producciones escritas
inicio, nudo y desenlace.

Textos descriptivos Realiza la descripcion (fisica y Diarios de campo
psicoldgica) de los personajes y
lugares de manera clara 'y
coherente.

Utiliza sus conocimientos previos
y experiencias en la creacion del
texto descriptivo.

Tiene en cuenta los elementos de  Producciones escritas
las descripciones leidas en clase
para crear su historia.

Bestiario Capacidad creativa Crea unos seres fantasticos a partir ~ Diarios de campo
de su propia realidad y su Rubricas de evaluacion
imaginacion. Producciones escritas

Crea unos lugares fantasticos a
partir de su propia realidad e
imaginacion.

3.6 Universo Poblacional

Estudiantes de grado tercero de primaria (301) 2017 del colegio Villemar el Carmen
jornada de la tarde, conformados por 17 nifios y 13 nifios, los cuales oscilan entre las edades de 8

y 9 afios (ver caracterizacion en el primer capitulo del presente documento).

3.6.1. Muestra poblacional
Se decide tomar una muestra de la poblacién debido a los cambios que se presentaron en

la misma ya que algunos de los estudiantes con los que se empez0 el proceso cambiaron de
colegio o perdieron el afio. En consecuencia se decide trabajar con la totalidad de 28 estudiantes
conformados por 15 nifios y 13 nifias de los estudiantes del grado 301, jornada tarde para el

analisis de los resultados.
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3.6.2. Consideraciones éticas

Se manifiesta mediante este apartado que se protege la identidad y privacidad de los
estudiantes del grado 301 del colegio Villemar el Carmen (1.E.D) pertenecientes a la jornada de
la tarde. Al igual que se manifiesta que los estudiantes no estan expuestos a ningdn tipo de
riesgo dentro de la investigacion. Todos los datos recogidos en el proceso seran utilizados solo
para fines académicos y pedagdgicos relacionados con la presente investigacion, razon por lo

cual los padres de los menores firman un consentimiento autorizando el uso de estos.

3.7 Instrumentos de recoleccidon de informacion

En esta investigacién se ha hecho uso de instrumentos como las encuestas,
cuestionarios, rubricas y producciones escritas de los estudiantes asi como el disefio de una
matriz categorial con el fin de evaluar la propuesta investigativa. Uno de los instrumentos
principales utilizados es la encuesta, (Anexo 1) la cual seglin Arias (2006), es “una técnica que
pretende obtener informacidn que suministra un grupo o muestra de sujetos acerca de si mismos,
o en relacion con un tema en particular” (p. 72). De esta manera, este tipo de instrumento le
permite al investigador realizar la contextualizacion de los estudiantes.

Ademas, otro instrumento Util para la investigacion es el cuestionario ya el permite al
investigador delimitar los aspectos relevantes del proceso investigativo. Tamayo y Tamayo
(2008, p.185) sostienen que este “contiene los aspectos del fendmeno que se consideran
esenciales; permite, ademas, aislar ciertos problemas que nos interesan principalmente; reduce la

realidad a cierto numero de datos esenciales y precisa el objeto de estudio”.
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De igual modo, las producciones escritas de los estudiantes se establecen como un
instrumento relevante, en tanto le permiten al investigador determinar las trasformaciones que se
Ilevan a cabo en la préctica pedagdgica. Estas producciones se evaltan a partir de la matriz
categorial y de la rubrica de evaluacion (Ver anexo 6) fundamentada en los aspectos mas
relevantes de la investigacion que se constituye como un instrumento significativo en el cual se
determinan los criterios a evaluar en los textos descriptivos y narrativos producidos por los
estudiantes en el proceso. En este sentido, como lo establece De la Cruz (2011) las rubricas se
caracterizan por ser “instrumentos que coadyuvan a la realizacion de tareas, en tanto permiten
especificar de manera anticipada los aspectos o dimensiones que integran una actividad o

producto asi como los niveles de desempefio a alcanzar” (p.22)

3.8 Hipdtesis de accion

Teniendo en cuenta el problema identificado el cual se basa en el poco desarrollo de la
produccion textual, limitada a la codificacion y transliteracion del codigo escrito, la presente
investigacion busca fortalecer los procesos de escritura mediante la produccién de textos
narrativos y descriptivos a través del uso de un bestiario fantastico como proyecto de aula. En
este sentido, los alcances de la investigacion se enfocan en que los estudiantes produzcan textos
descriptivos y narrativos al comprender los dos tipos de textos en términos estructurales y
funcionales, de manera que los educandos creen estos escritos a partir de sus conocimientos,

imaginacion, ideas, experiencias y la realidad en la cual estan inmersos.
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Capitulo IV: ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

En este capitulo se presentan las fases desarrolladas durante el proceso investigativo asi
como también el andlisis de los datos y la informacion mediante las observaciones realizadas, las

rabricas de evaluacion y las producciones de los estudiantes

4.1 Fase de Diagnostico

En la primera fase de la investigacion se realizé el diagnéstico de la poblacion, de tal
manera que se llevo a cabo la caracterizacion de los estudiantes en términos individuales, sociales
y académicos con el fin determinar las necesidades que presentaban en el aula. Del mismo modo,
se realiz6 una caracterizacion de la localidad y la institucion educativa esto con el prop6sito de
determinar todos los factores que incidieron en el planteamiento del problema. De modo, que
todos los datos se recogieron mediante la observacion en el aula, las entrevistas y encuestas
realizadas a la maestra y los educandos. Ademas de ello, se consultaron los documentos del
colegio tales como el proyecto educativo institucional y el manual de convivencia. Al final de
esta fase, se realizd una prueba de diagnostico basada en las cuatro habilidades comunicativas,
(habla, escucha, lectura y escritura) la cual permitié determinar el problema presentado. Todo lo

mencionado en esta fase, se presenta en el primer capitulo del presente documento.
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4.2 Fase de Disefio

En esta segunda fase, teniendo en cuenta el problema planteado, se realizo la propuesta
de intervencion pedagogica la cual se planted desde la realizacion de un proyecto de aula
Ilamado Un mundo fantéstico de monstruos y lugares maravillosos y se constituyo a partir del
uso de un bestiario fantastico, con el fin de desarrollar los objetivos proyectados en la
investigacion. En este sentido, el proyecto de aula es una estrategia pedagogica la cual “se
fundamenta en la ensefianza activa, partiendo de las necesidades del alumno, la alumnay la
escuela, con el fin de proporcionar una mejor educacion en cuanto a calidad y equidad, en
principios pedagogicos que sustentan la praxis pedagogica” (Carrillo, 2001,p. 336.) De manera
que la propuesta basada en el bestiario, atendio a las dificultades evidenciadas en los
estudiantes a la hora de construir textos descriptivos y narrativos, buscando promover una
experiencia de escritura creativa, mediante la produccién de una creacién colectiva (libro del
bestiario). La propuesta de igual forma se desarroll6 de manera procesual en el cual los
estudiantes elaboraron la descripcion y narracion en un principio de algunos animales a partir de
los ejemplos presentados. (Ver anexo 4) En consecuencia, la propuesta pedagogica se desarrolld

en el afo 2017 durante los dos periodos académicos 'y se dividié en las siguientes etapas:

En la primera etapa llamada Conociendo los monstruos y las bestias en los estudiantes
expresaron sus ideas y conocimientos previos acerca de lo que conocian de los seres fantasticos
(monstruos, bestias, hadas, seres miticos) al igual que la practicante realizé un acercamiento a
algunas bestias miticas con el fin de articular el conocimiento que poseian los educandos con el
nuevo conocimiento. Del mismo modo, a través de un cortometraje visto por los estudiantes se

realizo una narracion acerca de éste, con el fin de determinar las falencias que se poseian a la
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hora de realizar un texto narrativo. Dentro de este ejercicio se trabajé ademas el texto descriptivo,
mediante la descripcion de uno de los monstruos que se encontraban en el cortometraje y a
través de un titere realizado por la practicante. Este tipo de ejercicios permitieron evidenciar las
falencias y fortalezas que poseian los estudiantes en la produccion de textos descriptivos y

narrativos.

En la segunda etapa Ilamada conociendo los bestiarios griegos la practicante realiz6 unas
lecturas con los estudiantes teniendo en cuenta el antes, durante y después de la lectura de manera
que primero se realiz6 una introduccién de estos libros a través de las iméagenes de las bestias
abordadas. En esta etapa de igual modo, a través de las lecturas elegidas se les explico a los

estudiantes en qué consisten los textos narrativos y las caracteristicas que los componen.

En la etapa te cuento una historia, los estudiantes realizaron un texto narrativo teniendo
en cuenta lo que habian aprendido y ademas realizaron la evaluacion del texto de sus
compafieros, con el objetivo de que los estudiantes compartieran sus textos y que sus
compafieros pudieran también emitir un concepto sobre las producciones y no que la lectura y
evaluacion del texto se limitara al maestro. De igual modo, en esta etapa se realiz6 nuevamente
la lectura de algunos seres mitolégicos griegos con el fin de que los estudiantes evidenciaran
los elementos narrativos en estos textos y pudieran realizar la correccion de su narracién con

base a lo aprendido y a la evaluacion hecha por sus comparfieros y la practicante.

En la cuarta etapa Ilamada describo mi bestia se le explico a los estudiantes en qué
consistian los textos descriptivos mediante el uso de los bestiarios medievales y las

descripciones que poseian estos libros; del mismo modo, los estudiantes realizaron la
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descripcién de algunos monstruos y animales teniendo en cuenta el uso de un ficha ecolégica, la

cual permitié tomar aspectos importantes de este tipo de textos.

En la etapa Crear una bestia unica los estudiantes escogieron y describieron tres
animales para crear su monstruo. En consecuencia se les pidié a los estudiantes escoger una
parte de cada animal con el fin de unirlas y asi formar su propia bestia fantastica. De igual modo,
se realizo la revision grupal de las descripciones con el objetivo de construir el texto descriptivo
final el cual fue plasmado en el libro. Al finalizar los estudiantes realizaron una narracién del

ser fantastico, siguiendo los requerimientos de la tipologia textual.

Finalmente en la etapa Ven y conoce nuestros monstruos se realizaron las correcciones de los
textos narrativos y descriptivos con el fin de precisar lo que se iba a colocar en el libro, asi como
también, los estudiantes realizaron el dibujo final de cada uno de las criaturas creadas.

Teniendo en cuenta los textos finales, se elaboré el bestiario fantastico y se presento a la
comunidad educativa, de igual modo que este se don¢ a la biblioteca del colegio. Ya para
terminar, se realizaron unas actividades dirigidas a dilucidar como se sintieron los estudiantes
en el proceso y se presentaron a toda la comunidad educativa los resultados obtenidos con el

proyecto.

4.1.3 Fase de implementacion

En esta fase de la investigacion se da paso al analisis de la informacion bajo las
categorias y subcategorias propuestas en la matriz categorial de anélisis, de tal modo que se
establezca un dialogo entre los datos cualitativos, cuantitativos y los referentes tedricos, con el fin

de determinar la incidencia y pertinencia de la propuesta pedagogica.
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La primera categoria se denomino las fases de la produccion textual, enfocada en la
subcategoria de la planificacion En consecuencia se explican los resultados de esta primera
categoria y subcategoria teniendo en cuenta el indicador planteado. En este primer indicador se
establecio que el estudiante Organiza sus ideas para crear una historia de manera que sea
comprendida por el lector De este modo, gracias a los diarios de campo, las rubricas de
evaluacion y las producciones escritas se pudo evidenciar que la fase de planificacion juega un
rol relevante a la hora de construir el texto, puesto que se constituye como una guia que le
permite al estudiante tener las ideas claras sobre aquello que va a escribir, puesto que como lo
establece Lucefio (2008) en esta primera fase se determina el objetivo de texto y su organizacion
asi como también determina a quien se dirige y las ideas que se van a plasmar. De igual forma,
fue necesario gque en esta fase se realizara una preparacion previa es decir que se abordaran
varias lecturas referentes al tema, con el proposito de que los educandos tuviesen algunos
conocimientos e ideas sobre lo que iban a redactar. En el siguiente diario de campo se evidencia

el uso de estas actividades en el aula y la manera en que fueron abordadas.

Se realiza un taller de escritura propuesto para la clase. Se les explica a los estudiantes
gue vamos a escribir sobre uno de los seres mitoldgicos y que este texto que vamos a
crear serd mostrado a cada uno de sus compafieros con el fin de que conozcan sobre el
monstruo escogido (Diario de Campo N°7, comunicacion personal, 4 de julio de 2017,

linea 2)

Ahora bien, para llegar a la construccion del texto sobre el ser mitoldgico, se realizaron
varias lecturas de los bestiarios griegos y se les explicd a los estudiantes el objetivo del texto,

para que ellos comprendieran que este escrito no solo iba a ser leido por la maestra, sino que
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ademas sus compafieros también lo iban a leer. Esto permitié que los estudiantes mostraran un
interés a la hora de organizar el texto y organizar sus ideas con el fin de que sus comparieros

comprendieran su historia sobre el ser mitolégico.

De este modo, se establece cOmo este tipo de actividades previas permitieron un avance
significativo en esta primera fase de planificacion ya que de los 18 estudiantes que realizaron su
primer escrito narrativo, 2 de ellos obtuvieron un desempefio alto en organizacion del texto
(OT), mientras que al final del proceso de los 21 textos realizados, 14 estudiantes obtuvieron un

desempefio alto en este indicador.

Narracion descripcion personaje Narracion Monstruo Correcion
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Continuado con el analisis de resultados, para la segunda categoria de la planificacion, se
planted la subcategoria de Redaccion del texto, la cual se enfoco en los siguientes indicadores
Redacta su texto pensando en el tipo de lector a quien va dirigido y lo que quiere comunicar y
Crea un texto centrado en un tema determinado. En el primer indicador, se pudo evidenciar que

es indispensable que a la hora de escribir un texto, los estudiantes no solo tengan ideas previas
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sobre el tema, sino que ademas sean conscientes para quien van a escribir este texto. Asi por
ejemplo, en el siguiente diario de campo se evidencia gue en esta segunda fase como lo propone
Lucefio (2008) el escritor redacta el texto tomando en cuenta las ideas previamente organizadas
y el lector a quien va dirigido; de la misma forma que hace uso del conocimiento que posee

acerca de las reglas gramaticales y ortograficas en la produccién del texto

En el descanso los nifios proponen escribirle una carta a su maestra con el fin de
felicitarla, de manera que se retnen 7 estudiantes y me piden ayuda para escribir la carta.
Uno de los integrantes propone que cada uno escriba una oracién de algo que le quiera
decir a la profesora. Todos debaten sobre aquello que van a colocar, teniendo en cuenta
que esta carta va para la maestra, algunos ayudan con la ortografia y la puntuacion,
mientras que otros se enfocan en el contenido del mensaje. Finalmente terminan la carta
con la elaboracion de unos dibujos. (Diario de Campo N°10, Comunicacién personal, 11

de mayo de 2017, linea 6)

De esta manera, en el anterior diario de campo se reflejé que los estudiantes escribieron
la carta con base en aquello que querian expresar, teniendo en cuenta el destinatario, razon por la
cual se detuvieron en la ortografiay el contenido de la carta. En este sentido, al inicio de la
intervencion se realizé un proceso similar con el fin de que los educandos estuviesen
conscientes de que las producciones textuales que iban a ir en el bestiario quedarian a la

disposicion de la comunidad educativa.

Esto permitio que los educandos crearan sus textos pensando en cada una de las personas
que iban a leer las historias, por ejemplo: sus comparieros, sus padres y los demas estudiantes del

colegio; de manera que se hizo enfasis en el sentido social y cultural de la escritura vista como un
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proceso que culminaria en un producto, al cual podrian acceder toda las personas vinculadas a la
institucion y que este no solo se iba a limitar a la lectura del maestro. En consecuencia, los
estudiantes fueron conscientes de los propositos reales de escritura, situacion que contribuyé al

mejoramiento de la produccién textual.

En el segundo indicador en el cual se establece que el estudiante Crea un texto centrado
en un tema determinado. Todas las actividades planteadas en el proyecto de aula estuvieron
enfocadas en el tema de los monstruos fantasticos. Asi que la mayoria de los escritos se

redactaron sobre este tema como se evidencia en el siguiente diario de campo.

Le pregunto a los estudiantes como estuvo el ejercicio de contar la historia del video que
vimos la clase pasada el cual trataba sobre una nifia acompafiada de tres monstruos que
salian de una cajita. Los nifios realizan las narraciones centradas en el tema de estos
seres fantasticos, de manera que cuentan la historia a partir del personaje principal y sus
ayudantes. De igual forma realizan la descripcion de cada uno de los monstruos. (Diario

de Campo N°3, Comunicacién personal, 3 de marzo de 2017, lineas 6-7)

Consecuentemente, se pudo determinar que los educandos obtuvieron mejores resultados
gracias a que todas las actividades de escritura estuvieron enfocadas en este tema en especifico
(monstruos y bestias fantasticas), lo cual se pudo evidenciar en la produccion de textos
narrativos y descriptivos, teniendo en cuenta el criterio de la coherencia global de texto (CG). De
este modo, al inicio de la implementacion del proyecto de los 18 textos narrativos escritos por los
estudiantes solo 3 poseian un desempefio alto en la CG, mientras que al final del proceso 9

estudiantes obtuvieron un desempefio alto.
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Narracion descripcion personaje Narracion correcion monstruo

CG CG
ALTO 3 ALTO 9
TOTAL 16 TOTAL 21

Del mismo modo, los avances de este indicador se reflejaron en los textos descriptivos
los cuales fueron mas coherentes en tanto se centraron en un tema determinado reflejado en los

siguientes escritos:

Descripcion Estudiante ES19 al incio del proceso

Descripcion Estudinante ES19 al final del proceso

Para la tercera sugcategoria Revisidén, mejoray reescritura del texto se propusieron los
siguientes indicadores: Realiza una revision de su texto con el fin de mejorarlo y realiza una

revision del texto de algunos de sus compafieros. Con respecto a estos dos indicadores, se



realizazon los siguientes ejercicios: para el primer indicador, se busco que la escritura se abordara
de manera procesual, en tanto los educandos realizaran una correcion de sus escritos. Esto se

evidencio6 en el siguiente diario de campo:

Les entrego a los nifios las descripciones de los monstruos y les explico que es necesario
que corrijamos la descripcion. De este modo se les explica a los estudiantes como se debe
realizar la descripcion del animal no solo fisicamente, sino ademas describirlo
psicolégicamente. (Diario de Campo N°15, Comunicacion personal, 4 de agosto de 2017,

linea 5)

Desde esta perspectiva, estos ejercicios fueron pertinentes en la medida en que tal como
lo sustenta Grabe y Kaplan (1996) citados por Ramirez (2006), en la elaboracion de un texto
escrito visto como proceso, debe existir una planificacion o una guia que oriente y contextualice
el proceso en el cual el escritor desarrolle varias actividades de escritura (borradores). De
manera que lo que se logré con las actividades planeadas fue que los estudiantes realizaran la
planeacion y correccion de sus escritos, siendo conscientes del proceso que se debe seguir para
crear un texto. De igual forma, con la correcion entre pares enfocada en el segundo indicador, se
logré que los estudiantes realizaran textos mas claros y coherentes como se puede evidenciar en

las siguientes producciones:

Narracion Estudiante ES9 antes de ser corregido
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Narracion Estudiante ES9 después de ser corregido

No obstante, vale la pena aclarar que al principio de la investigacion con respecto a las

actividades de revisidn y reescritura del texto se presentaron algunas dificultades debido a que
algunos de los estudiantes veian la correccion textual como algo aburrido, ya que no estaban
habituados a abordar la escritura como proceso; en tanto que corregir sus errores se tornaba en

una actividad dificil y tediosa tal como se refleja en el siguiente diario de campo:
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Luego de regresar al salon les doy a los nifios las indicaciones para corregir el texto
narrativo que han creado. Este texto fue uno de los primeros que realizamos. Algunos de
los estudiantes se concentran en la correccion del texto no obstante, algunos estan
confundidos y no saben como hacer la correccion. De igual modo, otros estudiantes ven
este tipo de actividades tediosas. De manera que paso puesto por puesto explicando como
van a realizar la correccion del texto. Una vez explicada la actividad estudiante por
estudiante se da paso a la escritura de la segunda version del texto, no obstante los nifios
me vuelven a preguntar, por lo cual el tiempo restante se va en el desarrollo de esta
actividad. Algunos estudiantes no logran finalizar la correccién del texto. (Diario de

Campo N°12, Comunicacion personal, 14 de julio de 2017, lineas 6 a 9)

Desde esta mirada, lo que se pudo transformar de cierta manera con la implementacion
del proyecto fue que los nifios entendieran que si bien la construccién del bestiario era un
espacio para tomar la escritura desde otra perspectiva, la calidad de la escritura se debia
relacionar con todo el proceso que habiamos llevado a cabo. Es decir que el libro no se iba a
construir con el primer escrito que ellos habian creado sino que era indispensable que este texto
hubiese sido leido y corregido por ellos mismos en un primer momento y luego por sus

compafieros con el fin de mejorar los procesos de escritura.

Siguiendo con el andlisis de resultados la segunda categoria se denominé tipologia
textual, y la subcategoria textos narrativos. En el primer indicador de esta categoria se
establecio que el estudiante Utiliza sus conocimientos y experiencias en la creacion del texto
narrativo (UCPY E). En consecuencia a través de los diarios de campo, las rabricas de

evaluacion y las producciones escritas, se pudo demostrar que este fue uno de los indicadores en
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el cual los educandos obtuvieron un alto nivel de desempefio, debido a que el proyecto de aula se
enfoco en la produccion de textos descriptivos y textos narrativos. En este sentido, primero que
todo la construccidn de textos narrativos les dio a los estudiantes la oportunidad de usar su
realidad como insumo para la produccion textual. De este modo, como lo sostiene Farello y
Bianchi (2012) “La narracion es una forma de percibir, y organizar y comunicar la realidad a
través de interpretaciones y atribuciones de significado. En una narracion los acontecimientos se
reconstruyen segin una dimension de sentido propia del narrador. (Farello y Bianchi 2012,
p.20). Fue de este modo como los estudiantes construyeron sus escritos a partir de su contexto

como se manifiesta en este diario de campo:

Les solicito a los estudiantes realizar un cuento con el personaje que ya tenemos
siguiendo la secuencia de una narracion tomando en cuenta las partes de inicio, nudo y
desenlace. Los nifios empiezan a escribir el cuento y algunos de ellos se ponen de pie
constantemente para preguntarme qué hacer y como realizarlo. La actividad culmina con
una historia creada por ellos mismos a partir de la descripcion del titere monstruo. Sin
embargo, algunos de los estudiantes no escribieron la historia basada en el personaje si no
que escribieron una historia basada en alguno de los personajes animados que ellos
conocen como Goku y Slenderman. (Diario de Campo N°3, Comunicacion personal, 3 de

marzo de 2017, lineas 10 a 12)

Desde esta mirada, se pudo ver en el diario de campo citado, como a través de la creacion
del titere expuesto, los estudiantes crearon su historia a partir de sus conocimientos y sus
experiencias. Asi por ejemplo, los educandos escribieron historias acerca de sus personajes

favoritos de programas de television. Este tipo de ejercicios permitieron dilucidar como la
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escritura desde la narracion se toma desde un enfoque sociocultural en el que se tienen en cuenta
las ideas previas que tiene el escritor, el contexto en que este esta inmerso y sus interacciones
sociales y culturales. En este sentido, tal como lo sostiene Bruner citado por Farello y Bianchi
(2012) “el pensamiento narrativo es una modalidad universal de organizar y comunicar, que
asume objetivos y formas diferentes segun la cultura de pertenencia, la cual con el tiempo ha
seleccionado determinadas creencias y practicas discursivas” ( p.20) Esto se vio reflejado no solo
en las producciones textuales sino ademas en los desempefios que obtuvieron los estudiantes
durante todo el proceso en la produccion de textos narrativos. En consecuencia, para este
indicador (UCPY E) en los primeros 18 textos producidos la mitad de los educandos obtuvo un
desempefio alto, lo mismo que sucedid al final del proceso ya que de los 21 textos elaborados, 14

estudiantes obtuvieron un desempefio alto.

Narracién descripcién personaje Narracién monstruo final
UCPYE UCPYE
BAJOS 1 BAJOS 0
MEDIOS 8 MEDIOS 7
ALTO 9 ALTO 14
TOTAL 18 TOTAL 21

Los segundos indicadores definidos para esta categoria de la Produccién textual se
centraron en si el estudiante Tiene en cuenta los elementos de las narraciones leidas en clase
para crear su historia y si El texto posee los elementos de inicio, nudo y desenlace Para estos
dos indicadores se realizaron diferentes actividades en el aula que permitieron que los
estudiantes tuvieran en un principio los conocimientos previos referente al tema de la narracion,
de manera que se les mostré a los educandos lecturas de diferentes bestiarios griegos y

medievales.
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De este modo, mediante las lecturas abordadas sobre los seres mitologicos, se les explicd
a los educandos en qué consistian los textos narrativos; de igual forma que se realizaron talleres
que permitieron dilucidar las caracteristicas de este tipo de textos. Esto permitio que los nifios
obtuvieran un mejor desempefio en la produccion de este tipo de textos. Asi por ejemplo, se
establecio un contraste entre las primeras y Gltimas producciones para estos indicadores:
Elementos del texto (EN) y Estructura del texto (ET) en el cual los estudiantes tuvieron
desempefios bajos al inicio del proceso y obtuvieron desempefios altos al final de este como lo
sefiala las graficas:

Narracién Monster Box Narracién Monstruo correccion

EN ET EN ET

BAJOS 5 BAJOS 8 BAJOS 0 || BAJOS 0
MEDIOS 5 MEDIOS 7 MEDIOS 11 || MEDIOS 9
ALTO 8 ALTO 3 ALTO 10 || ALTO 12
TOTAL 16 TOTAL 16 TOTAL 21 || TOTAL 21

De esta manera, se pudo dilucidar que la forma de abordar el tema, le permitié a los
educandos construir sus propios textos usando las caracteristicas de la tipologia textual por un
lado y usando lo aprendido sobre las narraciones tal como se reflejo en los resultados de estos
dos indicadores.

Para continuar con el andlisis de datos de la categoria de tipologia textual, se tomé los
textos descriptivos como subcategoria, asi mismo, en el primer indicador de esta categoria se
establecio que el estudiante Realiza la descripcion (fisica y psicologica) de los personajes y
lugares de manera clara y coherente. Para abordar este indicador se realizaron algunas
actividades en el aula. En consecuencia, se les explicé a los estudiantes las fases de la

descripcion y se utilizé una ficha ecoldgica, la cual contenia el nombre del animal, el dibujo, la
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descripcion el lugar donde habitaba y como se comportaba. Con esta ficha, estudiantes

escogieron tres animales con los cuales formaron su bestia fantastica.

Como se refleja, antes de que los estudiantes produjeran sus textos descriptivos fue
necesario realizar unas actividades previas, que les permitieran crear una descripcion clara 'y
precisa que reflejara tal como era los animales descritos y el monstruo. Asi pues como lo sostiene
Alvarez, (1998) “una buena descripcion es aquella que provoca en el receptor una impresion
semejante a la sensible, de tal forma que ve mentalmente la realidad descrita” (p. 39). Desde esta
perspectiva las actividades implementadas les ofrecieron a los estudiantes la posibilidad de
realizar una descripcién en la cual el lector se hiciera una imagen del personaje creado a través
de la ayuda de ciertas herramientas por ejemplo en el diario de campo anterior, el uso de la ficha
ecologica. Desde esta mirada, es necesario, determinar que este fue uno de los aspectos en los
cuales se logro obtener un resultado favorable en tanto se manifest6 un avance no solo en la
cantidad de estudiantes que lograron obtener una descripcion clara y coherente, sino como

ademas este avance se reflejé en las mismas producciones escritas.

Descripcion titere Descripcion monstruo
DOAL DOAL

BAJOS 8 BAJOS 0
MEDIOS 12 MEDIOS 8
ALTO 0 ALTO 12
TOTAL 20 TOTAL 20

De este modo, mientras que al inicio del proceso, de las 20 producciones escritas 8
estudiantes tenian un desempefio bajo con respecto a la descripcion fisica y psicologica del
objeto, animal o lugar (DOAL) y ninguno evidencidé un desempefio alto en la coherencia global

del texto (CG) al final del proceso, de esas mismas 20 producciones, ningun estudiante obtuvo
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un desempefio bajo en (DOAL) y —al contrario- 19 de ellos alcanzaron un desempefio alto en

(CG).

En lo que respecta a la subcategoria de tipologia textual se planted el segundo indicador
en el cual el estudiante Utiliza sus conocimientos previos y experiencias en la creacion del
texto descriptivo. En este indicador se determind que al igual que en los textos narrativos, los
estudiantes utilizan su realidad inmediata y sus experiencias y conocimientos previos para

describir a sus animales y a sus monstruos. A continuacion un ejemplo de lo referido:

Descripcion estudiante ES21: Aqui, ES21 al describir al monstruo que ha creado se describe a si
mismo, ya que de acuerdo a las observaciones este estudiante es un nifio que tiene buena
relaciones en el aula y se comporta muy bien de manera que se alude los adjetivos de “amigable”
y juicioso”.
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De igual modo, gracias a este texto se pudo evidenciar que tal como lo establece
Farello y Bianchi (2012) “Describir es (...) una operacion mental que recuerda, por una lado las
habilidades linglisticas propias del acto de narrar y, por el otro, el saber leer los datos basicos

integrados con los conocimientos que ya se poseen” (p.16)

Para el ultimo indicador de esta categoria se establecio que el educando “Tiene en cuenta

los elementos de las descripciones leidas en clase para crear su historia” se tomoé en cuenta las
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actividades que se realizaron, al igual que con textos narrativos, es decir las lecturas de las
descripciones de los seres mitologicos y los ejercicios previamente elaborados. De igual modo
las descripciones para crear el monstruo se realizaron a partir del uso de una ficha ecoldgica, la
cual por un lado permitié que los estudiantes aplicaran los conocimientos aprendidos sobre la
tipologia textual y realizaran unas descripciones mas elaboradas, creando asi textos con todos los

elementos de las descripciones tal como lo refleja el siguiente texto:

Descricipcion realizada por el estudiante ES13
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Para culminar con el analisis de resultados se tuvo en cuenta la ultima categoria el
bestiario la cual se sustent6 en la subcategoria Capacidad creativa. Del mismo modo los
indicadores propuestos en esta subcategoria se fundamentaron en que el estudiante “Crea unos
seres fantasticos a partir de su propia realidad y su imaginacion y crea unos lugares fantasticos
a partir de su propia realidad e imaginacion”. En consecuencia con respecto a estos dos
indicadores se pudo determinar la incidencia del bestiario como herramienta didactica que
permite mejorar los procesos de escriturales de los educandos mediante el uso de su imaginacion.

De esta manera, se realizaron algunas actividades con el fin de despertar esta capacidad creativa,
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Las actividades que facilitaron y ayudaron a despertar esta capacidad se enfocaron en lecturas de
historias sobre monstruos medievales y griegos, asi como el uso de imagenes y videos de estos
seres fantasticos. De igual forma, la construccion de la propia bestia, usando tres animales que

los estudiantes escogieran les permitié crear un ser a partir de su imaginacion y creatividad.

De este modo, a través de las actividades planteadas los estudiantes realizaron la creacion
de este monstruo fantastico escribiendo su descripcidn y narracién. En este sentido se
vislumbra como estas actividades se constituyeron como un estimulo el cual le permitio a los
educandos mejorar en sus procesos de escritura puesto que el bestiario se abordé como un
elemento clave para potenciar la produccidn de estos dos tipos de textos de manera significativa.
En este sentido, tal como lo plantea Egan (2010) “Queremos que los nifios no solo aprendan los
contenidos curriculares que se les ensefian, sino que también los encuentren interesantes y llenos
de significado” (p, 12) De este modo, se establece la importancia de la implementacion de este
proyecto de aula como estrategia didactica puesto que los bestiarios despertaron la capacidad
creativa en los nifios lo cual permitié la produccion de textos narrativos y descriptivos a partir de

sus conocimientos, experiencias e imaginacion tal como se refleja en el siguiente texto:
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Este texto fue realizado por el estudiante ES4 y en el texto se refleja como el nifio si bien
muestra muchas caracteristicas de su realidad inmediata: asi por ejemplo de acuerdo a las
observaciones realizadas este estudiante tiene pocos amigos en el aula 'y siente un gran aprecio
por su mama tal como lo demuestra en el texto. No obstante, los educandos no solo expresaron
aquella realidad inmediata mediante los textos escritos, sino que ademas mostraron una realidad
imaginaria construida a partir de lo que ya conocian como se muestra en las producciones
escritas. En este sentido cuando hablamos de una realidad real y una imaginaria, nos referimos a
las dos modalidades de pensamiento que plantea Bruner (1986) la cuales “brindan dos modos
caracteristicos de ordenar la experiencia, y construir la realidad” (p. 23) Por un lado, segln el
autor se establece la modalidad de pensamiento légica cientifica la cual se fundamenta en el
razonamiento légico, es decir a la verificacion de las situaciones observables lo que hace
referencia a la propia realidad de los estudiantes. Por otro lado, el autor habla de la modalidad de
pensamiento narrativo, la cual se fundamenta en una aplicacion de la imaginacion en donde el
poeta, o el escritor crean mundos posibles, “mediante la transformacion metaférica de lo
ordinario y lo “dado" convencionalmente” (p.59) lo cual haria referencia a la realidad

imaginaria.
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CAPITULO V: RESULTADOS

Los resultados obtenidos en la presente investigacion se obtuvieron durante los periodos
escolares (2016-2, 2017-1, 2017-2) en los cuales como primera medida se realiz6 el diagnostico a
la poblacion, de manera que se estableci6 el problema presentado en la comunidad observada y se
cumplié con el alcance del primer objetivo especifico el cual se fundamentaba en analizar las
producciones textuales de los estudiantes del grado 201-2016/301-2017 del Colegio Villemar el
Carmen al iniciar el proceso investigativo, con miras a identificar el estado en que se encontraban
y formular asi un propuesta pedagogica que potenciara los procesos escriturales. En este sentido,
en un principio se pudo determinar que el problema se fundamentada en la vision tradicional de
la escritura, enfocada a la transliteracion del libro de texto, la cual impedia que los educandos
crearan textos realizados por ellos mismos a partir de su propia realidad, experiencias e
imaginacion. De modo que fue indispensable desarrollar la propuesta pedagdgica investigativa
basada en la implementacion de un proyecto de aula fundamentado en la construccion de un
bestiario fantastico que buscaba mejorar la produccién de textos narrativos y descriptivos

cumpliendo asi con el segundo objetivo especifico.

De igual manera, se propuso un tercer objetivo especifico el cual se fundamentaba en
validar la propuesta de intervencion a partir de las producciones textuales descriptivas y

narrativas realizadas por los estudiantes participes de la investigacion. En consecuencia,
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mediante las producciones textuales, se pudo constatar la relevancia que tuvo el usoy
construccién del bestiario, puesto que le permitio a los educandos obtener una mejoria en la
produccién de textos narrativos tal como se refleja en los resultados obtenidos:

Narracién descripcién personaje

CANTIDAD DE ESTUDIANTES

BAJOS
MEDIOS
ALTO
TOTAL

25

20
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CANTIDAD ALUMNOS
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De esta manera, al principio de la investigacion, en el primer texto narrativo se muestra

como una minoria de los educandos obtuvo un desempefio alto en la mayoria de los indicadores;

hecho que cambia al final de la investigacion, ya que la mayoria de los nifios obtuvo un

desempefio alto en los mismos indicadores lo cual condujo a que estos crearan textos mas claros

y coherentes, de igual modo que tuvieran en cuenta las caracteristicas de la tipologia textual.



De igual forma, se establecid la relevancia del bestiario en la produccion de textos

descriptivos ya que la mayoria de los educandos obtuvieron una descripcion mas clara y

coherente, al igual que utilizaron sus conocimientos y experiencias en la construccion del texto y

tuvieron en cuenta los elementos de las descripciones. Asi pues en el primer escrito, una cantidad

notable de estudiantes poseian un desempefio bajo para cada uno de los indicadores planteados, lo

cual se transformo con la implementacion de la investigacion ya que al final de esta, en la

creacion de la Gltima descripcion, ninguno de los estudiantes evidencié un desempefio bajo tal

como se refleja las siguientes tablas:

25 Descripcidn Titere

20 20 20
20 o

13
12

CANTIDAD ALUMNOS

DoAL G UcPYE
BAIOS 8 1 13
MEDIOS 12 19 7
ALTO o o
TOTAL 20 20

BAJIOS MEDIOS ALTO TOTAL

20

Descripcion monstruo Correccion

20 20 20
20 19 19

1 1

o DOAL <G UCPYE
BAJOS (] o o
MEDIOS 8 1 1
ALTO 12 19 19
TOTAL 20 20 20

BAJOS MEDIOS ALTO TOTAL

18

ED
18

20

ED

13
20

20
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Desde esta perspectiva, los objetivos especificos planteados permitieron alcanzar el
objetivo general de la investigacion: Determinar la incidencia que tiene el uso de un bestiario
fantastico como estrategia didactica en la produccién de textos descriptivos y narrativos de
modo que al finalizar la construccion del bestiario, se pudo reflejar a través de las producciones
de los educandos que la escritura es un proceso ligado no solo a la forma estructural, (gramatica
y ortografia) sino que ademas la escritura esta ligada al enfoque sociocultural del lenguaje en el
cual no solo los estudiantes pueden comunicar y expresar las ideas sobre su contexto inmediato
sino que ademas pueden crear abstracciones sobre su propia realidad. De igual modo, un
resultado importante de la investigacion resulto la incidencia que tuvo implementacion del
estudio, no solo en los estudiantes como ya se ha mencionado, sino de igual manera en la
maestra titular, gracias al uso del bestiario, ella también se involucré en el proceso creando su

propio monstruo y sus propias producciones textuales (Ver anexo 7).
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES
Mediante la implementacion de la investigacion se pude concluir que el uso de estrategias
didacticas como el bestiario permite que los educandos adquieran otras formas de abordar la
escritura en la cuales puedan expresar sus ideas, sus realidades, y sus pensamientos y no que los

procesos escriturales se limiten simplemente a la apropiacion del cédigo escrito.

De igual manera, se puede concluir que el docente se constituye como un ejemplo a
seguir para sus educandos de esta forma, el estudiante ve al docente como un guia que lo orienta
en sus primeros procesos de escritura. Por tal razon es este quien debe crear actividades y
propiciar los espacios para ver el escribir como un proceso ligado a la expresion de

experiencias, al reconocimiento de si mismo, y la abstraccion de las realidades.

Otra conclusion ligada al desarrollo de la investigacion se sitda dentro de la relevancia
que tiene la implementacion del proyecto de aula ya que este permite que el maestro desarrolle
una serie de actividades, las cuales de una u otra manera mejoran los procesos de ensefianza-
aprendizaje constituyéndose como una estrategia didactica, de modo que como lo afirma
Rodriguez (1993) una estrategia didactica se constituye como un “proceso reflexivo, discursivo
y meditado que pretende determinar el conjunto de normas y prescripciones necesarias para

optimizar un proceso de ensefianza-aprendizaje”(p.69).

68



Para finalizar con las conclusiones se establece que la mejor forma de mejorar las
practicas educativas es que el maestro no se limite a si mismo como un portador de
conocimientos y nada mas, sino que este establezca un vinculo son sus estudiantes. Asimismo, es
necesario que el maestro en su quehacer sea también un investigador que se deja sorprender por

los fendmenos que se dan en el aula con el fin de mejorar y transformar las préacticas educativas.
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CAPITULO VII: RECOMENDACIONES

La primera recomendacion que se ofrece es que los maestros en formacion que quieran
realizar su proyecto en el area de lenguaje deben estar dispuestos a ver todas las posibilidades que
nos da. Es decir que no solo se limiten a ensefiar la escritura desde la regla, sino que ademas la
puedan ensefiar desde un enfoque social y cultural atendiendo a las nuevas necesidades que se
presentan debido a las realidades de los educandos. La segunda recomendacion se dirige a los
colegios que permiten la practica universitaria y a las universidades que la solicitan y la dirigen;
ya que es necesario que estas instituciones permitan que los practicantes tengan un mayor tiempo
de inmersion en el aula en la cual van a realizar la préactica puesto que muchas veces el poco
tiempo que se pasa con la poblacién, limita los resultados y los alcances que pueda tener la
investigacion. Otra recomendacion va para todas las instituciones educativas, a las cuales se les
sugiere trabajar la pedagogia por proyectos, en la medida que gracias a esta investigacion se
pudo establecer que es una forma de transformar las practicas educativas, creando una mejora en
los procesos de ensefianza- aprendizaje. Finalmente, para quienes deseen trabajar con la
estrategia didactica del bestiario, se les recomienda realizar una indagacion acerca de estos libros
y establecer desde el principio de la investigacion, qué aspectos de estos se va a trabajar durante
la implementacion del proyecto de aula debido a la extension del tema. De igual modo, se les
recomienda abordar al bestiario como una herramienta que incentiva la creatividad; que también
mejora los procesos no solo de escritura, sino de conocimiento geogréafico, zoologia etc.

Abordando esta estrategia de manera trasversal en la escuela.
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ANEXOS

MNACIOMNAL
Anexo 1 Encuesta

(?I UMIVERSIDAD PEDAGOGICA

Encuesta Grado 202
Mi nombre es Yadira Jaimes, soy estudiante de la universidad Pedagdgica Nacional y la siguiente encuesta busca
conocerte un poco mejor y mejorar tu proceso de aprendizaje.

1. ¢Cual es tu género?
Masculino  [_Femenino |

2. ¢Cuantos afios tienes?
3. ¢Cudl es la localidad y barrio en el que
vives?

4. ;Con quién vives?

Mama Papé-

Mamé Papa
y hermanos

Abuelos

=)

Tio

Abuelo

Otro ¢Quién? ;Quiénes?

5. ¢ Qué tipo de actividades te gusta hacer?

a. Leer d. Ver TV
b. Estudiar e. Usar el computador
¢. Jugar f. Otro ¢cual?




¢Por qué te gusta la actividad seleccionada?

6. ¢ Cémo te gusta trabajar?

a. Solo

b. Engrupo

c. Soloyengrupo
;Por qué?

7. ¢Cbémo es la relacion con tus compaferos?

a. Buena

b. No tan buena
c. Regular

d. Mala

;Por qué?

8. ¢Con qué te gusta aprender?

a. Canciones d. Cuentos

b. Videos e. Peliculas

c. Juegos f. Otro ¢cual?
;Por qué?

9. ¢scual tu materia favorita?

¢Por qué?

10. ¢ Qué es lo que mas te gusta de la clase de espafiol?
¢Por qué?
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Anexo 2 Diagnostico

Texto 1

Lee con atencidon el siguiente textof

PELITOS BLANCOS

Habia una vez una villa de cone jos llamada "Orejas Caidas” que quedaba
al norte de un bosque. A los conejos que vivian ahi les decian “orejas caidas”
porque tenian las ore jas inclinadas completamente hacia abajo. Los conejos de
esta villa estaban muy orgullosos de sus orejas largas y caidas. Pero habia un
conejo joven de la villa que no se sentia muy feliz. Sus orejas eran diferentes

pues las tenia paradas. Todos se burlaban de él y lo llamaban “Pelitos blancos”.

- Deberias estar orgulloso ya que tus orejas son igualitas a las que tenia

tTu abuelito, - le decia siempre su mama.

Pero a Pelitos blancos no le gustaba verse diferente. Queria que sus

orejas fueran largas y caidas como las de los demds conejos de su villa.

1. Encierra la respuesta segun lo que dice el texto.

a. ¢Cuél era el nombre de la villa?

* Pelitos * Orejas Caidas *QOrejas largas

b. ¢De qué estaban orgullosos los conejos de la villa?
*Desuvilla *De susamigos * De sus orejas largas y caidas
c. ¢Por qué el conejo deberia sentirse orgulloso de sus orejas?
* Porque eran hermosas * Porque eran largas y caidas

78



* Porque eran Unicas e iguales a las de su abuelito

2. Responde las siguientes preguntas
a. ¢Qué crees que nos enseiia la lectura?

b. ¢Crees que esta bien lo que hacian los otros conejos de la villa?
Si( ) No()
é¢Por qué?

c. éCrees que ser diferente estd bien o mal? ¢Por qué?

¢Tu o alguien cercano a ti se ha sentido alguna vez como el conejo de lavilla?Si( ) No( )

éPor qué?

79



Descripcion y narracion

1. ¢Describe como te imaginas al conejo de la historia?

Descripcion

Escribe un cuento usando los personajes del dibujo: Conejo, pajarito sol, hongo....

80




Anexo 3 Resultados Diagnostico

CATEGORIA ORALIDAD ESCUCHA
Posee Formula Expone Describe  |Escucha para| Respetalas | Escuchade |Comprende los
CRITERIOS seguridad  al| preguntasde | claramente | hechos de |entender lo| opinionesy manera diferentes
hablar el manera sus ideas, y [maneraclara que le estan| puntosde | consciente con| enunciados
interactuar con| organizada puntos de | y coherente. |diciendo. vistade los | elfin de | comunicativos
los otros vista, otros. interveniry | propuestos por
ESTUDIANTE -
participar | el maestroy
M M M M M M M M
ES1 X X X X X X X X
ES2 X X X X X X X X
ES3 X X X X X X X X
ES4 X X X X X X X X
ES5 X X X X X X X X
ES6 X X X X X X X X
ES7 X X X X X X X X
ES8 X X X X X X X X
ES9 X X X X X X X X
ES10 X X X X X X X X
ES11 X X X X X X X X
ES12 X X X X X X X X
ES13 X X X X X X
ES14 X X X X X X
ES15 X X X X X X
ES16 X X X X X X X X
ES17 X X X X X X X X
ES18 X X X X X X X X
ES19 X X X X X X X X
ES20 X X X X X X X X
ES21 X X X X X X X X
ES22 X X X X X X X
ES23 X X X X X X X
£S24 X X X X X X X
ES25 X X X X X X X
ES26 X X X X X X X X
£S27 X X X X X X X X
ES28 X X X X X X
ES29 X X X X X X
B|M|A|[B|M|[A|B|M|A|B|M|A|B|M|A|B|M|A[B|M|A|B|[M]|A
TOTALES 1] 18] o 14 15| o 19 1.0 o 20 9 o 12| 16 1| 19| 10 of 13 16| o 15| W o0
PORCENTAJES 38%| 62%| 0%| 48%| 52%| 0%| 66%| 34%| 0%|69%| 31%| 0%| 41%| 55%| 3%| 66%| 34%| 0%|45%| 55%| 0%)52%| 48%| 0%
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LECTURA ESCRITURA
CRITERIOS Utiliza sus|Lee y explica el| Comprende e |Comprende e |[Expone  de| Planeasus |Elabora textos | Elabora textos
conocimientos mensaje interpreta los |interpreta los [manera escritosa | descriptivos narrativos.
previos  para| principal de un | textos que lee | textos que [escrita  sus| partir de dos
entender  laf textoescritoo | de manera leede [ideas y| elementos:
ESTUDIANTE lectura un gréfico. literal manera  |opiniones ¢ QUé quiero
presentada inferencial deciry para
qué lo quiero
decir?
M ™| [ M | [ M | [ |
ES1 X X X X X X X X
ES2 X X X X X X X X
ES3 X X X X X X X X
ES4 X X X X X X X X
ES5 X X XX X X X X
ES6 X X X X X X X X
ES7 X X X X X X X X
ES8 X X X X X X X X
ES9 X X X X X X X X
ES10 X X X X X X X X
ES11 X X X X X X X
ES12 X X X X X X X X
ES13 X X XX X X X X
ES14 X X X X X X X X
ES15 X X X X X X X X
ES16 X X X X X X X X
ES17 X X X X X X X X
ES18 X X X X X X X X
ES19 X X X X X X X X
ES20 X X X X X X X X
ES21 X X X X X X X X
ES22 X X X X X X X X
ES23 X X X X X X X X
ES24 X X X X X X X X
ES25 X X X X X X X X
ES26 X X X X X X X X
ES27 X X X X X X X X
ES28 X X X X X X X X
ES29 X X X X X X X X
TOTALES 7070 15| 9o 1] 9 1] 4 24 22 6 1 23] 5 1 26 31 0o 24 4 1 171 9 3
PORCENTAJES 20%| 24%| 52%| 31%| 38%)|31%| 3%| 14%)| 83%|76%| 21%| 3%| 79%| 17%|3%| 90%| 10%) 0%| 83%| 14%| 3%|59%| 31%| 10%
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Anexo 4 Diario de Campo

Diario de Campo N#1

Colegio: Villemar el Carmen Maestra: Teresa Guzman
Grado: 201 Numero de estudiantes : 29

Observador: Yadira Jaimes

Fecha:12/08/16

Registro

Reflexion

1. Laclase inicia a las 12:40 puesto que la maestra
revisa su libro de texto y espera que los demas nifios
Ileguen al sal6n.

2.La maestra alza la voz y le pide a los nifios
que hagan silencio. Luego les ordena sacar el
cuaderno de PILEO.

3. Los nifios hablan mucho asi como participan en las
preguntas realizadas por la maestra.

La maestra realiza un dictado como actividad para
PILEO.

4. La maestra recoge el cuaderno.

La profesora es un poco distante con los estudiantes.
La maestra utiliza un tono de voz fuerte para mantener
el silencio y el orden en el aula.

5. La dindmica de la clase se mantiene mediante la
aplicacion y realizacion de los ejercicios planteados
por en el libro de texto.

6. Sara una joven de grado once le ayuda a la maestra
con la revisién de algunos cuadernos de los nifios,
puesto que esta estudiante realiza el servicio social.

7. La organizacion de los estudiantes esta divididas en
mesas de 4 y 3 nifios.

8. Uso de materiales como Video Beam, el cual le
permite a la maestra desarrollar actividades con
canciones, peliculas videos etc.

9. Las actividades relacionadas con las habilidades de
escritura y lectura estan encaminadas a la
transliteracion del libro de texto y la realizacion de los
ejercicios del mismo.

La clase inicia un poco tarde ya que la maestra se ve forzada a
esperar que lleguen la mayoria de los estudiantes y no interrumpir la
clase constantemente.

Es una manera utilizada por la maestra para mantener el orden en el
aula de clase, sin embargo no puede ser la mas adecuada ya que esto
puede convertirse en un mal habito.

Esto evidencia que los estudiantes aunque hablen demasiado, de
cierta manera prestan atencion a los temas que explica la maestra.

Este distanciamiento se puede presentar por parte de la maestra con
el fin de mantener el orden en el aula.

La aplicacion de los ejercicios puede ser Util en la medida que le
permite a los nifios aprender practicando, el tema que les es
propuesto. No obstante seguir al pie de la letra el libro de texto
puede convertirse en un ejercicio tedioso para los alumnos.

Esta organizacion demuestra como los estudiantes estan
familiarizados con el trabajo en grupo.

Este tipo de herramientas son muy Utiles para el maestro, puesto que
le permiten plantear otro tipo de actividades de manera didactica que
puedan motivar a los estudiantes a aprender.

En este parte de la observacién se evidencia como no hay espacio
para la creacién de escritos propuestos por los mismos estudiantes.
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Anexo 5 Ejemplo Bestiario

Habirato

El habirato es un amimal del tamano de un ratén. Tiene orejas largas vy

peladas, grandes dientes, una extensa cola y patas cortas. Este animal combina
rasgos de raton y de elefante. Su color es gris en el cuerpo v la cola y marrdn en las
orejas, las patas y el abdomen.

Este animal vive en las selvas, dentro de pequefios agujeros que hacen en la
uerra, arboles y rocas. Dentro de estos agujeros hay nidos con un macho, una
hembra v sus huevos o crias.

El habirato come todo tipo de animales menos los de su propia especie. A sus
presas las sorprende y las muerde con sus grandes dientes que liberan veneno. Este
deja a los animales muertos en menos de dos segundos paralizandoles el corazon.,
Después este mismo veneno descompone a la presa dejando sélo restos que el
habirato aprovecha y come. Este puede ingerir hasta tres kilos de alimento diario.
Dentro de su cuerpo hay sustancias que convierten parte del alimento en el veneno
que el habirato suelta por sus dientes. Este liquido no es dafino para los ratones ni
para los elefantes, ya que estos son parientes del habirato.

Jonarhan Biassin
Recuperado de:
http://www.anep.edu.uy/prolee/phocadownload/materiales/docentes/Proyectos_lectura_escritura/

Bestiario_fantastico.pdf
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Anexo 6 RuUbrica de evaluacion

Textos narrativos

Criterios a evaluar

Bajo

Medio

Alto

Organizacion del texto

Sus ideas no son claras y no
las enlaza adecuadamente, por
tanto, se hace dificil su
comprensién

Organiza sus ideas, sin
embargo estas se repiten

Organiza sus ideas para crear
una historia de manera que sea
comprendida por el lector.

Coherencia global del texto

Los enunciados no hacen
referencia a un tema en
comdn.

Los enunciados del texto se
centran en un tema
determinado, no obstante otros
temas se presentan en este.

Los enunciados del texto se
centran en un tema
determinado.

Uso de conocimientos y
experiencias previas en la
construccion del texto

No se refleja el uso de sus
conocimientos previos en la
creacion del texto

Utiliza algunos de sus
conocimientos en la creacion
del texto narrativo

Utiliza sus conocimientos y
experiencias en la creacion
del texto narrativo

Elementos de las narraciones

No tiene en cuenta los
elementos de las narraciones
leidas en clase para crear su
historia.

Tiene en cuenta pocos
elementos de las narraciones
leidas en la clase para crear
su historia

Tiene en cuenta los elementos
de las narraciones leidas en
clase para crear su historia

Estructura del texto

El texto no posee los
elementos de inicio, nudo y
desenlace

El texto posee un inicio y un
nudo pero no se desarrolla un
final

El texto posee los elementos
de inicio, nudo y desenlace

Redaccién ortogréfica

El texto no posee una buena
redaccion (ortografia)

El texto posee algunos errores
de redaccion

El texto posee una buena
redaccion
(ortografia)

Textos descriptivos

Criterios a evaluar

Bajo

Medio

Alto

Descripcion del objeto,
animal, o lugar

No realiza una descripcién
fisica y psicolégica del animal,
persona, lugar u objeto.

Realiza una descripcion fisica,
no obstante no realiza una
descripcidn psicoldgica del
animal, persona, lugar u
objeto

Realiza una descripcién fisica
y psicolégica del animal,
persona, lugar u objeto.

Coherencia global del texto

Los enunciados no hacen
referencia a un tema en
coman.

Los enunciados del texto se
centran en un tema
determinado, no obstante otros
temas se presentan en este.

Los enunciados del texto se
centran en un tema
determinado.

Uso de conocimientos y
experiencias previas en la
construccion del texto

No utiliza sus conocimientos y
experiencias en la creacion
del texto descriptivo

Utiliza algunos de sus
conocimientos y experiencias
en la creacion del texto
descriptivo

Utiliza sus conocimientos y
experiencias en la creacion
del texto descriptivo

Elementos de las
descripciones

No tiene en cuenta los
elementos de las
descripciones leidas en clase
para crear su historia

Tiene en cuenta pocos
elementos de las

descripciones leidas en la clase
para crear su historia

Tiene en cuenta los elementos
de las descripciones leidas en
clase para crear su
descripcion.

Redaccién ortografica

El texto no posee una buena
redaccion (ortografia)

El texto posee algunos errores
de redaccion

El texto posee una buena
redaccion
( ortografia)
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Anexo 7 Creacién monstruo

(Profesora Teresa)




