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INTRODUCCION
El presente trabajo de grado surge de la necesidad de comprender la complejidad de los
procesos sociales y politicos que marcaron al mundo arabe en las primeras décadas del siglo
XXI, particularmente la Primavera Arabe y la posterior guerra civil en Siria, como
acontecimientos que transformaron no solo la dinamica regional; sino también la manera en
que se entiende la historia presente desde una perspectiva critica y poscolonial. Estos sucesos,
caracterizados por la movilizacion ciudadana, las demandas de democratizacion y la violenta
respuesta de los regimenes autoritarios, constituyen un campo de estudio fundamental para
analizar como los conflictos actuales se enlazan con herencias coloniales, intereses

geopoliticos y disputas por el poder global.

El interés de este trabajo radica en vincular dichas problematicas al ambito educativo, en
especial al area de Ciencias Sociales en la educacion media, como un escenario idéneo para
formar pensamiento critico, comprension histdrica y sensibilidad frente a los derechos
humanos. Desde la ensefianza de la historia del tiempo presente y con el apoyo de la teoria
poscolonial, se busca ofrecer a los estudiantes herramientas para interpretar de manera
rigurosa estos acontecimientos recientes, alejandose de visiones simplificadoras y

reconociendo la voz de los actores locales.

En este sentido, la investigacion se propone disefiar, implementar y sistematizar una
propuesta pedagogica desarrollada con los estudiantes de décimo grado del Instituto
Pedagdgico Nacional (IPN). La propuesta articula metodologias activas y criticas con el fin
de que los estudiantes comprendan las raices histéricas de los conflictos en Medio Oriente,
analicen las causas y consecuencias de la Primavera Arabe, y reflexionen sobre la guerra civil

en Siria desde una mirada global e inclusiva.

El trabajo esta estructurado en tres capitulos. El primero presenta un panorama historico de
los principales conflictos en Medio Oriente durante la segunda mitad del siglo XX hasta la
actualidad, destacando los casos de Siria, Egipto, Israel-Palestina e Irak. ElI segundo

desarrolla la propuesta pedagdgica, fundamentada en la teoria poscolonial y las pedagogias



criticas, que orienta la unidad didéctica sobre la Primavera Arabe y el conflicto sirio.
Finalmente, el tercer capitulo sistematiza la experiencia pedagogica, valorando sus alcances,

aprendizajes y posibilidades de proyeccion en la ensefianza de la historia presente.

De esta manera, este trabajo no solo busca aportar a la comprension académica de un
conflicto contemporéneo de alcance global, sino también fortalecer la préctica pedagogica
en la formacion de estudiantes criticos, capaces de reconocer la importancia de la memoria

historica y el compromiso con la construccion de sociedades mas justas e incluyentes.



CAPITULO 1: CONFLICTOS DE ORIENTE MEDIO
DURANTE LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX
HASTA LA ACTUALIDAD

El primer capitulo ofrece una panoramica historica de los principales conflictos en Medio
Oriente, analizados desde sus raices antiguas hasta las dinamicas politicas y sociales
contemporaneas. Este recorrido busca situar al lector en el complejo entramado geopolitico
de la region, comprendiendo como factores histéricos, religiosos, econdmicos y culturales
han configurado escenarios de tension que desembocaron en movimientos sociales y guerras

internas, como la Primavera Arabe y la guerra civil en Siria.

El capitulo se estructura en torno a cuatro estudios de caso: Siria, Egipto, Israel-Palestina e
Irak. En el primer apartado, se aborda la historia de Siria desde las civilizaciones
mesopotamicas hasta la caida reciente del régimen de Bashar al-Assad, destacando su papel
estratégico en el comercio antiguo, su paso por el Imperio Otomano y su posterior
fragmentacion bajo el mandato francés. Asimismo, se analiza el impacto de las
intervenciones extranjeras y de los intereses geopoliticos sobre su actual crisis humanitaria y

politica.

En el segundo apartado, dedicado a Egipto, se examina su legado civilizatorio y su rol
protagdnico en la politica arabe moderna. Desde la era de los faraones hasta la Revolucién
de 1952 y el gobierno de Nasser, se evidencian los procesos de centralizacion del poder, las
influencias imperialistas y las reformas que marcaron el rumbo del pais hasta su participacion

en la Primavera Arabe, con la caida del régimen de Hosni Mubarak en 2011.

El tercer apartado analiza el conflicto Israel-Palestina, uno de los mas prolongados y
simbodlicos del siglo XX. Se estudia la herencia del Mandato Britanico, la Declaracion
Balfour, la creacion del Estado de Israel en 1948 y las guerras arabe-israelies, junto con el
papel de la comunidad internacional y los acuerdos de paz fallidos. Este eje permite
comprender cémo la disputa territorial y religiosa por Palestina refleja las tensiones entre

colonialismo, identidad y soberania.



Por ultimo, el apartado sobre Irak reconstruye su historia desde las civilizaciones sumeria y
babilonica hasta los conflictos modernos, como la guerra Irdn-Irak, la invasion de Kuwait, la
Guerra del Golfo y la ocupacion estadounidense de 2003. A través de este andlisis, se
evidencian las consecuencias del intervencionismo extranjero, la lucha por el control de los

recursos petroleros y las fracturas sectarias que contintan afectando su estabilidad.

En conjunto, este capitulo permite comprender que los conflictos de Medio Oriente no son
hechos aislados, sino procesos histéricos interconectados que responden a la permanencia de
estructuras coloniales, la competencia por recursos estratégicos y la imposicion de modelos
de poder externos. Su estudio resulta fundamental para la ensefianza de la historia
contemporanea, ya que proporciona las bases necesarias para entender fendmenos como la
Primavera Arabe y las transformaciones politicas recientes desde una mirada critica y

poscolonial.
1. SIRIA

Muchos autores hacen énfasis en la construccion histérica de un pais lleno de riqueza y que
através de los afios ha configurado tensiones politicas por su posicion estratégica en el ambito

geografico y los recursos que aquellas tierras poseen.

“En Siria y Palestina, las ciudades reemplazan a las aldeas durante el Bronce antiguo
(3.100 — 2.200 a.n.e.), periodo que se caracteriza por un intenso comercio entre el Levante,
Egipto, Egeo, Anatolia y Mesopotamia. Més al sur, en la costa del Libano, el asentamiento
mas conocido es Byblos, la antigua Gubal, que, desde 3.000 a.n.e., constituye uno de los
puertos mas importantes del Levante. Su desarrollo urbano parece haber-se producido con
bastante rapidez, debido probablemente a su situacidn estratégica para el comercio entre

Mesopotamia y el Mediterraneo.”” (Contenau, 1964, p. 41)

La primera civilizacion asentada en este territorio fueron los antiguos sumerios que llegaron
a Mesopotamia hace mas de 5,000 afios, marcaron el referente para lo que hoy conocemos
como una civilizacion, pues es la primera de la que se tienen registros histéricos. Como
muchas grandes culturas del pasado, la civilizacién sumeria encontré su hogar cerca de

cuerpos de agua.



La civilizacion de Ebla parece haber sido fundada alrededor del 3000 a.n.e y construyé
gradualmente su imperio a través del comercio con las ciudades de Sumeria y Akkad, asi
como también con pueblos al noroeste. Fue probablemente conquistada por Sargén de Acad

alrededor del afio 2260 a.n.e (VVéase figura 1)
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Figura 1: Mapa del Imperio acadio hacia el 2300 a. C (Wikimedia Commons, 2021)

La ciudad fue restaurada como la nacion de los amoritas unos siglos después y florecié a
principios del segundo milenio a.n.e, hasta que fue conquistada por los hititas que se
asentaron en la peninsula de Anatolia. Alrededor del siglo XVIII a.n.e, los cuales fundaron
un reino con capital en Hattusa, que, con el tiempo, llego a convertirse en una de las grandes

potencias de Oriente Proximo, junto a Babilonia, Mitani, Egipto y Asiria.

La historia de los hititas es la de este pueblo de la Antigiiedad asentado en la peninsula de
Anatolia. Alrededor del siglo XVI1II a. C. fundaron un reino con capital en Hattusa, que, con
el tiempo, llegd a convertirse en una de las grandes potencias de Oriente Proximo, junto a
Babilonia, Mitani, Egipto y Asiria. En el siglo XIII a.n.e., el momento de su maxima

expansion, ocupd practicamente toda Anatolia y partes importantes de Chipre, Siria y
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Mesopotamia. Los hititas desaparecieron bruscamente de la historia durante la embestida de

los pueblos del mar, aproximadamente en 1200 a.n.e.

Asiria era la region ubicada en el antiguo Oriente Proximo que se extendid desde
Mesopotamia (la actual Iraq) hasta el Asia Menor (hoy Turquia), y hacia el sur por todo
Egipto bajo el nombre de Nuevo Imperio Asirio. El imperio tuvo un modesto origen en la
ciudad mesopotamica de Assur (conocida como Subartu por los sumerios), al noreste de
Babilonia, donde se enriquecieron los mercaderes que comerciaban con Anatolia, afluencia
que genero el crecimiento y prosperidad de la ciudad. La riqueza generada por el comercio
en Karum Kanesh le proporciond al pueblo de Assur la estabilidad y seguridad necesarias
para la expansién de la ciudad, lo que cre6 la base para el surgimiento del imperio. El Imperio
neoasirio (912-612 a.n.e) fue la ultima etapa del Imperio asirio, que abarcaba Mesopotamia,
el Levante, Egipto, Anatolia y partes de Persiay Arabia. Comenzando con el reinado de Adad
Nirari 11 (912-891 a.n.e.), el imperio logr6 grandes expansiones territoriales que forjarian el
mayor imperio del mundo hasta ese momento. Los asirios contaban con la fuerza militar méas
efectiva del momento, la primera en ir equipada con armas de hierro, cuyas tacticas bélicas

los hacian invencible.

El Imperio babilonico fue uno de las mas importantes del mundo antiguo. El babilonio era
un pueblo muy sofisticado, que construydé grandes ciudades e invento la astronomia, el
calendario lunar y el zodiaco. También fueron grandes maestros del algebra y las
matematicas avanzadas, la capital del imperio babilénico era Babilonia, situada en la Ilanura
mesopotamica que rodea al rio Eufrates. La primera dinastia babilonica fue fundada en torno
a 1890 a.n.e, cuando un rey de la dinastia amorrita cre6 un reino en torno a su capital, Bab-
ilu, situada cerca del Eufrates. Fue el comienzo del Imperio Antiguo babil6nico, que durd

hasta cerca de 1600 a.n.e.

Los arameos, su primera mencion data de finales del siglo XII a.n.e. En torno a esos afos,
después de la crisis del final de la Edad del Bronce, en las regiones de la Siria moderna, se
establecieron numerosos estados cuyos gobernantes se identificaban como arameos. El mas
conocido de ellos fue el reino de Aram-Damasco, que alcanzo su apogeo en la segunda mitad
del siglo IX a.n.e, durante el reinado del rey Hazael. Estos reinos se habian originado por la

unién de tribus semindmadas, procedentes de tierras marginales, con las antiguas ciudades
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estado de origen amorreo e hitita. Es por ello, que la cultura aramea de los primeros siglos de
la Edad de Hierro se mezcla con la llamada "neohitita”, integrando un conjunto de tradiciones
heredadas de la Edad del Bronce. Las poblaciones arameas estuvieron bajo el dominio de los

imperios sucesivos de Asiria, Babilonia y Persia

En la antigliedad hacia la parte central de sus costas se desarrolld, entre los siglos XIl'y VII
a.n.e, lacivilizacion cananea, conocida por los griegos como fenicia, una sociedad de marinos
y comerciantes que crearon la primera economia mercantil. Las ciudades fenicias siempre
fueron independientes, aunque una u otra ejerciese temporalmente cierta hegemonia sobre

las demas.

Para la edad media se agudizan los conflictos de manera internacional. Tras el dominio del
Imperio Romano y Bizantino, llega el Islam en el siglo VII, trajo consigo una nueva era en
la region, con la expansion del califato arabe y la difusién del islam como religion
predominante. El Islam es una religion monoteista abrahamica que se basa en la creencia en
un unico Dios, llamado Allah en arabe, y en la adhesién a los principios y ensefianzas
revelados en el Coran, el libro sagrado del Islam; una noche la palabra de Dios le fue revelada
mediante el arcangel Gabriel. Las revelaciones se repetirian y hacia el afio 613 empez6 a
predicar. Estas revelaciones serian recogidas a lo largo de su vida y agrupadas "shuras" o
capitulos. La totalidad de estas forman el Coran, libro sagrado de los musulmanes, dividido
en 114 “"shuras", cada una de las cuales se divide en parrafos denominados "aleyas". Los

seguidores del Islam son llamados musulmanes.

El debate con la religion catdlica y otras, conformaron un punto central en la edad media; las
Cruzadas fueron una serie de conflictos militares que tuvieron lugar entre los siglos XI y
XI11, en los cuales se llevaron a cabo expediciones armadas principalmente por parte de los
cristianos de Europa occidental hacia Tierra Santa, especificamente hacia Jerusalén y otros
lugares considerados sagrados por el cristianismo, con el objetivo principal de recuperar el

control de estos territorios y facilitar el acceso a ellos para peregrinaciones religiosas.

El Imperio Otomano ejercid control sobre la region de Siria durante varios siglos, desde
principios del siglo XVI hasta principios del siglo XX. Durante este periodo, Siria fue parte
del vilayato (provincia) otomano de Siria, que incluia areas que ahora son parte de Siria,

Libano, Israel, Palestina y Jordania. Bajo el dominio otomano, Siria experimento cambios en
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su administracion, economia y sociedad. Las ciudades importantes, como Damasco, Alepo y

Homs, prosperaron como centros comerciales y culturales

Histéricamente el ascenso de los otomanos empieza con Osman 1, el lider de una tribu
tirquica nbmada de Anatolia (actual Turquia), empez0 a conquistar la region a finales del
siglo X111 mediante incursiones contra el Imperio bizantino cristiano, que estaba cada vez
mas debilitado. En torno a 1299, se autodeclaré lider supremo de Asia Menor y sus sucesores

siguieron expandiéndose por territorio bizantino con la ayuda de mercenarios extranjeros.

En 1453, los descendientes de Osmén, ahora denominados otomanos, derrotaron al Imperio
bizantino cuando capturaron la ciudad supuestamente inconquistable de Constantinopla. La
ciudad que llevaba el nombre de Constantino, primer emperador cristiano de Roma pasé a
denominarse Estambul, sin embargo, siguié expandiéndose por los Balcanes, Oriente Medio
y el norte de Africa.

En su apogeo, el Imperio otomano fue un actor importante en la politica europea y albergaba
mas cristianos que musulmanes. Sin embargo, en el siglo XVII empez0 a perder fuerza. Hasta
entonces, siempre habia habido nuevos territorios por conquistar y nuevas tierras que
explotar, pero cuando fracasé un segundo intento de conquistar Viena en 1683, empez6 a
debilitarse. Haria falta una guerra mundial para poner fin de una vez por todas al Imperio
otomano. El sultdn Abdul Hamid I1, ya muy debilitado, flirte6 brevemente con la idea de una
monarquia constitucional antes de cambiar de rumbo a finales de la década de 1870.

Con la Primera Guerra Mundial al acecho, el Imperio otomano establecié una alianza secreta
con Alemania. La guerra posterior fue desastrosa. Durante la Gran Guerra, el ejército
otomano perdié mas de dos tercios de sus soldados y murieron hasta tres millones de civiles.
Entre ellos figuraban 1,5 millones de armenios, asesinados en masacres y en marchas de la
muerte durante su expulsion del territorio otomano. En 1922, los nacionalistas turcos
abolieron el sultanato y acabaron con el que en su dia habia sido uno de los imperios mas

prosperos de la historia.

También se retribuye esa fragmentacion a la consolidacion del acuerdo de Balfour al

finalizar la primera guerra mundial, emitida por el gobierno britanico, En la declaracion,
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expreso su apoyo a la creacion de un "hogar nacional para el pueblo judio™ en Palestina, que

en ese momento era parte del Imperio Otomano.

Después del colapso del Imperio Otomano, Siria fue colocada bajo el Mandato Francés segun
los términos del Acuerdo Sykes-Picot de 1916. Durante este periodo, Siria experimentd una
administracion colonial francesa que generd resistencia local y tensiones. Hubo varios
levantamientos y revueltas contra el dominio francés, incluida la Gran Revuelta Siria de

1925-1927 liderada por figuras como Sultan al-Atrash.

Finalmente, en 1946, Siria logré su independencia del mandato francés y se convirtié en la
Republica Arabe Siria. Las dos guerras mundiales marcaron ese quiebre, especialmente
detonado por el continente europeo, en el continente asiatico y africano que se vieron
involucrados en dindmicas imperialistas tanto de ingleses como de franceses, que hasta el dia
de hoy algunos de los autores llaman “’la tierra de nadie’’. La mayoria de estos paises solo
fueron reconocidos hasta 1944-1946 como republicas independientes, tras la creacion de la
ONU y la OTAN.

El manejo del poder cuenta con caracteristicas hereditarias de familias especificas que
concentran el poder y que de alguna manera han actuado en contra del pueblo por esa misma
jerarquizacion. La Primera Guerra del Golfo (1990-91), la Guerra de Yugoslavia (1992-95)
y de Kosovo (1999), Afganistan (2002) e Iraq (2003) son buena prueba de que la l6gica de

la guerra fria no ceso.

Lo anteriormente dicho hace parte del contexto inicial para entender las problematicas de
indole, dictatorial y constantes golpes de estado. Egipto caso particular ya que hubo un primer
golpe de Estado en 1952 por parte de los «Oficiales Libres» y, sobre todo, un segundo golpe
en 1954 por medio del cual Nasser tomo el control de la situacion. Nasser se adhiri6 a las
doctrinas del socialismo arabe y en consecuencia redujo drasticamente el poder de la antigua
aristocracia egipcia, impulsando la intervencion estatal en la economia, nacionalizando
empresas de capitales britanicos y franceses, y dictando leyes sociales en favor del laicismo,
sin embargo, esta situacion desencadend la crisis internacional del canal de Suez. Tras diez
anos en el poder atravesado por la necesidad imperialista de Estados Unidos, tomando como
opcidn una militarizacion de toda la region; Nasser muere en los afios 70s y con ello su

sucesor, intensificd y amplio ese giro a la derecha e integré a los Hermanos Musulmanes en
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Su nuevo sistema autocratico. Mubarak no hizo sino dar continuidad al camino trazado, este

periodo de retroceso, a su vez, tuvo una duracién de casi otro medio siglo.

“En Tdnez con el mandato de Zine EI Abidine Ben Ali, que dur6 mas de dos décadas
manejando un pais, él se hizo reelegir cinco veces consecutivas con cerca del 100% de los
votos y el partido gobernante. El tiempo que estuvo en el poder se vio atravesado por muchos
problemas, altos niveles de desempleo, especialmente entre los jovenes, la corrupcion
gubernamental y la falta de oportunidades econdmicas; Ben Ali, ejercia un control estricto
sobre la sociedad, limitando las libertades civiles y politicas. Este patron, repetido a manera
de efecto domino en la mayoria de paises arabes, desatd el estallido en Tunez. En diciembre
del 2010 el vendedor de frutas tunecino Muhammad Bouazizi, frustrado por los abusos
policiales, se inmol6 en SIDI BOUZID, produciendo multiples manifestaciones violentas
contra el régimen; sin embargo, a partir de que el Ejército apoyd el cambio de régimen
cesaron las protestas, obligando al presidente a pedir asilo en Arabia Saudita y disolver el
partido politico de Ali. Se formé un gobierno de unidad nacional hasta las elecciones. EI 30
de octubre de 2011, hubo elecciones para elegir una Asamblea Constituyente que redacto6 en
un afio una nueva Constitucion para elecciones parlamentarias definitivas, que fueron

ganadas con el 37% por el partido Islamico’’ Locatelli, O. A. (2017) pp. 3-5

Para no entrar en detalles, paises como: Irak, Iran, Afganistan, Bahréin, Libia, Libano, Israel,
Palestina y Yemen; que, si bien repercutio la primavera arabe de maneras distintas, tanto en
causas como en consecuencias; ninguno de estos paises finaliz6 en una guerra civil; caso
particular de Siria ya que por sus diversos problemas que desataron méas de una década de

conflicto armado interno.

“’Desde el inicio de la crisis en el afio 2011, la guerra que se ha producido en ese pais ha
generado la peor catastrofe humanitaria internacional desde la Segunda Guerra Mundial hasta
la actualidad. Cifras de organizaciones internacionales indican que ha habido en estos siete
afios mas de 500.000 muertos, 5.600.000 de refugiados y 6.100.000 de desplazados
internos’’. Botta, P. (2018) pp.21

El conflicto en Siria comenz6 en marzo de 2011 como parte de las revueltas de la Primavera
Arabe, un movimiento de protesta contra regimenes autoritarios en varios paises arabes. En

Siria, las protestas inicialmente pacificas exigian reformas politicas y sociales al régimen del
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presidente Bashar al-Assad, quien habia estado en el poder desde el afio 2000, sucediendo a

su padre.

Las protestas se intensificaron después de que el gobierno respondiera con represion violenta.
Grupos rebeldes armados comenzaron a formarse en respuesta a la brutalidad del régimen,

lo que llevd a un conflicto armado en lugar de manifestaciones pacificas.

Con el tiempo, el conflicto se fragment6 en una compleja guerra civil en la que intervinieron
multiples actores. Por un lado, el gobierno sirio, respaldado por Rusia e Iran, luchaba contra
una serie de facciones rebeldes, algunas de las cuales recibieron apoyo de paises occidentales
y del Golfo, como Estados Unidos y Arabia Saudita. Ademas, el surgimiento de grupos

extremistas como ISIS complicé ain mas el panorama.

El territorio como tal cuenta con gran variedad de recursos naturales como el petréleo, gas,
marmol y energia hidroeléctrica; claramente paises ‘’desarrollados’’ han estado interesados
en el aprovechamiento y control de estos mismos, lo que ha significado intensificar la guerra,
mediante apoyo armamentista 0 accion directa contra estas fuerzas insurgentes y el mismo
pueblo sirio. Podriamos afirmar que, tras el estallido de la primavera &rabe y la tardia accion
de siria en ser parte de este levantamiento popular, ademas, de una gran posicién estratégica
y la demanda de pozos petroleros implantados en el pais, que ha pasado por pobreza y
desigualdad extrema alrededor de la historia, mediada por gobiernos titeres de ciertos
intereses geopoliticos de paises como: Rusia, Arabia Saudi, Estados Unidos, Iran y Turquia;
han sido las principales causas del estallido inusual de aquellas revueltas y que aun sigue

costando la vida de miles.

Ahora bien, tras la caida reciente del régimen de Bashar al-Assad en diciembre de 2024, Siria
atraviesa una etapa de transicion politica fragil. EI nuevo gobierno encabezado por Ahmed
al-Sharaa busca estabilizar el pais, restablecer instituciones y levantar las sanciones

internacionales.

A pesar de avances diplomaticos y de un acuerdo de alto al fuego con las fuerzas kurdas
(SDF), persisten enfrentamientos locales, especialmente en el norte y la costa, asi como

tensiones sectarias, evidenciadas en ataques recientes contra la minoria drusa en Idlib.
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En el plano internacional, Rusia mantiene una fuerte influencia, mientras que Turquia e Iran
siguen involucrados en el equilibrio regional. En octubre se celebraron las primeras
elecciones parlamentarias del nuevo régimen, aunque con baja participacion y limitada

representacion de minorias.

El pais continta enfrentando una grave crisis humanitaria, con millones de desplazados y una
infraestructura devastada. La reconstruccion, la reconciliacion interna y el retorno de

refugiados se perfilan como los principales desafios del proceso de reconstruccion nacional.

2.EGIPTO

Egipto y su historia es fascinante, su ubicacion geogréfica ha sido tema de debate y disputa
hasta el dia de hoy. Desde la antigliedad, el Mediterraneo ha sido una importante via de
comercio, conectando Europa, Africa y Asia. Las rutas comerciales maritimas han sido
vitales para el intercambio de bienes, ideas y culturas entre estas regiones, que hasta el dia
de hoy muchos paises riberefios del Mediterrdneo dependen econémicamente de €él para
actividades como el turismo, la pesca y el transporte maritimo. Ubicado hacia el nororiente
de Africa y sobre el tropico de cancer, que hace de esta zona arida, por esa razon gran parte
del territorio esté cubierto por el desierto del Sahara, especialmente en las regiones occidental
y meridional. El territorio habitable de Egipto posee la forma de una estrecha faja, que

atraviesa de norte a sur el rio Nilo, el mas largo de Africa, con 6.853 km de extension.

Geograficamente posee dos regiones, el Alto y Bajo Egipto (Véase figura 2).
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L

Figura 2 (Victor, 2011, “Mapa del antiguo Egipto™)
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La primera se encuentra en el sur, desde Asuan hasta el Cairo y la segunda, comprende desde
el Cairo por el norte, hasta la desembocadura del rio Nilo en el mar Mediterraneo, formando
el conocido Delta del Nilo, una amplia y feértil llanura que ha sido considerada el corazén

agricola de Egipto desde la antigiiedad.

La trascendencia que tiene el rio Nilo en la configuracion de la historia es fundamental para

entender las dinamicas de sedentarismo.

“” Todas las primaveras los egipcios montaban sus campamentos a orillas del rio Nilo.
Vieron que alli, durante todo el afio, se vivia bien y empezaron a construir casas. Pasados
los afios estas casas se agruparon en ciudades. Las ciudades fueron haciéndose cada vez
mas grandes y pasaron a llamarse estados. Estos estados se unieron y formaron el Alto
Egipto y el Bajo Egipto.”” (Universidad de Navarra, 2014, p. X).

La historia de Egipto se puede dividir en: periodo Arcaico de Tinis, imperio antiguo de
Menfis, imperio medio de Tebas, Imperio nuevo de Tebas y periodo bajo de Sais. Cada uno
de estos periodos construyd esa organizacion social evidenciada en la construccion cultural,
politica y social egipcia durante estos afios. Su jerarquia social estaba dividida entre el faraon
que era el representante de los dioses en la tierra y tenia el méximo poder, los nobles eran
sacerdotes y escribas, el ejército que protegia al pueblo; el pueblo a su vez estaba formado
por comerciantes, artesanos, agricultores y pastores, los cuales podian trabajar en la
construccidn de edificios publicos y de palacios. Finalmente, el puesto de esclavos que eran
prisioneros de guerra y eran los menos importantes de la sociedad, no tenian derechos y los
nobles los podian comprar y vender. Los egipcios creian en la vida después de la muerte,
para ellos, las tumbas eran las casas de los muertos, estas se llamaban sarcéfagos. En los
sarcofagos se ponian los cuerpos de los muertos y alrededor de ellos dejaban alimentos, joyas
y ropa, los sarcdfagos de los faraones eran los mas grandes. De esta creencia nace las
emblematicas pirdmides de Egipto, conjunto de tumbas que demostraban la grandeza de lo
que fue el imperio. Mas especificamente, se estima que hacia el 4.000 - 3.500 a.n.e. Existio

una unificacion del

territorio a traves de las previas comunidades locales, los nomos: el Bajo Egipto, cuyas
principales ciudades eran Buto y Sais, y el Alto Egipto, con capital en Hieracompolis.
Posteriormente se consolida la expansion del imperio y se vive un periodo de

descentralizacion, en el que se llegan a formar pequefias dinastias territoriales hasta la
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aparicion de los principes de Tebas, que vuelven a unificar el pais y crean el Ilamado Imperio
Medio, que durard hasta 1.700 a.n.e. En este momento, el pais se extiende desde las primeras
cataratas del Nilo (Kush) hasta el mar Mediterraneo, con una gran influencia en todo oriente
y norte de Africa, en el que se produce una extension del imperio, donde gran parte de Kush
queda bajo el poder autocratico del faradn, asi como buena parte de Siriay la ribera occidental

del Eufrates por el norte.

’ La tercera dinastia traslado la capital a la ciudad de Menfis y emprendio grandes
construcciones a lo largo del reino. Durante todo el periodo, las diferentes dinastias fueron
expandiendo el reino e incorporando nuevos territorios a través de las conquistas y el
comercio. Los faraones Keops, Kefrén y Micerino construyeron las grandes piramides de
Guiza. Los nuevos territorios anexados eran gobernados por visires bajo las 6rdenes del
faraon. Hacia 2300 a. C., los visires se quedaron con el poder de sus territorios y Egipto
perdio su unidad”’. (Kiss, 2024)

Como se observa en la Figura 3, el Antiguo Egipto se desarroll6 a lo largo del valle del Nilo,
dividiéndose en Alto y Bajo Egipto (Bolafios Gonzalez, 2004).
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Figura 3 (Bolafios Gonzalez, 2004).
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Los dos siguientes periodos se enmarcan en una disputa constante en el territorio egipcio,
perdiendo su unidad, sin embargo, reconstruyéndola con el paso de guerras. Los faraones
Amenofis 11 y Ramsés Il retomaron la expansion territorial y conquistaron territorios de Asia.

El periodo bajo de Sais se caracteriza segun Kiss (2024) “’Nuevos conflictos entre las clases
altas de jefes militares y sacerdotes llevaron a una crisis politica, a la que se sumé la invasion
de los asirios. Hacia el siglo VII a.n.e., el faradn Pasmético | logro centralizar de nuevo el
poder y establecid la capital en Sais, una ciudad del delta. Luego, los persas invadieron el
reino y los faraones dependieron de sus alianzas con reinos extranjeros para mantener su
independencia. En 332 a. C., Alejandro Magno, rey de Macedonia, invadio Egipto, que ya

IR

no volvio a ser independiente’”.

Egipto cayo bajo la influencia de la cultura griega con la mera presencia durante menos de
un afio de Alejandro Magno que modificé completamente la organizacion persa y se hizo

nombrar faradn.

Muerto Alejandro, el general macedonio Ptolomeo | Soter, se proclama rey en el 305 a.n.e.
La ultima de los Ptolomeos fue Cleopatra VI, que se suicidd tras la derrota de sus ejércitos,
y de los de su conyugue Marco Antonio, por los romanos bajo érdenes de César Octavio en
la batalla de Accio. Después de esto, Egipto se convirtié en una provincia del imperio romano
y después del imperio bizantino 527-646 a.n.e, hasta que fue conquistado por los musulmanes
arabes bajo el califa Umar en el afio 646 a.n.e, y cayd bajo el dominio islamico.

La llegada de los arabes supuso cambios en el sistema impositivo, gravandose mejor las
rentas y las actividades comerciales; en laadministraciony el gobierno, mucho mas saneados,
y en la agricultura donde se incorporaron nuevas técnicas de regadio que multiplicaron el
terreno cultivable. Alejandria mantuvo su importancia estratégica y comercial y El Cairo
crecio espectacularmente, pasando de ser un simple fortin a una gran ciudad. No obstante,
buena parte de los beneficios derivados de la buena gestion terminaron en manos de los
sultanes, tanto de Damasco como de Bagdad. Sin embargo, tras ciertas fragilidades y crisis

de los ultimos califatos, llegan los Mamelucos a instalar un nuevo orden.

Los mamelucos fueron un reino medieval que se extendia por Egipto, el Levante

mediterraneo y el Heyaz. Duré desde 1250 hasta la conquista otomana de Egipto en 1517. Su
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papel fue crucial para proteger a Siria, Egipto y Palestina del Imperio mongol, asi como para
expulsar a los cruzados cristianos. Mantuvieron la custodia de las ciudades santas de La Meca

y Medina y se instalaron en el Cairo. (Véase figura 4)

Figura 4 Mapa del Imperio Nuevo de Egipto.

Elaboracion propia a partir de mapas histéricos disponibles en Wikimedia Commons (s. f.).

En el 1516, el sultan otomano Selim | derrotd a los mamelucos en Alepo y en el Cairo en.
Egipto fue considerado estado vasallo, no provincia, y seria gobernado en este tiempo por
los bajas y los beyes. Los turcos otomanos gobernaron Egipto desde Istanbul a través de
Pacha, quien despues sera asesinado por los mismos mamelucos sedientos de poder con una
fuerza militar mucho mas organizada. Es una época de crisis constante, malos gobiernos y
una pobreza inminente; atravesada por el naciente imperialismo europeo que no dudo en ser
objetivo inglés y francés. Los britanicos consiguieron concesiones para hacer escala en el
territorio en su camino hacia la India, tras la apertura del Mar Rojo en 1775. En 1798,
Napoledn Bonaparte conquistd Egipto ante la sumision del bajay los beyes, con la aceptacion

otomana.

Tras la ocupacién francesa de Egipto en 1798 por Napoledn, se reconoce a Mehmet Ali como
la dinastia heredera del trono del pais en 1805. Hasta 1811; este se deshizo de los partidarios
de los Mamelucos y coloco el Alto Egipto, la zona mas rica y prospera bajo su total control.
Ya para 1839 marca en Egipto las necesidades imperialistas de Europa, apoyado por Francia

que introdujo nuevos cultivos, en los que estaban mas interesados los ocupantes que el propio
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pais, como el algodon, el arroz y la cafia de azUcar. El textil y la industria del azlcar y el
algoddn fueron las méas beneficiados por las nuevas condiciones, llegando a emplear a unos
40 000 egipcios de la zona del Alto Egipto. Al tiempo de la finalizacién de la Primera Guerra
Mundial, el nacionalismo emergente desde principios del siglo XX obtuvo el reconocimiento
de la independencia, si bien los britanicos se reservaron el control de la politica internacional,
la defensa y bases militares, sin embargo, hasta 1936 solo se encargaran especificamente del
control del canal de Suez.

Egipto adquirié estatus independiente en el afio 1922, nombrandose rey a Fuad I, hasta ese
momento sultan, sin embargo, Reino Unido seguia teniendo control en el canal de Suez
(Vease Figura 5). Al independizarse, Egipto se transformoé en una monarquia abiertamente
prooccidental y se aprob6 una constitucion en 1923. Durante la Segunda Guerra Mundial, su
territorio sirvio como campo de batalla, apoyando a los britanicos contra el Afrika Korps, al
final del conflicto, Egipto reclamo insistentemente el abandono de Suez por los britanicos y
la devolucion de Sudén.
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Figura 5. Mapa de la peninsula del Sinai y su extension territorial.
Tomado de Sinai Peninsula, por Deluxe Tours Egypt (s. f.),

En 1952 hubo un primer golpe de Estado de los «Oficiales Libres» y otro en 1954, en el que
Nasser tomé el control de la situacion. Nasser se adhirio a las doctrinas del socialismo arabe

y en consecuencia redujo drasticamente el poder de la antigua aristocracia egipcia,
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impulsando la intervencion estatal en la economia, nacionalizando empresas de capitales
britdnicos y franceses, y dictando leyes sociales en favor del laicismo, sin embargo, esta
situacion desencadend la crisis internacional del canal de Suez. Para el momento la posicién
estratégica de Egipto jugaba en su contra; la guerra de los seis dias provocoé que Egipto cerrara
el estrecho de Tiran a toda navegacion israeli, cortando su Gnico suministro con Asia,

deteniendo el flujo del petrdleo.

Aunque la guerra ces6 en menos de una semana, los israelies se negaron a retirarse del canal
hasta 1975, lo que motivo su bloqueo y Egipto perdié la peninsula del Sinai. En 1970, el
presidente Nasser fallece inesperadamente, victima de un ataque al corazon, el poder fue
asumido por Anwar el-Sadat quien hasta entonces era vicepresidente, y que inicié una
politica de conciliacién hacia Israel. En 1971 se aprob6 una nueva Constitucion y se cambid
el nombre del pais a su actual denominacién como Republica Arabe de Egipto. A partir de
1973 se aleja de la URSS y se acerca a EE. UU. Mubarak no hizo sino dar continuidad al
camino trazado, en 1982 recupera el Sinai y es reelegido en 1987. Establece de nuevo
relaciones diplomaéticas con los paises arabes y reingresa en la OPEP (Organizacion de Paises
Exportadores de Petrdleo), pero la Guerra de Irak volvera a alejar a Egipto y no es hasta
finales de 2010 que el pueblo egipcio se lanza a la calle en contra del sistema politico
existente. El resultado es el cambio de gobierno y la salida de Mubarak que dimite en febrero
de 2011, no sin antes violentar y reprimir al pueblo egipcio y dar paso a lo que llamamos

primavera arabe.
3. ISRAEL- PALESTINA

Durante 1517-1917, Palestina formaba parte del Imperio Otomano. La region estaba habitada
principalmente por comunidades arabes musulmanas, cristianas y judias, con una
predominancia demografica musulmana. Palestina se mantuvo relativamente tranquila hasta
la intervencion de potencias europeas a principios del siglo XX. El interés britanico se debid
al crecimiento de las empresas establecidas en las colonias britanicas del sur de Asia a
principios del siglo XIX, asi como al posterior interés en sostener el frente Ruso y estimular
el esfuerzo bélico estadounidense mediante al apoyo durante la Primera Guerra Mundial. El
Reino Unido de Gran Bretafia e Irlanda habia recibido el control de Palestina gracias al

Tratado de Sevres, el cual establecia la Sociedad de Naciones en 1920. (Véase figura 6)
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Figura 6. Mapa del Mandato Britanico de Palestina y el Emirato de Transjordani (1920—
1946).
Tomado de British Mandate for Palestine map, por Wikimedia Commons (s. f.),

La derrota del Imperio Otomano en la Primera Guerra Mundial llevo a la particion de sus
territorios. La Liga de Naciones otorg6 a Gran Bretafia el Mandato de Palestina en 1922, con
el objetivo de crear una "entidad nacional judia" segun lo estipulado en la Declaracion
Balfour de 1917. Este documento, que prometia un hogar nacional para los judios,
incrementd la inmigracion judia y la compra de tierras, aumentando las tensiones con la
poblacion arabe local (League of Nations, 1922). La Declaracién Balfour fue vista por los
arabes palestinos como una traicion, ya que implicaba el despojo de sus tierras sin su
consentimiento. Las tensiones crecieron durante las décadas de 1920 y 1930, culminando en
una serie de revueltas arabes y violencia intercomunitaria. La Segunda Guerra Mundial y el
Holocausto tuvieron un impacto profundo en el conflicto. La simpatia internacional por los
sobrevivientes judios del Holocausto aumento el apoyo a la creacion de un estado judio. En
1947, la ONU propuso un plan de particidn que dividia Palestina en dos estados, uno judio y
otro arabe, con Jerusalén bajo administracion internacional. Los judios aceptaron el plan,

pero los arabes lo rechazaron, considerando que favorecia desproporcionadamente a la
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comunidad judia. El 14 de mayo de 1948, David Ben-Gurién proclamo la independencia del
Estado de Israel. Al dia siguiente, los ejércitos de Egipto, Transjordania (ahora Jordania),
Siria, Libano e Irak invadieron el territorio, desencadenando la primera guerra arabe-israeli.
Israel logré repeler a las fuerzas arabes y expandir su territorio mas alla de los limites
establecidos por la ONU. Al finalizar la guerra en 1949, Israel habia consolidado su control
sobre gran parte de la regién, mientras que Egipto y Jordania ocuparon Gaza y Cisjordania

respectivamente

Israel-Palestina. En 1947, la ONU establecio un plan para la division del Mandato Britanico
de Palestina en dos estados, uno judio y otro arabe, de forma que Jerusalén y Belén quedaban
bajo control internacional (Véase figura 7). Los paises arabes y los jerarcas de la comunidad
arabe palestina rechazaron el plan y atacaron al recién creado Estado de Israel el mismo dia

de su proclamacion, lo que dio lugar a la guerra arabe-israeli de 1948.
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Figura 7. Plan de particion de Palestina propuesto por la ONU (1947). Tomado de United
Nations Partition Plan for Palestine map, por Wikimedia Commons
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La guerra de los seis dias provoco que Egipto cerrara el estrecho de Tiran a toda navegacion
israeli, cortando su Gnico suministro con Asia, deteniendo el flujo del petroleo, esto provocd
una serie de tensiones, Israel habia anexado la peninsula del Sinai de manos de Egipto, la
Franja de Gaza, Cisjordania y Jerusalén Este (incluyendo la Ciudad Vieja) de manos de
Jordania, y los Altos del Golan de manos de Siria. Egipto cerré el Canal de Suez hasta 1975,

lo que llevd con el tiempo a la crisis energética de los setenta y a la crisis petrolera de 1973

La ocupacion israeli de territorios palestinos llevo al surgimiento de movimientos de resistencia,
siendo el mas prominente la Organizacion para la Liberacion de Palestina (OLP), fundada en
1964. Bajo el liderazgo de Yasser Arafat, la OLP adopt6 una combinacidn de tacticas diplométicas
y militares para luchar por la creacion de un estado palestino independiente (Gerges, 2016)

A principios de los afios 90, tras décadas de conflicto y negociaciones fallidas, se inici6 un
proceso de paz entre israelies y palestinos. Los Acuerdos de Oslo de 1993 y 1995
establecieron un marco para la paz y llevaron a la creacién de la Autoridad Palestina, que
recibié autonomia limitada en partes de Cisjordania y Gaza. Sin embargo, los Acuerdos de
Oslo no lograron resolver cuestiones clave como el estatus de Jerusalén, los refugiados
palestinos y los asentamientos israelies. La segunda intifada, un levantamiento palestino
contra la ocupacion israeli, estall6 en 2000 tras el colapso de las negociaciones de paz en
Camp David. Este periodo de violencia durd hasta 2005 y resulté en miles de muertes de
ambos lados. La intifada radicalizé a muchos palestinos y endurecio las politicas israelies,
haciendo que el proceso de paz pareciera mas distante que nunca, en 2005, Israel evacud a
todos los colonos y fuerzas militares de la Franja de Gaza, terminando 38 afios de ocupacion
militar directa en la region. Sin embargo, este retiro no puso fin al conflicto en Gaza, que ha
continuado con repetidos estallidos de violencia entre Israel y Hamas, el grupo militante que
gobierna Gaza desde 2007

La fase de transicion en la que se encontraba Egipto en 2011 ampli6 el campo de accién de
los grupos de activistas. Asi, el gasoducto por el que transita el gas con destino a Israel que
cubre el 40% de las necesidades del pais fue saboteado en varias ocasiones. La reconciliacion
Hamas-Al Fatah, le convenia jugar la carta de la unidad nacional palestina mientras el
régimen sirio, que hasta ahora apoyaba fielmente a Hamas, era cuestionado por una oposicion

en la que los Hermanos Musulmanes desempefian un papel activo, por otra, el programa
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“Varita Magica” destinado a instalar un sistema antimisiles contra los misiles de corto y de
medio alcance (de 50 a 200 kilémetros), como los que posee Hezbold, ha experimentado
avances significativos. Por tanto, Israel se esta dotando de un triple escudo protector contra
toda la gama de proyectiles de la que disponen sus adversarios. Todos estos programas se
Ilevan a cabo en estrecha cooperacion con Estados Unidos, que financia una parte importante
de los mismos. Hay que sefialar, por otro lado, que para la primavera de 2012 estan previstas
unas maniobras militares conjuntas entre Israel y EE UU a gran escala, que concerniran tanto
a las fuerzas terrestres como a los misiles. Por tanto, la relacion estratégica entre Israel y EE
UU no se ha visto afectada en absoluto por las fuertes tensiones politicas entre Barack Obama

y Netanyahu sobre el tema de la colonizacion en Cisjordania y Jerusalén. (Véase figura 8)
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Figura 8. Evolucion del territorio palestino (antes de 1948, 1947, 1967 y 2010).

Adaptado de Philippe Rekacewicz, en Martineau (2015)
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4. IRAQ

Irak, histéricamente conocido como Mesopotamia, es una de las civilizaciones mas antiguas,
que se remonta al 6000-5000 a.n.e. durante el periodo Neolitico Ubaid. Fue el centro de
varios imperios antiguos, incluidos el sumerio, el acadio, el neosumerio, el babilonico, el
neoasirio y el neobabilonico. Mesopotamia fue la cuna de los primeros escritos, literatura,
ciencias, matematicas, leyes y filosofias. Es también conocido por ser la tierra entre los rios
Tigres y Eufrates. Estos rios han sido historicamente vitales para el desarrollo de la
civilizacion mesopotamica, una de las primeras civilizaciones del mundo. Proporcionan agua
para la agricultura y son esenciales para el riego, especialmente en una region

predominantemente arida. (VVéase figura 9)
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Figura 9. Mapa politico de Irak.
Tomado de Irag map, por Central Intelligence Agency (s. f.), en Perry-Castafieda Library
Map Collection, University of Texas Libraries
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“La geografia de Irak es diversa y se divide en cinco regiones principales. el desierto (al
oeste del Eufrates), la Alta Mesopotamia (entre la parte superior de los rios Tigris y
Eufrates), las tierras altas del norte de Irak, Baja Mesopotamia y la llanura aluvial que se
extiende desde alrededor de Tikrit hasta el Golfo Pérsico. Las montafias del noreste son
una extension del sistema alpino que se extiende hacia el este desde los Balcanes a través
del sur de Turquia, el norte de Irak, Iran y Afganistan, y finalmente llega al Himalaya en
Pakistan. El desierto se encuentra en las provincias del suroeste a lo largo de las fronteras
con Arabia Saudita y Jordania y pertenece geograficamente a la Peninsula Arabiga.’’
(AcademiaLab. (s. f.). Geografia de Irak)

En términos historicos y en relacion a estas mismas caracteristicas geograficas, Irak fue la
region perfecta para la construccion histérica de la sociedad. Es por esa razon, que su
desarrollo en el neolitico esta influenciado por la ceramica, la ganaderia, la agricultura 'y la
arquitectura. La introduccion de sistemas de riego marcé un avance tecnolégico significativo,
esencial para sostener las practicas agricolas, facilitando los excedentes alimentarios,

aumentando indices de natalidad y creando nuevas organizaciones sociales.

A finales del cuarto milenio a. C., estas estructuras sociales en evolucion vieron el
surgimiento de una clase de élite dominante. Uruk y Tepe Gawra, dos de los centros mas
influyentes de Mesopotamia, desempefiaron papeles fundamentales en estos cambios
sociales. Jugaron un papel decisivo en el desarrollo gradual de la escritura y el concepto
de Estado.’” HistoryMaps. (s. f.). Conquista musulmana de Mesopotamia

El asentamiento de Sumeria, que comenzd alrededor del 5500-3300 a.n.e, fue realizado por
personas de Asia occidental que hablaban sumerio, una lengua Gnica en ese momento, se
caracteriza por grandes asentamientos, casas de adobe y los primeros templos de arquitectura
publica en Mesopotamia. Este periodo vio el comienzo de la urbanizacion, con avances en la
agricultura, la domesticacion de animales y el uso de arados. La transicién al periodo Uruk
implico un cambio hacia la produccion masiva de cerdmica sin pintar. Este periodo marcé un
crecimiento urbano significativo, el uso de mano de obra esclava y un comercio generalizado,
que influyd en las regiones circundantes. El periodo dindstico posterior generalmente se fecha
en 2900-2350 a.n.e, se produjo un cambio del liderazgo centrado en el templo a un liderazgo
mas secular y el surgimiento de figuras historicas como Gilgamesh. Vio el desarrollo de la

escritura y la formacion de las primeras ciudades y estados. (Véase figura 10)
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Figura 10. Mapa de los principales imperios de la antigua Mesopotamia.
Tomado de Mesopotamia — Qué es, ubicacion, historia y culturas, por A. Gayubas (2024, 9
de mayo)

Durante los siguientes catorce siglos, Irak se convirtio en el centro del poder mundial, bajo
los imperios asirio y babilonico. Entre estos se destacan el Imperio babilénico de Hammurabi
y el Imperio asirio de Shamshiadad I, entre los siglos XIX y XVIII a.n.e. El dltimo gran
imperio fue el imperio Parto, conocido por su tolerancia y diversidad cultural, permitié que
varias religiones y culturas florecieran dentro de sus fronteras. Mesopotamia, con su rica
historia y ubicacion estratégica, jug6é un papel importante en este crisol cultural. Bajo el
dominio parto, se produjo una fusion de elementos culturales griegos y persas, evidente en el

arte, la arquitectura y las moneda.

El cristianismo comenz0 a consolidarse en Irak (sobre todo en Asiria) entre los siglos 1 'y 111
n.e, y Asiria se convirtié en centro de la Iglesia de Oriente. Los sasanidas de Persia bajo
Ardacher | destruyeron el Imperio parto y conquistaron la regién en 224 a.n.e. La regién fue
provincia del Imperio sasanida durante mas de cuatro siglos, hasta la conquista musulmana
de Persia, hacia la mitad del siglo vii, tiempo durante el cual se formaron varios Estados
indigenas.

“El primer conflicto importante entre los invasores drabes y las fuerzas persas en

Mesopotamia ocurrio en el afio 634 d.C. en la Batalla del Puente.Aqui, una fuerza

musulmana de unos 5.000 hombres, liderada por Abii ‘Ubayd ath-Thaqaffi, sufrio derrota a
manos de los persas.’’ HistoryMaps. (s. f.). Conquista musulmana de Mesopotamia.

La conquista arabe islamica a mediados del siglo vii establecio el islam en Irak, lo que trajo
consigo una gran afluencia de arabes y kurdos. Bajo el califato de los Rashidun, Ali, quien
era primo y yerno del profeta Mahoma, mudo la capital a Kufa, al convertirse en el cuarto
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califa. El califato omeya goberné la provincia de Irak en Damasco durante el siglo VII,
aunque con el tiempo existid un califato independiente. El califato abasi construyd la ciudad
de Bagdad en el siglo VIII como su capital, y se convirtio en la principal metrépolis del
mundo arabe y musulman durante cinco siglos. Bagdad era la ciudad méas grande y
multicultural de la Edad Media, llegando a tener una poblacién que excedia el millon de
habitantes, y fue centro de aprendizaje durante la edad de oro isldmica. Los mongoles
destruyeron la ciudad durante el asedio de Bagdad en el siglo XIII. En los afios 1747 y 1831,
la dinastia mameluca de Georgia goberno Irak. En 1831 los otomanos lograron derrocar al
régimen mameluco e impusieron un control estricto sobre Irak. La poblacion iraqui se redujo

a menos de cinco millones de habitantes a principios del siglo XX.

Durante la Primera Guerra Mundial, los Otomanos se pusieron del lado de Alemania y las
potencias centrales. En la camparia de Mesopotamia contra las potencias centrales, las fuerzas
britanicas invadieron el pais y sufrieron una dura derrota a manos del ejército turco durante
el asedio de Kut (1915-1916). Sin embargo, posteriormente los britanicos se recuperaron
gracias al apoyo de los arabes y asirios locales en 1901, los britanicos obtuvieron la concesién
para explotar los campos de petroleo de Iran, especificamente en la region de Khuzestan, y
en 1909 se fundd la Anglo-Persian Oil Company. La refineria de Abadan iba a ser clave para
los aliados durante la Primera Guerra Mundial y su defensa, como la de los campos
petroleros, llevaria a incrementar los ataques de los britanicos contra los turcos en Irak. En
1916, los britanicos y los franceses hicieron un plan para dividirse el Imperio Otomano
después de la guerra, en el marco del acuerdo Sykes-Picot. Las fuerzas britanicas se
reagruparon y tomaron Bagdad en 1917 y derrotaron a los otomanos. El armisticio se firmé
en 1918. El Imperio otomano se desvanecio, sin embargo, es claro que a partir de esa época
nada seria mas importante en la region del Golfo para Gran Bretafia, y para Occidente, que
sus esfuerzos por explotar y salvaguardar los recursos de petrdleo alli existente. En 1920, la
Liga de Naciones otorgo a Gran Bretafia un mandato sobre Irak. Durante este periodo, se
produjeron levantamientos nacionales en contra del dominio britanico, lo que llevo a la
creacion de un reino bajo el mandato de la monarquia Hachemita, con el rey Faisal | en 1921.
Irak obtuvo su independencia formal en 1932, aunque la influencia britanica continud.
Durante este periodo, Irak estuvo bajo una monarquia, pero enfrentd inestabilidad politica,

con varios golpes de estado y la intervencidn constante de fuerzas externas, especialmente
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de Gran Bretafia. La insatisfaccion con la monarquia y la influencia extranjera culmind en el
golpe de estado de 1958, dirigido por el general Abdul Karim Qasim, que derrocé al rey
Faisal Il y establecid una republica.

La era de Qasim dur6 hasta 1963, cuando fue derrocado por el Partido Baaz. Después de una
serie de golpes y contragolpes, Saddam Hussein ascendié al poder en 1979. Bajo su régimen,
Irak experimentd una guerra prolongada con Iran (1980-1988), la invasion de Kuwait en 1990
y la consecuente Guerra del Golfo en 1991, seguida de sanciones internacionales
devastadoras. En 2003, una coalicion liderada por Estados Unidos invadio Irak, derrocando
a Saddam Hussein bajo el pretexto de que el pais poseia armas de destruccion masiva. La
ocupacion resulté en un periodo de inestabilidad extrema, con insurgencias violentas y
conflictos sectarios. En 2005, Irak adopt6 una nueva constitucion y celebro elecciones, pero
la violencia continu6. Las tropas estadounidenses se retiraron en 2011, pero Irak continud
enfrentando desafios significativos. La insurgencia de Al-Qaeda y el surgimiento del Estado
Islamico (I1SIS) en 2014 llevaron a la ocupacién de vastos territorios, incluyendo Mosul. El
gobierno iraqui, con apoyo internacional, recaptur6 estos territorios en campafas militares
que culminaron en 2017. Sin embargo, Irak sigue enfrentando problemas de gobernabilidad,

corrupcién y conflictos sectarios.

En conclusion, la Primavera Arabe representd un momento histérico de esperanza y
movilizacion social en gran parte del mundo arabe, pero en el caso de Siria derivo en
una de las guerras civiles mas devastadoras de nuestro tiempo. Lo que inicié como un
clamor ciudadano por democracia, justicia y libertades termind convirtiéndose en un
conflicto prolongado, marcado por la represién del régimen, la fragmentacién de los
grupos opositores y la intervencion de potencias internacionales. Asi, Siria se
convirtio en el ejemplo méas dramatico de como un movimiento de protesta pacifico
puede transformarse en una crisis humanitaria y geopolitica de alcance global, cuyas
consecuencias siguen vigentes y plantean enormes desafios para la paz, la

reconstruccion y la memoria histérica de la region.

En el &mbito educativo, la comprension de la Primavera Arabe y de la guerra civil en

Siria resulta fundamental para que los estudiantes reconozcan cémo los procesos
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histéricos recientes inciden directamente en la realidad global contemporanea.
Ensefiar este suceso no solo permite analizar las dindmicas de poder, los derechos
humanos y el papel de la ciudadania frente a regimenes autoritarios, sino que también
fomenta la reflexion critica sobre la paz, la democracia y la importancia del didlogo
en la resolucion de conflictos. De esta manera, la escuela se convierte en un espacio
clave para formar sujetos capaces de comprender la complejidad del presente,
empatizar con las victimas de contextos de violencia y proyectar alternativas que

fortalezcan la construccion de sociedades mas justas e incluyentes.
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CAPITULO 2. PROPUESTA PEDAGOGICA: LA PRIMAVERA ARABE
Y LA GUERRA CIVIL EN SIRIA DESDE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
PRESENTE Y POSCOLONIAL CON LOS ESTUDIANTES DE 10° DEL IPN

El capitulo 2 se centra en el desarrollo de la propuesta pedagdgica sobre la Primavera Arabe
y la guerra civil en Siria, estructurada a partir de varios componentes fundamentales. En
primer lugar, se presenta la caracterizacion del Instituto Pedagogico Nacional (IPN), que
incluye su resefia historica, los principios pedagogicos de su Proyecto Educativo Institucional
y los fines que orientan su quehacer: la convivencia, la pasion por el saber y la innovacion
pedagogica. De igual manera, se describen su misién y visién institucional, el componente
curricular, los proyectos pedagogicos integrados y el curriculo organizado en areas y énfasis,
destacando en particular el enfoque social y critico del area de Ciencias Sociales en la

educacion media.

Posteriormente, se expone la fundamentacion teorica y pedagdgica de la propuesta,
sustentada en tres pilares: la historia del tiempo presente como enfoque historiografico, la
teoria poscolonial como marco de interpretacion critica de los conflictos y las pedagogias
criticas como referente pedagdgico para promover la participacion activa y reflexiva de los

estudiantes.

A continuacion, se describe la unidad didéctica denominada El conflicto sirio desde una
perspectiva poscolonial, disefiada para estudiantes de grado décimo, con una duracion de seis
sesiones de dos horas. En este apartado se detallan los objetivos pedagdgicos y los recursos
seleccionados: cartografias, documentales, producciones cinematograficas y visitas

pedagdgicas que permitieron dinamizar los aprendizajes.

El capitulo también desarrolla el proceso metodoldgico y la secuencia didactica, en la cual
se destacan estrategias activas como debates, andlisis comparativos, ejercicios de rol y
actividades de reflexion critica que favorecieron la comprension de las multiples dimensiones

del conflicto y su conexion con la realidad colombiana.

Finalmente, se plantea la proyeccion de la propuesta, sefialando sus alcances en la

formacion del pensamiento critico, la sensibilizacion frente a la memoria histérica y la
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consolidacién de estudiantes como sujetos sociales capaces de reconocer las raices de la

desigualdad y plantear alternativas de transformacion en su entorno.

1. CARACTERIZACION DEL INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL

El Instituto Pedagogico Nacional, se fundd el 9 de marzo de 1927 a partir de la segunda
mision alemana, que estuvo en cabeza por Francisca Radke. A su vez, esta institucion se
fundo con la finalidad de formar a las sefioritas de toda la nacion que quisieran ser maestras.
En ese sentido, para las practicas de las estudiantes, fue necesario abrir en 1934 un
Kindergarten, el primero de caracter publico que funcionaria en las instalaciones de la hoy
‘Casita de la Vida’ de la UPN. En este centro se formaban las maestras de primera infancia
y ponian en practica la metodologia Montessori. El fundamento pedagdgico que sustenté la
creacion del IPN, cuando tenia por proposito la formacion de maestras, tomo6 como referente
historico los aportes de los pedagogos clasicos: Luis Vives, Comenio, Montaigne, Locke,
Feneldn; también de los denominados modernos: Rousseau, Basedow, Pestalozzi, Herbart y
Frobel (IPN, 2001b). Sin embargo, en la actividad académica del Instituto “una sola idea
principal se puso como base: la ensefianza activa

“Ademas del sustento teorico de los pedagogos de la escuela activa y del concepto de
trabajo, fue fundamental para la ensefianza en el ipn la didactica, lo que se reflej6 en la
importancia de la clase de metodologia general, la cual “consiste en la enserianza y manejo

de la escuela” (Radke, 1936)

La unidad homogénea, que consistié en la articulacion de diferentes categorias y procesos de
formacion que tenian un mismo propdsito: la formacion de maestras idoneas para todos los
niveles de ensefianza. En este sentido, el IPN comprendia los niveles educativos de:
kindergarten, escuelas primarias anexas, formacién de institutoras (después cambia la
denominacién a normalistas) y cursos complementarios para maestras graduadas. Esta se
complementaria con la creacion de la Universidad Pedagdgica Femenina en 1955 que conto
con un instituto de bachillerato para las practicas de las universitarias, el cual se fusion6 en
1968 al IPN; desde entonces brinda apoyo como centro de innovacion pedagégica y de

practica de la UPN
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Los fines dispuestos en el PEI del Instituto Pedagdgico Nacional estan de la mano con los
criterios anteriormente nombrados (Misidn) y también se cifien en el marco educativo estatal

de la ley 115 de educacion de 1994 y su decreto reglamentario 1860 de 1994. Estos son:

Convivir en comunidad: Aqui se asume la escuela como una construccion historica donde
interactlan diversos sujetos. También se enfatiza en la necesidad de promover practicas y
normativas de convivencia institucional, reconociendo la diversidad de saberes,
conocimientos y trayectorias de la comunidad educativa. Asi mismo, se promueven valores
desde la integracion, el respecto y la inclusién de todas las perspectivas educativas en un
marco ético que garantice espacios de paz y resolucion de conflictos (PEI, IPN 2019, pag.
24).

Pasion por el saber: EI IPN le da trascendencia al saber no solo como la transmision de
conocimientos, sino inculcar en ellos/as una pasion inherente por el saber en la escuela y mas
alla de ella. Es decir, la promocién de una pasién por el conocimiento que vincule multiples
contextos sociales e historicos y que se promuevan la investigacion, la critica y la pregunta

como factores fundamentales del conocimiento (PEI, IPN 2019, pag. 25).

Innovacion pedagogica: Aqui se entiende la dependencia del IPN respecto de la UPN. Esto
no es problema, sino que amplia la perspectiva formativa de los/as estudiantes del IPN. Asi
pues, se plantea aqui la necesidad de innovar constantemente desde una perspectiva
pedagogica. Por ello también se dice del IPN que es formadora de docentes y tiene como
Ilamado crear espacios idoneos para que los proximos licenciados comprenden y entiendan
en sus practicas docentes la articulacion entre docentes y estudiantes de la UPN y el IPN.
También se pretende que comprendan y conozcan las dinamicas de la escuela, la pedagogia
y las didacticas. Asi mismo, entienden que el Unico espacio de formacién no solo es el
institucional, sino que la practica pedagdgica es indispensable para comprender contextos,
trayectorias y apuestas educativas dentro y fuera del espacio de aula. De este modo, se
entiende que profesor y alumno tienen una formacion constante de ensefianza-aprendizaje y
que cada contexto potencia esas habilidades desde lo pedagdgico y lo didactico (PEI, IPN
2019, pag. 25-26).

En ese sentido, la Mision del IPN es: liderar los procesos educativos de nifios, jovenes y

adultos, teniendo en cuenta su diversidad (econdémica, social, cognitiva, cultural, étnica,
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sexual, ética, comunicativa y afectiva). Por ello es el centro de innovacion, investigacion y
formacion de maestros de la Universidad Pedagdgica Nacional, con el fin de construir sujetos
criticos, auténomos, ético-politicos, diversos, con sentido social, que contribuyan a la
comprension y transformacion de la realidad (desde la dimension humana, artistica y
cientifica), y a la consolidacién de una comunidad en paz. ¢’ Instituto Pedagogico Nacional.

(2019). Proyecto Educativo Institucional (PEI). Universidad Pedagogica’ (PEI, IPN 2019,
pag. 21).

El IPN, como patrimonio historico y cultural de la nacién, tiene como vision, ser un espacio
de innovacion permanente, en el que la reflexion sobre las politicas educativas a partir del
saber pedagogico de sus docentes y en unién con la UPN contribuyan a la formacién de nifios,
jévenes, adultos y maestros que propendan por la construccion de una sociedad democratica,
pluralista y en paz. Este caracter innovador es el que le permite ser un referente para la

Universidad en la tarea formadora de maestros.

En estos procesos el estudiante debe saber aprender, ser, hacer y, finalmente, convivir: su
paso por la institucion ha de dejarle una marca significativa que luego transmita en su entorno
laboral y familiar. El proceso, entonces, consiste en formar cada ser humano, tanto para
aprehender el mundo como para vivir en sociedad. El sentido ético y cultural que se le da a
la formacion se traduce en una premisa que atraviesa toda nuestra institucion: se quiere, antes
que nada, que los nifios, nifias y jovenes, aprendan a convivir; Por ende, su objetivo principal
es: Trabajar en formacién ambiental, reconocimiento del territorio, problematizacion de
situaciones ambientales, acciones pedagogicas y didacticas, procesos académicos y

convivenciales.

1.1 Componente curricular del Instituto Pedagdgico Nacional
El IPN establece en su PEI los marcos pedagdgicos en que se inscribe su practica educativa
y la perspectiva de la formacion docente. Es necesario decir que bajos estos marcos se
inscribe préactica pedagdgica y que hace de ello un componente investigativo y didactico
fundamental en la formacion docente. Estos componentes han sido trabajados mediante la
experiencia, la practica pedagdgica, vida institucional y distintas actividades académicas
(PEI, IPN 2019, pag. 31).
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De ese modo, es indispensable dentro del PEI retomar propuestas del PEI del afio 2001
centrado en maltiples desarrollos articulados en cuatro dimensiones (PEI, IPN 2019, pag. 31-
32): Corporal, Personal y social, Expresivo y Cientifico-tecnologico-1dgico.

Estos campos confluyen en manera integral en la formacion integral del ser y como una
tradicion histdrica del IPN. También se integran los factores mencionados en los fines
pedagdgicos para que asi se pueda garantizar una convivencia, una pasion por el saber y la
innovacion pedagdgica. Todo ello en el marco de integrar nuevas perspectivas pedagogicas,
saberes y conocimientos que articules esos ejes. Asi pues, se suma ello perspectivas

indispensables como:

Pluri-versalidad: en esta perspectiva no se tiende a universalizar el conocimiento, sino que
se amplia entendiendo que se han reconocido y reivindicado diversas formas de sery convivir
en el mundo. Son ellas, por ejemplo, la perspectiva indigena, afro, palenquera y de distintas
comunidades no occidentales. También se articula la Educacion Especial como potencial

saber para comprender diversas trayectorias.

Co-validacion: es decir que el conocimiento no cifie estrictamente el probar verdades en
laboratorios en el marco del método cientifico, sino que construye por consensos y en un
dialogo de saberes con otras diversidades y saberes. El lenguaje también es reconocido como
una forma de co-validar distintas trayectorias y saberes. No se limita el conocimiento
Unicamente escrito, sino que se amplia al modo en como mdultiples comunidades entienden
el mundo, lo viven y lo transmiten. Esto implica preguntarse acerca de cdmo comiscarse con
otras comunidades, cuéles son sus practicas en torno a cuestiones de educacion y
convivencia. En esa misma linea el IPN en conjunto con la UPN han afianzado diferentes
modos y practicas educativas y pedagogicas vinculantes, asi como mudltiples estrategias
pedagdgicas: (Véase figura 11)
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Figura 11: Ejes formativos del Proyecto Educativo Institucional. Tomado del sitio

oficial del Proyecto Educativo Institucional del IPN, 2019, pag. 34

1.2 Proyectos Pedagdgicos Integrados

Los proyectos pedagdgicos integrados en el IPN articulan el Plan de Estudios mediante
comunidades de aprendizaje. En estos espacios, maestros de diversas areas trabajan en torno
a ejes problémicos, adaptados a los intereses estudiantiles y a los desafios sociales, en un
proceso de construccion continua. La articulacion del proyecto entre comunidades requiere
un diélogo continuo para garantizar la coherencia formativa del PEI. A través de esta
estrategia, los maestros generan saber pedagdgico, reflexionando sobre sus practicas en

interaccion con comunidades académicas nacionales e internacionales.

Para la implementacion del PPI, cada comunidad avanzara hacia su construccion de acuerdo
coN sus propios ritmos, y en ese proceso cada una de ellas ha de tener como minimo: ¢« La

caracterizacion de sus estudiantes.
* Descripcion de los principios formativos que orientan el trabajo.

* Una problematizacion de las situaciones, necesidades e intereses, alrededor de las cuales
gira el trabajo con los estudiantes y las principales estrategias pedagogicas y didacticas que

aportan a la formacion.



39

* Plan de formacion permanente de parte de los maestros, que les permita la concertacion de
estrategias didacticas para el desarrollo de habilidades y la aprehension de conocimientos

disciplinares de modo que orienten con éxito este tipo de ensefianza.

Ahora bien, en todas las comunidades se estructurara el PPl combinando las variables
estructurantes del trabajo pedagdgico que se presentan en el siguiente grafico. (PEI, IPN
2019, pag. 37). (Vease Figura 12)

CAMPOS DE
DESARROLLO

CURRicULO

INTEGRADO EVALUACION

ORIENTACQION

Figura 12 Componentes del Proyecto Pedagdgico Integrado (P.P.1.). Tomado de
Proyecto Educativo Institucional, IPN 2019, pag. 37

1.3 Curriculo integrado
El Curriculo integrado supone la articulacion del plan de estudios en los procesos de
seleccidn, organizacion y distribucion de contenidos de formacion (PEI, IPN 2019, pag. 39).
Por ende, organizay articula el plan de estudios mediante diversas estrategias que garantizan
su integralidad. Esto ocurre a traves del trabajo por areas, espacios académicos integrados y
actividades complementarias, adaptandose a las dinamicas y avances de cada comunidad,
asegurando la relevancia de los contenidos. Los procesos donde sucede la articulacion son:

trabajo por A&reas, espacios académicos integrados y actividades curriculares
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complementarias (talleres, proyectos transversales y extraescolares). Estas se combinan
diferencialmente entre si, segun los avances y las dindmicas de cada comunidad, cuidando
siempre que se atiendan los contenidos que se consideran relevantes en cada una de las areas.
Estas tres actividades académicas trabajan en todas las comunidades y son una forma de
aprendizaje basada en la experiencia para integrarlas para solucionar problemas de la
sociedad contemporanea y promover su participacion como elemento clave de la convivencia

y la construccidon de proyectos de vida (PEI, IPN 2019, pég. 39). (Véase Figura 13)

TRABAJO POR AREAS
ACTIVIDADES = ESPACIOS ACADEMICOS
CURRICULARES INTERDISCIPLINARES
COMPLEMENTARIAS
/" CURRIcuLo
INTEGRADO

Figura 13: Estructura del Curriculo Integrado dentro del Proyecto Pedagdgico Integrado
(P.P.1.). Tomado del PEI del IPN 2019, pag. 39.

1.4 Plan de estudios Instituto Pedag6gico Nacional

El Instituto Pedagogico Nacional ofrece educacién desde preescolar hasta media. En
preescolar, las ciencias sociales no estan incluidas en el curriculo. En primaria y secundaria,
forman parte del Plan de Estudios, con una distribucion horaria especifica: de 1° a 3° grado,
cuatro horas semanales; de 4° a 9°, cinco horas semanales, divididas entre geografia e historia
segun el grado. En cuanto a la educacién media (10° y 11°), se establecen como asignaturas
para el campo de ciencias sociales: ciencias sociales, ciencias econdmicas y ciencias
politicas. Para el caso de ciencias sociales se establecen dos horas semanales y una hora para

ciencias politicas y economicas. (Véase Figura 14)
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TOTAL 4 4 4 o D ) D D 6
Ciencias sociales 4 4 4

gy fe EEEEEERERE
Geografia 2 2 2 2 2 | 2

TOTAL 4 4 4 4 4 5 5 5 5

Imagen tomada del sitio web del IPN, Plan de Estudios 2021, pag. 3. Figura 14

1.5 Enfasis: Social y Critico
En cuanto al énfasis que le da la institucion al area de ciencias sociales, se establecen los
enfoques social y critico. Se trabajan también lineas de investigacion y topicos para la
educacion media: 1. discurso, sociedad y poder, 2. estado y conflicto, 3. critica y creacion
conceptual. En énfasis critico y social se manejan en las areas de filosofia, ética y religion,
ciencias sociales y humanidades (lengua castellana). Los topicos se trabajan en 10°y 11° asi:
10° movimientos sociales 1 con 3 horas semanales, geopolitica 1 con 3 horas semanales y
andlisis del discurso 1 con 3 horas semanales e historia comparada 1 con 3 horas semanales.
Para el grado 11° analisis del discurso 2 con 3 horas semanales, historia comparada 2 con 3
horas semanales, movimientos sociales 2 con 3 horas semanales y geopolitica 2 con 3 horas

semanales.

Paragrafo 1: El area de énfasis dentro del plan de estudios responde a lo planteado en los
objetivos de la Educacion media, articulo 30 de la Ley 115 de 1994, especificamente lo

contemplado en los literales a, b, cy d.

Paragrafo 2: El Area Enfasis presenta espacios académicos diferenciados, segun la eleccion
que haga el estudiante. Estos espacios apuntan a la investigacion escolar, el desarrollo del
pensamiento critico y la profundizacion en diferentes campos del saber (Plan de Estudios
Institucional IPN, 2021, pag. 6).
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e

ENFASIS ) LINEAS Y TOPICOS
Seminario Proyecto

Discurso, Sociedad y Poder
Lineas de Estado y Conflicto
investigacion | Globalizacién y Ciudadania
Social y Critico | Critica y creacion conceptual
Tépicos

Areas: Filosofia, ética y Movimientos sociales | IHS: 3
Religion, Ciencias . Geopolitica | IHS: 3
(SL%C,:;'ES Lamtona 10 Andlisis del discurso | IHS: 3
Historia Comparada | IHS: 3
Andlisis del discurso | IHS: 3
. Historia Comparada I IHS: 3
" Movimientos sociales Il IHS: 3
Geopolitica Il IHS: 3

Tomado del sitio web del Plan de Estudios IPN 2021, pag. 6. Figura 14

2. PROPUESTA PEDAGOGICA: LA PRIMAVERA ARABE Y LA GUERRA
CIVIL EN SIRIA DESDE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA PRESENTE
Y POSCOLONIAL CON LOS ESTUDIANTES DE 10° DEL IPN

El proyecto de investigacion la primavera arabe y la guerra civil en siria desde la ensefianza
de la historia presente y poscolonial con los estudiantes de decimo del IPN, se formula desde
una perspectiva de estudios postcoloniales con autores como Edwar Said, Hernan Taboada,
Ursula Ettmueller, Catherine Walsh. En 1978 Edwar Said publica su libro Orientalismo, la
obra se erigié como una de las precursoras de la teoria del discurso poscolonial y dio lugar a
la investigacion del discurso colonial como una subdisciplina académica dentro del campo
de la teoria cultural y literaria. simismo, ayudé a desarrollar las Ilamadas culturas del Otro y

a insertar el debate oriental en la descolonizacion.

El Orientalismo da cuenta de una mirada europea, hegemonica y superior sobre medio
oriente, creando estigmas, deslegitimizando el islam y sefialando de terroristas, machistas y
atrasados a los paises arabes. Al principio, si tomamos como referencia la escuela que sitla
el nacimiento del orientalismo al mismo tiempo que el del Islam, se trataba mas bien de un

anti-islamismo, de la defensa frenética del Cristianismo contra una nueva religién que ganaba
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adeptos de forma amenazante, por ejemplo, el califa omeya Yazid Ill opinaba que el Islam

era una mala imitacion del Cristianismo con rasgos de idolatria pagana. (Martinelli, 2020)

“El Zoroastrianismo, el Budismo y otras religiones menos altamente desarrolladas nunca
fueron sometidos a una tal barrera de abuso y condenacion como lo fue el Islam. No
representaron ninguna amenaza para el Oeste medieval y no ofrecieron ninguna
competencia. Era, por lo tanto, primordialmente el miedo, la hostilidad y el prejuicio que
tifieron la vision occidental del Islam y condicionaron su actitud’’ Said, E. W. (1978).

Orientalismo.

El enemigo oriental, principalmente islamico, se habia convertido en un ser atractivo por su
belleza animal, pero con necesidad de ser educado por parte de los varones racionales
occidentales. Para el mundo musulman, el hecho de ser colonizado y gobernado por primera
vez en su historia por personajes ajenos a su religion era una vivencia traumatica que vierte
sus sombras sobre el pensamiento politico arabe y musulman hasta el dia de hoy. Ettmueller,
E. U. (2007 Pag.2)

La caida del califato en los afios veinte del siglo XX y con ello la fuerte crisis de identidad
del mundo musulman alimentaron el debate entre liberales, conservadores vy
fundamentalistas. Esta crisis se prolong6 hasta la autonomia de los distintos Estados arabes
y musulmanes después de la Segunda Guerra Mundial. A la hora de liberarse formalmente
de la tutela occidental, se encontraba entre ellos tan sélo una teocracia, Arabia Saudi. El resto
de los paises ganaron su autonomia dotandose de un marco estatal moderno a lo occidental
sin mayor influencia de la religion sobre este esquema bésico de la organizacion politica y

hasta judicial.

El panorama pacifico de unos Estados neutros (o incluso titeres) de los cuales EEUU
pretendia servirse en su lucha contra el enemigo comunista (que ocup6 la posicion del
enemigo oriental durante la Guerra Fria) fue interrumpido en los afios 70; con las repetidas
crisis del petrdleo, el viejo guerrero musulman parecia haber vuelto a la senda de la Yihad,
aplastando la vena principal que alimenta de riqueza a Occidente. Ettmueller, E. U. (2007
Pag.8)
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La historia del tiempo presente se ha consolidado como un campo que analiza procesos
recientes desde la coexistencia de memoria, experienciay conflicto. Autores como Montafio,
Hugo Antonio Fazio Vengoa y Julio Arostegui ofrecen bases tedricas esenciales para
comprender este enfoque y aplicarlo en la ensefianza de acontecimientos contemporaneos,

como la Primavera Arabe y la guerra civil en Siria.

Montafio subraya que la historia del tiempo presente trabaja con hechos no clausurados, en
los que las interpretaciones todavia se disputan. Esto exige al historiador y al docente manejar
fuentes diversas, desde testimonios hasta medios digitales, y reconocer la sensibilidad

politica y emocional que implica abordar fendmenos recientes.

Fazio Vengoa complementa esta vision al mostrar que el presente no es solo un tramo
temporal, sino un espacio donde convergen memoria viva, violencia, actores contemporaneos
y mdltiples temporalidades. Ensefiar desde esta perspectiva implica reconocer voces
distintas, asumir la complejidad del conflicto y comprender que el relato histérico no esta

cerrado ni estabilizado.

Por su parte, Julio Arostegui, en La historia vivida, aporta una idea central: el presente es
historia porque esta cargado de experiencias en las que participan sujetos vivos. Para él, el
desafio no esta solo en analizar el acontecimiento, sino en comprender la vivencia humana
de los hechos y sus huellas en la sociedad. Su propuesta resalta la importancia del testimonio,
la memoria colectiva y la participacion de los actores como fuentes imprescindibles para

comprender fendmenos recientes.

Estos aportes permiten abordar la Primavera Arabe como un proceso donde confluyeron
demandas sociales, nuevas formas de movilizacion y narrativas globales en disputa. Desde
la historia del tiempo presente, su ensefianza no se reduce a enumerar protestas, sino a
examinar como esas experiencias fueron vividas, interpretadas y transformadas por los

propios protagonistas.

La guerra civil en Siria plantea un reto ain mayor: es un conflicto en curso, profundamente
complejo y marcado por multiples actores internos y externos. Ensefiarlo desde los enfoques

de Arostegui, Fazio Vengoa y Montafio implica comprender como una protesta ciudadana
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derivo en una guerra internacionalizada y como persisten multiples memorias enfrentadas

sobre su origen, desarrollo y significado.

Asi, la historia del tiempo presente ofrece herramientas para que los estudiantes analicen
criticamente los procesos contemporaneos, identifiquen la pluralidad de narrativas y
entiendan la dimension humana de conflictos actuales. Con los aportes combinados de
Montafio, Fazio Vengoa y Ardstegui, la Primavera Arabe y la guerra en Siria se presentan no
solo como hechos politicos, sino como experiencias vividas que siguen configurando el

mundo contemporaneo.

Teniendo en cuenta los anteriores planteamientos, la propuesta pedagogica se fundamenta
desde aspectos recientes, tomando una linea historica de los sucesos ocurridos durante 2011-
2018 y el recorrido histdrico desde las primeras civilizaciones, la conformacion del islam, la
colonizacion europea y la independencia de los paises &rabes. Es importante los recursos
geograficos (cartografias y mapeos), elementos audiovisuales (documentales y peliculas) y
recorrido guiado por la mezquita; Con el objetivo de que el estudiante comprenda el inicio

de los conflictos y que los relaciones con los diferentes detonantes histéricos.

Unidad Didéctica: El Conflicto Sirio desde una Perspectiva Poscolonial

Grado: 10° | Duracién: 6 sesiones de 2 horas

Fundamentacion Tedrica
-Enfoque Historiografico: Historia del Tiempo Presente
- Marco Teorico: Teoria Poscolonial

- Referente Pedagdgico: Pedagogias Criticas

Descripcién General
Esta unidad didactica aborda el conflicto civil sirio como un caso paradigmatico
para comprender las dinamicas de poder global en el mundo contemporaneo.

Partiendo de la teoria poscolonial como marco interpretativo, se analiza como las
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estructuras heredadas del colonialismo han influido en la configuracion del Estado sirio y
en el desarrollo del conflicto iniciado en el contexto de la Primavera Arabe. La unidad
propone un acercamiento critico que trasciende las narrativas simplificadoras y mediaticas
del conflicto, para explorar las complejidades historicas, politicas y sociales que lo
caracterizan.

A través de metodologias activas y participativas, fundamentadas en las pedagogias
criticas, los estudiantes desarrollaran herramientas para analizar las multiples dimensiones
del conflicto: desde sus raices histéricas en el periodo post-otomano y el mandato francés,
hasta sus manifestaciones contemporaneas en la crisis de refugiados y las disputas
geopoliticas regionales e internacionales. La Historia del Tiempo Presente sirve como
enfoque metodoldgico para abordar un conflicto en desarrollo, permitiendo a los
estudiantes comprender la historia como un proceso dinamico donde el pasado y el presente

se entrelazan constantemente.

1. Categorias Analiticas Poscoloniales
Colonialidad del poder

Subalternidad

Orientalismo

Hegemonia cultural

Resistencia y agencia

2. Categorias Historicas
Estado-nacion poscolonial
Autoritarismo moderno

Sectarismo politico-religioso
Movimientos sociales contemporaneos

Historia del tiempo presente

3. Categorias Geopoliticas
Intervencionismo internacional

Neocolonialismo



Conflictos proxy
Diplomacia regional
Politica de blogques

4. Categorias Socio-politicas
Ciudadania y derechos
Movimientos de resistencia
Sociedad civil

Refugio y desplazamiento

Justicia transicional

5. Objetivos Generales

1. Analizar criticamente el conflicto sirio desde una perspectiva poscolonial
2. Comprender las dinamicas de poder global y local en el desarrollo del conflicto
3. Desarrollar pensamiento critico sobre las narrativas mediaticas del conflicto

4. Reconocer las voces y experiencias de los actores locales

6. Competencias a Desarrollar

- Pensamiento critico e histérico

- Analisis de fuentes primarias y secundarias
- Comprension de relaciones geopoliticas

- Empatia historica

- Capacidad de argumentacion

7. Secuencia:

47

Desarrollo de Tema Actividades Recursos
Sesiones
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Sesion 1:
Contextualizacion
Historica

Siria en el
contexto
poscolonial

1. Diagnostico previo (30
min)

- Lluvia de ideas sobre
conocimientos previos

- Mapeo colectivo de
actores del conflicto
2. Presentacion contextual
(45 min)

- Historia de Siria post-
imperio otomano

- Mandato francés y
proceso de independencia

- Formacion del Estado
sirio moderno
3. Trabajo grupal (45 min)

- Anélisis de mapas
histéricos

- Comparacion de
fronteras coloniales y
actuales

- Discusion sobre
herencia colonial

Mapas historicos,
linea de tiempo
interactiva,
documentos
historicos

Sesion 2: La
Primavera Arabe

Del despertar
regional al
conflicto local

1. Andlisis comparativo
(60 min)

- Estudio de casos:
Tanez, Egipto, Siria

- Identificacion de
patrones comunes y
diferencias
2. Trabajo con fuentes
primarias (60 min)

- Analisis de testimonios
de manifestantes

- Revision de redes
sociales y medios digitales

- Construccion de
narrativas desde diferentes
perspectivas

Videos
documentales,
publicaciones en
redes sociales,
testimonios

Sesion 3: Actores
y Dinamicas del
Conflicto

Complejidad y
multiplicidad de
actores

1. Mapeo de actores (60
min)

- Identificacion de
actores internos y externos
- Andlisis de intereses y

motivaciones
- Construccion de redes
de relaciones

Articulos
periodisticos,
videos
informativos,
guia de analisis
mediatico
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2. Simulacién (60 min)

- Juego de roles
representando diferentes
actores

- Negociacion de
intereses

- Reflexion sobre poder
y legitimidad

Sesion 4: Crisis
Humanitaria y
Refugiados

Consecuencias
humanas del
conflicto

1. Estudio de casos (60
min)

- Anélisis de testimonios
de refugiados

- Exploracion de rutas
migratorias

- Debate sobre politicas
de asilo
2. Proyecto creativo (60
min)

- Creacion de historias
digitales

- Elaboracion de mapas
de experiencias

- Desarrollo de
campaiias de
sensibilizacién

Testimonios
audiovisuales,
informes de
ACNUR, mapas
de flujos
migratorios

Sesion 5:
Narrativas y
Contra-narrativas

Representaciones
mediaticas del
conflicto

1. Andlisis de medios (60
min)

- Comparacion de
coberturas mediaticas

- Identificacion de
sesgos y perspectivas

- Analisis critico del
discurso
2. Taller de periodismo
critico (60 min)

- Creacion de reportajes
alternativos

- Construccion de
narrativas desde
perspectivas subalternas

Fichas de actores,
mapas
conceptuales,
matriz de
intereses

Sesion 6: Sintesis
y Proyecciones

Reconstruccion y
futuro de Siria

1. Debate estructurado (60
min)

- Discusion sobre
escenarios futuros

- Analisis de propuestas
de paz

Propuestas de
paz, informes de
reconstruccion,
matrices de
evaluacion
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- Reflexién sobre
justicia transicional
2. Proyecto final (60 min)

- Presentacion de
trabajos grupales

- Construccion colectiva
de conclusiones

- Evaluacion de
aprendizajes

8. Evaluacion:

Criterios:

- Participacion activa en discusiones (20%)
- Trabajos grupales y presentaciones (30%)
- Proyecto final (30%)

- Portafolio de reflexiones (20%)

Instrumentos:

- Rubricas de evaluacion
- Diarios de aprendizaje

- Matrices de observacion

- Evaluacion entre pares

Recursos Generales
1. Bibliografia basica:

- Textos sobre teoria poscolonial

- Documentos historicos

- Articulos académicos sobre el conflicto
2. Recursos audiovisuales:

- Documentales

- Testimonios
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- Material periodistico

3. Recursos digitales:
- Plataformas interactivas
- Bases de datos

- Herramientas de mapeo

Adaptaciones y Flexibilidad
- Ajustes segun contexto y necesidades del grupo
- Modificaciones temporales segun ritmo de aprendizaje

- Diversificacion de actividades segun recursos disponibles

En sintesis, la propuesta pedagdgica sobre la Primavera Arabe y la guerra civil en Siria
evidencia que la ensefianza de la historia presente, abordada desde un enfoque critico y
poscolonial, permite trascender la vision tradicional de la historia como simple acumulacion
de hechos y fechas, para convertirla en un espacio de reflexion, cuestionamiento y
construccién colectiva de sentido. El disefio de la unidad didactica mostré que los conflictos
del Medio Oriente no pueden comprenderse de manera aislada, sino en relacion con procesos
histéricos mas amplios como el colonialismo, la disputa geopolitica por los recursos y las
luchas de los pueblos por la dignidad y la justicia. En este sentido, la propuesta posibilitd que
los estudiantes analizaran la complejidad del presente, problematizando las narrativas
simplificadoras de los medios de comunicacién y reconociendo la voz y agencia de los

actores sociales invisibilizados.

Al mismo tiempo, la experiencia pedagdgica reafirma que el aula puede funcionar como un
laboratorio de analisis social, en el que los estudiantes no solo interpretan acontecimientos
internacionales, sino que también los conectan con las realidades de su propio contexto. En
este ejercicio, se comprendio que fenébmenos como la desigualdad, la represion estatal o el
desempleo juvenil no son problematicas lejanas, sino dimensiones compartidas que
interpelan de manera directa a la juventud colombiana. Esto permitié que la ensefianza se
convirtiera en un proceso dialégico en el cual los estudiantes reconocieron su capacidad

critica y su potencial transformador como sujetos sociales.
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Finalmente, este capitulo demuestra que la articulacién entre historia del tiempo presente,
teoria poscolonial y pedagogias criticas fortalece la formacion de ciudadanos reflexivos y
comprometidos, capaces de desnaturalizar las relaciones de dominacion y plantear
alternativas para sociedades mas justas. Asi, la propuesta no solo amplié el horizonte de
comprension sobre Medio Oriente, sino que reafirmé el papel de la escuela como espacio
privilegiado para cultivar pensamiento critico, memoria historica y conciencia ética en la

construccion de paz y democracia.
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CAPITULO 3: SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

La sistematizacion constituye una fase esencial de este trabajo, en tanto permite comprender
de manera critica el proceso vivido durante la implementacion de la propuesta pedagogica
sobre la Primavera Arabe y la guerra civil en Siria con los estudiantes de décimo grado del
Instituto Pedagdgico Nacional. Mas alld& de registrar actividades o resultados, la
sistematizacion se plantea como un ejercicio reflexivo que busca recuperar la experiencia,
interpretarla en su complejidad y reconocer los aprendizajes, tensiones y proyecciones que

emergen de ella.

En este capitulo se exponen los fundamentos conceptuales y metodologicos de la
sistematizacion, sefialando su caracter formativo y transformador dentro de las préacticas
educativas. Posteriormente, se presenta el proceso desarrollado en el aula, destacando las
estrategias didacticas utilizadas, las dindmicas de participacion estudiantil y los principales
hallazgos que surgieron en el didlogo entre teoria y préctica. Finalmente, se analizan los
aportes de la experiencia en la formacion de sujetos criticos, asi como los retos y
posibilidades que se abren para continuar fortaleciendo la ensefianza de la historia presente

desde enfoques poscoloniales y pedagdgicos criticos.

De esta manera, el capitulo no solo documenta la experiencia vivida, sino que busca generar
insumos para la reflexion docente y para la construccion de nuevas practicas educativas que
contribuyan a una escuela mas democratica, inclusiva'y comprometida con la transformacion

social.

1. SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS EN LOS ESTUDIOS SOCIALES

1.1 Conceptos de sistematizacion
La sistematizacion en mi practica pedagdgica es fundamental, ya que me permite

comprender, reflexionar y transformar mi experiencia como docente, generando
conocimiento situado y significativo desde la propia practica. No se trata solo de registrar lo
que ocurre en el aula, sino de analizar criticamente los sentidos, saberes y procesos que

configuran mi labor educativa.
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En primer lugar, la sistematizacion me brinda una comprension critica de las
transformaciones y saberes generados por la practica, permitiéndome identificar aprendizajes
que no siempre fueron previstos y reconocer saberes que han emergido en el didlogo con mis

estudiantes y el contexto especifico en el que ensefio.

Ademas, sistematizar es un camino para fortalecer y transformar mi propia practica, ya que
me permite revisar las decisiones tomadas, evaluar su impacto y reorientar mis métodos
pedagdgicos en funcidn de los desafios actuales. En este sentido, se convierte en un ejercicio
de mejora continua y de consolidacion de mi identidad como educador comprometido con la

transformacion social.

Otro aspecto clave es el aporte que la sistematizacion hace a otras practicas sociales y
pedagdgicas. Al compartir los hallazgos y reflexiones que surgen del proceso, contribuyo al
conocimiento colectivo del campo educativo, enriqueciendo el trabajo de otros docentes y
fomentando redes de colaboracion y aprendizaje compartido.

También reconozco la sistematizacién como un proceso formativo, que me posiciona como
sujeto activo y critico en la construccion de conocimiento. Este ejercicio fomenta nuevas
subjetividades docentes mas conscientes, reflexivas y empoderadas, y fortalece los vinculos

comunitarios en torno a proyectos educativos colectivos.

La experiencia vivida en el Instituto Pedag6gico Nacional ha sido un escenario privilegiado
para comprender la importancia de sistematizar la practica pedagdgica. En un contexto
escolar caracterizado por la diversidad de estudiantes, la interaccion con diferentes areas del
conocimiento y la presencia de un proyecto educativo solido, la sistematizacion se convierte
en una herramienta fundamental para reflexionar, aprender y transformar mi quehacer

docente.

Como sefialan Barragan y Torres (2017), la sistematizacion permite una “comprension critica
de las transformaciones y saberes generados por la practica” (p. 25), lo que implica reconocer

tanto los aprendizajes planeados como aquellos que emergen de manera espontanea en la
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interaccion con los estudiantes. En mi caso, este proceso me ha permitido identificar cémo
las estrategias didacticas aplicadas en el aula han incidido en el desarrollo del pensamiento
critico y la participacion activa de los estudiantes, por ejemplo, al implementar juegos en la
metodologia de la clase, en este caso, con los rompecabezas que identificaba a grupos de

estudiantes, posicionandolos en roles activos de decisiones geopoliticas.

Ademas, la sistematizacion me ha permitido fortalecer y transformar mi préctica. El analisis
retrospectivo de las actividades y metodologias implementadas, sumado a la
retroalimentacion de los estudiantes y colegas, ha enriquecido mi capacidad de tomar

decisiones pedagdgicas mas acertadas.

Tal como afirman los autores: La re-apropiacion critica de la experiencia y los sentidos que
la han orientado también posibilita renovar y actualizar las orientaciones y propdsitos de las
préacticas y proyectos, de cara a los desafios del contexto presente y futuro; asi mismo sirve
para actualizar los compromisos de sus protagonistas con la transformacion y renovacion de
sus practicas al darle mayor contenido y alcance. (Barragan & Torres, 2017, p. 26). Por ende,
el enfoque Decolonial y de historia presente entrelaza esa resistencia al curriculo eurocéntrico
ensefiando en las escuelas colombianas, que niega las diferencias e imposibilita pensar

histéricamente como eje articulador de la ensefianza de las ciencias sociales.

Por otro lado, en un entorno como el del Instituto Pedagdgico Nacional, donde se promueve
el intercambio académico, la sistematizacion se convierte en un medio para comunicar y
aportar a otras practicas educativas, compartiendo logros, dificultades y aprendizajes con
otros docentes en formacion y en ejercicio. En este sentido, “las experiencias que
sistematizamos aportan a la reflexividad y transformacién social cuando desde una
perspectiva critica se identifican aprendizajes y nuevos desafios que orientan la praxis”

(Barragan & Torres, 2017, p. 27).

Asimismo, este proceso ha sido profundamente formativo, ya que me ha reafirmado como
sujeto critico con capacidad de incidir en la realidad escolar. Segun Barragany Torres (2017),

“las personas y colectivos participantes se reconocen como sujetos sociales con capacidad y
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posibilidades de transformar las situaciones de desigualdad e injusticia” (p. 27). Un ejemplo
concreto de ello fue la sesion en la que los estudiantes analizaron diversas fuentes
audiovisuales sobre la Primavera Arabe y, en grupos, realizaron un ejercicio comparativo
entre las demandas de los jovenes en Tunez y Egipto con las problematicas sociales en
Colombia. A partir de esta actividad, los estudiantes identificaron puntos de conexion —
como el desempleo juvenil, la falta de oportunidades y la represion estatal— y plantearon
alternativas de transformacion desde su propio contexto escolar y comunitario. Esta practica
pedagdgica evidencio como, al situar el aprendizaje en relacion con su realidad, los
estudiantes se reconocieron como sujetos criticos con capacidad de proponer cambios en su

entorno inmediato.

La sistematizacion ha favorecido la construccién de vinculos y sentidos comunitarios en el
Instituto, al propiciar espacios de encuentro y reflexion con docentes, estudiantes y familias,
fortaleciendo el sentimiento de pertenencia y la vision compartida de un proyecto educativo
comun. Tal como sefialan los autores, este proceso “contribuye a la afirmacioén de vinculos,

significados y visiones de futuro colectivos” (Barragdn & Torres, 2017, p. 28).

En sintesis, la sistematizacion de mi practica en el Instituto Pedagdgico Nacional me ha
permitido no solo mejorar mi labor docente, sino también aportar a la construccion colectiva

de una educacién critica, reflexiva y comprometida con la transformacién social.

2. SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

Sesion 1

Descripcion detallada: Dia 20 de febrero de 2025, hora 11:00 am. En un primer momento
se hace la introduccion con el docente de planta Mauricio del IPN (Instituto Pedagdgico
Nacional), con él ya habia tenido encuentros anteriores de la mano de mi tutora Marlene, en
los que concertamos el nimero de sesiones totales (12) para desarrollar la implementacion
en aula, con estudiantes de decimo. Ahora bien, la observacion se hizo con el docente Odair,

sin embargo, este afio no nos acompafoé en este proceso. Dias antes de implementar, se reviso
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la matriz que tenia con la planeacion de las clases, ahora pensada con una sesion de
introduccidn y contexto; se decidid la primera intervencion con un juego (Tingo, tingo, tango)
donde me iban diciendo sus nombres y preguntas bases como sus intereses a la hora de salir
de la institucion y acceder a la educacion basica superior, ademas, de sus hobbies y gustos
en su cotidianidad. El juego iba acompafado de una pelota que se iban rotando mientras se
cantaba Tingo, tingo, tango, después, la pregunta que Suponia iba a desatar un debate era
(Qué piensa usted sobre la situacién actual del pais?’’, mientras iban participando se
apropiaban de las discusiones asignado roles (grupos paramilitares, gobierno, grupos
guerrilleros y campesinos) para argumentar ain mas la pregunta. Desde ese momento
identifiqué ciertas falencias con respecto al manejo de conceptos. La segunda pregunta iba
mas enfocada al reconocimiento geogréafico de los lugares que iba utilizar en mi trabajo de
grado (Europa y Asia), los estudiantes reconocieron que la geografia no era su fuerte, sin
embargo, hacia el intento de ubicarlos y preguntar. La tercera pregunta era sobre si tenian
nocion de conflictos actuales en el mundo, que hilaba a la Gltima pregunta sobre la situacion
actual entre Israel y Palestina, donde argumentaban que habia una guerra por territorio y
religién, abriendo la discusion hacia la guerra civil en Siria, en ese mismo momento reproduje
un video explicativo de 5 min que daba un contexto breve sobre la primavera arabe y la guerra

civil en Siria.

video ¢ Por qué hay guerra en Siria?

Titulo del video: ¢Por qué hay guerra en Siria? - CuriosaMente Ep12
Fuente: YouTube

Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=YFryL8XWgZY YouTube+1
Fecha de publicacion: 8 abril 2017

Duracion aproximada: 12 minutos (explicativo breve)

Idioma: Espariol

Por ultimo, se hizo una discusion sobre los puntos importantes, los estudiantes reconocieron
problematicas econdmicas con respecto a la extraccion de petréleo y su interés en Estados

Unidos y Rusia como bloques de enclave econdmico, la religion (islam) como fuente de


https://www.youtube.com/watch?v=YFryL8XWqZY&utm_source=chatgpt.com
https://www.youtube.com/watch?v=YFryL8XWqZY&utm_source=chatgpt.com
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represion y las dictaduras semejanza a un “’mal gobierno’’; de esta manera, finalice la

primera sesion con los estudiantes siendo las 12:00 pm del dia

Analisis: Como comenté anteriormente, en un primer momento con las preguntas
introductorias del juego, pude evidenciar que los estudiantes estando en décimo grado, ain
no tiene muy claro cuéles son sus intereses en su proyecto de vida a la hora de graduarse, sus
intereses curriculares no responden a esa misma necesidad al momento de ingresar a una
institucion de educacion superior. Ahora bien, y reconociendo las subjetividades; la
informacidn sobre coyunturas politicas, econdémica, politicas y sociales no se abordaban de
manera critica, ni con debates estructurados, reconociendo su flaqueza para analizar

informacion, evaluar argumentos, formular juicios y tomar decisiones informadas.

Como futura docente me ubicd en estas debilidades para reformular el plan que ya se tenia

previsto, adaptando temas y argumentando unos nuevos.
Sesion 2

Descripcion detallada: La sesion nimero 2, gir6 en un contexto actual, desde 2010 y el
estallido de la primavera arabe, teniendo en cuenta de manera general los antecedentes para
su inicio. Empez6 con mi explicacion sobre la coyuntura, mediante un documental de DW
documental, Reportero en tiempos de crisis- Siria terror sin fin (DW, 2014)

Titulo: Reportero en tiempos de crisis — Siria: terror sin fin

Productora: Deutsche Welle (DW)

Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=XT7FmP0On66q&t=2042s

Afo: 2014
Duracion aproximada: 28-30 minutos
Formato: Documental / Reportaje especial

Lugar: Siria (Alepo, Homs y zonas rurales conflictivas)


https://www.youtube.com/watch?v=XT7FmP0n66g&t=2042
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que basicamente explica los antecedentes comunes de estos paises involucrados en la
primavera arabe (Tunez, Libia, Egipto, Siria), rescatando las figuras dictatoriales presentes
después de mitad del siglo XX, tras la independencia de Francia y Gran Bretafia; punto de
inflexion a la hora de hablar sobre ensefianza decolonial o post colonial y la concepcion de
Estado-nacion para estos paises. Mediante la explicacion se hacian preguntas a los
estudiantes posicionandolos en actores activos del conflicto, como: ¢cuél habria sido su
reaccion como joven estudiante ante un régimen autoritario?, ¢ cuales redes sociales utilizaria
para difundir su incomodidad con el Estado para hacerse escuchar? Y ;Qué medidas tomaria
ante las represarias del Estado? Debo admitir que los debates mejoraron circunstancialmente,

dando respuestas apropiadas para el desarrollo de la clase.

La historia se fue desarrollando de manera crondlogica, para explicar la actividad que era la
formulaciéon de una ’linea del tiempo’’ con base a la lectura de noticias de periodicos
internacionales que se desarrollaron en diferentes momentos de la primavera arabe y la guerra
civil en Siria. Para su desarrollo, se dividieron en grupos de seis personas, con el fin de que
leyeran y discutieran una noticia seleccionada aleatoriamente; al finalizar los grupos se unian
para trabajar colectivamente en la organizacion de la linea del tiempo, obteniendo como
resultado la sintesis argumentada de las situaciones coyunturales como un efecto dominé en
la linea del tiempo.

1.Noticia — BBC News Mundo (2011)

Titulo: Un afio después: la inmolacion que encendi6 al mundo arabe

Autor: Frank Gardner

Medio: BBC News Mundo

Fecha de publicacién: 17 de diciembre de 2011

Tema central: Caso de Mohamed Bouazizi y el inicio de la Primavera Arabe en Tunez.

2.Noticia — RFI (2011)

Titulo: Orden de arresto internacional contra Ben Aliy su esposa

Medio: Radio France Internationale (RFI)

Fecha: 26 de enero de 2011

Tema central: Orden de captura contra el expresidente de Tunez tras el triunfo de la

Revolucion de los Jazmines.
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3.Noticia —Infobae (2021)

Titulo: Egipto, a diez afios de la caida de Hosni Mubarak: como fue el giro de 360° que lo
dej6 donde comenzo

Autor: Daniel Mizrahi

Medio: Infobae

Fecha: 6 de febrero de 2021

Tema central: Balance diez afios después de la caida de Mubarak durante la Primavera Arabe.

4.Noticia — France 24 (2020)

Titulo: Libia cumple nueve afios de una revolucién que termind en una larga guerra
Autor: Marcela Romero

Medio: France 24

Fecha: 17 de febrero de 2020

Tema central: Revision de la revolucion libia y el conflicto posterior a la caida de Gadafi.

5.Noticia — CNN Espafiol (2024)

Titulo: Siria: la guerra, la historia y el papel de Rusia en el conflicto de Bashar al-Asad
Medio: CNN Espafiol

Fecha: 1 de diciembre de 2024

Tema central: Explicacion del origen y evolucién de la guerra en Siria y el rol de Rusia.

6.Noticia— AP News (2024)

Titulo: Cae el gobierno sirio, en un final repentino a 50 afios de dominio de la familia Assad
Autores: Bassem Mroue & Zeina Karam

Medio: AP News

Fecha: 8 de diciembre de 2024

Tema central: Reporte sobre la caida del gobierno de Bashar al-Asad tras una ofensiva

rebelde.
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Figura 15: Imagen del orden cronoldgico de las noticias

Andlisis: Los estudiantes demostraron interés en el tema, tomando una actitud activa durante
el desarrollo de la clase. Reconociendo los diferentes actores y las decisiones politicas,
econdmicas y sociales que se desenvolvieron en la toma de decisiones y las subjetividades
que permitieron en algunos casos recaer en una guerra civil. Como docente en formacién mi
principal objetivo en esta clase, fue la apropiacion de conceptos como: Democracia, Estado,
Gobierno, Dictaduras, Guerra civil y Estallido social, demostrando las cualidades de cada
uno y contrastandolos con su diario vivir, dandoles un significado mas cercano; por ejemplo,
¢Qué significa ser colombiano? Y ;Qué es un Estado para nosotros? Apropiandolos del
debate con el estallido social de 2021, para de esta manera tener una cercania amena con el
tema. Pensarlo no como un tema aislado de otro continente que no nos atraviesa de manera
directa, sino reconocer la globalizacion y el neoliberalismo como sucesos entrelazados en la

incipiente desigualdad de primer mundo y tercer mundo desde su colonia, hasta la actualidad.

En la elaboracidn de la actividad se evidencid un trabajo conjunto para descifrar el orden
cronoldgico de las noticias. Reconozco la importancia de los recursos audiovisuales
utilizados, para la comprension breve de los diferentes hechos mediante imagenes y la
sensibilizacion de lo cruel en l6gicas sociales. (Véase Figura 15)
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Sesion 3

Descripcion detallada y Andlisis: Siguiendo con la misma linea tematica de las sesiones
anteriores. La sesion numero tres trata de dar un nuevo horizonte a lo que significa la
ensefianza decolonial o postcolonial y su eleccién como eje de mi trabajo de investigacion.
En un primer momento la creacion de recursos nuevos e innovadores para los estudiantes
como herramientas didacticas supone un reto inmenso; por ende, para el desarrollo de esta
clase se utilizé una presentacion en Canva con contenidos principalmente referidos al uso
cartografico y su integracion en saberes sociales, econdmicos y politicos del mundo,
ampliando el panorama de la geopolitica y el trasfondo histérico que propone un mapa
(Vease, Figura 16) Los hitos historicos tienen un lugar de enunciacion y ese lugar es el
planeta tierra, ;Qué supone esto en las nuevas miradas modernas y antropocéntricas? ¢La
revolucion francesa marca un antes y un después bajo la mirada eurocentrada del mundo, por
eso la clase empieza preguntando a los estudiantes ¢Qué saben sobre la revolucién francesa?
Lo principal son los derechos humanos, la proclamacion de la republica y la defensa de la
libertad, la igualdad y la fraternidad; sin embargo, se hace un corte abrupto cuando se habla
sobre el imperialismo y la revolucion industrial, en ese orden se les pregunta a los estudiantes
si de verdad lo promulgado durante y después de la revolucidon francesa se adapta a todas las
sociedades, razas o religiones del mundo, su respuesta evidencia que definitivamente existe
un problema estructural de racismo, exclusion y violencia por parte de un grupo de

dominantes y dominados. Ensefianza de la historia postcolonial

La apertura de mercados que se expresa en la diapositiva con el uso de mapas y las rutas
comerciales que conectaban América, Africa y Asia con Europa en ldgicas de extraccion,
demuestra el auge en un primer momento del capitalismo salvaje como una nueva orden
ideoldgica. Tras la sed de la anexion de nuevos territorios, el control maritimo'y la circulacion
del capital de la mano de materias primas, Europa durante el siglo XX se convierte en el
tablero de disputa constante entre, la primera y segunda guerra mundial. El principal objetivo
con los estudiantes era reconocer las diferentes configuraciones espaciales que ha sufrido el
mundo, una nueva logica econdmica que dividié los continentes y los antecedentes
estratégicos del poder mundial, como discurso legitimador de las potencias mundiales

nacientes. Lo anterior con el fin de explicar que tanto en América, Africa y Asia, el proyecto
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Estado-nacion esta incompleto porgue siempre han estado en la l6gica de dominados; por eso
sus gobiernos cayeron en una dictadura, tenian problemas estructurales de desigualdad
atravesados por pobreza extrema, no tenian libre expresion y por esa razon estan
determinados a caer en una guerra civil o en conflicto armado interno. Son paises débiles que
su punto de inflexion se lleva afios con Europa, por eso la necesidad de la ensefianza del

tiempo presente como mecanismo de reconocimiento.

Esto se complementd con la actividad que era reflejar todas las dindmicas mencionadas
anteriormente en un croquis de un mapamundi (Véase Figura 17 ) y ubicar las principales
zonas de extraccion petrolera, mares principales, extraccion de carbon y gas, nuevas
fronteras, disolucion de imperios, fronteras que marcaron los conflictos, division entre los
dos ejes globales, zonas de industrializacion, zonas de poco desarrollo, los nuevos estado-
nacion, focos de economia mundial y principales de guerras gestantes durante el siglo XX-
XXI.

Los estudiantes participaron activamente en clase tomando apuntes y reconociendo los mapas
no desde la perspectiva geografica sino de las implicaciones geoestratégicas en la historia.
Al momento de la actividad he de recocer que no di el tiempo suficiente para hacer en su
totalidad la actividad, lo que significo recibir los trabajos incompletos, sin embargo,

demostraban el buen uso de convenciones y la capacidad de ubicarse espacialmente.



Figura 16: Diapositivas presentadas en clase

-
Revolucion Industrial-§
Imperialismo

64



Sequnda Guerra Mundial

e R R R L X R R L R X R e L e )

\ ol

Reconfiguracion espacial

- e e e cm. . B E- - ee - —w-— -

Europa tras la Segunda
Guerra Mundial (1945)
W Republica Federal
Alomana (RFA 1948
4% Republica Democr

Avans ROR-TE
U Territorios anexionados

porla URSS

s Terorios snedcnados
por Bulgaria

O Tenitorios italianos
wiud 3 Yugosiavia
e, Vinculado a

rmhgmomumo

bre
g Tevss

m—Fronteras en 1947 7 \

 Capitales de Estado
O Conferencias de paz

65



66

Figura 16: Croquis mapamundi actividad

Sesion4y5

Descripcion detallada y Analisis: La sintesis que demostraba la capacidad de recoleccion
de datos para los estudiantes era la presentacion con una cartelera, que tuviera relacion de los
temas con la primavera arabe y la guerra civil en Siria; se utilizaron los recursos de un pliego
de papel periddico, colores, recortes, tijeras y regla; ademas de un material base que lo
encontraran en los anexos; que responde a la vision de varios autores a la llamada “cuarta ola
de democratizacion’’. Como un llamado a la configuracion de un nuevo orden mundial, este
proceso implica una profunda transformacion en los conceptos de Estado y Nacién. Tal como
analizamos en clases anteriores, los problemas estructurales e historicos no solo se
profundizan en este contexto, sino que constituyen la condicion de posibilidad y el punto de
inflexion que dio origen a dichos acontecimientos. Los estudiantes se dividieron en grupos
de a 4 personas, cada uno con libre eleccion de actuar frente a la actividad, podian utilizar

los recursos de mapas mentales, mapa conceptual, los cuadros sindpticos, las lineas de
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tiempo, los diagramas de flujo, los diagramas de Venn, los organigramas, los esquemas de
causa y efecto, los cuadros comparativos y las redes seméanticas. Lo anterior con el fin de
organizar la informacion y utilizarlo como recurso explicativo, porque en realidad la
evaluacion se centraba en el poder discursivo y/o de dialogo de los estudiantes. Durante el
desarrollo de esta pude evidenciar el compromiso de los grupos en la division de tematicas y
cargas de trabajo. Claramente me acercaba a los grupos con el fin de resolver dudas y tener
un mejor manejo de la bibliografia base, que cabe resaltar que el profesor Mauricio muy
amablemente dos dias antes me hizo el favor de enviar el mensaje a los estudiantes con las

indicaciones de la actividad por via Moodle. (Véase figura 18)

La hora y media de clase transcurrio en el desarrollo de la actividad, por ende, para la sesion
5 el principal objetivo era evidenciar mediante la discusion los temas que consideraban los
estudiantes daban respuesta a las condiciones que posibilitaron la primavera arabe y la guerra
civil en Siria. Como comentarios generales de los grupos resalto la organizacion al mostrar
la informacidn, todos los integrantes aportaron en la discusion lo cual lo hizo amena, sin
embargo, hay que reconocer que muchos se guiaron por definiciones de google, por ende, no
lo podian explicar de manera consiente e interiorizada y eso comprometio al grupo a la hora
de hacerles preguntas relacionadas con el tema, no con el fin de “’corcharlos’’ sino para
escuchar sus propias visones y opiniones del tema. En general los estudiantes respondieron
respecto a la informacion previa consultada, obviamente con ciertos vacios, pero tuvieron un

lenguaje acertado y se apropiaron del tema.

Material base

Titulo: Siria: Breve historia y connotaciones geopoliticas de un conflicto milenario
Autores: Darwin Rosales Nieto, Lorena Chico Gaibor

Afo: 2017

Tipo de documento: Articulo académico

Extension: 31 paginas

Ejes tematicos: Siria, Mesopotamia, Medio Oriente, geopolitica, historia antigua, conflicto
contemporaneo

Palabras clave del articulo: Siria, Mesopotamia, Medio Oriente, Geopolitica

Descripcion breve: El texto presenta un recorrido histérico desde los origenes antiguos de
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la region, incluyendo Mesopotamia, pueblos semitas y civilizaciones antiguas hasta el
contexto geopolitico contemporaneo del conflicto sirio. Analiza factores religiosos,
culturales, territoriales y estratégicos que dan forma al conflicto actual.

Utilidad para la investigacion: Aporta un enfoque histérico profundo que permite
comprender las construcciones identitarias y territoriales de Siria, clave para anélisis
geopoliticos y humanitarios.

Titulo: Siria: encrucijada territorial de actores geopoliticos regionales y globales

Autores: Stella Maris Shmite, Gustavo Gaston Pérez, Maria Cristina Nin

Afo: 2017

Tipo de documento: Articulo cientifico

Revista: Huellas

Extension: 20 paginas

Ejes tematicos: Guerra civil en Siria, geopolitica, actores regionales y globales, ISIS,
desplazamientos forzados, Primavera Arabe

Descripcion breve: El articulo analiza el conflicto sirio desde una perspectiva geografica y
geopolitica, enfatizando la multiplicidad de actores involucrados (EE.UU., Rusia, Iran,
Turquia, Arabia Saudita, ISIS, kurdos). Examina la fragmentacién territorial, el rol del
colonialismo, la Primavera Arabe y las consecuencias humanitarias.

Utilidad para la investigacion: Brinda un analisis contemporaneo, multidimensional y

comparativo del conflicto sirio, ideal para estudios politicos, geograficos o socioterritoriales.

Titulo: La Primavera Arabe: ;Una cuarta ola de democratizacion?

Autor: Alberto Priego Moreno

Afo: 2011

Tipo de documento: Articulo académico

Publicacion: UNISCI Discussion Papers, N° 26, pp. 75-93

Extension: 18 paginas

Ejes teméticos: Primavera Arabe, transiciones democraticas, teorias de democratizacion,
revueltas arabes, Oriente Medio

Descripcion breve: El autor contextualiza la Primavera Arabe dentro de la teoria de las “olas

de democratizacion”, argumentando que estos levantamientos constituyen una posible
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“cuarta ola”. Analiza causas, caracteristicas y dinamicas comunes de las revueltas en Tunez,
Egipto, Libia, Siria y otros paises.

Utilidad para la investigacion: Es clave para comprender la Primavera Arabe desde un
enfoque politoldgico, comparativo y tedrico, especialmente Util para analisis de cambio

politico y transicion democratica.

Link de los videos utilizados

Video 1 https://www.youtube.com/watch?v=zKASkwEDnIU

Video 2 https://www.youtube.com/watch?v=LJtUQjJC4a0

Figura 18: Fotos procedimentales de los estudiantes



https://www.youtube.com/watch?v=zKASkwEDnIU
https://www.youtube.com/watch?v=LJtUQjJC4a0
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Fotos procedimentales de los estudiantes

=g

Sesion 6

Descripcion detalla y Analisis: Esta sesion, reconocia al estudiante como sujeto activo de
su formacion, dandoles la herramienta de la coevaluacion, que basicamente es un proceso en
el que los estudiantes evaltan el trabajo de sus compafieros, proporcionando
retroalimentacion y analisis sobre sus trabajos. Este enfoque promueve la colaboracion, el
aprendizaje mutuo y permite que los estudiantes desarrollen habilidades de evaluacion y
critica constructiva. Los estudiantes tenian que registrar en una rabrica brindada por la
docente en formacion, evaluando sus exposiciones de manera individual, dando porcentajes

de: Superior, Alto, Basico y Bajo (Véase Figura 19). Tras su revision hay una tendencia a
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calificar su procedimiento como superior o alto, sin interiorizar su proceso mas que un

resultado cuantitativo.

En ese orden de ideas y como segundo momento de la clase los estudiantes, desarrollaron
una evaluacion de respuesta multiple con 20 preguntas (Véase figura 20), dos de ellas
constaban de andlisis y una muestra artistica en una hoja anexada. Pasada la hora y diez
minutos, la docente en formacion socializé las respuestas de evaluacion que basicamente
respondian a las tres sesiones anteriores, no en términos memoristicos, sino en caracteristicas
fundamentales para responder a dindmicas importantes en la historia, especificamente los
acontecimientos puntuales que analizamos. Reconozco que los resultados fueron muy
buenos, al momento de socializar las respuestas los estudiantes argumentaron porque esa era
la correcta con base a explicaciones pasadas, descartando las demas opciones de inmediato.
Los resultados finales, demostraron la capacidad retentiva de los estudiantes en el manejo del

tema. Evaluacion: ensefianza de la historia y/o perspectiva postcolonial.



Figura 19: Rubrica de Evaluacion

Criterio Superior (10-9 | Alto (8-T pis) Bisico (G-5 pts) Bajo (4-0 pts) Puntaje
pis)

Contenido Presenta Presenta Presenta informacidn Informacian confusa,
informaricn informacidn hésica, con algunos incompleta o
clara, completa | clara y errores o falta de incorrecta. Mo
¥ hien organizarda, profundidad. Fuentes demuestra dominio del
organizada. Usa | pero con poco variadas, temaL.
fuentes algunos detalles
confiables v faltantes. Usa
muestra fuentes
dominio del adecuadas.
tema.

Estructuray | Introduccidn, Organizacion Organizacion deficiente, | Falta de estructura

organizacidn | desarrollo v clara, aungue con ideas desordenadas | clara, lo que dificulta
conclusion bien | algunas ideas 0 poco conectadas. la comprensidn.
definidos. ldeas | pueden ser
organizadas de | mejor
manera ldgica v | conectadas.
fluida.

Expresion Vo clara, buen | Woz clara, pero | Habla muy rapido o Dificultad para

oral ritmo, volumen | con algunas muy lento. Lee expresarse, habla en
aderuado y uso | pausas o demasiado sus notas, voz baja o con muchas
varjado del Moo con poca espontaneidad. | pausas. Lee todo el
tono, Mo les Ocasionalmente tiempo.
digpositivas o | lee sus notas.
tarjetas.

Lenguaje v Uso adecuado v | Wocabulario Uso limitado del Lenguaje inadecuado

vocabulario variado del adecuadn con vorabulario, con errores | o muy limitado, con
vocabulario. Mo | algunos errores | pramaticales frecuentes. | errores graves de
hay errores menores. Pocas | Muchas muletillas, pramtica v muchas
pramaticales ni | muletillas, muletillas.
muletillas.

Recursa Uso de recursos | Recursos Recursos poco claros o | Mo usa recursos o los

visual bien disefiados | adecuados y con mucho texto. Mo [UE Usa M0 S0m

(Cartelera) v relevantes, comprensibles, | aportan demasiado a la | adecuados ni legibles.
apavan la pEro Con EXpOsiCiGn.
exposicion sin | detalles
distraer. miejorables.

Interaccidn Mantiene Contacto visual | Poco contacto visual, Mo mantiene contacto

con el pablice | contacto viswal, | frecuente, nerviosismo evidente. visual, evita al piblico
imvolucra al aungue con Dificultad para ¥ no responde
piblico v momenios de responder preguntas. PrEgUntas.
responde distraccian.
preguntas con Hesponde
seguridad, preguntas con

algunas dudas.

Tiempo Se ajusta Excede o se Se excede o queda corto | No respeta el tiempo
perfectamente | queda corto por | por varios minutos. asignado, afectando la
al tiempo pocos minutos. presentacicn.
asignado.

Puntaje total: 70
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Figura 20: Evaluacién de respuesta multiple

Quiz sobre exposiciones
Nombre y curso:

1. ¢Qué marcd la diferencia en el mundo drabe después de la primera guerra mundial?
A. Disolucion del Imperio Otomano

B. Divisién entre el capitalismo y el socialisma

C. Ellmperialismo

2. ¢Cudles son las fechas de inicio y final de la primera y segunda guerra mundial?
A, 1911-1918 1950-1955

B. 1914-1918 1939-1945

C. 1%20-1925 1980-2000

3. ¢En qué pais estalld la primavera arabe?

A. Siria

B. Egipto

C. Tinez

4. ¢Cudl fue la principal causa?

A. Dictaduras

B. Medio ambiente
C. Antiimperialismo
5. Sefiale en el mapa a Siria

6. {Qué marcd la diferencia en el mundo después de la segunda guerra mundial?
D. Disolucion del Imperio Otomano

E. Divisién entre el capitalismo y el socialismo

F. Elimperialismo

7. éQué paises modificaron sus fronteras después de la segunda Guerra Mundial?
A. Alemania

B. Unidn Soviética

C. Africa

D. Todos los anteriores

c idn del Bouazizi en Tinez
10. ¢En qué afio comentzé la primera drabe?

A. 2005

B. 2011

€. 2017

11. {Cul fue un efecto comin en varios paises tras la Primavera Arabe?
A. Transicién pacifica a la democracia

B. Guerra civil y caos politico

C. Expansidn del comunismo
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12. {En qué pais la Primavera Arabe se convirtié en una guerra civil que adn continia?

A. Siria

B. Catar

C. Argelia

13. {Cuiles son los principales paises involucrados en esta guerra civil?
A. Colombia y Estados Unidos

B. Estados Unidos y Rusia

C. Yemen y Arabia Saudita

14. {Qué evento provocs las primeras protestas en Siria en 20117

A. Un golpe de Estado militar

B. Larepresion de manifestaciones pacificas

€. lainvasién de fuerzas extranjeras

15. ;Cusl de estos paises ha apoyado al gobierno sirio en la guerra?

A. Rusia

B. Arabia Saudita

€. Turquia

16. {Cuél ha sido una de las principales consecuencias de la guerra en Siria?
A, El crecimiento econémico del pais

B. Una crisis de refugiados a nivel mundial

C. lareunificacion con Irak

17. {Qué grupo extremista gand poder durante el conflicto en Siria?
A. Hezbollah

B. Estado Isldmico (ISIS)

C. AlFatah

18. {Tuvo relacién la revolucin francesa, el imperialismo y las guerras

construccion de un Estado-nacién arsbe?
A S
B. NO
19. Argumente su respuesta en la hoja anexada

enla

20. Haga una expresién artistica sobre las tematicas que hemos tratado en clase en la
hoja anexada

B. (Cual es el interés econdémico en los paises involucrados en la primavera drabe?
A. Mineria

B. Materia prima

C. Petrdleo

9. ¢Principal acontecimiento que marca la primavera drabe?

A Muerte del archidugue

B. Revolucién industrial

Sesién 7

Descripcion detallada y analisis: Para la sesion nimero 7, se plantea la pregunta de ¢Por
qué hay guerra en Siria? Poniendo sobre la mesa discusiones al respecto, desde la perspectiva
de diversos actores del conflicto como lo son: (Grupos rebeldes, comunidades religiosas,
refugiados sirios, Organizacién de naciones unidas y multinacionales petroleras). La primera
parte de la clase transcurrio con la explicacion y sensibilizacion en funcion de estos actores
y su incidencia directa con la duracion de la guerra en Siria. Para darle sentido a esto, se
propuso un debate de la mano de los estudiantes, cada uno con un rol, el cual tenian que
defender y negociar con los demas. En el desarrollo del debate se conversé sobre puntos
proliferantes de la guerra como lo economico, lo ético, decisiones geoestratégicas, las

visiones de Estado-nacion y demas cuestiones que respondieran a la pregunta inicial de la
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clase. Por cuestiones de tiempo el debate quedo inconcluso, sin embargo, noté que los
estudiantes siguen el hilo conductor de la temética y utilizan referencias de las explicaciones
anteriores para argumentar y nutrir el debate. Las emociones son fundamentales para darle
estructura y concientizar a los estudiantes, la principal dinamica era responder la primera
pregunta, sin embargo, también incita a formular nuevas preguntas como: ¢Es necesaria la
guerra en Siria? O ¢Se le da continuidad a la guerra en Siria? Ademas, de darle un papel
protagonico al estudiante, no solo en su rol educativo, sino politico en la cotidianidad. El
debate es una estrategia didactica que promueve el desarrollo del pensamiento critico, la
argumentacion y la participacion activa de los estudiantes. Utilizar el debate en el aula
permite transformar los contenidos académicos en temas de analisis y discusion, fomentando

un aprendizaje més significativo y participativo.

En el contexto escolar, el debate favorece el desarrollo de habilidades comunicativas y
sociales, como la escucha activa, la tolerancia a la diferencia y el respeto por la opinion del
otro. Ademas, permite abordar problematicas sociales, histéricas o cientificas desde diversas

perspectivas, lo que enriquece la comprension del mundo y de los contenidos escolares.

Desde una perspectiva pedagogica critica, el debate se convierte en una herramienta para
democratizar el aula, al romper con la l6gica vertical del docente que transmite y el estudiante

que recibe, y dar lugar a una construccion colectiva del conocimiento

Sesion 8

Descripcion detallada y andlisis: Esta sesion se desarroll6 en funcion de rompecabezas. Los
estudiantes tendrian que encontrar las piezas del rompecabezas que al grupo se le asigne. Los
grupos van a ser los mismos que los de la clase pasada, cumpliendo la funcion de los actores

involucrados del conflicto que hicieron parte del debate: (\Véase figura 21)

. Organizaciones Unidas=Blanco
. Comunidades Religiosas=Azul
. Multinacionales petroleras=Amarillo

. Refugiados y personas del comin=Verde
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. Grupos rebeldes=Rosado

Los rompecabezas cumpliran la funcion de sensibilizacion respecto al tema. La actividad se
desarrollara en lo siguiente. Los primeros 15 minutos los estudiantes deberan elegir un lider
de grupo, en dado caso pueden ser dos, después de esto, dibujaran en una hoja un logo que
los identifique como grupo y lo tendrd que portar todo el tiempo el lider. La docente
escondera los sobres, dos sobres por grupo donde estardn divididas las fichas del
rompecabezas correspondiente, se daran pistas a cada grupo. Los estudiantes tendran que
buscar alrededor del colegio los sobres correspondientes para ello tendran 35-40 min. Al
encontrar los sobres, los estudiantes tendran que llegar al salén y armar el rompecabezas,
tendrdn maximo 20 min. Al finalizar el lider con ayuda del grupo tendra que responder la
pregunta de ¢/Por qué hay guerra en siria? Con base al debate de la clase pasada y el
rompecabezas. El primer grupo que lo haga o el que mejor argumente su respuesta tendra un
premio. El grupo tendra 20 minutos de descanso en la siguiente clase y sera la nota mas alta

en la actividad.

Se evidencio la preparacion de la respuesta final en sentido con la actividad propuesta y el
enfoque inicial metodoldgico, se estructuro mediante la ensefianza de historia presente y
Decolonial, lo que fundamento las respuestas de los estudiantes. Argumentando que la guerra
y el levantamiento popular en 2011 por los paises arabes recaen en sus lazos coloniales que
ha imposibilitado un proyecto Estado-Nacion arabe, como identidad necesaria para un

desarrollo politico, social, econdmico y cultural en la postmodernidad.
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Figura 21: Resultado de la actividad de los rompecabezas

Sesién 9

Descripcion detallada y andlisis: La sesion a manera de conclusion se desarroll6 pensando
en los productos finales propuestos por los estudiantes. Se planted un cierre que introdujera
al estudiante como simbolo de constante receptor de informacion, por ende, los proyectos
entrelazaban su cotidianidad y gustos personales con la tematica inicial; muchos de ellos
abordaban lo decolonial desde un aspecto artistico y ameno en su manera de entender este
proceso histdrico evidenciando una comprensién creativa del proceso pedagdgico. Este
ejercicio permitid reconocer como el aprendizaje se convierte en una experiencia situada,
donde la reflexion sobre la colonialidad no se limita al ambito académico, sino que se traduce
en préacticas culturales, expresivas y personales que resignifican la historia desde las propias
vivencias y sensibilidades de los estudiantes. Se alcanzaron a plantear estos trabajos finales:

Trabajos finales por grupos de 4 personas
Grupo 1: hacer un lienzo con el

Grupo 2: Un fanzine
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Grupo 3: obra de teatro: la guerra 'y los pueblos
Grupo 4: Mimica: parecido al documental
Grupo 5: podcast: familia en la guerra

Grupo 6: Una cancion, video musical

Sin embargo, por temas tiempo y de cierres de semestre en el Instituto Pedagdgico Nacional,
las actividades quedaron solo planteadas, igualmente agradezco el tiempo prestado por el
profesor Mauricio. Personalmente recordare a cada uno de los estudiantes que, con su sola
presencia, me motivaban a seguir en esta lucha, la catedra quedd abierta para proximos

debates.

En conclusién, el proceso de formacion descrito a lo largo de este capitulo permitid
comprender que la practica pedagdgica trasciende la transmision de saberes y se configura
como un escenario de construccion colectiva en el que confluyen teoria, experiencia y
compromiso ético. La reflexion sobre la ensefianza de la historia presente y de fendmenos
globales como la Primavera Arabe evidencié que formar no solo implica ofrecer contenidos,
sino también propiciar el desarrollo de capacidades criticas, éticas y politicas en los
estudiantes. De este modo, el proceso de formacion se convirtié en una oportunidad para
reafirmar la importancia de la docencia como practica social y transformadora, en la que el
maestro se reconoce a si mismo como aprendiz y constructor de sentido junto con sus

estudiantes.

Asi, el capitulo muestra que el proceso formativo no se agota en el aula, sino que proyecta
sus alcances hacia la vida escolar y comunitaria, contribuyendo a la formacién de sujetos
capaces de cuestionar la realidad, identificar las raices de la desigualdad y comprometerse
con alternativas de cambio. Este recorrido evidencia que la formacion docente, cuando se
asume desde un enfoque critico y reflexivo, no solo fortalece la identidad profesional, sino
que también reafirma la responsabilidad social de la educacién en la construccion de

sociedades mas justas, democréticas y solidarias.



78

CONCLUSIONES

La revision historica de los conflictos de Medio Oriente permitié comprender que los
procesos que atraviesan paises como Siria, Egipto, Israel-Palestina e Iraq, asi como la
Primavera Arabe, responden a dinamicas complejas que enlazan pasado y presente. El
estudio mostrd que estos acontecimientos no pueden interpretarse como hechos aislados, sino
como expresiones de tensiones heredadas del colonialismo, disputas geopoliticas y luchas
internas por autonomia y justicia social. Este panorama confirmo la pertinencia de abordar la
region desde una perspectiva de historia del tiempo presente y desde un enfoque poscolonial

que explique la persistencia de las desigualdades y violencias en el mundo &rabe.

En cuanto a la propuesta pedagogica desarrollada con los estudiantes de 10° del Instituto
Pedagdgico Nacional, el proyecto permitié comprender que la ensefianza de la historia del
tiempo presente, desde un enfoque poscolonial, posibilit6 en los estudiantes una mirada mas
critica frente a los procesos sociales y politicos contemporaneos. A través de la propuesta
implementada, los jovenes lograron reconocer que los conflictos del mundo arabe, en
especial la Primavera Arabe y la guerra civil en Siria, no podian entenderse como hechos
aislados, sino como expresiones de dindmicas historicas relacionadas con la colonizacién, la
desigualdad y la lucha por la autodeterminacién de los pueblos. Se comprendi6 que ensefiar
historia del tiempo presente no significa solo transmitir informacidn, sino abrir posibilidades
de dialogo, reconocimiento y reconstruccion de sentido frente al pasado y sus huellas en el
presente. Este enfoque exigi6 al docente repensar su rol, desplazandose del lugar de autoridad
hacia el de mediador de experiencias, capaz de aprender junto con sus estudiantes y de

resignificar el aula como espacio de creacién colectiva.

La sistematizacion de la experiencia pedagogica permitié reconocer avances en la practica
docente. La reflexion sobre el proceso evidencié la necesidad de fortalecer espacios de
dialogo, co-construccién del saber y metodologias que valoraran la voz de los estudiantes
como sujetos histéricos. Los productos finales elaborados por ellos mostraron un
compromiso genuino con la temética, expresando a través del arte y la reflexion personal una
comprension de lo decolonial como una forma de resistencia y reinterpretacion del pasado.
La experiencia pedagdgica evidencié un cambio en la forma en que los estudiantes se

aproximaron al conocimiento historico. El uso de estrategias didacticas activas, el trabajo
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con fuentes visuales, los debates y las producciones artisticas favorecieron la apropiacion
significativa de los contenidos, permitiendo que la historia se convirtiera en una herramienta
de analisis del presente. Se observo una mayor capacidad para establecer conexiones entre la
realidad global y el contexto colombiano, asi como una sensibilidad mas profunda frente a

los derechos humanos y las consecuencias de la guerra.

El trabajo dejo en evidencia que la educacion, entendida desde una pedagogia critica, tiene
el potencial de convertirse en un acto emancipador. Al abordar la guerra civil en Siria desde
una mirada poscolonial, se logro visibilizar los silencios y exclusiones de la historia oficial,
invitando a cuestionar los discursos hegemonicos que aun legitiman formas de dominacién
cultural. En este sentido, los resultados del proyecto confirmaron que ensefiar historia es

también ensefiar memoria, empatia y compromiso con la transformacion social.

El recorrido desarrollado a lo largo de este trabajo de grado permitié evidenciar que la
ensefianza de la historia presente, en dialogo con la teoria poscolonial y las pedagogias
criticas, constituye un camino fértil para transformar la préctica escolar y enriquecer la
formacion de los estudiantes. Los capitulos anteriores mostraron, primero, la necesidad de
contextualizar los conflictos de Medio Oriente desde una perspectiva histérica amplia; luego,
la pertinencia de disefiar y aplicar una propuesta pedagdgica situada, y finalmente, la
importancia de sistematizar la experiencia para reconocer aprendizajes, tensiones y
proyecciones. En conjunto, estos apartados demuestran que la docencia no se limita a la
transmision de informacion, sino que se convierte en un ejercicio politico, ético y social

orientado a la construccion de sujetos criticos y comprometidos.

A partir de esta experiencia, surgen nuevas posibilidades pedagdgicas que pueden fortalecer
la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela. Entre ellas, se destaca la necesidad de
consolidar estrategias interdisciplinarias, que permitan vincular la historia con la filosofia, la
literatura, el arte y la geografia, potenciando asi una comprensién mas compleja de los
fendmenos contemporaneos. De igual manera, resulta pertinente promover un mayor uso de
recursos digitales e interactivos, que favorezcan el acceso a multiples narrativas y la
construccidn de pensamiento critico frente a los discursos mediaticos. Asimismo, se plantea
la importancia de integrar la educacién para la paz y la memoria histérica como ejes

transversales, que posibiliten que los estudiantes no solo analicen conflictos lejanos, sino que
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también reconozcan y resignifiquen sus propias experiencias de violencia y desigualdad en

el contexto colombiano.

En definitiva, el cierre de este trabajo no representa un punto final, sino la apertura hacia
nuevas rutas pedagdgicas que profundicen la ensefianza de la historia del tiempo presente y
que fortalezcan la formacion de joévenes capaces de interpretar el mundo en su complejidad,
cuestionar las estructuras de dominacion y proyectarse como agentes de cambio en la

construccién de sociedades mas justas, democraticas e incluyentes
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