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Introduccion

Este trabajo de grado se establece desde una mirada analitica y reflexiva a la ensefianza
de la lengua extranjera: inglés en las précticas pedagdgicas de profundizacién, en las que,
algunas de las docentes en formacién de la Licenciatura en Educacion Infantil (LEI) enfrentan
diferentes retos y desafios que las conducen a asumir esta ensefianza desde sus propias creencias.

En este sentido, este documento se estructura en nueve apartados, donde se presenta en
primer lugar la problematizacién, la cual surge, por una parte, desde los requerimientos del
estado colombiano en relacion con la ensefianza de la lengua extranjera: inglés en la Educacion
Bésica Primaria, y por otra, desde la reflexion frente a las necesidades que emergen durante las
practicas pedagdgicas donde algunas docentes en formacién de la LEI asumen este proceso.

En el segundo apartado, se exponen los objetivos planteados para esta investigacion, los
cuales se remiten a la determinacion y anélisis de las relaciones pedagdgicas que establecen siete
docentes en formacion de la LEI con la ensefianza de la lengua extranjera: inglés desde sus
experiencias y creencias.

En el tercer apartado se desarrolla la justificacion, donde se resaltan aquellos aspectos
que condujeron a las investigadoras a interesarse por el estudio de las relaciones pedagdgicas que
se establecen en el proceso de ensefianza de la lengua extranjera: inglés, reconociendo su
necesidad e importancia en el aprendizaje de esta lengua para resignificar, de esta manera, las
practicas pedagdgicas de las docentes en formacion.

En el cuarto apartado, se enuncian los antecedentes, relacionados con aquellos aspectos
mas relevantes de esta investigacion, los cuales se remiten al estudio de las creencias en relacion

con la lengua extranjera: inglés y al andlisis de las relaciones pedagogicas que se tejen entre
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docentes y estudiantes. Cabe mencionar que estos documentos se tienen en cuenta por su
importancia, trascendencia y aporte al tema de interés de esta investigacion.

En el quinto apartado se aborda el marco legal, el cual comprende la normatividad que
enmarca la ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera: inglés en el contexto colombiano,
donde se evidencian exigencias, retos y desafios para las diferentes instituciones educativas,
docentes y estudiantes, ademas, de aquellas apuestas que ha desarrollado el gobierno nacional
para su fortalecimiento. Y, teniendo en cuenta, que este estudio de caso vincula directamente a
siete docentes en formacién de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), se da una mirada a
cémo esta institucion de educacion superior, formadora de maestros, responde a estas exigencias
del Estado.

En el apartado seis, se presenta el marco tedrico, en el cual se abordan diferentes
conceptos y nociones asociadas con las relaciones pedagogicas, las creencias y la experiencia,
que permiten una mayor comprension de cada uno de los aspectos a trabajar, a fin de vincular los
diferentes elementos tedricos con los hallazgos de este estudio de caso.

El apartado siete, en el marco metodoldgico se expone que este trabajo de grado
corresponde a un estudio de caso de corte cualitativo hermenéutico, desde el cual se busca
reconocer y analizar las relaciones pedagdgicas que entretejen siete docentes en formacion de la
LEI de la UPN en el proceso de ensefianza de la lengua extranjera: inglés. En este sentido se
presentan y describen los instrumentos de recoleccién de informacidn utilizados, la poblacién
participante, asi como las fases en las que este estudio de caso ha sido desarrollado para cumplir
con los objetivos planteados.

En el octavo apartado, se sitla la categorizacion y anélisis de la informacion, a partir de

seis categorias de analisis: formacion, experiencia, estrategias metodologicas, contexto, nifios y
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nifias, y saber especifico, desde las cuales se organiza y analiza la informacion que ha sido
recopilada, visibilizando aquellas relaciones pedagogicas que entretejen las docentes en
formacion en la ensefianza del inglés a partir de sus creencias y experiencias formativas.
Finalmente, en el noveno apartado, se enuncian las conclusiones, en las que se encuentran
las reflexiones subyacentes del analisis de la informacion recolectada a través de los relatos de
vida, las entrevistas semiestructuradas y la recopilacion de diarios de campo y planeaciones de

siete docentes en formacién de la LEI.
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Problematizacion

En el contexto colombiano la ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera: inglés,
se ha convertido en una necesidad, puesto que, es una lengua universal que trasciende el sector
econdmico, social, cultural y educativo.

Sin embargo, a través de los diagnosticos realizados por el EF-EPI (Education First -
English Proficiency Index), una compafiia internacional de educacién especializada en la
ensefianza del inglés, la cual desarrolla el mas grande ranking mundial en este campo, mediante
la evaluacion y analisis del dominio de la lengua extranjera: inglés de adultos, estudiantes de
nivel secundario y universitario, a nivel global, enmarcando los resultados de dichas
investigaciones en informes anuales cimentados en clasificaciones de las tasas de progreso de
paises, regiones y ciudades, dentro de cinco bandas de competencia, alineadas con el marco
comun europeo de referencia, que van desde el dominio muy alto a muy bajo; se encuentra que,
Colombia, para el afio 2020, se posiciona dentro de la banda de competencia “Dominio muy
bajo” en el puesto numero 77 de 100 paises evaluados.

Asimismo, desde estudios realizados por Diaz y Santana (2020), se evidencia que, el
nivel de manejo de la lengua extranjera: inglés presenta bajos resultados desde el afio 2014,
desde el analisis de las pruebas Saber Pro y Saber 11°. En la educacion superior el desempefio
mas predominante dentro del periodo 2014 - 2018 es el nivel Al, puesto que solo un 8,6 %
alcanzo el nivel B2 para el afio 2018, y en la educacion media los niveles de desempefio mas
predominantes durante estos afios fueron el nivel A-y Al.

Por otra parte, en Bogota segun Nufiez, Telles y Monroy (2019) los niveles de manejo de

la lengua extranjera: inglés dentro de los colegios publicos evidencian bajos resultados, pues los
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niveles de desempefio mas predominantes son el nivel A- y Al; mientras que en los colegios
privados los niveles Al, A2 y B+ son los que cuentan con los porcentajes mas altos.

Asi mismo, estos autores enuncian que sélo 6,7 % de graduados de licenciaturas en
Bogota alcanza un nivel B2. Y, siguiendo los estudios realizados por el British Council (2016)
resaltan que, en el 2013 el 14% de los docentes de colegios publicos de Bogota no alcanzaban el
nivel Al.

Cabe destacar que esta situacion esta tratando de ser revertida, por su importancia en la
formacion personal y profesional de las nuevas generaciones. EI Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) se ha planteado estrategias como son la implementacion del documento
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) de inglés, en el cual se ha sugerido que la ensefianza de
la lengua extranjera: inglés, inicie a partir del grado transicion, donde los maestros de educacion
infantil acompafan todas las &reas de conocimiento del curriculo escolar dentro de sus aulas de
clase. De esta manera, muchos docentes tanto de colegios publicos como privados deben asumir
la ensefianza de esta area especifica, debido a las exigencias de los planteles educativos en los
que se encuentran, sin contar con la formacion académica en esta area que les permita ensefiarlo
de manera significativa en los primeros grados de escolarizacion.

Reconociendo que esta problematica involucra de manera transversal el quehacer
docente, es importante ubicar esta situacion en una de las instituciones publicas de educacion
superior encargadas de la formacion de maestros como lo es la UPN, donde el programa de LEI
en su malla curricular version 3 ofrece tres espacios academicos obligatorios denominados
idioma extranjero I, idioma extranjero 11, e idioma extranjero 111, acompafiados por tres espacios

alternativos (optativos) denominados Seminario Inicial de Inglés, Seminario Complementario |
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de inglés y Seminario complementario Il de inglés, como una oportunidad para la cualificacion
de los y las estudiantes en este aspecto.

Cabe sefialar que estos seminarios optativos estan disefiados para impactar
significativamente en los procesos de aprendizaje de las y los docentes en formacion que
trascienda a las aulas de clase donde Ilevan a cabo sus préacticas pedagogicas.

No obstante, mediante la observacion participante realizada durante las practicas
pedagogicas, en las instituciones educativas Colegio Unién Europea y Escuela Normal Superior
Distrital Maria Montessori, se logré evidenciar que algunas docentes en formacion de la LEI de
la UPN, que se vieron enfrentadas a la ensefianza de la lengua extranjera: inglés en estos centros
educativos, asumen desde sus creencias algunas metodologias relacionadas principalmente con la
memorizacion, la importancia de la gramatica y ejercicios de traduccién desligados del contexto
inmediato, dejando de lado muchas veces, sin ser conscientes, las necesidades e intereses de los
estudiantes, problemética que también atafie a algunos docentes titulares, encargados de la
ensefianza en la Educacion Bésica Primaria en estas instituciones.

Por lo anterior y teniendo en cuenta la relevancia de las creencias de los y las docentes en
formacion, y las relaciones pedagdgicas que se establecen durante el proceso de ensefianza de la
lengua extranjera: inglés; surgen algunas inquietudes y preocupaciones frente a como pueden
estas trascender y guiar su quehacer en el aula de clase, como esto podria afectar la manera en la
cual los nifios y las nifias que se encuentren a su cargo asumen el aprendizaje de una lengua
extranjera: inglés, asi como, qué concepto tienen las y los docentes en formacién en relacion con
la ensefianza del inglés, en tanto son ellos y ellas quienes posteriormente se desempefiaran como
maestros en educacion inicial y primeros grados de béasica primaria, en corresponsabilidad con

los propositos del sistema educativo colombiano y las necesidades de los nifios y las nifias.
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En consecuencia, para el presente trabajo de grado se plantea como pregunta orientadora
¢ Cuéles son las relaciones pedagogicas que se entretejen en la ensefianza de la lengua
extranjera: inglés desde las creencias de siete docentes en formacion de séptimo a décimo

semestre de la LEI?
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Objetivos
General
Analizar las relaciones pedagogicas que se entretejen en la ensefianza de la lengua
extranjera: inglés, en las practicas pedagdgicas de siete docentes en formacion de séptimo a
décimo semestre, del periodo académico 2021-1 de LEI desde sus creencias, para visibilizar las
interacciones que de ellas emergen.
Especificos
o Identificar las creencias y las relaciones pedagdgicas en la ensefianza de la
lengua extranjera: inglés de siete Docentes en Formacion de séptimo a décimo semestre
de la LEI de la UPN.
. Determinar las relaciones pedagdgicas entre las creencias frente a la
ensefianza del inglés de siete Docentes en Formacion de séptimo a décimo semestre de la
LEI de la UPN, y las rutas metodolégicas empleadas al asumir ésta en sus préacticas
pedagogicas.
o Analizar la incidencia de las creencias y las relaciones pedagogicas
asociadas con la ensefianza del inglés, en las practicas pedagdgicas realizadas por siete

Docentes en Formacion de séptimo a décimo semestre de la LEI de la UPN.
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Justificacion

El interés por abordar la ensefianza de la lengua extranjera: inglés surge a raiz de algunas
inquietudes y preocupaciones que se generan a partir de la observacion participante durante las
practicas pedagdgicas desarrolladas por las investigadoras, donde se evidencia que la ensefianza
de la lengua extranjera: inglés dentro de algunas instituciones educativas, se encuentra permeada
en su mayoria, por précticas tradicionales descontextualizadas que no les permiten a los nifios y
las nifias experimentar e involucrar los nuevos conocimientos con su entorno, lo cual, afecta sus
procesos de aprendizaje, motivacion e interés por esta lengua distinta a la materna.

En relacién con lo anterior, conviene subrayar que el aprendizaje de la lengua extranjera:
inglés resulta esencial en la sociedad actual, tanto para los y las estudiantes como para los
docentes en formacion; por su trascendencia dentro del sector econdémico, social, cultural y
educativo, en tanto que, al ser ésta una lengua universal, permite a los sujetos estar contacto con
otras culturas, ampliar el conocimiento, tener mayores y mejores oportunidades a nivel
académico y laboral. Sin embargo, en Colombia, a pesar de los diferentes programas promovidos
desde el MEN para fortalecer el manejo de esta lengua desde los primeros grados de Basica
Primaria y contribuir a una Colombia Bilingte, los niveles de inglés en el pais continGan siendo
bajos.

Es por ello que, las investigadoras, considerando la importancia que tiene el aprendizaje
de la lengua extranjera: inglés desde los primeros grados de Basica Primaria, las exigencias que
se hacen desde el estado colombiano a los docentes de educacion infantil y las falencias que se
hacen evidentes durante su ensefianza, centran la atencion en aquellos factores que podrian

incidir en dicho proceso. En este caso se conciben las relaciones pedagogicas y las creencias
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como los factores mas influyentes, puesto que estos inciden directamente en la actitud, la
motivacion, el compromiso, y, por ende, en el aprendizaje de los nifios y las nifias.

Pizarro (2010) afirma que “el sistema de creencias del profesor es la raiz de donde surgen
gran parte de sus decisiones y actuaciones” (p. 30) por lo tanto, recoger aquellas experiencias y
creencias de las docentes en formacion, permitira reconocer y analizar cuales son las relaciones
pedagogicas que cada una de ellas entreteje durante la ensefianza del inglés y qué incidencia
estan teniendo en los procesos formativos de esta lengua, puesto que, son ellos y ellas quienes
posteriormente se desempefiardn como maestros en educacion inicial y primeros grados de bésica
primaria.

Teniendo en cuenta lo anterior, se espera que, a través del reconocimiento de las
relaciones pedagogicas de los y las docentes en formacion del ciclo de profundizacion, que han
optado por la ensefianza del inglés, se puedan resignificar las practicas pedagdgicas desde una
reflexién constante sobre su actuar y su desarrollo profesional en el aula, contribuyendo de esta

manera a una educacion acorde a las necesidades e intereses de los nifios y las nifias.
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Antecedentes

A continuacion, se presentan algunos estudios desarrollados a nivel internacional,
nacional y local, con el fin de conocer las investigaciones que se han venido realizando sobre el
tema de interés y asi encontrar puntos de referencia que aporten a este trabajo de grado.

En este sentido, se encuentra el articulo “Creencias relativas al aprendizaje de una
lengua extranjera” presentado por Juan de Dios Martinez en el afio 2005 en la Universidad de
Extremadura, Espafia. Este articulo analiza las creencias frente al aprendizaje de la lengua
extranjera de los maestros en formacion de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Extremadura, cuya proyeccion profesional se orienta hacia la docencia de lenguas extranjeras a
nivel de ensefianza primaria.

El autor menciona que, al explorar las creencias y experiencias de los y las docentes en
formacion, se logran evidenciar aquellas consideraciones sobre los contenidos que han de
ensefiarse, los estilos de aprendizaje y las estrategias que lo favorecen, aspectos que guiaran su
practica docente, incidiendo significativamente en las acciones que desarrolla el maestro dentro
del aula y en la forma de ensefiar la lengua extranjera.

Este estudio visibiliza que las creencias acerca de como se aprende y ensefia una lengua
extranjera, guian la practica docente; y la necesidad de establecer situaciones de comunicacion
en el aula, que fortalezcan el conocimiento y manejo del inglés, puesto que, se hallaron
numerosas deficiencias en las habilidades comunicativas de los maestros en formacion
participantes, pese a la amplia experiencia formativa que han tenido en esta lengua.

Por otra parte, se retom¢ el articulo “Percepciones estudiantiles sobre las técnicas
utilizadas en la ensefianza del inglés como lengua extranjera” de Kara McBride presentado en el

2009 a la revista Universum. En este estudio se analizaron las percepciones sobre las practicas de
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ensefianza que han experimentado en sus clases de inglés tanto de nivel universitario como de
bésica, primaria y otras; estudiantes universitarios y profesionales que estudiaron inglés,
haciendo énfasis frente a cuales de ellas fueron méas o menos eficaces para el aprendizaje del
mismao.

Los instrumentos empleados para la recoleccion de la informacién parten de
cuestionarios aplicados a 575 personas que estudiaron inglés y del analisis desde autores como
Arredando, Brown, 2009; Horwitz, 1988; Schulz, 2001; Woods, 2003; entre otros. Los cuales
permitieron registrar que, para una gran parte de la poblacion, la gramatica como fondo de
actividades mayormente comunicativas es una de las categorias méas beneficiosas para el
aprendizaje de una segunda lengua, y por tanto fundamental para desarrollar la competencia
comunicativa. Sin embargo, hay quienes consideran la gramatica como problematica, cuando
esta se forja y se concibe de manera exclusiva.

Con base en lo anterior y en la totalidad de los analisis, este estudio constata que una gran
poblacion manifiesta la necesidad de tener “una mezcla de métodos y un equilibrio entre
actividades para aprender el inglés”. (McBride, 2009, p. 104)

Ademas, enuncia que las percepciones y creencias que los estudiantes tienen en
referencia a las practicas que han experimentado en sus clases de segundas lenguas, pueden
afectar su motivacion y estrategias de estudio. (McBride, 2009) Asi mismo, manifiesta la
necesidad por el fortalecimiento de la comunicacién de estudiantes y maestros con relacién a
creencias, experiencias, vacios y percepciones que contribuyan al mejoramiento de la
motivacion, el cual es un factor crucial para el aprendizaje.

Tambien, se consultd el articulo “Creencias sobre el aprendizaje de una lengua del

futuro profesorado de inglés de Educacion Primaria” del afio 2014 presentado por Elvira
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Barrios en la Universidad de Méalaga, Espafia. Este estudio se propuso investigar y analizar las
creencias sobre el aprendizaje de una lengua del profesorado de inglés en formacion para la etapa
de Educacion Primaria, “partiendo de la conviccion de que conocer esas ideas previas es un
requisito indispensable para explorarlas y desafiar concepciones erroneas.” (Barrios, 2014, p. 75)

El instrumento empleado para la recoleccion de la informacion es el cuestionario Beliefs
About Language Learning Inventory (BALLI) de Howirtz (1987) y el programa de anélisis
estadistico SPSS. Dentro de los hallazgos del estudio en mencién, se alude a que los estudiantes
universitarios, que posteriormente se desempefiaran en la ensefianza del inglés en la Educacion
Primaria, traen consigo preconcepciones y creencias definidas acerca del aprendizaje y la
ensefianza de una Lengua Extranjera.

Asi, en dicha investigacion Barrios (2014), encontr6 que es imprescindible que los
programas de formacidn establezcan relaciones entre las creencias de los docentes en formacion
y las discusiones que sustentan la vision contemporanea de la ensefianza y el aprendizaje de una
Lengua Extranjera, para provocar en ellos conflictos con sus esquemas de partida y ocasionar la
transformacion de su perspectiva hacia concepciones que el programa pretende transmitir.

Otra publicacién, es la realizada por Claudio Diaz Larenas y Helga Morales Campos
titulada “Creencias de Estudiantes de Primaria sobre el Aprendizaje del Inglés en un
Establecimiento Educacional Chileno” publicada en 2015 en la revista “Actualidades
Investigativas en Educacion”. Este estudio se enmarco en el paradigma cualitativo y corresponde
a un estudio de caso interpretativo donde se investigaron e identificaron las creencias sobre la
ensefianza y aprendizaje del ingles, de estudiantes de educacion primaria de quinto a octavo

grado.
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Dentro de los instrumentos utilizados para la recoleccion de la informacion se encuentra
el grupo focal, con preguntas guiadas por el cuestionario Beliefs About Language Learning
Inventory creado por Horwitz (1999)

En este sentido, en los hallazgos se muestra de manera explicita como a medida que los
nifios y las nifias avanzan de grado escolar sus experiencias se hacen aun mas densas y negativas,
lo cual influye en la instauracién de creencias negativas sobre el aprendizaje de una lengua
extranjera; “Estas experiencias negativas frente al aprendizaje del inglés representan una relacion
de causa-efecto, es decir, situaciones de aprendizaje desafortunadas en la formacion de los
estudiantes, ocasionan que estos desarrollen creencias negativas sobre lo que significa aprender
una lengua extranjera”. (Diaz y Morales, 2015, p. 11)

Este estudio reconoce las creencias como factores que afectan en forma determinante la
conducta de los sujetos, puesto que aquellos estudiantes que tienen experiencias poco
significativas pueden asumir creencias negativas frente a lo que es aprender una lengua
extranjera, y quienes aprenden desde experiencias positivas, el aprendizaje logra tener mas
sentido y mejores resultados.

En esta misma labor, se consultd el trabajo realizado en el afio 2020 por Marin, Alzas y
Villares, titulado “creencias de los alumnos del grado de educacion sobre el proceso de
aprendizaje de la lengua inglesa” en el que se planted como objetivo principal analizar las
creencias entre dos grupos de estudiantes perteneciente a los programas de Educacion Infantil y
Educacion Primaria de la Universidad de Extremadura quienes cursaban la asignatura Inglés | de
caracter obligatorio, la cual tiene un disefio y enfoque basado en el “Inglés para Fines
Especificos” cuyo propdsito es preparar los futuros docentes para ensefiar inglés a nifios de 3a 5

afos o de 6 a 11 afios.
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Un punto de partida de la presente investigacion se establece en el reconocimiento e
importancia de las creencias de los docentes, en el contexto de la ensefianza de una lengua
extranjera: inglés, debido a que sus teorias implicitas y su conocimiento personal inciden en el
disefio de las estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la misma en el aula de clase.

Por lo tanto, realizaron un estudio cuantitativo donde se describen, por una parte, los
resultados de las creencias de los estudiantes y cdmo estas creencias inciden en el aprendizaje de
la lengua inglesa, concluyendo que el conocimiento de las creencias y la reflexion sobre la
relacion entre éstas y las practicas, “puede ayudar a los maestros a desarrollar una comprension
de lo que hacen en clase y para qué lo hacen, asi como de los cambios que pueden aplicar a sus
métodos de ensefianza-aprendizaje”( Marin, Alzas y Villares, 2020, p. 83).

Y, por otra parte, hace referencia a la importancia del reconocimiento de las creencias por
parte de los maestros, puesto que les permitira influir sobre las capacidades de su alumnado,
consiguiendo reforzar aquellas creencias positivas y minimizar las creencias erréneas.

Posteriormente, se encuentra el estudio de Corti (2017) titulado “la contemporaneidad de
la relacion pedagogica: un estudio de caso en un aula de secundaria”, quien plantea como
objetivo indagar la naturaleza y los elementos que componen las relaciones pedagdgicas que
tejen los docentes y los alumnos. Este estudio de caso de caracter etnografico, permitid
vislumbrar casos singulares y formular hipoétesis, a partir de los datos obtenidos de la
observacion participante que llevé a cabo la autora durante 12 meses, los diarios de campo y las
entrevistas semi estructuradas.

La autora define las relaciones pedagdgicas como “un vinculo personal entre profesores y
alumnos, reunidos en torno a una situacion educativa con un claro propésito pedagdgico, en la

que emergen subjetividades y se construyen identidades.” (Corti, 2017, p. 99) es decir que, esta
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es diferente a las demas relaciones de amistad o parental porque esta enfocada en el acto de
ensefar y aprender.

Asi, la tesis concluye que en las relaciones pedagogicas contemporédneas se encuentran
cuatro dimensiones: la corporeidad, la mirada, la palabra y las tecnologias donde cada una de
estas favorece la construccion de la subjetividad y de la identidad personal, entre sujetos “no
acabados” que a partir de lo que sucede con el otro y sus experiencias, se reconstituye y
reflexiona de su actuar.

Dentro de esta misma linea, se encuentra el trabajo de grado “La relacién pedagdgica y
su incidencia en la formacion de la persona: reflexiones del - y en el- aula”, del afio 2017,
presentado por Andrea Vanegas Bonilla en la Universidad de la Sabana, para optar el titulo de
Magister en Educacion. Esta investigacion es una etnografia autobiogréfica de corte cualitativo,
que se planted como objetivo identificar y analizar los elementos constitutivos de las relaciones
pedagogicas que se dan dentro del aula de clase, a fin de promover y fortalecer las estructuras de
acogida.

Para ello, la autora centro su atencién en un grupo de 18 estudiantes entre los nueve y
once afos de edad, que se encontraban a su cargo, y, establecié como instrumentos de
recoleccion de informacion, los diarios de campo de la investigadora, acompafiados por registros
tanto escritos, como de audio y video; y la entrevista, la cual fue dirigida a los nifios y las nifias
que hicieron parte de su estudio.

De este modo, esta investigacion resalta algunos elementos constitutivos de las relaciones
pedagdgicas como son: el reconocimiento de si mismo, la préctica educativa, la empatia y la
confianza; como elementos que trascienden todo el contexto educativo e inciden directamente en

los procesos de ensefianza y aprendizaje de los sujetos. Puesto que, es a partir del reconocimiento
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y reflexion que hace el docente sobre la importancia y trascendencia de su labor pedagdgica,
como se logra comprender la realidad de aquel sujeto que aprende y establecer espacios que
permitan a los nifios y las nifias ser participes de su propio aprendizaje.

Ademas, invita a profundizar en las reflexiones, vivencias y experiencias de los docentes,
en tanto que, estas pueden incidir directamente en su quehacer dentro de las instituciones
educativas; y convoca a analizar el impacto que esto genera en los nifios y las nifias.

En esta misma labor de consulta, se considera necesario retomar aquellas investigaciones
realizadas en la Universidad Pedagdgica Nacional, donde se encuentra la tesis “incidencia de las
creencias de maestros y maestras de grado transicion y basica primaria, en la ensefianza de la
lengua extranjera, inglés ” del afio 2017, presentada por Bautista, Méndez y Sequeda. Esta
monografia, cimienta sus estudios en la importancia del aprendizaje de la lengua extranjera:
inglés, y en como ésta es ensefiada a los nifios y las nifias dentro del contexto colombiano.

Asi, se plantea como objetivo principal “Analizar la incidencia que tienen las creencias
de siete maestros y maestras de Grado Transicion y Basica Primaria, en la ensefianza de la
lengua extranjera, inglés” (Bautista, Méndez y Sequeda, 2017, p.25), donde cinco de estos
maestros cuentan con énfasis en esta &rea del conocimiento, una de ellas posee capacitacion en la
misma, gracias a la secretaria de educacion de Bogota y solamente una de las docentes no cuenta
con estudios en esta &rea del conocimiento.

Esta investigacion es de corte cualitativo puesto que “tiene en cuenta la realidad con base
en la experiencia y creencias de algunos maestros” (Bautista, Méndez y Sequeda, 2017, p.72), v,
asi mismo, se establece desde el enfoque hermenéutico “en tanto busca comprender la

experiencia humana a través de ella” (Bautista, Méndez y Sequeda, 2017, p.73).
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En cuanto a los instrumentos empleados para la recoleccion de la informacion, las autoras
tienen en cuenta historias de vida, entrevistas semi- estructuradas y observaciones. Los cuales se
sustentan en hallazgos, que se resumen en la importancia de repensar las formas de asumir el
quehacer docente dentro del aula. Sin embargo, en los analisis realizados por las investigadoras
de dicha monografia, se encuentra que las maestras que no cuentan con estudios en inglés,
asumen la ensefianza del mismo desde la experiencia, la cual han ido construyendo a través del
tiempo, “arraigando ciertas creencias que enmarcan su trabajo en el aula de clase” (Bautista,
Méndez y Sequeda, 2017, p. 110)

Y, evidencian que las docentes participantes presentan ciertos vacios conceptuales en lo
que refiere a recursos y estrategias, que restringen el aprendizaje significativo y favorecen en su

totalidad las habilidades gramaticales.
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Marco Legal

Para la realizacion del presente trabajo de grado, es necesario dar una mirada a la
normatividad que rige la ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera: inglés en el contexto
colombiano, en este sentido, para la construccién del marco legal se tienen en cuenta las leyes,
politicas y planes estatales que enmarcan la calidad educativa, en la ensefianza y aprendizaje del
idioma anteriormente mencionado en la educacion inicial y la educacion basica primaria, con el
fin de reconocer las apuestas, desafios y exigencias del estado, a las cuales deben hacer frente las
maestras y los maestros, en las distintas instituciones educativas del pais donde Ilevan a cabo su
practica docente.

Ley 115 de 1994 Ley General de Educacion

Reconociendo la importancia del aprendizaje de una lengua extranjera: inglés, y con el
fin de mejorar los niveles de manejo de esta lengua en los centros educativos del pais, en el afio
1994 se expide la Ley 115, Ley General de Educacion, la cual define la organizacion, objetivos y
fines de la educacidn; y en su articulo 21, numeral 13 declara que en la educacion basica, se
tendra como uno de sus objetivos “la adquisicion de elementos de conversacion y de lectura al
menos en una lengua extranjera (Ley 115, 1994); este requerimiento demanda que los estudiantes
en este nivel escolar se deben expresar de manera comprensible, ya sea por medio de la escritura
o lectura en cualquier situacion de comunicacion; asimismo, en su Articulo 23, numeral 7'y
Articulo 31, que enmarcan las areas obligatorias y fundamentales que deberan ofrecer las
instituciones de educacion Basica y Media, se dispone la ensefianza de una lengua extranjera:
inglés “idiomas extranjeros” como area del conocimiento obligatoria en estos niveles formativos.

Conforme a lo estipulado en los articulos anteriores, el Articulo 116, parrafo primero, de

la presente ley, en responsabilidad con los objetivos anteriormente propuestos, estipula que los
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docentes de educacion primaria, deberéan tener, ademas del titulo universitario o normalista,
énfasis en una de las areas del conocimiento fundamentales y obligatorias establecidas en el
articulo 23, entre las cuales se encuentra: “Humanidades, lengua castellana e idiomas
extranjeros” sobre las cuales ejercera su labor docente.

Aspecto que se considera como punto de partida para asumir la ensefianza de una lengua
extranjera: inglés como obligatoria en los distintos centros educativos, entreviendo la
importancia de esta desde los primeros grados de la basica, e igualmente para el disefio de
futuros programas en el pais.

Ley 1651 de 2013 Ley de Bilingliismo

Por medio de la ley 1651 de 2013 se modifican y complementan algunos articulos de la
Ley general de Educacion que enmarcan la ensefianza y el aprendizaje de lengua extranjera:
inglés en el pais, en pro de seguir fortaleciendo el manejo de esta lengua dentro de los distintos
centros educativos del pais.

Asi, esta ley adiciona al articulo 20 de la Ley general de Educacidn, el literal “g” que
estipula para la educacion basica el siguiente proposito: “Desarrollar las habilidades
comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en
una lengua extranjera.”(Ley 1651, 2013, art. 2) Y asi mismo modifica los articulos 21, literal
“m”; articulo 22, literal “I”, articulo 30 literal “h”, los cuales convergen en “El desarrollo de
habilidades de conversacion, lectura y escritura al menos en una lengua extranjera” (Ley 1651,
2013, art. 3) para educacion basica; y el articulo 38, donde se anexa un parrafo, el cual estipula
que las distintas instituciones educativas de educacion no formal que ofrezcan programas de

lengua extranjera: inglés deberan tener una certificacion de calidad tanto de la institucion como
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del programa ofertado, en correlacion con lo estipulado en los articulos anteriormente
mencionados.

Asi, por medio de esta ley, el MEN promueve la ensefianza y el aprendizaje de la lengua
extranjera: inglés en los distintos centros de educacién formal y no formal partiendo de lo
estipulado en la Ley General de Educacion de 1994 y las realidades educativas.

De esta manera, el reconocer las leyes permite comprender el posicionamiento que tiene
la lengua extranjera: inglés a nivel nacional y las diferentes apuestas que se gestionan desde el
Gobierno Nacional y el MEN, en pro del fortalecimiento de ésta.

Marco Comun Europeo de Referencias para las lenguas: Aprendizaje, Ensefianza,
Evaluacion (MCER)

Asi, el MEN en concordancia con las leyes constitucionales, expide en el afio 2006 el
decreto 3870 el cual “reglamenta la organizacion y funcionamiento de los programas de
educacion para el trabajo y el desarrollo humano en el area del inglés” y por medio del cual,
Colombia adopta las competencias establecidas por el MCER como el sistema desde el cual se
regiran los procesos de aprendizaje, ensefianza y evaluacion adelantados en Colombia (Articulo
2), y expone que las instituciones educativas publicas y privadas, de educacién superior que
ofrezcan programas en el area de inglés deberan contar con un registro de calidad y vincular sus
programas con los niveles de dominio (A1, A2, B1, B2, Cly C2; siendo A1l el nivel basico y C2
el nivel de maestria de la lengua) expuestos en el MCER.

El MCER fue desarrollado por el Consejo de Europa, para promover la transparencia y la
coherencia en el aprendizaje y la ensefianza de las lenguas modernas en Europa. Donde se
“describe de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con

el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen
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que desarrollar para poder actuar de manera eficaz.” (MCER, 2002, p. 16). Y proporciona una
base comun para la elaboracion de programas de lenguas, unificando las pautas y las
orientaciones curriculares.

Por consiguiente, el MCER se propone una serie de niveles divididos en A1 (Acceso), A2
(Plataforma), B1 (Umbral), B2 (Avanzado), C1 (Dominio operativo eficaz) y C2 (Maestria),
dentro de los cuales se encuentran una serie de competencias que los estudiantes deben cumplir,
las cuales expone de la siguiente manera:

“C2: La capacidad de interactuar con materiales lingiiisticos de gran exigencia académica
0 cognitiva y de utilizar la lengua con unos niveles de rendimiento que en algunos casos pueden
ser mas avanzados que los del hablante nativo medio

C1: La capacidad para comunicarse con gran eficacia en cuanto a adecuacion,
sensibilidad al registro y adaptacion a temas desconocidos.

B2: la capacidad para lograr la mayoria de los objetivos de comunicacidn y expresarse en
una variedad de temas.

B1 La capacidad para expresarse de manera limitada en situaciones predecibles y para
tratar informacion no rutinaria de forma general.

A2: La capacidad para procesar informacion sencilla y directa y comenzar a expresarse
en contextos conocidos.

Al: La capacidad basica para comunicarse e intercambiar informacion de forma
sencilla.” (MCER, 2002, p. 228)

Mencionado lo anterior, es necesario en este punto, dar una mirada a los planes y

estrategias nacionales que ha venido implementando el MEN, en pro del mejoramiento de la



32

calidad en la ensefianza - aprendizaje en esta lengua extranjera: inglés, en todos los centros
educativos.

Programa Nacional de Bilingtismo (PNB) 2004-2019

El MEN teniendo en cuenta la Ley 115 de 1994 establece en el afio 2004, el PNB, el cual
se plantea como proposito “tener ciudadanos y ciudadanas capaces de comunicarse en inglés, de
tal forma que puedan inserten al pais en los procesos de comunicacién universal, en la economia
global y en la apertura cultural, con estandares internacionalmente comparables.” (MEN, 2006,
p.6). A la luz de este objetivo, se puede sefialar que el PNB es una estrategia para fortalecer las
competencias comunicativas en inglés en todo el Sistema Educativo Colombiano, ademas de
potencializar el desarrollo econémico y la competitividad laboral.

En este sentido, siguiendo a Fandifio et al. (2012); Bermudez et al. (2014); Sierra (2016);
Ayala (2018) y otros autores, quienes retoman en sus estudios el PNB, se encuentran tres lineas
de accién que contribuyen al cumplimiento de los objetivos anteriormente mencionados,
desglosadas de la siguiente manera:

1. Definicion y difusion de estandares de inglés para la educacién basica y
media: Se formulan los "Estandares de competencia en lengua extranjera: inglés", por
medio de los cuales se establecen referentes con respecto a lo que deben aprender los
estudiantes en educacion bésica y media.

2. Definicion de un sistema de evaluacion sélido y coherente: Se organizan
las Pruebas ICFES y ECAES con los niveles del MCER.

3. Definicion y desarrollo de planes de capacitacion: Se establecen planes de
capacitacion para docentes en formacion y en ejercicio que necesitan mejorar sus

competencias linguisticas en inglés, por medio de alianzas con universidades publicas
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y privadas, secretarias de educacion e institutos de idiomas de alta calidad; y la
implementacién de estrategias como cursos de inmersion, cursos presenciales y
virtuales bajo el esquema cascada, esquema donde los docentes replican lo aprendido
con sus comparieros docentes; formacion de tutores e-learning, donde cada uno de
ellos es capacitado en el manejo de contenidos y recursos virtuales para apoyar las
clases de inglés.

Asi, en concordancia con lo planteado por Sierra (2016), en lo que concierne a esta
tercera linea de accion, es necesario mencionar que el MEN alude a la formacion de docentes
como aquella que se encuentra enmarcada en “el desarrollo de la competencia lingiiistica,
metodologia para la ensefianza y uso de medios y nuevas tecnologias”.

De este modo, a partir de las anteriores estrategias y en correlacion con el MCER, el
PNB propone que docentes, estudiantes y egresados alcancen niveles de desempefio de la
siguiente manera: Docentes que ensefian inglés en la educacion secundaria: B2, Docentes de
educacidn béasica primaria y docentes de otras areas: A2, Estudiantes de grado 11: B1, Egresados
de carreras en lenguas: B2 - C1, Egresados de educacion superior: B2. (MEN, 2016, p. 14)

Estas lineas de accion permiten el fortalecimiento del nivel de inglés tanto en docentes
como en estudiantes y el mejoramiento en las metodologias de ensefianza de la lengua extranjera:
inglés en toda la comunidad educativa.

Sin embargo, reconociendo las necesidades de la poblacion colombiana, el PNB se ha
venido renovando y transformando; enmarcandose asi, en dos versiones que reflejan de manera
concisa las apuestas del pais hacia una mejora en la ensefianza y el aprendizaje de una lengua
extranjera: inglés, denominandose Proyecto de Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias

en Lenguas Extranjeras y Programa Nacional de inglés 2015-2025, “Colombia Very Well”.
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Programa de Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias en Lenguas
Extranjeras (PFDCLE):

Este proyecto se enfoca en el desarrollo de cuatro estrategias como son: “el
fortalecimiento del cuerpo docente del pais, aspectos academicos y pedagogicos, gestion del
fortalecimiento institucional y evaluacion y seguimiento” (MEN, 2016, p. 15) con el fin de
desarrollar competencias comunicativas en una lengua extranjera: inglés, tanto para educadores
como para estudiantes de todas las instituciones educativas del pais.

Para el fortalecimiento del cuerpo docente, quienes estan involucrados directamente con
la ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera: inglés, se implement6 el proyecto Bunny
Bonita, dirigido a estudiantes y docentes de basica primaria con el objetivo de “acompaiiar al
profesor y al estudiante en un proceso de aprendizaje tranquilo, significativo y divertido que les
permita usar el idioma inglés de una forma confiada y efectiva en la realidad del salon de clase”
(MEN, 2012, p. 3). Por otra parte, el Proyecto Bunny Bonita presenta el disefio de herramientas
audiovisuales y materiales como flashcards y posters para el uso de los docentes, desde el cual se
incentiva el interés de la comunidad educativa por la implementacion del programa y se
establece como herramienta pedagdgica para el desarrollo de competencias en los nifios y las
nifas.

Con respecto al fortalecimiento de los aspectos académicos y pedagdgicos, se promueven
estrategias que involucran la implementacion de diversos recursos como un complemento al
desarrollo profesional de los maestros en los distintos niveles educativos, donde se encuentra la
estrategia My ABC English Kit cuyo proposito es fortalecer la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua extranjera: inglés en los grados cuarto y quinto de primaria; y la estrategia English

iPlease! dirigido a los estudiantes de los grados noveno a décimo.
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Otra de las estrategias implementadas fue el programa ECO - English for Colombia, el
cual “pretende desarrollar progresiva y acumulativamente las cuatro habilidades béasicas de
comunicacion: escucha, habla, lectura y escritura bésica en el nivel A1” (MEN, 2011, p. 5) con
el apoyo de programas radiales adaptados a las comunidades ubicadas en las zonas rurales del
pais.

Este programa esta compuesto por 90 lecciones de audio con una duracion de 30 minutos,
una guia exclusiva para el docente con planes de clase propuestos, DVD de autoformacién
docente, 7 afiches educativos con diferentes temas, cartilla para los estudiantes, canciones y un
libro con 10 cuentos.

En cuanto al fortalecimiento institucional, este “se apoy6 con objetivos de autoevaluacion
y mejoramiento a las Escuelas Normales Superiores, a los Programas de licenciaturas en lenguas
y los componentes de inglés de programas de ciclos técnicos profesionales y tecnologicos”
(MEN, 2016, p. 15) mediante programas como: English Teaching Fellowship Program
(Programa de Formadores Nativos Extranjeros) el cual promueve la ensefianza de la lengua
extranjera: inglés, por medio de un trabajo mancomunado entre docentes extranjeros nativos y
docentes colombianos, lo cual permite “apoyar a los docentes colombianos de inglés en el
mejoramiento de sus habilidades en este idioma” (MEN, 2016, p. 25), y asi mismo, fomentar
acciones pedagdgicas que transformen los escenarios donde la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua extranjera, sea un proceso de practica constante con el propdsito de “conseguir que los
estudiantes se comuniquen en inglés.” (MEN, 2016, p. 25)

Por ultimo, en relacién con la evaluacion y el seguimiento al fortalecimiento del
profesorado se adelanté el estudio Teach Challenge, con el cual se busca caracterizar e

identificar el nivel de inglés de los docentes de inglés de todo el pais, con el fin de elaborar
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estrategias de fortalecimiento y elaborar lazos de comunicacion entre todas las entidades
educativas del territorio.

Con base en estas propuestas desarrolladas por el MEN hasta el momento, como lo son el
PNB y el PFDCLE con sus respectivos programas, se instaura el Programa Nacional de Inglés
2014-2018 el cual ha sido renombrado, como Programa Nacional de Inglés 2015-2025
“Colombia Very Well” con una vigencia de 10 afios.

Programa Nacional de Inglés (PNI) 2015-2025,” Colombia Very Well”

En el 2015, el MEN presenta el Programa Nacional de Inglés (PNI) 2015-2025,
identificado con el nombre Colombia Very Well, consolidado como una politica de estado
integral e intersectorial, que busca “contribuir a alcanzar la meta de convertir a Colombia, en el
pais méas educado de Latino América, y con mejor nivel de inglés en Suramérica” (MEN, 2014,
p. 4) para que los estudiantes puedan comunicarse en una lengua extranjera, mejorando su
calidad de vida y abriendo nuevas oportunidades laborales.

La propuesta de este nuevo programa se centra en trece iniciativas, que se integran en seis
componentes basicos y sus estrategias para alcanzar los objetivos planteados para el afio 2025. El
primer componente esta relacionado con el acompafiamiento y la formacion de docentes a través
de cursos o programas de inmersidn. el segundo plantea la ejecucion del modelo pedagdgico
English, jPlease! que apoyara y acompafiara el aprendizaje de inglés durante los grados 9°, 10° y
11°.

En esa misma linea, se encuentra el tercer componente que corresponde al
fortalecimiento de la infraestructura y tecnologia acorde con las necesidades de los estudiantes
colombianos; en el cuarto se incluye la evaluacion para el area de inglés en las pruebas SABER

en niveles quinto y noveno.
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Con respecto al quinto componente, éste se relaciona con camparias de inglés que
permiten a los padres de familia comprender la importancia de su aprendizaje en el pais, y asi
poder apoyar los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan con los y las
estudiantes; y el sexto componente promueve la integracion y alianzas con entidades territoriales,
gubernamentales y el sector privado, para garantizar el cumplimiento del programa.

Por ultimo, en relacién con la educacion superior el PNI la describe como “un escenario
propicio para continuar desarrollando competencias comunicativas en inglés con miras a que los
egresados tengan una herramienta adicional para lograr un mejor desempefio profesional” (PNI,
2013, p.53) respondiendo a los retos y desafios que se presentan ante las nuevas dinamicas del
mundo globalizado.

Lineamientos Curriculares Idiomas Extranjeros

En consonancia con la normatividad y programas para la ensefianza de una lengua
extranjera: inglés, se considera pertinente mencionar los Lineamientos Curriculares en idiomas
extranjeros, los cuales brindan orientaciones pedagogicas que permiten a los docentes en este
campo, guiar con calidad los procesos educativos y acercar los sujetos a otra cultura, a otra
lengua, permitiéndoles potenciar competencias de comunicacion e integracion de saberes.

En este sentido, los Lineamientos promueven desde la educacién primaria, la ensefianza
de idiomas extranjeros, siendo este aspecto un apoyo importante en la reconstruccién de las
representaciones del mundo y su incidencia en el fortalecimiento de otros saberes, dado que su
aprendizaje en simultaneo con otras areas no acarrea problematicas para el sujeto que aprende.

Paralelamente los Lineamientos presentan dos procesos significativos en la ensefianza y

el aprendizaje de lenguas extranjeras como son los procesos interlingual e intercultural.
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Frente al desarrollo interlingual se menciona, como los sujetos deben pasar por unos
estadios evolutivos obligatorios similares a los que ocurren en la adquisicion de la lengua
materna, existiendo dentro de estos una variacion individual (Periodos denominados aqui como:
periodo silencioso, pre sintactico, sintactico). En este proceso, el hablante usa mecanismos
subconscientes en conversaciones fluidas, los cuales se deben fortalecer, sin someter la
comunicacion a un acto exclusivamente gramatical.

Y en cuanto al desarrollo intercultural, los Lineamientos reiteran como el aprendizaje de
lenguas extranjeras se relaciona de manera directa con una educacion intercultural, donde “el
contacto con otras lenguas y otras culturas disminuye el etnocentrismo y permite contrastar y
apreciar la valia del propio mundo.” (MEN, 1999, p.9)

En cuanto al enfoque curricular de idiomas extranjeros, los Lineamientos disponen que
los curriculos deben dirigirse a promover en los nifios y las nifias aquella “competencia para
comunicarse en otras lenguas, dentro de sus propias limitaciones, tal como ya lo saben hacer en
su lengua materna.”(MEN, 1999, p.10) haciendo alusion a aquella competencia comunicativa en
lengua materna que ya poseen los educandos al ingresar a la institucion educativa y su relacion
directa con el aprendizaje de idiomas extranjeros.

Asi entonces, si se comprende como fin Gltimo la competencia comunicativa del
aprendizaje de una lengua extranjera, se debe tener en cuenta la competencia de lenguaje con
todas sus ramas (Competencia Organizativa: Competencia gramatical, Competencia Textual,
Competencia Pragmatica: Competencia llocutiva, Competencia Sociolinguistica) (MEN, 1999).

Ahora bien, los Lineamientos exponen una serie de estrategias de aprendizaje que

permiten a los docentes encargados de la ensefianza de una lengua extranjera: inglés, brindar
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alternativas a los estudiantes, permitiéndoles tener un aprendizaje mas agradable y significativo,

y asi mismo fortalecer la competencia comunicativa. (MEN, 1999)

Dentro de estas estrategias de aprendizaje se encuentran por un lado las Estrategias

Directas que enmarcan aquellas Estrategias de Memoria, Cognitivas y de Compensacion. Por

otro lado, las Estrategias Indirectas que enmarcan las Estrategias Metacognitivas, Afectivas y

Sociales.

En este orden de ideas, los Lineamientos también develan sugerencias metodoldgicas,

que favorecen el aprendizaje integral, donde se mantiene relacién directa entre la lengua

extranjera: inglés y las otras areas del conocimiento.

A continuacion, se describen las estrategias metodoldgicas de dichos Lineamientos.

. Aprendizaje basado en tareas y proyectos: Esta estrategia enfatiza en el
aprender haciendo, y se da paso al trabajo mancomunado entre el aprendizaje de una
lengua extranjera: inglés y las otras areas del conocimiento

. Ensefianza enfocada en el contenido académico: se centra en el
contenido y no en la estructura linglistica, enfatizando en la transferencia de conceptos,
de la lengua materna a la lengua extranjera, y centrando los contenidos y actividades del
aula en las necesidades del estudiante, lo cual le permite hacer uso de la lengua
extranjera: inglés para fortalecer sus conocimientos en otras areas

. Lenguaje integral (Whole Language): Mediante esta estrategia se
permite al estudiante un aprendizaje que trasciende del todo a las partes, donde no hay
curriculo preestablecido; pues “Los conceptos basicos deben ser adquiridos en la lengua
nativa del estudiante y luego reforzados en la segunda lengua.” (MEN, 1999, p.19).

Desde este &mbito los Lineamientos aconsejan establecer un nexo entre lengua extranjera
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y las otras areas del conocimiento, sin llegar a instrumentalizar alguna de estas.

En este punto, es necesario hacer alusion a los Estandares Basicos de Competencias en
lenguas extranjeras: inglés, y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), los cuales son otras
apuestas del MEN, que se articulan de manera directa a las metas propuestas por el PNI para
mejorar la calidad en la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera: inglés.

Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés

En el afio 2006, el MEN implementa los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas
Extranjeras: inglés, los cuales son criterios claros y publicos que permiten conocer lo que deben
aprender los nifios, las nifias y jovenes, estableciendo un punto de referencia de lo que estan en
capacidad de saber y saber hacer en un contexto determinado con el inglés. (MEN, 2006).

Desde esta perspectiva, se plantean unos niveles de desempefio teniendo en cuenta las
habilidades que se desarrollan en el aprendizaje de una lengua extranjera: inglés como son;
escucha, lectura, escritura, monélogos y conversacion, constituyéndose en una orientacion para
los maestros con respecto a lo que los estudiantes deben saber y saber hacer en inglés a su paso
por cada uno de los grados cursados, fijando un nivel de desempefio coherente con las metas del
MEN y comparable con los niveles del MCER

Por lo tanto, se espera en la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera: inglés,
desarrollar la competencia comunicativa en la cual se incluye la competencia linguistica, que
hace referencia al conocimiento de los signos, reglas gramaticales y sus condiciones de uso para
la formulacion de mensajes en diversas situaciones; la competencia pragmatica, relacionada con
la capacidad de usar los recursos linguisticos segun el contexto y los interlocutores; y por ultimo,
la competencia sociolinguistica en referencia a las condiciones sociales y culturales que

acompafan el uso del lenguaje.
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Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)

Los Derechos Bésicos de Aprendizaje en inglés (DBA) son una propuesta disefiada con
los parametros fundamentales para garantizar las condiciones minimas y la equidad educativa en
la ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera: inglés en los diferentes grados escolares.

En el afio 2016, el MEN expidi6 los DBA de inglés para los niveles de transicion a quinto
de primaria donde se “describen saberes y habilidades que los y las estudiantes deben aprender y
desarrollar en el area de inglés” (MEN, 2016, p.10), los cuales son un referente minimo para la
ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera: inglés, permitiendo orientar y guiar los
procesos de formacion en concordancia con las metas planteadas en los Estdndares Bésicos de
Competencia y con los lineamientos curriculares de idiomas extranjeros.

Por otra parte, los DBA se encuentran a disposicion de toda la comunidad educativa, la
cual comprende a las entidades territoriales, a los docentes, a las familias y a los estudiantes, para
que cada uno pueda identificar e implementar estrategias, bien sea para la ensefianza o para el
aprendizaje de una lengua extranjera: inglés, segln sea el caso.

En concordancia con los DBA en inglés, el MEN propone el Curriculo Sugerido de
Inglés acompafiado de una guia practica para la implementacion del mismo, las orientaciones y
principios pedagdgicos, asi como, las mallas de aprendizaje de inglés, los cuales se presentan
para impactar positivamente sobre las metodologias de ensefianza de esta lengua en los niveles
de educacion desde transicion hasta quinto de primaria.

Normatividad Universidad Pedagdgica Nacional

Comprendiendo que el presente trabajo de grado vincula de manera directa a los docentes
en formacion de la LEI de la UPN, es necesario dar una mirada a la normatividad que rige la

ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras en esta Institucion de Educacion Superior; por
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lo cual, se retoma el Plan de Desarrollo Institucional 2014-2019 y los Acuerdos, 015 de 2005 y
035 de 2006 del Consejo Superior de la UPN.

Acuerdo 015 de 2005

Este acuerdo determina que la Universidad Pedagdgica Nacional:

“Debe dar respuesta a la demanda de cursos no formales de lengua extranjera y de
segundas lenguas; a los proyectos de formacion bilingle y de multiculturalidad, a la
formacion integral de ciudadanos y al logro de mejores niveles de calidad académica en el
pais” (Acuerdo 015, 2005).

Por lo anterior, crea el centro de lenguas, al cual se le delegan “las tareas
correspondientes a las funciones de docencia, investigacion y extension, relacionadas con la
ensefianza de lenguas” (Acuerdo 015, 2005, art.2) de acuerdo al Plan de Desarrollo Institucional,
con el proposito de contribuir al fortalecimiento académico y a las exigencias de un mundo
globalizado.

Es importante mencionar, que este Centro de Lenguas “es uno de los proyectos de
extension mas importantes de la Universidad Pedagdgica Nacional” (UPN, s.f) el cual
brinda cursos en francés, inglés, italiano y aleméan ofertados al publico en general; y ofrece el
Seminario de Formacion en Lenguas Extranjeras, donde se ofertan cursos de inglés y francés a
estudiantes de pregrado, profesores y monitores de la UPN de todas las licenciaturas, en pro de
fortalecer el aprendizaje en una de estas lenguas.

Desde lo anterior, la UPN ademas del apoyo que brinda a toda la comunidad educativa a
través del centro de lenguas; concreta mediante el acuerdo 035 de 2006 acciones que contribuyen
a este compromiso para mejorar los niveles de inglés de sus estudiantes y dar respuesta a las

exigencias y procesos del mundo globalizado.
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Acuerdo 035 de 2006

Por medio del acuerdo 035 de 2006 se expide el reglamento académico de la UPN, el
cual regula las actividades académicas, donde se enmarcan aquellas exigencias dadas a los
estudiantes, docentes, departamentos y facultades de esta institucién de educacion superior.

En su Articulo 6, parrafo 2 referido al Plan de estudios de la UPN, se establece que “los
consejos de departamento y facultad velaran por la incorporacién de la ensefianza de una
segunda lengua con niveles que aseguren las competencias comunicativas bésicas” ademas,
dispone que los programas académicos podran organizarse en torno a unos ambientes de
formacion.

En lo que concierne al aprendizaje y la ensefianza de una lengua extranjera se encuentra
el ambiente comunicativo, el cual “comprende las actividades académicas para el manejo del
espariol, de una segunda lengua y de las nuevas tecnologias de la informacion y de la
comunicacion” (Acuerdo 035, 2016, art.8) con el fin de promover y apoyar el desarrollo de una
mentalidad abierta de los y las estudiantes frente a otras culturas.

De este modo, otra de las apuestas que desde la UPN se desarrollan en concordancia con
el fortalecimiento del aprendizaje y la ensefianza de una lengua extranjera: inglés, se encuentra
en el Plan de Desarrollo Institucional (PDI) 2014-20109.

Plan de Desarrollo Institucional (PDI) 2014-2019

A partir del PDI de la UPN se reconoce que la formacion de los sujetos no debe ser ajena
a las exigencias de un mundo globalizado, por tanto, se establece la necesidad por el desarrollo
de estrategias que involucren el fortalecimiento de la ensefianza y el aprendizaje de una lengua
extranjera en estudiantes, docentes en formacion y maestros en ejercicio.

Dentro de estas estrategias o iniciativas se enuncian tres puntos claves como:
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» El fortalecimiento del Centro de Lenguas, reconociendo los logros
alcanzados con sus cursos de extension un afio después de su instauracion.

> El Programa de Formacién Permanente a Docentes (PFPD) el cual
contribuye al mejoramiento continuo de la ensefianza.

> La basqueda de alternativas de formacion para los estudiantes en los que el
énfasis de la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera no esta contemplado
dentro de su programa, reconociendo la potestad que tiene cada departamento para la

implementacion de esta.

De esta manera, la formulacion e implementacion de dichos documentos se constituye en
un componente significativo para brindar bases y reconocer la importancia del aprendizaje de
una lengua extranjera: inglés; evidenciando que la tarea de las y los docentes en formacion en su

proceso auténomo, seré profundizar en esta area para alcanzar un mayor nivel de proficiencia.
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Marco Teoérico

En este apartado se exponen nociones y conceptos tedricos sobre los cuales se
fundamenta el presente trabajo de grado, desde planteamientos de diferentes autores quienes
abordan temas esenciales que posibilitan una comprension pertinente de cada uno de los aspectos
a trabajar.

Teniendo en cuenta que este trabajo se centra en identificar y analizar las relaciones
pedagogicas que emergen en la ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera: inglés, se
exponen a continuacién cuatro subapartados que comprenden temas tales como: Nociones
generales sobre la lengua, Ensefianza de la lengua extranjera: inglés, Relaciones pedagdgicas que
entreteje el maestro en formacion con el saber especifico, las estrategias metodoldgicas, el
contexto y el estudiante; las Creencias del docente en formacion en relacion con la ensefianza de
la lengua extranjera: inglés y la Experiencia .

Nociones Generales sobre la Lengua

Lengua

La lengua es comprendida en términos generales como un sistema de signos,
convencional y colectiva, pues, como lo menciona Saussure (1945) la lengua es aprendida por el
sujeto de forma pasiva, sin darse cuenta de ello, esta se establece entre los miembros de una
comunidad y se enmarca en un ambito que representa lo unitario, autbnomo y homogéneo, lo
cual, la circunscribe como parte esencial del lenguaje.

“...la lengua no se confunde con el lenguaje: la lengua no es mas que una
determinada parte del lenguaje, aunque esencial. Es a la vez un producto social de

la facultad del lenguaje y un conjunto de convenciones necesarias adoptadas por
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el cuerpo social para permitir el ejercicio de esa facultad en los individuos.”
(Saussure, 1945, p. 38)

En este sentido, la lengua existe en la colectividad y se vincula de manera directa con el
habla de los sujetos, el pensamiento, el &mbito cultural y social; permitiendo reconocerla como
un todo en si misma al ser primordial para la comunicacién de una comunidad.

En relacién con lo anterior, Halliday (s.f.) enuncia que la lengua constituye un papel
fundamental y vital en el desarrollo de los nifios y las nifias, en tanto es el “canal principal por el
que se le transmiten los modelos de vida, por el que aprende a actuar como miembro de una
sociedad y a adoptar su “cultura” sus modos de pensar y de actuar, sus creencias y sus valores.”
(p.18)

Lengua Materna (L1)

La lengua materna se refiere a aquella lengua que es adquirida por primera vez, de
manera natural y en interaccion con el contexto inmediato, siendo esta la primera en dotar de
significado el mundo de las nifias y los nifios. A traves del Diccionario de términos clave de
Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), el Centro Virtual Cervantes, la define como “la primera
lengua que aprende un ser humano en su infancia y que normalmente deviene su instrumento
natural de pensamiento y comunicacion.” (Galindo, 2012, p. 25)

Ademas, “la adquisicion de la lengua materna es inevitable, se da como proceso natural
de madurez del nifio” (Corder, 1981, citado en Morales, 1999) y constituye la base desde la cual
podran compartir sus sentimientos y pensamientos con las demas personas de su entorno.
Cumpliendo asi con una funcién de socializacion, comunicacion y expresion. (Vargas, 2006,

citado en Sevilla, 2014)
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En este sentido, segin Morales (1999) durante el proceso de adquisicion de una L1 los
sujetos tienen que aprender aspectos gramaticales especificos de dicha lengua; como las
particularidades de su estructura, combinaciones posibles y la concordancia para darle sentido a
lo que se dice o escribe en determinado contexto, al ser esta “la lengua que uno prefiere emplear
tanto en situaciones de méaxima complejidad intelectual como en aquellas otras de maxima
intimidad” (Galindo, 2012, p. 25)

En contraposicion con el término L1, se encuentran paralelamente los términos segunda
lengua (L2) y lengua extranjera (LE). No obstante, estos suelen emplearse en ocasiones como
sindnimos; por lo cual, es indispensable mencionar que las diferencias entre estos terminos se
remiten principalmente a las circunstancias bajo las cuales se aprende la lengua. Pues, la LE se
caracteriza porque su uso es limitado dentro de un contexto (Aulas); mientras que, una L2 se
caracteriza por desarrollarse “en el entorno y comunidad cercana al sujeto, en el espacio donde él
realiza actividades cotidianas y entra en contacto con una lengua distinta a la L1” (Krashen,
citado en Sevilla 2014).

Teniendo en cuenta lo anterior, en este punto es pertinente establecer la diferencia entre
adquisicion de una Segunda Lengua (L2) y aprendizaje de una Lengua Extranjera (LE), dado
que, estos suelen ser utilizados sin diferencia alguna para referirse al proceso de apropiacién que
una persona tiene sobre una lengua diferente a la propia.

Adquisicién de una Segunda Lengua (L2) Vs. Aprendizaje de una Lengua
Extranjera (LE)

Segun Chomsky (citado en Walter, 1994), quien formulo la teoria sobre la adquisicion de

una lengua, menciona que:
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“Existe una gramatica universal, aplicable a todas las lenguas; gramatica que es
innata en cada ser humano. Estos conceptos gramaticales son inconscientes y se les
denomina estructuras profundas. Su funcionamiento les permite a los individuos de toda
cultura o lenguaje aprender los idiomas.” (P. 160)

Todas las personas desde nifios poseen un sistema gramatical innato, el cual les permite
adquirir una lengua a medida que interacttan con sus pares, su familia y el contexto sociocultural
donde se encuentran. Cabe destacar que estas consideraciones, también son tenidas en cuenta por
Krashen (s.f.) (citado en Walter, 1994) quien menciona que, la adquisicién de una lengua ocurre
dentro de un contexto natural de manera inconsciente y espontanea.

Asimismo, Krashen (s.f.) (citado en Walter, 1994) manifiesta que ademas de los
componentes gramaticales para aprender (o adquirir) una lengua diferente a la L1, también se
ven inmersos en este proceso, la experiencia y el “Input” el cual se refiere a aquella informacion
recibida que el sujeto debe comprender. Dicho de otro modo, para que un estudiante adquiera
una L2, éste debe estar expuesto a informacion con estructuras linglisticas por encima de los
niveles de competencia que él tiene de esta lengua; no obstante, esto no quiere decir que sea
suficiente la exposicion a dicha lengua para que ésta sea aprendida, pues el sujeto debe ademas
de comprenderla, también ser capaz de utilizarla en su cotidianidad. (Slagter 1993, citado en
Martinez et al., 2020)

Sin embargo, Krashen (s.f.) menciona que, adicional a estos aspectos, dentro de este
proceso se encuentra inmerso el &mbito afectivo, el cual refiere que, si el estudiante se encuentra
motivado estard méas predispuesto al input que recibe; mientras que, si es inseguro, esto

bloqueara el input dificultando la adquisicion de una segunda lengua (L2).
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En lo que concierne a una L2, el MEN (2006) precisa que “Generalmente se adquiere por
necesidad en la calle, en la vida diaria, por razones de trabajo o debido a la permanencia en un
pais extranjero” (p.5). Quien la adquiere se encuentra en un lugar donde tal lengua para la
mayoria de la poblacion es nativa, “se trata de una lengua hablada en la comunidad en que se
vive, aunque no sea la lengua materna del aprendiz. Por ejemplo, el inglés es una segunda lengua
para un inmigrante mexicano en Estados Unidos” (Mufoz, 2002, citada en Manga, 2008, p. 3),
se podria decir que el nivel de proficiencia es similar a la de un nativo.

En lo que respecta a la adquisicion de una L2, es importante aclarar que “se refiere, no a
la segunda lengua en si misma, sino al dominio de la actividad lingistica, a la eficacia del
procesamiento cuando el codigo lingiiistico es diferente del que se ha utilizado previamente.”
(Mayor,1994, p. 33)

De manera que, la adquisicion de una lengua distinta a la L1 puede darse por medio de
programas de inmersion, en contextos donde el uso de una L2 es unanime y teniendo en cuenta
cantidad y calidad de las interacciones sociales y educativas de los sujetos referentes a una L2.
Sin embargo, es necesario aclarar que cada uno de estos componentes se encuentra
transversalizado por las aptitudes, actitudes, procesos cognitivos, motivaciones, cualificacion
docente, metodologias, estrategias y tiempo destinado al aprendizaje de determinada lengua.

Por el contrario, el término aprendizaje en concordancia con lo planteado por Mayor
(1994) corresponde a un proceso consciente e intencional, el cual es apoyado por actividades
complementarias de caracter instruccional.

...... dicho proceso (de aprendizaje) esta guiado por la interaccion con el
profesor y a través de un conjunto de experiencias que van determinando los

limites del 1éxico, clasificando la organizacion sintactica, captando ciertas
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informaciones a partir de la organizacion pragmaética y suprasegmental,
permitiendo elegir las estructuras de los planes y guiones del discurso...” (p. 46)

Por lo anterior, se asume el inglés como una lengua extranjera en las instituciones
educativas porque el proceso de aprendizaje “generalmente se da dentro del aula de clase, lugar
en el cual se realizan diferentes actividades de tipo controladas” (Beltran, 2017, p. 91) por un
docente que acomparia dicho proceso durante un tiempo determinado.

Entendiendo que la LE como lo menciona Mufioz (2002) (citada en Manga, 2008) es
aquella que “no tiene presencia en la comunidad en la que vive el aprendiz” (p.3), su aprendizaje
se da en contextos formales como aulas, porque su uso no es fundamental para la vida social y
econdmica, es decir “no se habla en el ambiente inmediato y local, pues las condiciones sociales
cotidianas no requieren su uso permanente para la comunicacion”’(MEN, 2006, p. 5), por no ser
una lengua predominante dentro del contexto.

En relacién con los postulados de los autores citados anteriormente, se comprende, por
una parte, que la adquisicién de una L2 es necesaria para que las nifias y los nifios se puedan
comunicar dentro de determinado contexto donde ésta se establece como una lengua dominante;
y, por otra parte, que el aprendizaje de una LE esté relacionado con el estudio formal de una
lengua diferente a la materna, donde los y las estudiantes tienen un acercamiento a esta
principalmente desde estructuras gramaticales, vocabulario y seguimiento de instrucciones,
puesto que esta no se emplea cotidianamente en el contexto social del sujeto.

Teniendo en cuenta lo anterior, es pertinente referirse al término bilingtismo,
considerando que, en la actualidad, este ha adquirido una gran relevancia como resultado de los

procesos de globalizacion, su uso en diversos contextos donde no se precisa su connotacion, y
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por encontrarse presente en la normatividad que enmarca la ensefianza de las lenguas extranjeras
en el contexto colombiano.

Bilingiismo

Por su relacion con aspectos linguisticos, culturales, psicoldgicos y pedagogicos, existen
diferentes concepciones referidas al bilingtiismo, donde se encuentran definiciones que
puntualizan que el ser bilinglie corresponde a la capacidad de mantener un alto y profundo
dominio en més de una lengua y la perfecta fluidez en las mismas. Los autores Bermudez y
Fandifio (2012) por medio de un trabajo investigativo presentan algunas definiciones de este
término desde diferentes autores asi:

- Para Leonard Bloomfield (1933): “el bilingliismo implica un dominio de dos
lenguas igual que un nativo”.

- Segin Haugen (1953), “la persona bilingiie puede utilizar expresiones
completas y con significado en diferentes lenguas”

- Por su parte, Titone (1976) explica que “el bilingiiismo es la capacidad de un
individuo de expresarse en una segunda lengua respetando los conceptos y las
estructuras propias de la misma”.

- Cerda Mass6 menciona que (1986), “el bilingiiismo consiste en la aptitud del
hablante para utilizar indistintamente dos lenguas”™. (p. 101)

Por otra parte, el MEN hace alusién al Bilingliismo como aquella capacidad que tiene una
persona para dominar y comunicarse en dos lenguas simultaneamente, definiéndolo como “los
diferentes grados de dominio con los que un individuo logra comunicarse en mas de una lengua y

una cultura. Estos diversos grados dependen del contexto en el cual se desenvuelve cada
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persona” (MEN, 2006, p. 5), en el caso de Colombia, se utiliza el término para referirse al uso
del inglés - espafiol debido a que este ha sido el de mayor difusion en el pais.

Reflexionando frente a las concepciones de bilingtiismo que han surgido en el transcurso
del tiempo, es necesario dar una mirada a cdmo se da esta adquisicion de las lenguas, en
diferentes contextos.

Por su parte, Snow (1999) (citado en Alarcén, 2002), nos habla sobre un Bilingiiismo
Nativo, que es aquel en donde los sujetos logran adquirir dos lenguas paralelamente de manera
natural, al estar inmersos desde su nacimiento en este tejido social donde las dos lenguas reciben
un mismo valor y estatus en el diario vivir.

Sin embargo, en este contexto, también se hallan otras posibles adquisiciones de las
lenguas, las cuales se dan por Sumersion: los nifios y las nifias migrantes que llegan a un lugar
en donde la lengua que se utiliza es diferente a la adquirida en sus primeros afios de vida e
inmersion: los y las estudiantes de intercambio que mantienen contacto directo con hablantes
nativos en un contexto diferente al de su lengua materna, y tienen la orientacion de una guia
formal y académica. (Alarcon, 2002)

Por ende, hablar de bilingtiismo en Colombia es una formalidad, dado que las
condiciones no permiten que este se dé en algunas instituciones educativas del pais, puesto que
su ensefianza se limita a un determinado tiempo en la semana, algunos docentes no se encuentran
totalmente capacitados en el area de inglés para llevar a cabo los procesos de ensefianza y
aprendizaje de una lengua extranjera: inglés de manera integra y algunos de los nifios y las nifias
que conforman este &mbito educativo, hacen uso de la LE principalmente para cumplir con los

objetivos academicos y no recurren a este de forma constante.
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Ensefianza de la Lengua Extranjera: Inglés

Para comprender el concepto de ensefianza es necesario retomar a Cadavid y Calderon
(2004) quienes citando a Sacristan (1996), enuncian que, la ensefianza dentro del &mbito
educativo “es mas que una actividad (0) un instrumento para cumplir con fines y contenidos: es
una practica, un acontecer donde se transforman los contenidos a ensefiar y aprender, en los
componentes culturales y sociales del desarrollo del curriculo y de todo el proceso educativo.”
(p. 150).

Esto indica que la ensefianza se vincula directamente con el aprendizaje y se enmarca
dentro de un &mbito de reflexion, accidn, investigacion e interaccion; que exige al docente
establecer dialogos permanentes entre teoria y practica, reconocer el contexto, las necesidades de
los sujetos y los fines educativos, con el proposito de consolidar espacios que brinden
aprendizajes significativos a cada uno de los sujetos inmersos en este proceso, desde estrategias
de ensefianza que se articulen con la realidad del aula. Pues como bien menciona Cadavid y
Calderon (2004) citando a Stenhouse (s.f.) es el profesor quien por medio de “la observacion
permanente, puede desarrollar los problemas de investigacion que hacen posible la
transformacion de la ensefianza” (p.146) permitiendo que éste pase de ser una practica tecnicista
a un proceso critico, reflexivo y de intercambio.

Como bien menciona Vez (s. f.) “en el marco de los contextos escolares predomina la
combinacidon de una orientacion préctica, instrumental y funcional comunicativa (ligada a la
funcion utilitarista del lenguaje)” (p.321); asunto que se refleja en algunos centros educativos del
pais, donde la ensefianza suele basarse principalmente en transmision de conocimientos

determinados por un maestro que los considera pertinentes, métodos desligados del contexto
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inmediato y la ensefianza de contenidos fragmentados por cumplir con unos estandares
preestablecidos.

En lo que concierne a la ensefianza de la lengua extranjera: inglés, Vez (2010) enuncia
que, aunque esta puede considerarse como

“...la ensefianza de una herramienta para ciertos usos instrumentales, sin
implicaciones sociales ni ideoldgicas, en la realidad sabemos que el éxito de estas
ensefianzas depende mucho de que los aprendices sean capaces de integrar los elementos

lingiiisticos con sus propias necesidades ideologicas y sociales” (p. 95).

De alli, la importancia que se consoliden dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje
de la lengua Extranjera: inglés relaciones pedagogicas sélidas y estrategias metodoldgicas
acordes a las necesidades e intereses del estudiante, puesto que, como se ha podido comprender
desde los planteamientos de los autores anteriormente citados, estas les permiten a los sujetos ser
competentes con lo aprendido y conseguir utilizar estos aprendizajes en el contexto sin ninguna
dificultad.

Como afirma Selye (1993) (citado en Cerdas y Ramirez, 2015). “la habilidad principal
mas importante -del maestro- es entender el contexto en el que la comunicacion se lleva a cabo”
(p. 303) para buscar estrategias metodoldgicas pertinentes que favorezcan el proceso de
ensefianza y aprendizaje de una LE.

En tal sentido, es de enunciar entonces que “el concepto de ensefiar una lengua extranjera
tiene que ver con todos y cada uno de los procedimientos y actividades que buscan conseguir la
apropiacion eficaz de una o varias lenguas” (Vez, s.f. p. 320) sin focalizarse en un solo método o
enfoque, sino en la integracion de experiencias y saberes tanto de quien ensefia como de quien

aprende.
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Métodos en la Ensefianza de la Lengua Extranjera: Ingleés.

Son multiples los métodos y enfoques que han surgido a lo largo del tiempo para la
ensefianza de la lengua extranjera: inglés, desde diferentes corrientes tedricas, las cuales han
establecido importantes transformaciones y cambios en el campo de la ensefianza de lenguas
extranjeras, mediante estudios, discusiones y reflexiones sobre aquellos principios
metodoldgicos caracteristicos de determinado tiempo historico, que sustentan la creacion y
evolucion de los métodos y enfoques actuales.

Estos métodos, son entendidos segn Santos Gargallo (1999) (citado en Molinari, s.f.)
como “conjunto de principios teorico-practicos que fundamentan y justifican las decisiones que
se toman en el aula para motivar y agilizar el proceso de aprendizaje” (p.130). Sin embargo, es
de reconocer que, aungue estos pueden considerarse como un punto de partida al momento de
Ilevar a cabo la ensefianza de una lengua extranjera: inglés, no existe un método Gnico para
ensefiar la lengua, pues es el docente quien por medio de la reflexion determina las estrategias
adecuadas y pertinentes para el desarrollo de un aprendizaje con sentido.

Es por ello que, a continuacion, se mencionan algunos de los métodos que han tenido
mayor aceptaciéon o han permanecido vigentes a través del tiempo:

Método Gramatical y de Traduccion

Se basa en la ensefianza de las reglas gramaticales y la traduccion de textos, una de sus
caracteristicas principales es que “La lengua de instruccion es la lengua materna del estudiante
con un uso minimo o nulo de la lengua meta.” (Cortés, 2017, p. 72), donde el rol del estudiante
es pasivo, pues se limita a realizar las actividades propuestas por el docente y memorizar

conceptos, lo cual no le permite dominar una LE.
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Método Directo

En este método los estudiantes deben emplear la lengua extranjera de manera constante,
se ensefian frases y vocabulario cotidiano por medio de situaciones reales y se da méas
importancia a la oralidad. Sin embargo, segin Cortés (2017), en éste se encuentra un problema
relacionado “especialmente en los niveles iniciales: al no haber encontrado la forma de transmitir
el significado sin el uso de la traduccion” (p. 75) dado que una de sus caracteristicas principales
prevalece en el uso de la LE durante las clases para dar instrucciones.

Método Audio Lingual

Tiene énfasis “en la técnica de repeticion e imitacion, memorizacion de didlogos y de
ejercicios modelo o ejercicios estructurales, segun la idea de ensefiar la lengua y no hablar sobre
la lengua” (Cortés, 2017, p. 76). A diferencia de los métodos anteriores este sugiere una serie de
ejercicios basados Unicamente en la oralidad, dejando de lado la escritura. Ademas, el docente
debe contar con un amplio conocimiento de la LE y fluidez para expresarse en ésta como un
nativo.

Enfoque Basado en las Tareas

En este método se organizan unidades de trabajo de acuerdo con un tema de interés para
el estudiante con el fin de potenciar el aprender haciendo, siguiendo este protocolo (Pavon, 2010,
citado en Cortés, 2017):

1. Se elige un tema

2. Se elige la tarea final

3. Se secuencian las tareas y actividades

4. Se presenta la tarea final.
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Enfoque Natural

Este enfoque se desarrolla a partir del modelo del monitor de Krashen, el cual “establece
una serie de hipotesis que sustentan la adquisicion del lenguaje partiendo de las estructuras
cognoscitivas que posee el aprendiz en su lengua.” (Batista y Salazar, 2003, p. 240).

Asi, el enfoque natural determina la importancia de la calidad del input y el &mbito
afectivo dentro de las actividades de clase, en tanto se prevé que, si los estudiantes se encuentran
inmersos en un contexto tranquilo su disposicion para aprender serd mayor. Y se centra en la
comprension de significados y el “desarrollo de la habilidad de comprension auditiva.” (Brown,
1993, citado en Cruz, 1998).

Enfoque Comunicativo

Este enfoque posee una naturaleza integradora, que busca fortalecer la competencia
comunicativa, para ello integra la competencia linglistica o gramatical, sociolinguistica,
discursiva y estratégica. Asi, el enfoque comunicativo segin Zambrano e Insuasty (s.f.) se
plantea como objetivos principales:

... (a) Hacer que los estudiantes adquieran competencia comunicativa en la
lengua extranjera; (b) Promover el aprendizaje de la lengua extranjera como un
medio para expresar informacién, valores, sentimientos y juicios; (c) Satisfacer
las necesidades individuales de aprendizaje con base en el analisis de errores y la
correspondiente retroalimentacion; (d) Fomentar el aprendizaje de la lengua
extranjera con propasitos extralinguisticos, en el marco del curriculo escolar; (e)
Favorecer la exploracion de diversos procedimientos y técnicas para la ensefianza
de los componentes de la lengua y las cuatro habilidades comunicativas, desde

una perspectiva funcional y significativa. (p. 29)
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Teniendo como base la necesidad comunicativa, donde los sujetos aprenden la lengua
extranjera por medio de estrategias de comunicacion real y representacion.

De modo que “el enfoque comunicativo tiene entre sus prioridades que la ensefianza sea
maés significativa que informativa, esto es, que la informacion proporcionada por los maestros
sea aplicada a contextos y situaciones reales y de uso concreto.” (Zebadta y Garcia, 2011, p. 22)

Meétodo Ecléctico

El Método Ecléctico surge debido a la complejidad, particularidad y diversidad, tanto de
las condiciones donde se desarrolla la lengua, como de las cualidades de los sujetos implicados
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera: inglés. Estos aspectos
dificultan la adecuacion de uno o varios métodos en especifico y conducen al docente a la
busqueda de diversas alternativas que contribuyen al fortalecimiento de este proceso con
experiencias significativas que articulen la teoria y la practica. (Bastidas, s.f.). Por lo tanto, este
responde al reconocimiento, seleccion y andlisis de las estrategias metodoldgicas presentes en los
diferentes enfoques y métodos de ensefianza de la lengua extranjera: inglés, a fin de proporcionar
a los sujetos implicados en este proceso, un aprendizaje con sentido.

De manera que, en este método, se vinculan los distintos principios tedricos con el
quehacer docente, como bien menciona Bastidas (s.f.) y Salazar y Batista (2005) el docente
ecléctico ademas de tener una sélida formacion pedagdgica y de la lengua a ensefiar, debe ser un
sujeto critico y reflexivo, para poder analizar la pertinencia y beneficios de las estrategias
metodoldgicas a utilizar en el aula y reconocer las necesidades sociales e individuales del
estudiante, lo cual, le permite establecer objetivos claros y congruentes en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.
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Por esta razdn, para llevar a la practica el método ecléctico en la ensefianza de una LE,
segun Salazar y Batista (2005) deben ser considerados varios aspectos, tales como: “El rol
protagonico del aprendiz, los objetivos del curso, el rol del docente ecléctico, la variedad de las
estrategias a utilizar, las caracteristicas del input linguistico, la contextualizacion y por Gltimo la
pertinencia y secuencia metodologica.” (parr. 65). Donde se establecen distintas relaciones del
docente con el contexto, el alumno, el saber, entre otros.

Relaciones Pedagdgicas

Este apartado se refiere a las relaciones pedagdgicas que establece el docente en
formacion con: el estudiante (la nifia y el nifio), el saber especifico, el contexto y las estrategias
metodoldgicas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera: inglés.

Relacion Docente - Estudiante (nifia / nifio)

Esta relacion se configura a partir de las interacciones y los intercambios comunicativos
que se dan en el aula, donde intervienen distintos factores como: la motivacién, autoestima,
ansiedad, comportamientos, experiencias, responsabilidades, entre otras; que influyen de manera
directa en los procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua.

Como bien lo menciona Pizarro y Josephy (2010) siguiendo los planteamientos de
Krashen (s.f.) “El estado emocional de los alumnos y sus actitudes actian como un filtro que
permite que, entre (ingrese) la informacidn necesaria para la comprensién, o bien puede impedir
o bloquear la informacion necesaria para la adquisicion del idioma.” (p.97). No obstante, el
docente por medio del reconocimiento del sujeto que aprende, la implementacion de ambientes
de aprendizaje amenos y actividades significativas, puede contribuir a que el estudiante logre o
mantenga altos niveles de motivacion. (Moreno, 2017) Lo cual significa que, si las relaciones

que se entretejen entre el docente y el estudiante son limitadas y fragiles pueden impedir aquella
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comunicacion e interaccion que favorece el desarrollo de la lengua desde la construccion
reciproca de saberes.

En este sentido, el docente y el estudiante desempefian un rol fundamental dentro de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera: inglés, en tanto, estos procesos,
implican la interaccion y comunicacion constante entre ambos actores para el alcance de un
aprendizaje con sentido, dado que, para poder establecer rutas de ensefianza significativas que
contribuyan a mitigar los posibles obstaculos que pueden impedir el aprendizaje de una LE y asi
mismo generar acciones que permitan fortalecer la misma, el docente debe reconocer los
diferentes factores emocionales, sociales y culturales que transversalizan a cada sujeto.

Mencionado lo anterior, Guevara (2000) (citado en Beltran, 2017) enuncia que, el
docente “cumple la funcion de guiar y mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje del idioma
Inglés, valiéndose para ello de un sin nimero de estrategias orientadas a desarrollar la parte
comunicativa del estudiante” (p.92), lo cual le exige identificar, comprender y propiciar
ambientes agradables, amenos y libres, que se asemejen a las realidades y respondan a las
necesidades de los y las estudiantes a fin de facilitar la comprension de la lengua.

Conforme a esta definicion del rol docente, es necesario enunciar que existen principios
que guian a los docentes de lenguas, los cuales a grosso modo indican que el docente no debe
centrarse solamente en los contenidos, por el contrario, este debe involucrar al estudiante en los
diferentes procesos que se gestan dentro del aula, a fin de fortalecer de manera significativa la
competencia comunicativa, desde apuestas pedagogicas oportunas que impliquen el
reconocimiento del contexto y las necesidades e intereses de los sujetos. (Vez, s.f.).

Ahora bien, siguiendo a VVan Lier (1995) (citado en Fandifio, Bermudez y Varela, 2015)

quien “afirma que la meta del docente de lenguas es ayudar a que los estudiantes y los individuos
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se conviertan en usuarios eficientes, creativos y criticos.” (p.41) Se evidencia que, el éxito de
este proceso no depende solamente del docente, sino también de los estudiantes, quienes juegan
un rol importante dentro de este proceso, al ser ellos quienes de manera analitica, reflexiva y
autébnoma toman la iniciativa para aprender determinada lengua y son los responsables de su
propio aprendizaje.

De manera que, “la labor de profesor y aprendiente, cada uno con su propio cometido,
debe aceptarse como una tarea conjunta” (Bocanegra, 1997, p.257), donde prime la reflexion, la
comprension y el dialogo de intereses con respecto a los contenidos que se pretenden abordar en
las aulas de clase, bajo el proposito de desarrollar aprendizajes sélidos y significativos.

Relacion Docente — Contexto

En esta relacion participa aquel

“ambiente fisico y psicoldgico en el que se lleva a cabo el proceso de
AILE (Aprendizaje del Inglés como Lengua Extranjera), mediado por las acciones
e interacciones, tanto de los estudiantes, profesores, directivos y padres de
familia, como de los recursos audiovisuales y las actividades que se desarrollan en
clase y en las instituciones” (Bastidas y Muioz, 2020, p.169)

Por tanto, aqui se puede hablar del docente en relacién con un contexto educativo
transversalizado por diversas condiciones sociales, culturales y politicas, donde se ven implicitos
diferentes factores que pueden incidir positiva o negativamente en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de una Lengua Extranjera: inglés, como son: “los ambientes de aprendizaje en el
aula, el curriculo institucional, el papel de la comunidad local, el papel de las politicas educativas
nacionales y la preparacion profesional de los profesores” (Bastidas y Muiioz, 2020, p.167), los

cuales integran la intensidad horaria dentro de los curriculos educativos, las exigencias que se
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hacen al docente desde las politicas educativas nacionales y las distintas instituciones educativas,
asi como las condiciones socioecondmicas tanto de los estudiantes como de los docentes. Debido
a que, cada uno de estos acontecimientos, ademas de determinar y guiar las acciones de los
docentes, puede incidir en aquella motivacion, disposicién y afabilidad que tiene el estudiante
con una lengua distinta a la materna.

Por esta razon, se le otorga al docente de lenguas extranjeras el deber de “dominar la
practica docente a través de la reflexion critica, conocer el medio natural y social en sus
multiples interacciones y generar actitudes que le permitan sustentar opiniones y compromisos.”
(Martinez, 2006, citado en Fandifio, 2017, p.125) no solamente frente a las politicas nacionales y
educativas, sino tambien frente a la realidad del contexto y las necesidades de los nifios y las
nifias. De manera que, el docente debe mantener una observacion y reflexion constante de los
distintos contextos donde se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua
extranjera: inglés; y asi mismo comprender las diversas y complejas condiciones, necesidades y
caracteristicas propias de cada sujeto y contexto, para las cuales se requiere de la
implementacién de estrategias metodoldgicas que respondan a la realidad personal y social de los
estudiantes, puesto que, es desde este reconocimiento al sujeto transversalizado por un contexto
social, cultural, educativo, econdmico y politico, donde se establecen las bases de una ensefianza
con sentido que, conduzca a un desarrollo éptimo y significativo de una lengua distinta a la
materna.

Un ejemplo significativo, para establecer la importancia del contexto en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de una lengua, son las necesidades y desigualdades sociales,
economicas y educativas de determinada poblacién, que inciden directa o indirectamente en el

aprendizaje.
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Es el caso concreto del contexto colombiano, donde las estrategias metodoldgicas que
utiliza un docente dentro de una institucion educativa de caracter puablico no pueden ser las
mismas en una institucion educativa privada, en tanto, cada uno de estos contextos, se permea
por multiples variables de tipo econdémico, social, educativo, politico y cultural con
caracteristicas propias, que pueden incidir en la motivacion, disposicion e interés del sujeto por
el aprendizaje de una lengua distinta a la materna; por lo que se requiere de un reconocimiento,
reflexién y andlisis constante de cada uno de éstos para permitir a los sujetos tener un
acercamiento significativo y ameno a la Lengua Extranjera: inglés.

Relacion Docente — Saber Especifico

Para abordar esta relacion es necesario comprender la definicion por una parte del
concepto saber, que segun Tardif (2001) (citado en Barrera, 2009) esta relacionado con las
“doctrinas o concepciones provenientes de reflexiones racionales y normativas que conducen a
sistemas mas o menos coherentes de representacion y de orientacion de la actividad educativa”.
(p. 46). En otras palabras, este saber se genera desde la postura critica y reflexiva del docente
frente al conocimiento que construye o adquiere durante su formacidn para que su préctica tenga
sentido.

Por otra parte, el concepto de “saber especifico” segiin Orisovaldo (2011) “es un
producto social que, siendo relevante, se torna objetivo social, lo que resulta en un contenido
escolar: motivo para la ensefianza, campo propio del saber pedagogico” (p. 56), situacion que se
presenta en el contexto colombiano donde la lengua extranjera: inglés por su importancia para el

desarrollo social y personal, se incluy6 en los curriculos del sistema educativo del pais.
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Hecha esta salvedad, conviene sefialar algunas exigencias que se hacen al docente
encargado de la ensefianza de este saber especifico en el contexto colombiano, para comprender
la relacion que aqui se establece.

Agray, (2008) siguiendo las peticiones del CNA (Consejo Nacional de Acreditacion) y
otras instancias, enuncia que, la sociedad colombiana le demanda al docente de lenguas
extranjeras “una formacion tedrica e investigativa, una actitud critica y reflexiva, un
comportamiento ético y de compromiso, una preocupacion por la formacion permanente y una
capacidad directiva y administrativa de procesos educativos en lenguas, entre otros.” (p.355) a
fin de apoyar y fortalecer de manera significativa el desarrollo y comprension de una lengua
diferente a la materna, desde diferentes estrategias que entretejan la teoria con la préctica
educativa, la realidad y las necesidades del aula.

En lo que respecta a esta formacion, Richards (1998) (citado en Fandifio, Bermudez y
Varela, 2015), propone seis ambitos basicos que intentan responder a los contenidos curriculares
apropiados y los procesos instruccionales efectivos en la formacién de docentes de lenguas
extranjeras, los cuales son “teorias sobre la ensefianza, habilidades para la ensefianza, habilidades
para la comunicacion, conocimiento especializado sobre la ensefianza de lenguas extranjeras,
razonamiento pedagdgico y toma decisiones, y conocimiento contextual.” (p.51). Ambitos que
mantienen una estrecha relacion con aquellas experiencias, nociones, actitudes y creencias de los
docentes, que pueden incidir, ya sea positiva 0 negativamente en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Lengua Extranjera: inglés.

Por esta razon se determina que ““el profesor no s6lo debe comprender a fondo la materia
especifica que ensefia, sino ademas debe poseer una amplia formacion humanista” (Shulman,

2005, p.11.). De esta manera, ensefiar bien una lengua no solo requiere de una formacion
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linglistica y pedagogica solida, sino también de aspectos que transversalizan el actuar y sentir
tanto del docente como del estudiante.

Sintetizando, se podria definir la relacion del docente con el saber especifico como “el
conjunto de iméagenes, expectativas y juicios que se refieren, a la vez, al sentido y la funcion
social del saber y de la escuela sobre la disciplina ensefada, sobre la situacion de aprendizaje”
(Charlot, 1982, citado en Zambrano, 2015, p.58). Es decir, que el docente al tener un bagaje
amplio en el saber especifico y al reconocer al estudiante permeado por los distintos contextos
que le rodean, podra otorgarle un sentido a su ensefianza, identificar el como, porqué y para qué
de ésta, y lograr que los estudiantes se motiven e interesen en aprender dicha lengua.

Relacion Docente - Estrategias Metodoldgicas

Es preciso mencionar que, aunque “...el conocimiento tedrico es importante para tener un
marco de referencia, una base conceptual para explicar y justificar las practicas utilizadas en la
instruccion y los enfoques de ensenanza que se adopten” (Richards y Roberts, 1998, citados en
Cardenas, 2009, p.73), también son necesarias aquellas reflexiones y andlisis que realiza el
docente del contexto donde se desarrolla la lengua, para asi poder establecer y determinar
estrategias acordes a las necesidades de quien aprende.

En este sentido, las estrategias metodoldgicas, segun Delgado (1998) (citada en Bonilla y
Gutiérrez, 2013), se conciben como “el planteamiento conjunto de las directrices a seguir en cada
una de las fases de un proceso: asi entendida, la estrategia guarda estrecha relacion con los
objetivos que se pretenden lograr y con la planificacion concreta” (p. 18). De manera que, estas
surgen de las reflexiones y analisis situados en determinado contexto por parte del docente, quien

luego de reconocer las necesidades e intereses de los estudiantes y relacionar la teoria con la
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realidad del aula, podré determinar y delimitar qué es aquello que se pretende lograr y cdmo se
aspira llegar alli.

Asi mismo, Garcia, et. al (1998) menciona que, las estrategias metodoldgicas se
caracterizan porque su “aplicacion es flexible, en el contexto de las caracteristicas y variables
que inciden en las situaciones de ensefianza y de aprendizaje concretas. Esto significa que
conocer cuando utilizar una estrategia es tan importante como conocer cOmo utilizarla.” (p. 258).
Lo cual dependera en gran medida de los contenidos a ensefiar, de las actividades planeadas por
el docente y las caracteristicas de quienes aprenden.

Por tanto, para establecer estrategias metodoldgicas significativas que permitan motivar
al estudiante, establecer actitudes positivas frente a la lengua y facilitar el aprendizaje, Richards
y Rodgers (1986) (citados en Delgado,1998) sugieren algunos principios como: permitir al sujeto
ser participe de su propio aprendizaje, hacer uso de la lengua bajo condiciones reales dentro del
aula, tomar el error como instrumento pedagdgico en tanto éste permite reflexionar sobre los
conocimientos aprendidos, integrar dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje las diferentes
habilidades comunicativas, implementar la evaluacion procesual y visibilizar al docente como
facilitador y dinamizador de procesos. Teniendo en cuenta que “dificilmente un alumno se
entregara con entusiasmo a la ejecucion de una tarea para la que no ha encontrado ninguna
motivacion. Sin embargo, cualquier alumno se esforzard hasta limites inimaginables si llega a
descubrir las razones por las que esforzarse” (Cuenca, 2000, citado por Bonilla y Gutiérrez,
2013, p.19)

Esto indica que, las estrategias metodoldgicas integran al docente, al estudiante y al
saber; por una parte, desde el valor que se otorga a cada de ellos dentro del proceso de ensefianza

y aprendizaje, por otra parte, desde la manera en que cada uno de ellos se relaciona. (Zubiria y
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Gonzélez, 1995, citados en Bonilla y Gutiérrez, 2013) Puesto que, si el docente no tiene claro los
contenidos a ensefiar y tampoco propone experiencias innovadoras, sera muy dificil que logre
motivar a sus estudiantes para aprender una lengua extranjera.

Como se ha mencionado anteriormente, estas emergen gracias a la reflexion y al analisis
que realiza el docente de las diferentes demandas del contexto, a fin de establecer una préactica
educativa significativa, por lo que, “llegar a la construccion de conocimiento no es sélo tarea del
estudiante, sino que también implica la intervencidn estratégica del profesor en lo concerniente a
la ensefianza y a la motivacién” (Bonilla y Gutiérrez, 2013, p.19)

Es necesario enunciar que estas estrategias metodoldgicas se encuentran transversalizadas
por otras variables como son los recursos para la ensefianza (rondas, canciones, libros, entre
otros), los cuales son “herramientas auxiliares del proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera” (Delgado, 1998, p.29), que deben guardar relacion con los objetivos que se pretendan
lograr, y contribuir a mantener el interés por el aprendizaje de una lengua distinta a la materna.

Creencias

Las Creencias en Relacion con otros Conceptos

Para efectos de este trabajo es necesario establecer una postura frente a la diferencia
existente entre los términos creencias, concepciones e imaginarios dado que suelen ser utilizados
de manera indistinta.

Entendiendo que las “concepciones” pueden definirse como “organizadores implicitos de
los conceptos, de naturaleza esencialmente cognitiva y que incluyen creencias, significados,
conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias, etc., que influyen en lo que se
percibe y en los procesos de razonamiento que se realizan.” (Moreno y Azcarate, 2003, p.267),

es posible mencionar que, éstas se constituyen con un grado menor de subjetividad y se
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relacionan con el conocimiento formal de conceptos. Asi, se podria inferir que las concepciones
estan atravesadas por las creencias del sujeto que se caracterizan por ser verdades personales, las
cuales emergen de su subjetividad.

En esta misma linea se encuentra el concepto de “imaginario” que segun Castoriadis
(1998) (citado en Anzaldta, 2012) “son significaciones, construcciones de sentido: no es la
imagen de algo, sino la creacion incesante e indeterminada de figuras, formas, iméagenes que
actiian como significaciones” (p. 35), asi, los imaginarios dotan de sentido y resignifican las
representaciones de los sujetos desde la realidad social y cultural del lugar donde se encuentren,
con lo cual orientaran su forma de actuar.

Castoriadis (1998) manifiesta que existen dos tipos de imaginarios:

e Imaginacion radical instituyente:

“Es la capacidad de la psique de crear un flujo incesante de representaciones, intenciones
(deseos) y afectos, que se producen ex nihilo” (p.36), y le permite al sujeto darle sentido a lo que
dice y hace en la sociedad, puede decirse, que el imaginario radical comprende la subjetividad
con la que crea su propio mundo y transgrede lo socialmente compartido.

e Imaginario social instituido:

Puede entenderse como “un sistema de significacion que produce sentido a todo lo que
una sociedad se representa, valora y hace” (p. 48), en tanto, los sujetos durante el proceso de
socializacion interiorizan las significaciones socialmente compartidas y establecidas, las cuales
orientaran su forma de ser y actuar en un grupo social y en determinado tiempo.

En sintesis, los imaginarios sociales “constituyen una categoria pluriparadigmatica dado
que en ellas convergen una pluralidad de ideas, creencias, concepciones y paradigmas

explicativos, que funcionan como marcos interpretativos de la realidad.” (Porras, 2019, p. 11), en
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consecuencia, las creencias y los imaginarios se entienden como términos complementarios al
estar relacionados con las interacciones del sujeto con un determinado contexto.

Por lo tanto, para este trabajo de grado se tendré en cuenta el concepto de creencia,
entendiendo este como aquel que emerge de la experiencia de los sujetos e incide en la actuacion
del docente dentro del aula de clase.

Creencias de los Maestros

Segun Llinares (1991) y Pajares (1992) (citados en Moreno y Azcarate, 2003) “Las
creencias no se fundamentan sobre la racionalidad, sino méas bien sobre los sentimientos, las
experiencias y la ausencia de conocimientos especificos del tema con el que se relacionan, lo que
las hace ser muy consistentes y duraderas para cada individuo.” (p. 267). En otras palabras, las
creencias se constituyen como “verdades personales” conformadas a partir de la experiencia y de
aquella relacion e interaccion del sujeto con los distintos contextos sociales, culturales
educativos, entre otros, los cuales le permiten establecer determinadas opiniones, decisiones,
juicios, supuestos y valoraciones individuales en y para determinada situacion desde lo que cree.

Asi mismo, desde estudios de autores como Chona, Arteta y Martinez, 2001; Kagan,
1992; Nespor, 1987; Pajares, 1992; Smith, 1997 (citados en Porras, 2019) las creencias se
definen como ““un sistema de estructuras permeables y dindmicas, que actian como un filtro a
través del cual son evaluados los nuevos conocimientos y las experiencias, contribuyendo
consecuentemente, a la construccion de significados.” (p. 8) Es decir que, las creencias no actan
desligadas unas de otras, sino que, se establecen en una red donde se filtra aquella informacion
nueva que recibe el sujeto, sobre la base de aquella informacion que éste ha recibido previamente

(Gomez y Chacon, 2003, citados por Solis, 2015), aspecto que permite el fortalecimiento,
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modificacion o transformacion de la creencia a raiz de las experiencias que tenga el sujeto
durante toda su vida.

De manera que, las creencias “... se originan en las experiencias de cada persona, la
observacion directa de la realidad y la informacion que recibe, pudiendo ser inferidas de otras
creencias” (McLeod, 1992 citado en Donoso, Rico y Castro, 2016, p.78). Asi, por ejemplo, las
experiencias que emergen de aquella formacion que recibe el sujeto durante toda su vida, las
relaciones que entreteje en los distintos &ambitos de socializacion y el impacto de estas en su vida
personal, pueden establecer el surgimiento de diferentes creencias y contribuir al fortalecimiento
o contradiccion de las creencias ya establecidas en cada individuo.

En este sentido conviene subrayar que la experiencia, se refiere a, lo que le pasa al sujeto
y lo que, al pasarle, lo forma o lo transforma, lo constituye, marca su manera de ser y, configura
su persona y su personalidad (Larrosa, s.f., p.7) lo cual, quiere decir que una experiencia surge
cuando los sujetos dan significado o importancia a aquellos acontecimientos y sucesos vividos;
es decir, de aquel “ctimulo de vivencias y de sentidos elaborados que la persona utiliza para guiar
sus actuaciones”. (Guzman y Saucedo, 2015, p.1028).

Hecha esta salvedad, la nocidon de creencia en el campo educativo segin Rokeach, 1968
(como se cita en Duran, 2010) se define como:

“Una proposicion simple, consciente o inconsciente, inferida de lo que
una persona dice o hace, capaz de ser precedida por la frase: -yo creo que- [...]
que describe el objeto como verdadero o falso; correcto o incorrecto; lo evalua
como bueno o malo y se predispone para actuar posiblemente de diferentes

formas bajo diferentes condiciones.” (p.47).
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Asi, por ejemplo, las valoraciones, los juicios y las decisiones que toma el docente dentro
del aula, en relacion con el como y desde donde ensefiar, pueden verse permeadas por aquellas
creencias que operan al interior del sujeto que ensefia, las cuales se fundamentan en las vivencias
personales y en las experiencias, tanto positivas como negativas que €l o ella ha tenido durante
toda su formacién académica y que pueden generar actitudes de aprobacion o apatia por
experiencias futuras. (Saenz, 2010).

Al respecto, Tanase y Wang (2010) (citados en Porras, 2019) enuncian que las creencias
de los docentes pueden estar instituidas en dos directrices, una idealista al estar enmarcada por
una experiencia escolar estereotipada donde se tuvo la oportunidad de interactuar con personas
que tienen un conocimiento amplio sobre un tema especifico; y otra, relacionada directamente
con la observacion permanente a la préctica educativa y la interaccion con sus pares, las cuales,
en conjunto permiten al docente reflexionar, fundamentar o transformar sus creencias y
determinar cémo llevara a cabo el proceso de ensefianza.

No obstante, es importante mencionar que las experiencias no se reducen “...a los
acontecimientos, sino a lo que éstos significan e importan para los sujetos.” (Guzman y Saucedo,
2015, p. 1024). Lo cual quiere decir que, existen experiencias tanto positivas como negativas,
que al tener una carga relevante y de transformacion en su vida, contribuyen a la instauracion o
modificacion de creencias que repercutiran en sus acciones.

En este sentido, Breen et al., 2001; Sato y Kleinsasser, 2004; Bartels, 2005; Busch, 2010;
Borg, 2011 (citados en Barrios, 2014) reconocen que entre la actuacion docente y las creencias
que estos poseen “se establece una relacion interactiva en el sentido de que, aunque las creencias
pueden condicionar las acciones, determinadas experiencias y procesos reflexivos sobre la

actuacion pueden generar modificaciones en las creencias” (p.74), dicho de otro modo, las
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creencias no son sistemas inamovibles sino que estan sujetas a cambios y transformaciones
donde juega un papel fundamental aquellas reflexiones que hace el docente en su practica
educativa y al reconocimiento de las creencias que lo constituyen.

En efecto las multiples creencias que transversalizan la practica del docente como: las
relaciones que establece con sus pares y estudiantes, con la escuela, la sociedad y consigo mismo
por su experiencia de aprendizaje y su formacion educativa, pueden determinar el como y por
qué de su quehacer en el aula, pues, como bien menciona Acosta (2014) “hay creencias de todo
orden...que influyen o afectan de forma positiva y, algunas veces negativa, la practica
pedagogica.” (p.90).

No obstante, “las creencias de (los) docentes son particularmente importantes si se tiene
en cuenta que forman parte de la base que permite la toma de decisiones pedagdgicas que hacen
los profesores, dentro y fuera del aula, y que estas, a su vez, influyen en la motivacién de los
estudiantes para el aprendizaje” (Salazar, 2005, citado en Solis, 2015, p.233) y se constituyen asi
en un factor importante en el disefio e implementacion de estrategias dentro del aula, en la
medida que pueden favorecer o perjudicar los procesos de ensefianza y aprendizaje en los
estudiantes.

Por esta razdn, es necesario remitirse a la idea que la formacion docente debe tener dos
funciones “debe ensenar las habilidades reflexivas que todo docente requiere y debe entregar el
discurso y la terminologia que permita que los docentes re-evallen y re-clasifiquen su
experiencia.” (Solar, 2008, p.80) para que puedan transformar su practica por medio del
reconocimiento y la reflexion constante de aquellas creencias sobre la educacion que han
construido a lo largo de su formacion, de tal manera que, él pueda establecer un entorno ameno

para la ensefianza y el aprendizaje de las nifias y los nifios.
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Experiencia

Abordar las relaciones pedagdgicas que se entretejen en la ensefianza de la lengua
extranjera: inglés desde las creencias de los docentes en formacion, implica “comprender las
estructuras, los limites y los constrefiimientos que (...) dominan” (Salgero,2016, p.5) a aquel
sujeto maestro y que lo conducen a actuar, a relacionarse de una u otra formay a establecer
determinadas creencias. Por ello, en este apartado se realiza un acercamiento a la
conceptualizacion del término experiencia.

Siguiendo a Dewey (1938/2010) las experiencias se vinculan directamente con aquellas
relaciones e interacciones que se establecen entre “un individuo y lo que, en su momento,
constituye su ambiente.” (p.86) en el cual estan inmersos objetos, personas, circunstancias y
condiciones que rodean al sujeto. Pues, como bien menciona el autor, “la experiencia no ocurre
en el vacio. Existen fuera fuentes que dan lugar a la experiencia” (Dewey 1938/2010, p.83).

No obstante, es importante mencionar que la experiencia no se constituye con base en
todas y cada una de estas relaciones y acciones que realiza el sujeto dentro de determinado
contexto, sino en aquellas que transversalizan, afectan, forman y transforman la perspectiva de
sus pensamientos, sentimientos y sus creencias.

Puede decirse que, la experiencia surge de los efectos que producen los acontecimientos,
hechos o sucesos vividos, en lo que el sujeto piensa, es y siente. Efectos que no son una decisién
que el sujeto ha tomado, sino que, por el contrario, simplemente suceden por la manera como el
sujeto se ha expuesto, relacionado y abierto a ellos. Un ejemplo significativo de esto, lo presenta
Larrosa (2002) al mencionar que

“Después de asistir a una clase, a una conferencia (...) uno puede decir que sabe

cosas que antes no sabia, que tiene mas informacion que tal o cual cosa, pero al mismo
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tiempo, puede decir también que no le ha pasado nada, que no le ha llegado nada...”
(p.168-169)

Con base en estos postulados, las experiencias se pueden comprender, por un lado, como
propias, singulares, subjetivas e irrepetibles, porque “la manera como cada uno siente o vive o
piensa o dice o cuenta o da sentido a...” (Larrosa, s.f., p.101) un determinado acontecimiento,
hecho o suceso, va a ser siempre diferente para cada persona; Yy por otro, las experiencias pueden
ser “...azarosas, inesperadas, fugaces y cargadas de incertidumbre” (Guzman y Saucedo, 2015, p.
1024) puesto que, estas no tienen una carga intencional y el sujeto no selecciona qué
acontecimientos o sucesos Vivir, asi como tampoco qué sentimientos o sensaciones tener frente a
un acontecimiento en especifico.

En relacién con lo anterior, es importante mencionar que las experiencias “no se
encuentran previamente construidas, sino que es a traves del didlogo y de la narracion que los
sujetos van reelaborando sus propias experiencias, expresando sus emociones y haciendo
conexiones de sentido.” (Guzman y Saucedo, 2015, p. 1037-1038). De modo que la experiencia
se nutre, se crea y se transforma a través de aquella constante reflexion y analisis que hace el
sujeto a cada uno de los sucesos vividos.

Por consiguiente, retomar la nocidn de experiencia es reivindicar “la subjetividad, la
incertidumbre, la provisionalidad, el cuerpo, la fugacidad, la finitud, la vida...” (Larrosa, s.f.,
p.4) pues todos los sujetos viven realidades diversas y al reconocerlas se permiten generar

reflexiones frente a sus acciones y creencias.
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Marco Metodoldgico

En este apartado se presenta el disefio metodoldgico, donde se describe el tipo de
investigacion y método investigativo en el que se orienta este trabajo, la poblacién estudiada, los
instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de informacion, y por ultimo el procedimiento
para la categorizacion y analisis de la informacion.

Tipo de Investigacion

Teniendo en cuenta que el interés de este trabajo de grado se orienta a comprender,
describir, interpretar y analizar aquellas relaciones pedagdgicas que se entretejen en la ensefianza
de la lengua extranjera: inglés, desde las creencias y experiencias de siete docentes en formacion
durante su practica pedagogica, se opta por una investigacion cualitativa, en tanto ésta

“se selecciona cuando se busca comprender la perspectiva de los
participantes (individuos o grupos pequefios de personas a los que se investigara)
acerca de los fendmenos que los rodean, profundizar en sus experiencias,
perspectivas, opiniones y significados, es decir, la forma en que los participantes
perciben subjetivamente su realidad ...” (Sampieri et al, 2010, p.364)

Una de las caracteristicas principales a resaltar dentro de la investigacion cualitativa, es la
relacion que se establece entre el investigador y el objeto de estudio, siguiendo a Sampieri et al,
(2010) “el investigador cualitativo parte de la premisa de que el mundo social es “relativo” y solo
puede ser entendido desde el punto de vista de los actores estudiados” (p.11) donde sus
actuaciones, experiencias, emociones, actitudes, relaciones y creencias deben ser valoradas y
examinadas, entendiéndose estas como un punto de referencia para comprender la realidad que

se pretende estudiar.
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De ahi que, bajo el proposito de reconocer e identificar aquellos fendmenos que permitan
alcanzar los objetivos propuestos en este trabajo de grado, se da lugar al analisis de los
pensamientos, sentimientos, interpretaciones, experiencias y creencias frente a la ensefianza de la
lengua extranjera: inglés de las docentes en formacion que conforman el grupo de estudio de esta
investigacion, a través de la aplicacion de una entrevista semiestructurada, la recopilacion de las
historias de vida, y otros documentos como diarios de campo y planeaciones donde se otorga
gran valor a lo subjetivo, intersubjetivo, significativo y particular. (Gurdian, 2007).

La investigacion se enmarca en el método hermenéutico el cual tiene “como mision
descubrir los significados de las cosas, interpretar lo mejor posible las palabras, los escritos, los
textos y los gestos, asi como cualquier acto u obra, pero conservando su singularidad en el
contexto del que forma parte” (Gurdian, 2007, p. 147), lo que conlleva a la interpretacion y
comprension de la informacién que ha sido recolectada, para asi develar las relaciones
pedagogicas que entreteje el maestro en formacion con el saber especifico, las estrategias
metodologicas, el contexto, los nifios y las nifias, desde sus expresiones y sentires.

Para realizar una lectura de las relaciones pedagdgicas anteriormente mencionadas, es
indispensable reconocer aquellas experiencias e interacciones de los docentes en formacion, que
han configurado su discurso y sus creencias, en relacion con el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la lengua extranjera: inglés, pues, siguiendo el método hermenéutico el
“conocimiento de las cosas viene mediado por una serie de prejuicios, expectativas y supuestos
recibidos de la tradicion que determinan, orientan y limitan nuestra comprension”(Gurdian,
2007, p. 146) de hechos que se configuran en diferentes contextos donde convergen varias

realidades, y donde los elementos que le constituyen son vistos como una totalidad.



77

Esta investigacion cualitativa hermenéutica sigue los planteamientos de Sanchez (2001),
quien menciona una serie de pasos a seguir para realizar este tipo de investigacion, los cuales
son: identificacidén de un problema, establecimiento e interpretacion de textos y analisis de
informacion, para comprender desde diferentes puntos de vista las multiples realidades que se
suscriben en el contexto educativo.

En concordancia con la investigacion cualitativa hermenéutica, este trabajo de grado se
suscribe como un estudio de caso, el cual se centra en “el estudio de la particularidad y de la
complejidad de un caso singular” (Stake, 1998, citado en Duran y Pulido, 2018, p.229) o de
maltiples casos.

Asi, siguiendo los postulados de Yin (1994) (citado en Castro, 2010) este se enmarca
dentro de un estudio de caso mdltiple de caracter descriptivo - interpretativo a razén que, su
proposito es identificar, describir, interpretar y “analizar cémo ocurre un fendmeno organizativo
dentro de su contexto real.”(p.38), centrandose no solo en un caso (1 docente en formacion) en
concreto, si no en diversos casos (7 docentes en formacion) que permitan establecer semejanzas
y diferencias entre las creencias y experiencias de los mismos, a fin de permitir al investigador
tener una mayor comprension de los fenémenos, los cuales hacen referencia a las relaciones
pedagogicas que se pretenden investigar a partir de la informacion recolectada.

Por otra parte, una caracteristica importante es la enunciada por Durén (2012), quien
siguiendo los planteamientos de Stake (2005) menciona que el estudio de caso en la
investigacion cualitativa “se define por el interés en un caso y no por los métodos de indagacion
utilizados”(p.127) en tanto pueden abordarse retomando distintos métodos de investigacion,
como son los fenomenoldgicos, etnograficos, hermenéuticos, entre otros, acorde a los objetivos

de la investigacion, con el fin de profundizar en el estudio.
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De manera que, tanto las particularidades del fenémeno a investigar coémo las
caracteristicas propias del estudio de caso, indican que la seleccion del método hermenéutico
dentro de este estudio es viable, dada su contribucion e importancia para estudiar detalladamente
cémo inciden las creencias y las experiencias de los maestros en formacion en las relaciones
pedagogicas.

Cabe mencionar que el “caso” al que aqui se refiere “supone un “ejemplo particular”,
como unidad individual, ya sea un individuo, una organizacion, un programa, un fenémeno, un
acontecimiento, etc., (que) debe estar delimitado en un contexto temporal y geografico”
(Balcazar et. al., 2013, p. 168), esto quiere decir, que el caso se remite sobre quién o sobre que se
va a desarrollar la investigacion, transversalizados por una serie de problematicas, necesidades,
caracteristicas propias y demas que conducen al estudio de éstas.

En este sentido, siguiendo a Mufioz y Mufioz (2000) (citados en Balcazar et. al., 2013) el
estudio de caso a nivel general es pertinente porque pretende generar una perspectiva
contextualizada del objeto de estudio, lo cual posibilita comprender lo que sucede a través de la
busqueda de informacion desde puntos de vista diferentes.

Muestra

En esta investigacion, se trabajé con una muestra intencionada, dado que una de las
caracteristicas principales de esta muestra, es que la poblacion es “seleccionada por sus
posibilidades de ofrecer informacion profunda y detallada sobre el asunto de interés para la
investigacion” (Salgado, 2012, p. 614-615) donde se tienen en cuenta principalmente aquellos
aspectos relacionados con las creencias y experiencias de los sujetos, fundamentales para el

reconocimiento del actuar de los mismos.



79

Para la seleccidn de la muestra, se disefié una encuesta sobre la ensefianza y el
aprendizaje del inglés, remitida a 242 docentes en formacion de la LEI, de la UPN, donde se
obtuvo respuesta de cuarenta y seis participantes, de las cuales solamente nueve docentes en
formacion durante su practica pedagdgica, asumen la ensefianza de la lengua extranjera: ingles,
siendo esta una de las caracteristicas principales que aporta a los objetivos planteados en esta
investigacion cualitativa hermenéutica y a la vez permite delimitar la poblacion de estudio.

No obstante, de estas nueve docentes en formacion, solamente siete aceptaron participar
en esta investigacion, por lo que, el estudio se llevo a cabo con estas docentes en formacion que
hacen parte del ciclo de profundizacion del periodo académico 2021-1. Es importante tener en
cuenta que en la investigacion cualitativa “la aceptacion de los informantes es un elemento
conceptualmente imprescindible y éticamente intrinseco” (Salgado, 2012, p. 615) porque
proporciona validez a la informacion recolectada, y no condiciona, ni obliga a los participantes a
hacer parte del estudio, sino que por el contrario su participacion esta sujeta a su interés por el
tema de este trabajo de grado.

Ademas, un rasgo importante de la muestra que es necesario mencionar es el planteado
por Salgado (2012) para quien en este tipo de investigacion “lo decisivo (...) no es el tamafio de
la muestra, sino la riqueza de los datos provistos por los participantes, y las habilidades de
observacion y analisis del investigador” (p.617) en tanto, el interés radica no en la busqueda de
datos cuantificables, sino, en la comprension y reflexion del problema de estudio desde las
experiencias de los sujetos.

Caracterizacion

La seleccion de las participantes fue de caracter intencional para cumplir con los

objetivos de este trabajo de grado. En consecuencia, participaron 7 docentes en formacion de la
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LEI de la UPN, las cuales se encuentran en el ciclo de profundizacion de la malla curricular
version 3.

Las Docentes en formacion 1y 2, son estudiantes de octavo semestre. Actualmente
realizan sus practicas pedagdgicas con los grados primero, en el Colegio Ciudadela Educativa de
Bosa de caracter oficial, el cual se encuentra ubicado en la Localidad de Bosa de la ciudad de
Bogota. La maestra en formacion 1 complementa sus estudios universitarios en el area de inglés
con un curso en el Centro Colombo Americano, el cual se encuentra avalado por la Embajada de
Estados Unidos.

La maestra en formacion 3, es estudiante de décimo semestre. Ha realizado sus practicas
correspondientes a profundizacion con nifias y nifios de cuarto grado, en la Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori, la cual es de carécter oficial y cuenta con dos sedes en la
localidad de Antonio Narifio en la ciudad de Bogota. Ella cuenta con nivel B1 en inglés.

La maestra en formacion 4, antes de iniciar sus estudios universitarios realizé un curso de
inglés en el SENA por lo cual obtuvo un certificado en Al. Actualmente es estudiante de noveno
semestre. Realiza sus practicas pedagogicas en la Fundacion PT (antes conocida como
Fundacién Pequefio Trabajador) ubicada en el barrio Patio Bonito de la ciudad de Bogota. Esta
docente en formacion no tiene a cargo un grupo especifico dado que alli rotan por las cuatro
diferentes areas que desarrolla la fundacion.

La maestra en formacion 5, es estudiante de décimo semestre. Se encuentra realizando
sus practicas en la Institucion Paramo de Subachoque, ubicada en zona rural de dicho municipio,
alli tiene a su cargo nifios y nifias de diferentes grados y edades, al ser esta una escuela
multigrado. Realiza un curso de inglés en el SENA, donde inicio el nivel 4 este afio, el cual hace

parte del nivel A2 segun los niveles de dominio propuestos por el MCERL.
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La maestra en formacion 6, es estudiante de séptimo semestre, estudié un curso en el
American School durante un afio, cuenta con inglés nivel B2, esto quiere decir segun el MCERL
que puede hablar con fluidez y naturalidad. También realiza su practica pedagdgica en el Colegio
Ciudadela Educativa de Bosa con el grado primero.

La maestra en formacion 7, es estudiante de octavo semestre. Realiza sus précticas en la
Fundacion Nuestro Hogar ubicada al sur este de la ciudad, en el barrio La Flora. Alli realiza
asesorias de tareas con dos nifias, una de segundo grado y la otra de tercer grado. Inicié un curso
de inglés en el SENA, pero por motivos personales no lo termind.

Instrumentos de Recoleccion de Informacion

Teniendo en cuenta que, los instrumentos para la recoleccién de informacién deben
guardar relacion con el tipo de investigacion y método seleccionado, se opta por las historias de
vida, las entrevistas semi estructuradas, y documentos como diarios de campo y planeaciones, los
cuales permiten dentro de un periodo de tiempo determinado, obtener diversa informacién
relacionada con las creencias, experiencias y las relaciones pedagdgicas que los maestros en
formacion han tejido durante su proceso de aprendizaje y ensefianza del inglés.

Entrevista Semiestructurada

Con el objetivo de recoger informacidn sobre las relaciones pedagdgicas que entretejen
los docentes en formacidn, se opta por el uso de la entrevista como instrumento de gran
importancia en la investigacion cualitativa, puesto que, ésta permite “obtener informacion
personal detallada”(Sampieri et al., 2010, p. 418) mediante la interaccion por medio de
preguntas, visibilizando aspectos que no se tienen desde la observacion, dado que, este tipo de
entrevista se caracteriza por ofrecer un alto grado de flexibilidad, y dar la posibilidad de

profundizar en las respuestas del sujeto investigado.
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Este aspecto tiene relevancia, porque es a partir de esta interaccion dialégica mediada por
preguntas y respuestas como se logra una comunicacion significativa y una “construccion
conjunta de significados respecto a un tema” (Janesick, 1198, citado en Sampieri et al, 2010, p.
418) de manera flexible, donde no se condiciona o induce una respuesta al sujeto, sino que se
propicia un espacio donde pueda expresar sus creencias y experiencias libremente frente a las
relaciones pedagogicas que se entretejen en la ensefianza de una lengua extranjera: inglés.

Asi, es importante aludir en este punto a Diaz et. al. (2013) y Sampieri et. al. (2010)
quienes clasifican la entrevista segun su estructura, de la siguiente manera:

o Entrevista estructurada o enfocada: se decide de antemano el formato y el
orden de las preguntas que el investigador realizard, suelen buscar respuestas breves para
facilitar la sistematizacion de las respuestas, sin embargo, al ser preguntas cerradas no
permite que el entrevistado exponga sus verdaderos pensamientos sobre determinado
tema.

o Entrevista semiestructurada: Estas suelen ser mas flexibles frente al orden,
puesto que “se basan en una guia de asuntos o preguntas (abiertas) y el entrevistador tiene
la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor
informacion sobre los temas deseados” (Sampieri et al., 2010, p. 418). Asi, una
caracteristica importante de este tipo de entrevista radica en que las preguntas al ser
abiertas se adaptan al sujeto y lo motivan a responder desde su propio punto de vista.

De esta manera, se podra profundizar en aspectos relevantes al generar una
conversacion fluida donde el sujeto pueda expresar sus opiniones sin temor a ser juzgado
por sus respuestas, lo cual es importante para este trabajo al estar relacionado con las

creencias y experiencias de las y los docentes en formacion.
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o Entrevista no estructurada: Como su nombre lo indica, no existe un guion
previo al encuentro entre el entrevistador y el entrevistado, es una conversacion donde las
preguntas van surgiendo del tema de interés, una de sus desventajas es que se puede
desviar y dejar puntos importantes por fuera.

Por consiguiente, en esta investigacion se retoman las entrevistas semiestructuradas,
entendiendo estas como, aquellas que “...ofrecen un grado de flexibilidad aceptable, a la vez que
mantienen la suficiente uniformidad para alcanzar interpretaciones acordes con los propoésitos del
estudio.” (Diaz et al., 2013, p. 163), a diferencia de los otros dos tipos de entrevista, y aunque
existen preguntas determinadas, estas pueden ser adaptadas acorde a las necesidades de la
investigacion en cuanto a la forma de realizarse, teniendo en cuenta las respuestas del
entrevistado que vayan emergiendo, para establecer relaciones con el objetivo que se pretende
alcanzar.

Historias de Vida

La historia de vida “se utiliza en la investigacion cualitativa, como instrumento o técnica
para conocer, analizar y comprender la realidad social.” (Gurdidn, 2007, p.205). En otras
palabras, permite conocer como actua el sujeto en el mundo social que le rodea desde su propio
marco de referencia.

Asi, la historia de vida se desarrolla mediante relatos o narraciones, de determinados
acontecimientos, sucesos y eventos que han experimentado los sujetos, pues como bien
menciona, Charriez (2012):

“en la historia de vida se recoge aquellos eventos de la vida de las

personas que son dados a partir del significado que tengan los fenémenos y

experiencias que éstas vayan formando a partir de aquello que han percibido
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como una manera de apreciar su propia vida, su mundo, su yo, y su realidad
social.” (p.4)

Lo anterior quiere decir que, en estos relatos se visibilizan las diferentes relaciones e
interacciones sociales que el sujeto ha tenido durante toda su vida, los cuales le han permitido
establecer determinadas creencias y diversas formas de ser y hacer.

Comprendiendo que, las historias de vida proveen informacion “acerca de los eventos y
costumbres para demostrar cbmo es la persona, (...) revelan las acciones de un individuo como
actor humano y participante en la vida social mediante la reconstruccion de los acontecimientos
que vivio. (etc.).” (Charriez, 2012, p.53); para esta investigacion, se tienen en cuenta dentro de
los relatos, las creencias y experiencias educativas del docente en formacion, que han inferido en
su actuar frente a la ensefianza de la lengua extranjera: inglés.

Asi mismo, para tener un acercamiento a las creencias de las docentes en formacion, se
les invitd a narrar aquellas experiencias de vida que se han tenido frente a la ensefianza y
aprendizaje de una lengua extranjera: inglés; lo cual permite comprender cdmo inciden estos
aspectos en las relaciones pedagdgicas que establece el docente con el saber especifico, las
estrategias metodoldgicas, el contexto, y los nifios y las nifias.

Teniendo en cuenta que “la informacidn, las evidencias, (y) los testimonios” (Balcazar et.
al., 2013, p. 203) dan cuenta de determinados momentos de la vida del sujeto y reflejan
situaciones concretas que €l ha experimentado durante su proceso formativo, se considerd
fundamental contar con estas historias de vida para fortalecer los analisis por parte del

investigador frente a situaciones concretas.
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Diarios de Campo y Planeaciones

Seglin Sampieri et. al. (2010) “una fuente muy valiosa de datos cualitativos son los
documentos, materiales y artefactos diversos.” (p. 433) por lo cual, dentro de esta investigacion
son tenidos en cuenta los diarios de campo y las planeaciones como instrumento de recoleccion
de informacion, para abordar registros propios del contexto de aula donde los docentes en
formacion desarrollan su préctica pedagogica.

Diarios de Campo.

Este instrumento contribuye a obtener informacién sobre las précticas y las reflexiones de
las docentes en formacion, al ser:

“Un recurso metodologico...que permite reflejar el punto de vista del autor sobre los
procesos mas significativos de la dindmica en la que esta inmerso. Es una guia para la reflexion
sobre la préctica, favoreciendo la toma de conciencia del profesor sobre su proceso de
evolucion.” (Porlan y Martin, 1996, p. 23)

Dicho de otra manera, este es un escrito personal, donde se plasman las experiencias mas
significativas acompariadas de descripciones detalladas que permiten comprender las
particularidades del contexto en el que se esta inmerso. Es por ello que, el diario de campo se
convierte en un recurso para que los docentes reflexionen, por una parte, introspectivamente
sobre su quehacer, su saber practico y su saber disciplinar; y, por otra parte, de manera
proyectiva para reorientar sus futuras intervenciones.

Planeaciones.

Las planeaciones “tienen que ver con el establecimiento de un plan de accion e incluyen:
la identificacion o determinacion de la meta de aprendizaje, la prediccion de los resultados, y la

seleccion y programacion de estrategias.” (Diaz y Hernandez, 2002, p.256) Con el fin de orientar
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los procesos de aprendizaje y ensefianza acorde a las necesidades, caracteristicas e intereses de
las nifias y los nifios a cargo.

De manera que, los diarios de campo Y las planeaciones al ser creaciones propias de los
participantes revelan desde las palabras de las docentes en formacion, por una parte, aquellas
relaciones pedagogicas que se entretejen en la ensefianza de una lengua extranjera: inglés; y, por
otra parte, las creencias frente a este proceso, al momento de organizar los contenidos a ensefiar
y decidir las estrategias metodoldgicas desde las cuales desarrollara la clase.

Pues, como bien menciona Porlan y Martin (1997) las “creencias se manifiestan en una
de las actividades profesionales méas caracteristicas: la de elaborar programas educativos,
unidades didacticas, guias de trabajo ...; es decir la de planificar” (p. 21) las actividades que se
Ilevaran a cabo durante las clases.

Fases

A continuacion, se encuentran cada una de las fases mas relevantes que se ejecutaron
para el desarrollo de este trabajo de grado.

Fase 1: Delimitacion del Problema de Investigacion

El problema de investigacion surgié a partir de una mirada critica y reflexiva a las
exigencias frente a la ensefianza de la lengua extranjera: inglés que se hacen a las instituciones
educativas desde el gobierno nacional, donde algunos docentes en formacién de la LEI de la
UPN asumen la ensefianza del inglés. Estos aspectos condujeron a las investigadoras a
preguntarse sobre las relaciones pedagogicas que se entretejen en el proceso de ensefianza de la
lengua extranjera: inglés, dado que estas pueden trascender y guiar su quehacer en el aula de

clase.
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Fase 2: Indagacién Tedrica

Se remite a la busqueda de diferentes fuentes tedricas relacionadas con la problematica a
investigar en bases de datos especializadas al ser un insumo fundamental dentro de la
investigacion cualitativo-hermenéutica

Fase 3: Disefio y Aplicacion de Encuesta

Se creo una encuesta (Anexo A), la cual fue enviada posteriormente a las y los
estudiantes de séptimo a décimo semestre de la LEI, con el fin de delimitar una poblacion de
estudio para esta investigacion. Con esta se obtuvo de manera preliminar un grupo de docentes
en formacion que asumen la ensefianza de la lengua extranjera: inglés en sus practicas
pedagogicas.

Fase 4: Disefio y Aplicacion de las Entrevistas

Con el propésito de profundizar en las experiencias y creencias de las docentes en
formacion acerca de la ensefianza de la lengua extranjera: inglés, se disefié una entrevista
semiestructurada (Anexo B) dividida en dos partes, en la primera se indagé por informacion
personal y la segunda parte, estuvo compuesta por diez preguntas referentes a sus experiencias
de aprendizaje y ensefianza, a estrategias metodoldgicas utilizadas en el aula, y a aquella relacion
que cada una de ellas establece con los nifios y las nifias.

Con las siete docentes en formacion que confirmaron su participacion, se acordé la hora y
el dia para la aplicacién de la entrevista, las cuales con previo consentimiento fueron grabadas y
posteriormente transcritas para evitar omisiones en sus narraciones e interpretaciones imprecisas

al momento de realizar el analisis.
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Fase 5: Recopilacion Relatos de Vida, Diarios de Campo y Planeaciones

En esta fase, se solicitd a las docentes en formacion la escritura de un relato de vida a
partir de cuatro aspectos relevantes que nos permitieron establecer relaciones con las respuestas
obtenidas en la entrevista semiestructurada.

Asi mismo, se solicito a cada una de ellas un diario de campo y una planeacion con el fin
de reconocer, sustentar y profundizar en aspectos frente a su quehacer docente en lo que refiere a
la ensefianza del inglés

Fase 6: Sistematizacién y Categorizacion de la Informacion

La informacién recopilada fue seleccionada y categorizada en una matriz, acorde a seis
categorias de analisis la cuales fueron: experiencia, formacion, relaciones pedagdgicas de las
docentes en formacion con las estrategias metodoldgicas, los nifios y las nifias, el contexto y el
saber especifico.

Fase 7: Andlisis de la Informacion

Para el andlisis de la informacion, se tienen en cuenta las respuestas obtenidas a través de
la aplicacion de la entrevista semiestructurada, la recopilacion de las historias de vida, los diarios
de campo y las planeaciones de las siete docentes en formacion de la LEI, asi como también los
fundamentos tedricos de esta investigacion, con el fin de entretejer esta informacion y dar

respuesta a los objetivos planteados.
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Categorizacion y Analisis de Informacion

El analisis de la informacion se desarrollé teniendo en cuenta las respuestas obtenidas a
través de la aplicacion de la entrevista semiestructurada, la recopilacion de las historias de vida,
los diarios de campo y las planeaciones de las siete docentes en formacion de la LEI, donde se
visibilizaron algunas de sus creencias frente al aprendizaje y la ensefianza de una lengua
extranjera: inglés, asi como también aquellas relaciones pedagdgicas que cada una de ellas
establece durante sus précticas pedagogicas.

Asi, se procedio al establecimiento de seis categorias de andlisis: Formacidn, experiencia,
estrategias metodoldgicas, contexto, nifios y nifias, y saber especifico.

1. Formacién.

En esta categoria se tuvieron en cuenta aspectos relacionados con el aprendizaje de una
lengua extranjera: inglés, por parte de las siete docentes en formacion participantes en este
estudio.

De esta manera, es necesario retomar los aspectos que se encontraron en la informacion
recolectada, por los vinculos que se establecen entre las experiencias de aprendizaje, las
creencias de las docentes en formacion y su incidencia en el proceso de ensefianza del inglés.

Mediante los instrumentos de recoleccion de informacion, cada una de las docentes en
formacion manifiesta haber recibido una formacién en inglés desde la primaria hasta el pregrado.
En lo que concierne a la educacion primaria y secundaria, dos docentes en formacion
aprendieron inglés en colegios publicos y cinco en colegios privados, y, en cuanto a su
formacion en pregrado cada una de ellas curso los tres niveles de inglés obligatorios en el ciclo

de fundamentacion de la LEI , y cuatro de ellas optaron por los seminarios complementarios de
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inglés en el ciclo de profundizacion, de las cuatro anteriores, dos de ellas realizan un aprendizaje
complementario en inglés, una en una institucion publica y la otra en una institucion privada.

Mencionado lo anterior, algunas de las docentes en formacion describen su formacion
académica durante la primaria y secundaria asi:

“Mi primaria la realicé en el Colegio Divino Nifio, en Santa Marta, emm, era un colegio
privado, entonces yo desde practicamente transicion he trabajado el inglés, [AMO el inglés!”
(Docente en formacion 1)

“Primaria y secundaria los hice en un colegio que se llama Villemar el Carmen, es
publica, el colegio donde yo estaba no fue tan buena la introduccion al inglés, ya que era sélo
guias, entonces la profesora nos dejaba las guias y desarrollar guias y ya hasta ahi acababa la
clase, en general fue asi todo lo que fue primaria” (Docente en formacion 5)

Lo anterior refleja algunas diferencias en relacion con el proceso de ensefianza de una
lengua extranjera: inglés de una institucion publica a una privada y como ésta incide
directamente en aquel interés de los sujetos por el aprendizaje de la misma. De acuerdo con los
planteamientos de Vez (s. f.) se podria decir que existen espacios donde la ensefianza del inglés
se realiza de manera instrumental y utilitarista, con el tnico fin de cumplir un plan de estudio
estandarizado, sin pensar en como esto puede repercutir en el futuro de los estudiantes

Por otra parte, algunas de las docentes en formacion manifiestan haber fortalecido el
aprendizaje de la lengua extranjera: inglés durante su infancia, de manera autbnoma, por aquel
gusto e interés que cada una de ellas forjé por esta lengua distinta a la materna, mediante
aquellos acercamientos que tuvieron hacia ésta dentro de su contexto escolar, familiar y social.

Un ejemplo significativo de esto lo presentan las docentes en formacion 2 y 4, al mencionar que:
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“... yo recuerdo mucho que acd en casa nosotros, pues hemos sido como muy amantes a
la musica rock, entonces nosotros lo que haciamos, era buscar las letras, descargar las
canciones y cantar, entonces ahi empezabamos como a asociar, después buscabamos la
traduccion, bueno eso es ya como una indagacion ya muy propia” (Docente en formacion 4).

“En mi adolescencia todo el tiempo queria escuchar musica en inglés sentia que si
lograba cantar en ese idioma iba a lograr tener conversaciones significativas con aquellas
personas que estaban a mi alrededor y que si sabian inglés como mis hermanos mayores.”
(Historia de vida, docente en formacion 4)

Al respecto, Vez (s.f.) enuncia que el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera:
inglés, es un proceso tanto individual como colaborativo, “que implica estrategias personales de
participacion activa, de aprendizaje acadéemico explicito, de desarrollo social y de desarrollo
afectivo en la apropiacion progresiva de la lengua en cuestion” (p.322). De ahi la importancia de
la motivacion dentro de estos procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés en tanto que, es a
partir de alli desde donde los sujetos empiezan a establecer relaciones significativas con la
lengua, lo cual los va a llevar a generar un gusto e interés por el continuo aprendizaje de esta.

Ahora bien, en cuanto a su proceso formativo como educadoras infantiles, las docentes en
formacion participantes, por una parte, destacan aquellos aprendizajes significativos que han
tenido referentes a la lengua extranjera: inglés, al mencionar que, gracias a estas experiencias que
tuvieron con sus maestros y maestras dentro de la universidad lograron despertar “la curiosidad,
el interés y el amor por aprender a pesar de las deficiencias que podria tener en adquisicion de
este idioma...” (Historia de vida, docente en formacion 2), y por otra parte, hacen evidente
algunas preocupaciones al momento de asumir la ensefianza del inglés dentro de sus préacticas

pedagdgicas, en tanto que “desafortunadamente el inglés que nos ensefian en los Colegios
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publicos y el que nos refuerzan en la universidad no es suficiente como para tu pararte al frente
en un aula y poder con seguridad expresarte y poder generar una clase de inglés.” (Docente en
formacion 5)

“considero que en esta carrera no se aprende las estrategias suficientes para ensefiar
esta lengua, por ejemplo, como trabajar la pronunciacion o algunos errores que los nifios y las
nifias cometen” (Docente en formacion 1)

Ante estos diferentes procesos de aprendizaje por los cuales transitaron las docentes en
formacion, se evidencia que cada una de ellas desde su rol como educadoras infantiles son
conscientes de la necesidad de capacitarse y reflexionar frente a su quehacer docente, para que
las nifias y los nifios que se enfrentan al reto de aprender esta lengua extranjera: ingles no pasen
por situaciones similares a las vividas por ellas, y asi, poder brindar experiencias agradables,
enriquecidas y significativas.

Pues, como lo menciona Saenz (2010) las vivencias personales, tanto positivas como
negativas, que una persona tenga durante toda su formacion académica pueden generar actitudes
de aprobacidn o apatia hacia experiencias futuras, por ello es importante que quien esté a cargo
de la ensefianza no solo tenga los conocimientos especificos del area, sino que sienta pasién para
poder transmitir este sentimiento a los estudiantes.

En relacién con lo anterior, la Docente en formacion 5 manifiesta que “ha sido por mi
cuenta propia el aprendizaje y complementar el aprendizaje que ya tenia de base, ha sido
bastante bidireccional porque los nifios aprenden y yo aprendo al tiempo con los nifios”, por lo
que se reconoce que el rol que desempefia el docente intrinsecamente en los espacios de
formacion, es fundamental para contribuir desde experiencias significativas al fortalecimiento

del aprendizaje de la lengua extranjera: inglés.
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En efecto, las docentes en formacion resaltan la importancia de seguir fortaleciendo su
aprendizaje de la lengua extranjera: inglés por su compromiso con la infancia, teniendo en cuenta
que ésta se ha convertido en una necesidad, por ser una lengua universal que trasciende el sector
econdmico, social, cultural y educativo.

“en este momento pues sigo indagando, buscando y siempre enriqueciendo mds como ese
aprendizaje, porque eh para mi es importante que los nifios en este momento tengan buenas
bases de inglés, porque ahorita es esencial el, el inglés para la vida” (Docente en formacion 6)

2. Experiencia.

En esta categoria se recoge la informacion sobre las experiencias de aprendizaje y
ensefianza de las docentes en formacion, rescatando aspectos significativos respecto a sus
debilidades y fortalezas en este proceso.

Algunas de las respuestas permitieron conocer sus experiencias frente a aquel primer
acercamiento al aprendizaje de la lengua extranjera: ingleés.

“mi profesora de inglés de bdsica secundaria era muy exigente con el aprendizaje de
verbos regulares e irregulares para cada evaluacion nos pedia tener evidencias de méas de 10
hojas de planas con verbos en todos los tiempos verbales era realmente algo complejo...”)
(Historia de vida, docente en formacion 2)

“...no fue tan buena la introduccion al inglés, ya que era solo guias, entonces la
profesora nos dejaba las guias y desarrollar guias y ya hasta ahi acababa la clase” (Docente en
formacion 5)

“Mi primer acercamiento fue... pues dentro de la institucion, desde primer grado hasta

once, por lo cual, eh, pues no contaba con muy buen inglés, debido a la forma de ensefianza que
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me hicieron a mi, fue de modo tradicional, preocupandose méas por, por cémo se escribe y como
se pronuncia.” (Docente en formacion 7)

Como se puede observar las experiencias de aprendizaje de la lengua extranjera: inglés de
estas docentes en formacion, estuvieron centradas desde un enfoque tradicional donde el docente
tenia un rol protagdnico, determinando como se llevaria a cabo la clase y la organizacion de la
informacion que transmitiria, mientras el estudiante se caracterizaba por tener un rol pasivo en el
momento de recibir dicha informacién.

Por otro lado, se encontraron dos experiencias donde los docentes titulares al generar
espacios de comunicacion e interaccion entre los estudiantes, permitieron a las docentes en
formacion tener un aprendizaje ameno y significativo al poder aplicar esto en situaciones reales.
Asi lo menciona cada una de ellas:

“Mi experiencia propia acerca del aprendizaje del inglés ha sido muy satisfactoria, pues
desde que he estado en jardin o educacion inicial he establecido una relacion cercana y un gusto
hacia esta lengua extranjera. Durante mi primaria y secundaria esta asignatura fue para mi una
de mis favoritas en el colegio, no solo porque me iba muy bien, sino porque era una materia en
la que siempre se realizaban trabajos en grupo, lo cual me gustaba, ya que podiamos hablar y
hacer ejercicios conjuntamente sobre esta lengua extranjera logrando asi un aprendizaje entre
pares.” (Historias de vida, docente en formacion 3)

“Tenia comparieros que eran de otros paises, entonces ellos por ejemplo estaban
aprendiendo el espafiol y yo con ellos aprendia el inglés, entonces realmente fue una experiencia
muy gratificante.” (Docente en formacion 1)

No obstante, es importante mencionar que no toda la experiencia de la docente en

formacion 1 fue positiva, pues con el ingreso a otras instituciones educativas perdié “contacto
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con el inglés” y consigo “grandes aportes que habia logrado en primaria”, al convertirse este
solamente en una materia méas del curriculum institucional; asi como tampoco fue del todo
negativa para las demés docentes en formacion participantes.

“mi primer encuentro con el inglés fue bastante traumatico por la profesora que tuve al
inicio y pues la cosa no cambi¢ durante el tiempo, vino a cambiar ya cuando en mi bachillerato
décimo u once tuve una profesora que fue muchisimo mas amigable y mas tratable que me
mostro la importancia del inglés, de aprenderlo” (Docente en formacion 7)

“la experiencia de la universidad fue un poco diferente, pues ya contaba con unas bases
de inglés, pero aun asi la forma de ensefianza de la profesora, pues, *****, eh... me motivo
mucho mas a aprender, a poner en prdctica ese inglés” (Docente en formacion 6)

“(En la universidad) La profe hizo que yo le cogiera mas gusto al inglés ella nos lo
ensefid de una manera muy tranquila o sea no le daba miedo a mi, por lo menos no me da miedo
equivocarme...” (Docente en formacion 6)

Lo anterior permite evidenciar que las experiencias tanto positivas como negativas que
han tenido las docentes en formacion, durante sus procesos formativos, han afectado, formado y
transformado la perspectiva de sus pensamientos, sentimientos y sus creencias frente al
aprendizaje y ensefianza de lengua extranjera: inglés, a ello hace alusién Larrosa (s.f.) al
mencionar que lo que le pasa al docente lo forma, lo transforma, lo constituye, marca su manera
de ser y puede configurar su forma de ensefiar. De ahi la importancia que adquiere el
reconocimiento de las experiencias, emociones, actitudes, relaciones y creencias del maestro, en
tanto, son estas las que permiten generar reflexiones frente a su quehacer docente.

En cuanto a las experiencias de ensefianza durante las practicas pedagogicas, las docentes

en formacion destacaron aquellas donde los nifios y las nifias mostraron avances o mejoraron en
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aspectos que se les dificultaban segun los padres de familia o las docentes titulares, asi como, en
las que el interés por el continuo aprendizaje de esta lengua se hizo presente.

“Ella me decia que la materia que mas tenemos dificultades es el inglés y durante el
proceso del semestre pasado todas las clases, los encuentros que tuvimos, que nos
encontrabamos todos los jueves 2 horas, emm, ya al final, ella decirme, profe a ella ahora le
gusta mucho el inglés, le gusta aprender palabras en inglés y las repite todo el tiempo, entonces
esa para mi una experiencia muy bonita.” (Docente en Formacion 7)

No obstante, algunas de las docentes en formacion manifiestan que asumir la ensefianza
del inglés en sus préacticas pedagdgicas ha sido todo un reto, tanto por el nivel de inglés con el
que cuentan, como por las exigencias que se le hacen al interior de la institucién, del aula, y aun
desde los maestros titulares.

“...fue muy chistoso porque, porque mi primera clase de inglés fue en espafiol, 0 sea yo
di los temas, o sea di como que la..., la... la intervencion en espafiol, entonces la profesora me
dijo: “ [No! tienes que hacerlo en inglés, todo en inglés”, y para mi claramente fue un reto por
que empezar desde el saludo, desde bueno vamos a hacer el juego, vamos a hacer tal cosa, todo,
todo en inglés ¢ qué me tocd hacer? estudiar mucho, mucho, lo que yo iba a decir, o sea,
practicamente era como una planeacion, un guion de lo que yo iba a decir y aprendérmelo,
porque como les decia, yo todavia, todavia, no sé mucho de inglés”’( Docente en formacion 3)

“Es un poco complejo, porque como les digo mi inglés es muy bdsico y pues, pero suena
gracioso, pero los nifios tienden a absorber bastante rapido la informacion, saben mas el inglés

que yo en ciertas palabras.” (Docente en formacion 35)
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“para mi ha sido un reto ya que nunca habia enseniado una segunda lengua a lo largo de
mis préacticas, pero con el tiempo esté me ha motivado a buscar alternativas de aprendizajes a
través del juego y el arte” (Docente en formacion 6)

En este sentido, se puede evidenciar que las experiencias de ensefianza de las docentes en
formacion se vieron permeadas por aquellos procesos formativos que tuvieron en relacion con la
lengua extranjera: inglés. Lo cual las llevé a buscar diferentes medios y alternativas para cumplir
con las exigencias del contexto y consolidar espacios que brindaran aprendizajes significativos a
cada uno de los sujetos inmersos en este proceso.

Asi, la ensefianza se vio enmarcada dentro de un &mbito de reflexion, accion,
investigacion e interaccion; lo cual exige al docente establecer dialogos permanentes entre teoria
y préctica, disefiar estrategias de ensefianza y aprendizaje propicias, reconocer el contexto, las
necesidades de los sujetos y los fines educativos.

3. Estrategias metodoldgicas

En esta categoria se identifican algunas estrategias metodolégicas utilizadas por cada una
de las docentes en formacidn participantes, permeadas por diferentes experiencias y creencias
frente a la ensefianza de la lengua extranjera: inglés. Esto se puede evidenciar en algunas de las
voces de las docentes en formacion al mencionar que:

“...me baso en experiencias que vivi en el Gimnasio (Moderno), para tratar en la
medida de lo posible de replicarlas o tenerlas en cuenta, en la Ciudadela Educativa de Bosa .
(Docente en formacion 1)

“... creo que con la profesora ***** aprendimos un poco de eso, de como, como ensernar

inglés, y siempre fue de una manera ludica de una manera significante.” (Docente en formacion

6)
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“..digamos que el bachillerato, bueno, con este profesor, me ensefio como... como que
existen otras maneras de ensefiar, ¢si?, desde la ltdica, por ejemplo, con canciones, como con...
juegos, y ya claramente en la universidad, con la profe ****(...) nos enseii0 también las
maneras, de qué temas podemos como que darles a los nifios y las nifias, herramientas para que
ellos tengan un aprendizaje mas adecuado de esta lengua.” (Docente en formacion 3)

Lo anterior permite reconocer que, las valoraciones, los juicios y las decisiones que toma
el docente dentro del aula, en relacion con el como y desde donde ensefiar, pueden verse
permeadas por aquellas creencias que operan al interior del sujeto que ensefia, las cuales se
fundamentan en las experiencias, tanto positivas como negativas que €l o ella ha tenido durante
toda su formacion académica. (Saenz, 2010)

Cabe sefialar que cada una de las docentes en formacion resalta la importancia de motivar
al estudiante, establecer actitudes positivas frente a la lengua extranjera: inglés y generar
aprendizajes significativos, a partir de la creacion de estrategias metodoldgicas enriquecidas, que
tengan en cuenta los conocimientos previos, los ritmos y estilos de aprendizaje, el contexto, las
necesidades, intereses de los y las estudiantes y la realidad en la que cada uno de ellos y ellas se
encuentre inmerso.

“Creo que el inglés tiene que ensefiarse muy desde el contexto, desde situaciones reales,
que...que digamos experiencias personales de lo que tu vives, y es a partir de ahi, donde ellos
incluso pueden empezar a hablar, a escribirlo...” (Docente en formacion 1)

“...es necesario que la maestra busque alternativas que motiven e inciten, incentiven, el
aprendizaje de esta (lengua extranjera: inglés), puede ser por medio de juegos, videos,

canciones y retos que desafien al nifio o nifia a aprender” (Docente en formacion 6)
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“yo creeria que eh... es vincular digamos herramientas como lo es eh juegos, como lo
son actividades que les permitan a ellos eh como relacionar tanto su lengua materna como la
lengua inglesa” (Docente en formacion 3)

“mis clases de inglés al principio eran muy de hoja, muy de guia, pues se basaba
Unicamente en entregar la guia, y pienso yo que al generarla(s) (de manera) dindmica, pues,
genera un poco mas de interés en los nifios de adquirir un nuevo conocimiento con base en otros
tipos de teméticas que no sea solamente el tablero, que no soélo sea el profesor explicando y pues
la grabadora de fondo con el listening” (Docente en formacion 5)

“(El docente) ...debe tener una amplia gama de estrategias para la ensefianza del idioma
inglés, porque sabemos que no todos los estudiantes son iguales, que cada estudiante es un
universo distinto y por ende aprende de maneras distintas” (Docente en formacion 7)

En este sentido las estrategias metodoldgicas que las docentes en formacion plantean para
la ensefianza del inglés, emergen gracias a la reflexién de sus experiencias y su quehacer
docente, asi como también, al andlisis que cada una de ellas realiza sobre las diferentes
demandas del contexto, con el fin de establecer una practica significativa para quien ensefia y
para quien aprende.

“la idea es esa, que no sea como me paso a mi que como le enseniaban al estandar de los
estudiantes o al resto de mis comparieros y yo no lograba aprender, pues simplemente la que no
servia era yo y tal vez la que no servia era la profesora en ese momento, porque, porque no supo
enseriarme” (Docente en formacion 7)

En concordancia con lo anterior Bastidas (s.f.) y Salazar y Batista (2005) mencionan que,
el docente, ademas, de tener una solida formacién pedagogica y de la lengua a ensefiar, debe ser

un sujeto critico y reflexivo, para poder analizar la pertinencia y beneficios de las estrategias
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metodoldgicas a utilizar en el aula y reconocer las necesidades sociales e individuales del
estudiante, pues de lo contrario, se llevara a cabo una educacion descontextualizada que no
aporte al desarrollo de los nifios y las nifias.

Por lo tanto, las docentes en formacion se piensan en estrategias metodoldgicas que
permitan a los nifios y las nifias ser participes de su propio aprendizaje, tener acercamientos
amenos Y significativos hacia la lengua extranjera: inglés, por medio de juegos, canciones,
rondas, adivinanzas y el uso de diferentes herramientas audiovisuales. Asi lo manifiestan y
exponen algunas de las docentes en formacion participantes en este estudio:

“..yo a través de mis clases, lo que intento es manejar primero... trabajo videos, trabajo
plataformas digamos de juegos, eee, no tanto como para desarrollar la competencia, pero si
siento que es una forma de participacion que va mas alla de solo comparto la pantalla y
escriban, eee siento que en ella se divierten, juegan, exploran, no sélo como estar hay pasivos,
sino que, se vuelve como una clase activa” (Docente en formacion 1)

“..siempre que tenemos nuestras clases o los estoy acompanando en algo como que
(cantando) Hello, hello, ¢How are you? How are you? Entonces ya les estoy explicando que
ellos pueden decir sus estados de animo” (Docente en formacion 2)

“Para iniciar se realizara un breve juego (Stop) para conocer los saberes propios que
tienen los nifios y nifias acerca del tema.” (Planeacion, docente en formacion 3)

Al respecto, es posible enunciar que las estrategias metodoldgicas que las docentes en
formacion utilizan para generar propuestas pedagogicas significativas, se encuentran permeadas
por las actividades rectoras como son el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio, al
ubicar al nifio como eje principal del proceso de ensefianza y por ende fortalecer su aprendizaje a

traves de la exploracion y la indagacion.
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Frente a esto el MEN (2017) menciona que, son las actividades rectoras, las que “guian la
eleccidn de las estrategias pedagogicas, las maneras en que se crean los ambientes, las formas en
que se distribuyen tiempos y espacios y sobre todo en como se hacen posibles las interacciones
con el mundo, con las personas, con sus pares y con ellos mismos.” (p.39). De esta manera, las
docentes en formacion tienen la posibilidad de propiciar espacios de aprendizaje mas alla del
aula, donde se tenga en cuenta lo que acontece en su cotidianidad.

En esta misma linea, también se evidencia como las docentes en formacion disefian
estrategias metodoldgicas en relacion con los ejes tematicos que las instituciones educativas
establecen, teniendo en cuenta, las necesidades y los intereses de los nifios y las nifias, al generar
ambientes y experiencias enriquecidas, que posibiliten aprendizajes significativos donde ellos y
ellas interactlen con situaciones de su cotidianidad y con objetos concretos.

“yo recuerdo mucho que empezamos a trabajar el tema del slime, entonces nos pusimos
a crear, hicimos como un tallercito de slime, que hice yo, eh, empecé con las anilinas,
empezamos a trabajar el tema de colores, pero entonces ya agregandolo al vocabulario, eh,
purple, red... pues entonces a través de material que es del agrado para ella, empezo a...., y
bueno del respectivo color de cada uno, empezé a asociar, me parece que fue como un
aprendizaje significativo” (Docente en formacion 4)

“casi en todas las clases trato de ensernarles cositas nuevas en inglés, no solo -de- del
tema que se esté tratando en el dia, sino cosas sencillas como los buenos dias, las buenas tardes,
las buenas noches, eh... gracias, em, este tipo de cosas que, que, que son cotidianas en la vida
de uno, y que no necesariamente tienen que ser una clase completa ensefiandoles como se dice
buenos dias, buenas tardes, no, ellos ya cada uno ,eh, empieza a hablar en inglés todo, toda la

clase jno? ”’(Docente en formacion 6)
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“Las primeras clases trabajamos saludos, luego trabajamos algunas otras formas de
despedirnos, otras formas de... no sé de conectar oraciones, cosas muy sencillas, por lo que
estén en primeros grados, y unos en primero, pero que realmente o sea como que sean dadas
desde el contexto, que si ellos quieren hablar con alguien puedan comunicarse y no sea sélo
como cual estructura del Verbo To Be o el Verbo Pasado Perfecto no sé..., porqué pues aunque
es necesario, pues los nifios no le hayan sentido a eso que estan aprendiendo, y es por eso que se
les dificulta.” (Docente en formacion 1)

En concordancia con lo anterior Vez, (2010) menciona que, el éxito en la ensefianza de la
lengua extranjera: inglés, “depende mucho de que los aprendices sean capaces de integrar los
elementos lingliisticos con sus propias necesidades ideologicas y sociales” (Vez,2010, p. 95). De
alli, la importancia que se consoliden dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua
extranjera: inglés, estrategias metodoldgicas acordes a las necesidades e intereses del estudiante,
puesto que, estas les permiten a los sujetos ser competentes con lo aprendido y conseguir aplicar
estos aprendizajes en el contexto y la vida misma, sin ninguna dificultad.

De igual forma, dentro de estas estrategias metodoldgicas que utilizan las docentes en
formacion participantes al asumir la ensefianza de la lengua extranjera: inglés dentro de sus
practicas pedagdgicas, se resalta la importancia de la evaluacion cualitativa y las
retroalimentaciones positivas dentro del aula, pues como bien menciona la docente en formacion
2 “depende mucho de como el profesor lo maneje cuando tu te equivocas”

“uno no les genera como temor o como “no, té equivocaste y ya lo hiciste mal” o eres
asi, sino que, uno les dice no importa, aprendemos, seguimos, es un proceso: si, y precisamente
ellos han digamos que, mejorado en algunas de esas dificultades, porque ha sido asi o0 sea ha

sido como paso a paso” (Docente en formacion 1).
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“Para finalizar la actividad cada uno de los nifios y las nifias realizara la guia en la que
coloreardan, relacionaran el objeto de Gtil escolar con su nombre en inglés y (la) pronunciacion
para evidenciar el lenguaje adquirido con el fin de continuar fortaleciéndose en el
acompafiamiento pedagodgico de la docente en formacion.” (Planeacion, docente en formacion
2)

“...nunca les otorgué una calificacion cuantitativa, sino retroalimentaciones que les
permitia evaluar su propio proceso.” (Diario de campo, docente en formacion 3)

Dicho esto, Richards y Rodgers (1986) (citados en Delgado,1998) mencionan que las
estrategias metodoldgicas que fomentan y facilitan el aprendizaje de la lengua extranjera: inglés
son aquellas que permiten al sujeto ser participe de su propio aprendizaje, hacer uso de la lengua
bajo condiciones reales dentro del aula y tomar el error como instrumento pedagégico.

Por otra parte, se evidencia que, las docentes en formacion establecen relaciones entre su
formacion tedrica y sus experiencias en la préactica pedagogica al reconocer, analizar y
seleccionar estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la lengua extranjera: inglés acordes a
las necesidades e intereses de los nifios y las nifias; con el prop6sito de promover interacciones y
aprendizajes significativos, donde la dificultad o el error se convierta en una oportunidad para
generar una actitud critica y reflexiva en quien aprende.

Puesto que, como bien menciona la docente en formacion 2 “si el docente que enseria un
idioma carece de la empatia hacia el error de sus estudiantes, en vez de motivarlos lo que va a
lograr es que se distancian de su interés de conocimiento” (Historia de vida, docente en
formacion 2).

“se abordaron distintas actividades ludicas que posibilitaron acercar a los nifios a

nuevos aprendizajes, de una manera tranquila y divertida. Permitiendo asi que los y las
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estudiantes sientan(sintieran) confianza de participar, de cometer errores y a partir de ahi de
aprender con sus pares.” (Diario de campo, docente en formacion 1)

“..a veces hay dias buenos como dias “malos” estos dias “malos” nos permiten
verificar nuestros errores, equivocaciones y de igual manera nos admite a prepararnos mejor
para la contribucién y desarrollo de todos los nifios y nifias. ” (Diario de campo, docente en
formacion 3)

Por tanto, “llegar a la construccion de conocimiento no es solo tarea del estudiante, sino
que también implica la intervencion estratégica del profesor en lo concerniente a la ensefianza y
a la motivacion” (Bonilla y Gutiérrez, 2013, p.19). De ahi la importancia de promover la
reflexion y el anlisis frente a las distintas estrategias metodologicas que son utilizadas en el
aula, de reconocer los ritmos de aprendizaje, las necesidades e intereses de los estudiantes, de
relacionar la teoria con la realidad del aula y de la cualificacion docente, a fin de proporcionar a
los sujetos implicados en este proceso, un aprendizaje significativo.

Segun Cadavid y Calderon (2004) citando a Stenhouse (s.f.) es el profesor quien por
medio de aquella observacion permanente a los acontecimientos que suceden dentro y fuera del
aula, puede obtener informacion sobre las dificultades e intereses de los estudiantes y desarrollar
estrategias que hacen posible la transformacién de la ensefianza, permitiendo que este pase de ser
una practica tecnicista a un proceso critico, reflexivo y de intercambio.

4. Contexto

Esta categoria enmarca aquellas relaciones, que entretejen las docentes en formacion
participantes con el contexto en el que se lleva a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la lengua extranjera: inglés.

Asi, algunas de las docentes en formacion manifiestan:
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“en la escuela donde nosotras -estdbamos- estamos realizando nuestras préacticas, se
evidencio que... -la, que, - esta drea no ha sido muy bien ensefiada, porque..., bueno, no muy
bien empleada mas bien, jpor qué? por qué ... bueno, segun en ese tiempo, en 2019-2 el &rea se
Ilevaba a cabo los viernes, y los viernes siempre digamos salian eventos culturales, salian
eventos... bueno pues de otras areas, y siempre quitaban el inglés, como que el inglés, como que
no le daban como esa misma importancia” (Docente en formacion 3)

“cuando yo estuve haciendo mis practicas en el Gimnasio Moderno, ahi hablan mucho
en inglés, mejor dicho, todo el tiempo, entonces las otras materias también las daban en inglés y
habia cosas como no seé... los dinosaurios que les gustaban muchisimo, entonces a partir de esos
temas que le gustaban mucho, retomaban el inglés y trabajaban como interdisciplinariamente, y
eso facilitaba tanto la materia de Naturales, como trabajar el inglés” (Docente en formacion 1)

Como se puede observar, las docentes en formacion realizan sus practicas pedagogicas en
diferentes instituciones de caracter publico y privado, donde cada una de estas instituciones le da
al inglés una relevancia diferente, al encontrarse permeadas por multiples variables de tipo
econdmico, social y cultural, lo cual incide directamente tanto en sus practicas pedagogicas,
como en la motivacion, disposicion e interés de las nifias y los nifios por el aprendizaje de la
lengua extranjera: inglés.

En este mismo sentido, las docentes en formacion participantes manifiestan una
preocupacion por la manera como las docentes titulares de algunas instituciones publicas
abordan la ensefianza de la lengua extranjera: ingles, “pienso que a veces las maestras no, como
que no se dan el tiempo, si, de pensarse que, aungue ellos no tengan tantos recursos, en ingles,
también es importante digamos en estos sectores de la sociedad.” (Docente en formacion 1), por

lo que, reconocer la importancia del aprendizaje de la lengua extranjera: inglés y de como ésta es
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ensefiada a los nifios y las nifias dentro de las diferentes instituciones educativas del pais, es de
vital importancia, puesto que, como lo menciona la docente en formacion 1 “a través del
ingles(...) los y las estudiantes podran descubrir y ampliar su panorama del mundo”.y “...no
por ser nifios que vivan en determinado sector de nuestra ciudad significa que sus papas no
estén interesados en potenciar sus habilidades.” (Docente en formacion 2)

Siguiendo esta misma linea, en cuanto a las instituciones de carécter privado las docentes
en formacion expresan que, dentro de algunas de estas instituciones, el aprendizaje de la lengua
extranjera: inglés se establece de manera rigida al dejar de lado las necesidades, intereses, ritmos
y estilos de aprendizaje de los estudiantes.

“siento que, si como que habia mucha presion por parte del colegio, el tema de los
colores en inglés.” (Docente en formacion 4)

“considero que a veces es dificil trabajarla desde una mirada, tal vez significativa,
puesto que algunas veces los colegios te exigen que cumplas con unos contenidos, talleres y
parametros, pero dentro de las posibilidades considero que he tratado de ensefiar el inglés de tal
forma que trascienda o genere algun sentido en los nifios y las nifias, ya sea mostrando que este
posibilita conocer otras culturas y realidades, o generando curiosidad frente a otras formas de
comunicacion.” (Historia de vida, Docente en formacion 4)

Ensefiar inglés muchas veces se convierte en una lista de temas desligados del contexto
inmediato que los nifios y las nifias deben aprender rapidamente, por medio de guias y planas que
se remiten exclusivamente a la “repeticion de la repeticion”, lo cual les dificulta integrar este
nuevo conocimiento al contexto y a las realidades que ellos viven.

Teniendo en cuenta lo anterior, las docentes en formacion resaltan la importancia de una

constante observacion, analisis y reflexion de los distintos contextos donde se desarrolla el
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proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera: inglées, asi como la importancia de
reconocer al sujeto transversalizado por un contexto social, cultural, educativo y econémico para
poder establecer rutas y estrategias de ensefianza significativas, puesto que como lo menciona la
docente en formacion 1 “dependiendo el contexto donde enserias te implica ciertos retos, por
ejemplo cuando estaba ensefiando en el Gimnasio Moderno, el reto era hablar todo en inglés 'y
explicar otras materias, como matematicas en inglés, que involucra un dominio de conceptos y
términos especificos; por otra parte en el colegio en el que me encuentro ahora (Ciudadela
Educativa de Bosa), con una poblacién de un contexto totalmente diferente, el reto ha sido
lograr llamar la atencion o generar motivacién en cuanto al aprendizaje de una lengua
extranjera.” (Historia de vida, docente en formacion 1)

Frente a esto, Bastidas y Mufioz (2020) mencionan que, las condiciones socioecondémicas
tanto de los estudiantes como de los docentes, los ambientes de aprendizaje en el aula, el
curriculo institucional, la intensidad horaria dentro de los curriculos educativos, los recursos de
las instituciones, y las exigencias que se hacen al docente desde las politicas educativas
nacionales dentro de las distintas instituciones educativas, pueden incidir positiva o
negativamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera: inglés.

De manera que, establecer estrategias que vinculen la lengua extranjera: inglés con la
realidad de los nifios y las nifias, es de suma importancia, teniendo en cuenta que, como bien
plantea Cuenca (2000, citado por Bonilla y Gutiérrez, 2013) “cualquier alumno se esforzara
hasta limites inimaginables si llega a descubrir las razones por las que esforzarse” (p.19)

Por otra parte, algunos docentes en formacion resaltan la importancia del papel de la
familia dentro del ambito educativo y su influencia en los procesos de aprendizaje de los nifios y

las nifias.
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“..gracias a Dios pues el grupo que me toco, con los que he estado, los padres son
como muy colaboradores y dejan precisamente que el nifio participe tranquilamente, porque
cuando tuve otro grupo en tercero, era un poco complicado trabajar el inglés, porque los papas
eran como conteste bien, responda bien, diga esto, y del mismo susto los nifios pues se bloguean
y no pronunciaban bien, se les olvida las palabras, decian que no entendian, y a veces siento que
eso de que también no entienden, no sélo es concentracion, sino también, es el temor que
sienten pues hacia la materia, incluso hacia el profe” (Docente en formacion 1)

“aprender un segundo idioma no es facil y es aun mas complejo si tu contexto no te
potencia también ese segundo idioma, porque tu puedes ensefiarles en el colegio un montén de
estrategias, pero si los nifios no lo practican en su vida real, en su casa, es muy complejo”
(Docente en formacion 2)

De ahi la importancia que se vincule el contexto educativo con aquel contexto familiar y
social, tanto en las actividades propuestas en los tiempos escolares como en los extraescolares,
para fomentar en los nifios y las nifias un aprendizaje que perdure en el tiempo.

Por otro lado, es importante referirse a como ha incidido la educacidn virtual en las
practicas pedagdgicas de las docentes en formacidn, debido a las condiciones actuales de
pandemia que han conllevado a una transformacion de la educacion, la cual enfrenta tanto a
docentes y estudiantes a diferentes retos y desafios. Puesto que, los tiempos de clase, las
estrategias metodoldgicas, los entornos y los recursos se han visto modificados para no afectar
las dindmicas de las familias, el bienestar y la formacion de los nifios y las nifias. Frente a esto
las participantes expresan:

“...ahorita la modalidad virtual es un poco mas compleja, por cuestiones de que los

materiales que se piden puede que los nifios no cuenten con ellos, pero siempre se trata de
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buscar como una, una forma diferente, para que aun asi no sea saquen cuaderno, saquen lapiz y
vamos a ver la clase de inglés, uno se dice “one”, dos se dice... jno!” (Docente en formacion 6)

“todo esto de lo virtual hace que sea como mds complicado como esas relaciones (
...)Jentonces yo lo que hacia era que, por ejemplo, les enviaba un tema, un tema, ejemplo “
frutas y comida”, yo les explicaba el tema sincronicamente y ellos me enviaban algo, no sé, un
dibujo, un mapa, bueno algo asi, asincronicamente, me lo enviaban por correo yo les hacia la
retroalimentacion, la evaluacion, pero pues digamos que en mi caso yo no, yo no sabria coémo
era... si lo estaban haciendo ellos propiamente, ;si?, porque pues obviamente las condiciones
no me lo permitian, y también las clases eran como de 40 minutos 45 entonces quiz4, si fue muy
dificil como establecer relaciones en cuanto a esta ensefianza, porque pues la virtualidad no me
lo permitia” (Docente en formacion 3)

Desde estas voces de las docentes en formacion participantes, se puede sefialar que el
contexto en el que se desarrolla la ensefianza de la lengua extranjera: inglés, incide de manera
directa en como cada una de ellas lleva a cabo sus clases de inglés. Por ello, es importante tener
en cuenta que la lectura del contexto es una responsabilidad que tiene el docente, para poder
brindar una ensefianza con sentido.

Siguiendo esta misma linea, las docentes en formacion manifiestan que el apoyo recibido
por parte de sus asesoras de practica y docentes titulares es otro factor que puede estar incidiendo
en la manera como ellas asumen la ensefianza del inglés en sus practicas pedagogicas. En tanto
que “... nuestra (*******Asesora de practica ) no sabe inglés, ella nos veia las planeaciones,
pero no...no sabia si los temas eran pertinentes y todo ¢s0” (Docente en formacion 3 )

“mi profesora de prdcticas siempre me estd diciendo como, emm, trabaja el inglés con

videos, actividades y experiencias que sean significativas, que sean... como trabajamos a veces



lo que son las actividades rectoras, digamos el juego, la literatura, la exploracion del medio,
el sentido de que precisamente retome la realidad de los chicos para trabajar y conocer el
inglés” (Docente en formacion 1)

“me siento agradecida con la maestra **** porque ella ha sido un apoyo para mi
formacion ya que con sus consejos y su forma de ensefiar y de tratar a los nifios y nifias, sin
duda es una maestra de admirar.” (Diario de campo, docente en formacion 3)

Asi, es importante mencionar que cada uno de estos acontecimientos, ademas de
determinar y guiar las acciones de las docentes en formacion, puede incidir directamente en
aquella motivacion, disposicion y afabilidad que tiene el estudiante con la lengua extranjera:
ingles.

5. Nifosy Nifias

En el marco de esta categoria se incluyen aquellas relaciones e interacciones que
entretejen las docentes en formacion con los nifios y las nifias dentro de las aulas de clase,
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera: inglés.

De acuerdo con la informacién suministrada por las docentes en formacion, se puede
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en

apreciar que cada una de ellas resalta la importancia de establecer relaciones pedagdgicas célidas

y de confianza, para poder incentivar y motivar a los nifios y a las nifias por el continuo

aprendizaje de la lengua extranjera: inglés.

“a mi me gusta establecer mucho, relaciones de respeto, pero de mucho dialogo, y sobre

todo considero que todos estamos aprendiendo, yo tengo tal vez otros saberes, pero me gusta

dar en las clases la confianza, que lo que tu sientes, que tienes derecho a equivocarte y estamos

todos para aprender .me gusta mucho que sientan tranquilidad de hablar” (Docente en

formacion 1)
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“generar como el gusto por el idioma a los nifios, creeria yo que es lo principal,
generarles ese gusto y esas ganas de estudiar ese idioma.” (Docente en formacion 5)

“Yo me enfoco mucho en dar confianza, que confien en mi, brindarles la confianza que
ellos necesitan para poder abrir, para poder abrirse, emm soy una fiel seguidora de...del tema
de las emociones, entonces me gusta enfocarme en las emociones de mis estudiantes...”
(Docente en formacion 7)

“...les brinde a los nifios y las nifias la confianza de poder aprender, conocer y realizar
los ejercicios por un gusto hacia el aprendizaje y no solo por la respuesta de una nota” (Relato
de vida, Docente en formacion 3)

En este sentido, las docentes en formacion reconocen a los nifios y las nifias como sujetos
que tienen diferentes intereses, emociones y ritmos de aprendizaje, los cuales se deben tener en
cuenta en el momento de planear y presentar las actividades, pues de otra manera puede
contribuir a que el estudiante mantenga un filtro afectivo bajo (Moreno, 2017) y se genere
inseguridad, apatia y miedo por aprender esta lengua.

Teniendo en cuenta lo anterior y la informacién recolectada, se aprecia que las docentes
en formacion participantes buscan desde diferentes apuestas pedagdgicas basadas en el juego, el
arte, la literatura y la exploracion del medio, propiciar ambientes agradables, amenos y libres,
que se asemejen a las realidades y respondan a las necesidades e intereses de los y las
estudiantes, con el fin de facilitar la comprension de la lengua extranjera: inglés, como lo
menciona la docente en formacion 1 “son las experiencias variadas, en contexto, en constante
comunicacion, las que posibilitan que ellos aprendan”.

“..yo les hice como un cuento en inglés claramente, y a los nirios les encanto, porque a

ellos les encanta la literatura, y verlo como en inglés (...) y a pesar de que no era complicado,
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pero si muy nuevo para ellos, ellos estaban super, super emocionados, entonces digamos que en
ese momento los nifios hacian preguntas, me respondian, tanto con el cuento, como, tanto con...
con todo, ¢si?, todos los nifios como que, hubo una vinculacion muy bonita, digamos que, en ese,
en esa intervencion.” (Docente en formacion 3)

Ante esto, la docente en formacidn 2 manifiesta que “si un estudiante participa es porque
realmente le interesa lo que tu le estas mostrando”, de otra manera “dificilmente un alumno se
entregara con entusiasmo a la ejecucion de una tarea para la que no ha encontrado ninguna
motivacion.” (Cuenca, 2000, citado por Bonilla y Gutiérrez, 2013, p.19)

De ahi la importancia de reconocer a aquel sujeto que aprende permeado por distintas
demandas sociales, politicas y econdémicas, para poder desde diferentes estrategias motivar,
incentivar y fortalecer su aprendizaje.

Por otra parte, algunas de las docentes en formacion manifiestan, que para poder
establecer ambientes de aprendizaje significativos que permitan a los nifios y las nifias tener un
acercamiento ameno hacia la lengua extranjera: inglés, el docente debe tener “un buen
conocimiento, una muy buena base de inglés ;si!”’ (Docente en formacion 5)

“debe ser dinamico, empatico, alegre, motivador y que realmente se ponga los zapatos
de los nifios” (Docente en formacion 2)

“... reconocer “que cada estudiante es un universo distinto y por ende aprende de
maneras distintas” (Docente en formacion 7)

“..generar esa igualdad de pares en la ensenianza.” (Docente en formacion 5)

“...me permito escucharlos y escucharlas, porque creo que eso es lo que nos falta a veces

a los docentes nosotros damos por sentado verdades que no conocemos.” (Docente en formacion

2)
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“nosotras como docentes en formacion debemos pensarnos en los intereses de cada nifio
0 nifia, ademas de ser abiertas a cuanto obstaculo se nos atraviese y a seguir superando,
luchando y creciendo como maestras.” (Diario de campo, docente en formacion 3)

Lo anterior permite reconocer que las docentes en formacion, no se centran solamente en
los contenidos, sino que, involucran al estudiante en los diferentes procesos que se gestan dentro
del aula, a fin de fortalecer de manera significativa el aprendizaje de la lengua extranjera: ingles,
desde apuestas pedagdgicas oportunas que implican el reconocimiento del contexto, las
necesidades e intereses de los sujetos (Vez, s.f.)

De manera que “la labor de profesor y aprendiente, cada uno con su propio cometido,
debe aceptarse como una tarea conjunta”(Bocanegra,1997, p.257) puesto que, es a partir de aquel
didlogo de intereses con respecto a los contenidos que se pretenden abordar en las aulas de clase,
de aquel reconocimiento del sujeto que aprende y de aquella reflexion constante, que se permiten
forjar relaciones pedagogicas amenas con los nifios y las nifias dentro del aula y desarrollar
aprendizajes solidos y significativos.

Un ejemplo significativo de esto lo menciona la docente en formacion 1:

““a veces uno no es que no quiera aprender, sino que las clases se convierten muy muy
rutinarias y estrictas, como lo que dice el maestro es lo que dice el maestro.”

“a veces siento que eso de que también no entienden, no solo es concentracion, sino
también, es el temor que sienten pues hacia la materia, incluso hacia el profe”
6. Saber Especifico

Esta categoria de andlisis enmarca aquella relacion de las docentes en formacion con el

saber especifico, la lengua extranjera: inglés, durante toda su formacion academica y ejercicio

docente.
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Mediante las voces de las docentes en formacidn, se evidencia que la relacion que cada
una de ellas ha establecido con este saber especifico, durante su formacion primaria, secundaria y
universitaria, ha sido muy cambiante, algunas veces positiva y en otras ocasiones negativa,
debido a las estrategias metodoldgicas y la actitud de los docentes titulares dentro del aula, “mi
primer encuentro con el inglés fue bastante traumdtico por la profesora que tuve al inicio”
(Docente en formacion 7)

“...Por el colegio donde yo estaba no fue tan buena la introduccion al inglés, ya que era
solo guias” (Docente en formacion 5)

“..en la primaria siempre tuve miedo al idioma inglés creo que se debia a los procesos
que en su época utilizaban los docentes para enseinar el idioma inglés” (Historia de vida,
docente en formacion 2)

“en la clase de los seminarios emm, pues yo no sé si era porque tenian que ver
obligatoriamente todos los temas, pero era como muy muy rapido, o sea, practicamente no habia
proceso, era como, aprende, memoriza, aprende, memoriza, y siga. Y en el eje complementario
si se ha tomado temas mas despacio, a intentar hablar, a intentar escucharlo, y ya en el eje
complementario uno, que es en el que estoy, emm ya es como aprender a enseniar’” (Docente en
formacion 1)

Al respecto Richards (1998) (citado en Fandifio, Bermudez y Varela, 2015) mencionan
que, los docentes al momento de asumir la ensefianza de una lengua extranjera deben tener
algunas cualidades como: “habilidades para la ensefianza, habilidades para la comunicacion,
conocimiento especializado sobre la ensefianza de lenguas extranjeras, razonamiento

pedagogico” (p.51), sin embargo, mediante las voces de las docentes en formacion es evidente
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que algunos de sus docentes titulares no tuvieron en cuenta estos aspectos al momento de planear
sus clases.

En este sentido, se evidencia, por una parte, que, las docentes en formacion que tuvieron
algunas experiencias significativas hacia la lengua extranjera: inglés, desarrollaron un interés y
gusto por esta lengua. Asi lo manifiestan algunas de ellas:

“;Me fascina el inglés! Es, es excelente.” (Docente en formacion 1)

“Si, si me gusta mucho el inglés desde que, como les decia, desde que estaba mas o
menos como en décimo, me llamo mucho la atencion esta... esta darea, y por eso he buscado
CoOMo... como las maneras, como de yo misma como aprender” (Docente en formacion 3)

“eh si, si me gusta el inglés” (Docente en formacion 6)

Mientras que, por otra parte, aquellas docentes en formacion que mantuvieron mayor
contacto negativo con la lengua extranjera: inglés durante su proceso formativo, forjaron cierta
apatia, miedo e inseguridad hacia el aprendizaje de esta.

“Me gusta el inglés, pero le tengo miedo, si tu me preguntas cada vez que yo me enfrento
al inglés siento un vacio horrible en mi estbmago ” (Docente en formacion 2)

“Mi nivel de inglés es bastante basico la verdad, no sé tengo algun problema con el
inglés que no he podido...”" (Docente en formacion 7)

“si me gusta, pero se me hace dificil estudiarlo y retomarlo” (Docente en formacion 5)

Al respecto Vez (s. f.) menciona que “en el marco de los contextos escolares predomina
la combinacion de una orientacion practica, instrumental y funcional comunicativa (ligada a la
funcion utilitarista del lenguaje)” (p.321), lo cual puede incidir negativamente en aquellas

relaciones que entretejen los sujetos con este saber especifico, la lengua extranjera: inglés.
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Ahora bien, es importante resaltar que las docentes en formacion participantes desde su
rol de educadoras infantiles asumen la responsabilidad y el compromiso que cada una de ellas
tiene por profundizar en este saber especifico, para asi tener un mayor nivel de proficiencia,
mitigar aquellos miedos e inseguridades a la hora de abordar esta lengua extranjera: inglés, y
apoyar de manera significativa el desarrollo y comprension de la misma.

“Asumo la ensenianza del inglés y asumo la responsabilidad de aprenderlo para poder
ensefiarlo de la manera correcta, porque sé que los nifios lo necesitan y sé que hay muchas
maestras que no lo saben ensefiar, por eso mi interés por aprenderlo para poderlo ensefiar
mejor” (Docente en formacion 7)

“...primero yo tengo que aprenderlo y dominarlo para poderlo enseiiar” (Docente en
formacion 2)

“La forma de poder enseriarlo es precisamente practicando” (Docente en formacion 1)

“Yo como maestra en formacion de la Licenciatura en Educacion Infantil sé que debo
prepararme para todas las areas, pero en especial para la asignatura del inglés debido a que, sé
que me permitira obtener mejores oportunidades profesionales y personales. ” (Historia de vida,
docente en formacion 3)

Por lo anterior, se puede decir que, las docentes en formacion reconocen desde una
postura critica y reflexiva las diferentes demandas sociales, institucionales y politicas que rigen
la ensefianza de este saber especifico, al mencionar que este no solo es importante al momento de
buscar mejores oportunidades laborales, sino también para brindar una educacién de calidad a los
estudiantes que tengan a su cargo.

Como bien menciona, Agray, (2008) siguiendo las peticiones del CNA (Consejo

Nacional de Acreditacidon) y otras instancias, la sociedad colombiana le demanda al docente “una
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formacion tedrica e investigativa, una actitud critica y reflexiva, un comportamiento ético y de
compromiso, una preocupacion por la formacion permanente y una capacidad directiva y
administrativa de procesos educativos en lenguas, entre otros.” (p.355)

Por otra parte, es importante dar relevancia a aquellas reflexiones que hacen las docentes
en formacion frente a su quehacer docente, en tanto que, a pesar de aquellas relaciones y
experiencias negativas que han tenido con la lengua extranjera inglés, asumen la ensefianza de
ésta dentro de sus précticas pedagdgicas desde una postura critica y reflexiva, con el fin de
permitir a los nifios y las nifias tener un aprendizaje ameno y significativo.

“ cualquier otra persona en mi lugar huiria del inglés y buscaria no ensefiarlo, ni
aprenderlo , ni practicarlo, ni nada, pero no, yo al contrario yo viendo que, que al momento que
yo quise aprender inglés, en el momento que apenas estaba encontrdndome con este nuevo reto,
no tuve una buena experiencia, pues asumi la responsabilidad de que los nifios que pasaran por
mis manos, los nifios que yo tuviera en mi labor docente, pues no pasaran por esa misma
experiencia por la que yo pasé”’(Docente en formacion 7)

Desde esta perspectiva, se reconoce que el docente para ensefiar la lengua extranjera:
inglés no solo requiere tener experticia en el saber especifico, sino que también, debe tener una
postura critica y reflexiva que le permita identificar el como, porqué y para qué de esta
ensefanza, pues, como bien menciona Shulman, 2005 “el profesor no so6lo debe comprender a
fondo la materia especifica que ensefia, sino ademas debe poseer una amplia formacion
humanista” (p.11.).

En consecuencia, se evidencia que las experiencias durante la formacion académica en
relacion con la lengua extranjera: inglés de las docentes en formacion participantes, les han

permitido establecer creencias frente a la ensefianza y el aprendizaje de esta lengua, las cuales en
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su mayoria han estado sujetas a cambios y transformaciones, desde sus propias reflexiones sobre
su experiencia y su practica pedagdgica, jugando asi un papel fundamental, que les permite
conocer, evaluar y replantear las decisiones que asumen en su rol de educadoras infantiles dentro
del aula.

Este aspecto es de suma importancia, en tanto que, como lo menciona Acosta (2014)
“hay creencias de todo orden...que influyen o afectan de forma positiva y, algunas veces
negativa, la practica pedagogica.” (p.90) al ser éstas un factor que trasciende y participa en la
toma decisiones del docente, en el disefio e implementacion de estrategias y por ende en las
relaciones que se establecen dentro del aula.

Desde la informacion recolectada se evidencia que las docentes en formacion presentan
falencias en el manejo de la lengua extranjera: inglés, pero asumen la ensefianza de ésta en sus
practicas pedagdgicas como un reto que incentive a las nifias y los nifios a aprender el inglés de
una manera grata y significativa. También, es importante resaltar el sentido y trascendencia que
las docentes en formacion impregnan a la ensefianza inglés, resignificando los procesos
pedagogicos Yy las estrategias metodoldgicas que brindan aprendizajes con sentido a los nifios y a
las nifias respetando sus intereses, necesidades y estilos de aprendizaje.

Por otra parte, en este analisis se encontrd que las creencias que tienen las docentes en
formacion, se ven reflejadas en la manera como cada una de ellas asume la ensefianza del inglés
dentro de sus practicas educativas, lo cual las conduce a entretejer relaciones pedagdgicas con

los nifios y las nifias, el contexto, el saber especifico y las estrategias metodologicas.
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Conclusiones

En este apartado se abordan, las conclusiones que emergen a partir del analisis de la
informacion recopilada y las reflexiones finales a las que conduce el desarrollo de este estudio de
caso.

El andlisis expuesto en el presente documento permitio establecer que, las experiencias
de formacion en inglés que tuvieron las siete docentes en formacion desde la primaria hasta el
pregrado, en instituciones educativas de caréacter publico y privado, constituyen un papel
fundamental en la toma de decisiones dentro de la practica pedagogica y en las relaciones que
cada una de ellas entreteje hoy en dia con el saber especifico, con los nifios, las nifias, las
estrategias metodoldgicas y el contexto.

De esta manera, dichas experiencias forjaron en algunas docentes en formacion cierta
apatia, miedo e inseguridad hacia esta lengua, al estar la ensefianza permeada, en su mayoria, por
practicas tradicionales sin sentido; y en otras de ellas, un gusto e interés por la misma, al estar
inmersas en contextos educativos donde se generaron, habitualmente, espacios de comunicacion
e interaccion.

Ademas, es importante precisar que estos procesos de aprendizajes por los cuales
transitaron las docentes en formacion, las condujo a creer que el inglés es un area dificil de
aprender, pero en el que juega un papel fundamental la manera como este es asumido por los
docentes dentro del aula de clase. Por lo tanto, las docentes en formacion desde su rol como
educadoras infantiles, contindan fortaleciendo su aprendizaje de la lengua extranjera: inglés, en
su mayoria de manera autbnoma, por su compromiso con la infancia y para no reproducir en sus
practicas pedagogicas los modelos de ensefianza desde los cuales fueron educadas, donde, la

plana, la guia y el vocabulario descontextualizado estuvieron siempre presentes.
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En relacion con lo anterior, las docentes en formacion coinciden en la importancia de
varios aspectos con los que se debe contar para asumir las clases de inglés, tales como: tener en
cuenta los intereses y ritmos de aprendizaje de los y las estudiantes, establecer espacios amenos y
significativos, reconocer los diferentes contextos donde se esta llevando a cabo la ensefianza de
esta lengua, y sobre todo construir relaciones reciprocas entre los docentes y estudiantes, pues
esto les permitira favorecer el aprendizaje de los nifios y las nifias y cumplir con las metas que el
contexto en general demanda.

De modo que, las docentes en formacion mas alla de buscar un método especifico y
actividades controladas, se centran en contribuir al desarrollo integral de los y las estudiantes,
por medio de experiencias significativas que estén enmarcadas por el juego, el arte, la literatura y
la exploracién del medio, para que los nuevos aprendizajes tengan sentido y asi logren poner en
practica lo aprendido.

Sin embargo es importante mencionar que, al asumir la ensefianza de la lengua
extranjera: inglés en sus practicas pedagogicas, las docentes en formacidon se enfrentan a
diferentes retos donde su nivel de inglés, las exigencias que se hacen al interior del aula y los
acompafiamientos a su practica pedagdgica, les demandan explorar diferentes medios, buscando
alternativas que resignifiquen el aprendizaje de esta lengua para consolidar espacios amenos y
significativos para cada uno de los sujetos inmersos en este proceso.

Asi, al tener espacios de practica alternativos y rurales las docentes en formacion planean
sus actividades desde una postura critica y reflexiva, considerando las caracteristicas y
necesidades propias que cada uno de estos contextos requiere. Por esta razon, algunas de las
docentes en formacion creen que, antes de asumir la ensefianza del inglés, es fundamental

conocer el contexto donde los nifios y las nifias se encuentran, para generar dinamicas que tengan
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sentido y les permitan ser participes de su propio aprendizaje e interesarse por la continua
formacion en esta lengua.

De manera que, resignificar la ensefianza de la lengua extranjera: inglés, requiere de las
docentes en formacion una postura reflexiva y analitica que conduzca al disefio de diferentes
estrategias metodoldgicas, generando cambios y transformaciones para promover aprendizajes
con sentido y brindar experiencias enriquecidas que dejen huella en el desarrollo integral de la
infancia.

Por ende, se da relevancia a aquellas reflexiones que hacen las docentes en formacion
sobre sus experiencias y practicas pedagdgicas, puesto que, es a partir de ahi, desde donde cada
una de ellas confronta y transforma sus creencias, pensamientos y actitudes sobre la ensefianza
de la lengua extranjera: inglés.

Debido a la situacion actual que enfrenta el pais por la pandemia del Covid-19, es
importante mencionar, que para la recoleccion de informacion se presentaron algunas
dificultades tales como: inconvenientes de comunicacion, escasa participacion y dificultad para
la implementacion de algunos instrumentos de recoleccién de informacién. Sin embargo, pese a
esta nueva realidad se logro visibilizar las acciones que realizan las docentes en formacion al
interior del aula, analizando el porqué y el para qué de sus acciones, lo cual permitié comprender
la importancia de resignificar la ensefianza de la lengua extranjera: inglés en las diferentes
instituciones educativas y favorecer relaciones pedagdgicas coherentes con las demandas
actuales de la educacion.

Ahora bien, este estudio de caso conduce a las investigadoras a cuestionarse sobre la
importancia de fortalecer los espacios de inglés que tienen las docentes en formacion en la

Licenciatura de Educacion Infantil, debido a que, a traves de las experiencias y conocimientos
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adquiridos en estos espacios, se pueden mitigar aquellas falencias, miedos e inseguridades que se
tienen frente a la ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera: inglés, fomentar la reflexion
de aquellas relaciones que se establecen entre las creencias, ideas, pensamientos y actuar dentro
del aula, asi como, brindar mas recursos, herramientas y posibilidades que permitan al docente
en formacion asumir la ensefianza del inglés con seguridad y establecer relaciones pedagdgicas
solidas durante este proceso, puesto que, cada uno de estos aspectos impactan tanto positiva
como negativamente los procesos de aprendizaje del inglés de los nifios y las nifias.

Asi mismo, la realizacion de este trabajo de grado permitié a las investigadoras
reflexionar, frente a las relaciones pedagogicas que se construyen de manera natural durante la
ensefianza del inglés y como cada una de éstas trasciende las précticas de las docentes en
formacion, pues es evidente que al existir una relacion positiva con el saber especifico se buscan
estrategias o formas de ampliar el conocimiento para tener un mayor nivel de proficiencia en esta
lengua. Por otra parte, desde la lectura de contexto, el cual estad permeado por factores sociales y
culturales, las docentes en formacidn establecen relaciones que les permiten reflexionar sobre
aquellos retos y desafios que demanda la ensefianza de la lengua extranjera: inglés para asi
propiciar espacios amenos y significativos e incentivar el aprendizaje del inglés, tanto en los
nifios y las nifias como en la comunidad en general.

Las relaciones que se establecen con las estrategias metodoldgicas, influyen en el actuar
del docente y repercuten en la motivacion del estudiante por el continuo aprendizaje de una
lengua distinta a la materna. De esta manera, las investigadoras logran dilucidar que al asumir la
ensefianza de la lengua extranjera: inglés es necesario establecer practicas innovadoras de
manera constante, donde se reconozcan aquellas necesidades e intereses del estudiante y se

potencien relaciones amenas, con el fin de propiciar aprendizajes significativos.
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Es importante resaltar que las relaciones pedagdgicas que establece el docente guardan
estrecha relacion y vinculo entre si, donde el estudiante aprende y el docente también lo hace,
estableciendo una relacién bidireccional, que, ademas de compartir un conocimiento especifico,
comparte experiencias y emociones, generando reflexiones que inciden en la planeacion de
estrategias metodoldgicas para fortalecer los procesos de aprendizaje de los nifios y las nifias en

cada uno de los contextos donde se lleva a cabo la practica pedagogica.
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Anexos
Formato Entrevista

Esta entrevista tiene como fin recopilar informacion importante sobre las relaciones que se

entretejen en la ensefianza de la lengua extranjera: inglés, en las practicas pedagdgicas desde las

creencias de las docentes en formacion, con el fin de visibilizar las interacciones que de ellas

emergen.

1.

La informacidn recolectada aqui, serd de uso exclusivamente académico y confidencial.
Informacion general

Fecha:

Nombre:

Semestre:

Nivel de inglés:

Nombre de la institucién donde realiza su practica pedagogica:
Pdblica Privada

Grado:

Preguntas

¢Dénde realizé sus estudios de primaria y secundaria? ¢ Institucién pablica o privada?
¢Cuando y como fue su primer acercamiento a la lengua extranjera inglés?
¢Le gusta el inglés?

Si No

Justifique su respuesta

¢Ha realizado alguna formacion complementaria en el area de inglés distinta a la recibida
en primaria, secundaria y universitaria?

Si No

Explique su respuesta




10.

133

¢Qué aspectos considera debe tener un(a) docente para la ensefianza de una lengua
extranjera: inglés en los primeros grados de escolaridad?

¢Por qué asume la ensefianza del inglés en sus practicas pedagdgicas?

¢Qué estrategias metodoldgicas plantea en el momento de disefiar las planeaciones para
sus clases de inglés? ;Por qué?

¢Como es su relacién con los nifios y las nifias durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la lengua extranjera inglés? ¢ Cudl ha sido su experiencia mas significativa?
¢Qué sugerencias le han hecho al interior del aula en relacion con la ensefianza del inglés
(Docentes titulares, docentes asesores de la practica pedagdgica y/o compafieros(as))?
¢como las ha asumido?

¢Como ha incidido su formacion en lengua extranjera en la manera como usted asume la

ensefianza del inglés en su préctica pedagogica?
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Formato Historias de Vida

Estimada Docente en formacion, teniendo en cuenta que este trabajo de grado busca
reconocer al sujeto maestro desde su experiencia, es importante conocer aspectos de su historia
de vida en relacion con ese aprendizaje y ensefianza del inglés, que usted ha tenido.

De esta manera, se solicita amablemente realizar un relato de vida con una extension de
dos a tres péginas o un audio con la duracién que usted crea conveniente, donde evidencie su
experiencia en la ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera inglés, teniendo en cuenta
aspectos tales como: experiencia propia en el aprendizaje del inglés, momentos de su vida que la
Ilevaron a considerar ser maestra y abordar la ensefianza del inglés, sus ideas, pensamientos y
maneras de ensefar inglés a los nifios y las nifias. Por otra parte, es importante mencionar su

experiencia, retos, desafios y reflexiones que ha originado este proceso.

1. Creencias frente a como concebia usted que se ensefiaba inglés antes de retomarla en sus
practicas pedagdgicas

2. Experiencia ensefiando inglés en sus practicas pedagogicas, donde se evidencien retos,
desafios, fortalezas, debilidades, y demas que usted ha tenido.

3. Reflexion entre su creencia frente a como se ensefiaba inglés y su experiencia de
ensefianza.

4. Reflexion frente a la ensefianza del inglés en la primera infancia, considerando por qué y

para qué de la misma.



135

Formato Consentimiento Informado Entrevista

Ciudad

Yo, identificada(o) con el ndmero de

cédula y en calidad de estudiante del semestre de la Lic. Educacion

Infantil de la Universidad Pedagogica Nacional, acepto participar de manera voluntaria en el
trabajo de grado realizado por Angie Manrique Martinez y Johanna Sierra Soler, con el cual se
pretende analizar las relaciones pedagogicas que se entretejen en la ensefianza de la lengua

extranjera: inglés, en las practicas pedagogicas de las maestras y los maestros en formacion.

Accedo y me comprometo a responder de forma sincera y honesta las preguntas de la entrevista,
asimismo, autorizo a que esta sea grabada, para su posterior transcripcion y analisis, y que los
registros tomados sean utilizados Unicamente para efectos académicos, bajo la respectiva

confidencialidad y anonimato

Acepto participar voluntariamente en este estudio

Firma

C.C.

Para su constancia se firma a los dias del mes de del 2021.
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Formato Consentimiento Informado Diarios de Campo y Planeaciones

Ciudad

7 — identificada(o) con el nimero de

cédula y en calidad de estudiante del semestre _ de la Lic. Educacion Infantil
de la Universidad Pedagdgica Nacional, acepto participar de manera voluntaria en el trabajo de
grado realizado por Angie Manrique Martinez y Johanna Sierra Soler, con el cual se pretende
analizar las relaciones pedagdgicas que se entretejen en la ensefianza de la lengua extranjera:

inglés, en las practicas pedagogicas de las maestras y los maestros en formacion.

Asimismo, autorizo que, tanto los documentos que doy a las investigadoras (diarios de campo y
planeaciones), como la informacion suministrada en el relato de vida sobre la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua extranjera inglés, sea utilizada Unicamente para efectos académicos, bajo

la respectiva confidencialidad y anonimato

Acepto participar voluntariamente en este estudio

Firma

C.C.



Categorizacion de la Informacion

Categorizacion Entrevistas
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Ensefianza delinglés

Relaciones P edagogicas

Formacion

Experiencia

Estrategias metodologicas

Contexto

Nifias yNifios

Saber Especifico

Docente en Formacion 1

soyestudiante de educacion infantil de
octavo semestre.

estoyrealizando mis practicas en la
Ciudadela Educativa de Bosa,estoycon
los grados primeros en este momento,
pero también he trabajado con grados
tercero Es publica

miprimaria la realice en el Colegio Divino
Nifio, en Santa Marta, emm era un colegio
privado

Yo desde practicamente transicion he trabajado elinglés /AMO el ingles y precisamente
porque esas practicas fueron muydadas como no de un inglés rutinario y como estricto, sino
como de mucha comunicacion, emm siempre fue como eee site equivocabas o importa
estamos aprendiendo ! Tenia compaiieros que eran de otros paises, entonces ellos por
ejemplo estaban aprendiendo elespafiolyyo con ellos aprendia elinglés, entonces realmente
fue una experiencia muygratificante

de sexto a octavo emm perdi como un poco elcontacto con elingks, se convirtié solo en
una materia, ydigamos que en ese tiempo eee me desmotive mucho, porque en elcolegio era
sicomo, emm tema tal, verbo tobe, el pasado perfecto, pero muycomo a llenar el cuademo, y
ya, entonces hayperdi como gran, grandes aportes que habia logrado en primaria

ennoveno, eee digamos que llego una profesora increible, eee la profe digamos quiso

Y con respecto estuve en
Colegio Nuestra Sefiora delRosario, en
Tunja.

en décimo entre aun curso, eee con...es
que no me acuerdo elnombre

Pero era con una compaiia
britanica

conrelaciona la universidad, estuve pues
en los tres seminarios, eee de hecho
también elegi eleje complementario de
ingks

en cuarto semestre entre al Colombo
Americano yestoyestudiando en él,
entonces creo que a partir de ahi también
he podido mejorartanto miinglés, pues a
nivel personalcomo en las experiencias
con los chicos

Yo pues en la universidad no, 0 sea si
haciamos elListening, pero era un
Listening como muy de actividades de
libro, ya veces o muysencillos o que no
tenian nada de contexto, entonces,
precisamente yo quedaba como que ino
entiendo nadal.

(Colombo Americano) la profesora con la
que yo siempre he estado es como muy.
atenta a corregirte , pero a saber
corregirte,como que no sientas temor de
cquivocarse sino que “mira silo dices
serd mejorasi”, o sea, uno siente
confianza de equivocarse, confianza de
hablar, de intentar eee no sé pensaren
inglés. Y digamos que eso lo he logrado
también poner en préctica en los ejes
complementarios, digamos que en los
seminarios de inglés

glés, eee muyaalo .alo experiencial, “no sé sise dice asi” emm y
precisamente ella como que dio ese giro otra veza motivarme en elidioma e incluso en
aprender otros idiomas

el Listening hasta que inicie complementario se me dificultaba mucho el Listening, digamos
que lo que era el Speaking o el Writing 0 el Reading era mas sencillo, pero el Listening yo
i 10 3¢ por qué no, no entendia, no lograba cdmo comprender bien, hasta que

entre eee como a trabajar un poco més digamos o que era ejercicios de escucha, canciones,
0 sea otro tipo de actividades.

cuando yo estuve haciendo mis précticas en el Gimnasio Modemo, hay hablan mucho en
ingkés, mejor dicho, todo eltiempo, entonces las otras materias también las daban en ingkés y
habian cosas como no sé...los dinosaurios que kes gustaban muchisimo, entonces a partir
de es05 temas que e gustaban mucho, retomaban elingkés ytrabajaban como

interdis ciplinarmente, yeso facilitaba tanto de la materia de Naturales, como trabajar el ingkés

elgrupo que me toc6, con los que he estado, los padres son como muycolaboradores y
dejan precisamente que elnifio participe tranquilamente, porque cuando tuve otro grupo en
tercero, era un poco complicado trabajar elinglés, porque los papas eran como conteste
bien, responda bien, diga esto, ydelmismo susto los niios pues se blogueanyno
pronunciaban bien, se les olvida las palabras, decian que no entendian

a veces me toca e como “vamos a dar tumos, vamos a esperar’, porque es muyactivo y
es gratificante para mi, porque he visto otras clases de los mismos chicos con otras profes

en inglés yestin un poco més como timidos

cuando digamos llegué a bachillerato de sexto a octavo, yelinglés erasé o escribir,yera
como las estructuras ymemorizar ylisto, mientras que, en primaria si era como muymuya la
experiencia, al contexto, a poner en practica lo que estas aprendiendo, digamos en las cuatro
habilidades que implica elinglés. P ues en esos primeros afios de bachillerato sime
desmotive mucho, me aleje delinglés, baje mucho mucho elnivelque tenia

Ennoveno tenia una lucha como conmigo misma,no queria por una parte elinglés, pues a
partirde lo que habia vivido en los grados anteriores, porque era como a la nota, hablaste
mal.mejor hazsilencio, ycosas asi,ypues elcolegio en elque estaba era de monjas,
entonces era bastante estricto con respecto alaprendizaje, ymés no te daba la oportunidad
de aprender realmente

en décimo habia ya otro tipo de maestros, ya no era tanto de las monjas, yestos profes pues
precisamente tenian esa pedagogia de ensefiar més alla como de solo elacomode,
memorice 0 responda, porque muchas veces uno puede responder elexamen pero no
significaba que estuviera aprendiendo realmente

Hay precisamente trabajan a partir de lo que td has vivido ( Colombo Americano) la relacién
conotros...yes lo que hace que ti sientas confianza de hablar, las primeras clases me
pasaba que yo no hablaba nada, incluso no entendia nada, porque la profesora habla todo en
ingkés no hablaba nada en espafiol, no esté acostumbrada yaparte tenia un panico terrible
porque yo dije:*donde me pregunté algo yyo no sepa, quedo terrble”, pero hiego me di
cuenta que la profesora era muytranquila, digamos te escucha realmente.

ena clase de los seminarios emm, pues yo 0 sé siera porque tenian que ver
obligatoriamente todos los temas, pero era como muymuyrapido, o sea, practicamente no
habia proceso, era como, aprenda memoriza, aprende memoriza,y sisiga. Y en eleje
complementario sise ha tomado temas mas despacio, a intentar hablar,a intentar
escucharlo, yya en eleje complementario uno, que es en elque estoy,emm ya es como
aprendera ensefiar, entonces hemos trabajado digamos eee kecturas, documentos, de la
manera como ensefiarlo, que una cosa es como o ensefiamos yotra es como los chicos
aprendensi

rato de hecho que en las practicas cuando yo trabajo s clses de ingles sea precisamente de
ahi . sea no sea como de vamos a aprender estructures yte lo aprendes asi ypronuncias asi,
sino que ,eee es como cambiar elchip, como entramos en otro mundo a partirde...no 5¢,de
esta hora en la que vamos a conocer la cultura, entonces a través de la cultura aprendemos las
estructuras

bueno yo creo que primero que todo tiene que pensarse mucho encomo en experiencias
enriquecidas yvariadas

creo que elingks tiene que ensefiarse muydesde elcontexto, desde situaciones reales,
que...que digamos experiencias personales de lo que t vives, yes a partir e ahi, donde ellos
incluso pueden empezara hablar, a escrivirlo, porque cuando trabajamos a veces por ejemplo
libros, que tienen situaciones hipotéticas de contextos de otros paises, otras ciudades, es dificil
para ellos pensar, incluso en inglés, en cosas que pues ellos no conocen.

cuando yo estuve haciendo mis practicas en el Gimnasio Moderno, hayhablan mucho en inglés |
mejor dicho, todo eltiempo, entonces las otras materias también las daban en ingks yhabian
cosas como o sé...los dinosaurios que les gustaban muchisimo, entonces a partir de esos
temas que ke gustaban mucho, retomaban elinglés ytrabajaban como interdisciplinarmente, y
eso facilitaba tanto de la materia de Naturales, como trabajar el inglés

pienso que a veces les maestras no,como que no se dan eltiempo, i, de pensarse que aunque
ellos no tengan tantos recursos en ingkés, también, es importante digamos en estos sectores de
la sociedad, ydigamos en micaso yo trato como de precisamente eee cambiar un poco de esto.|

me baso en experiencias que vivi en el gimnasio, para tratar en la medida de o posible de
replicarlas o tenerlas en cuenta, en la Ciudadela Educativa de Bosa

Yo a través de mis chises, lo que infento es manejar primero .. trabajo videos. trabajo
plataformas digamos de juegos, eee, no tanto como para desarmollar la competencia pero si
siento que es una forma de participacion que va m4s allé de solo comparto la pantalla y
escriban, eee siento que en ella se divierten, juegan, exploran, no s6lo como estar hay pasivos,
sino que, se vuelve como una clase activa.

trabajo digamos los videos que busco, trato que sean emm profes a veces americanos que
tienen para que puedan escuchar cdmo viene elacento, porque a veces pues no siempre
manejo elacento

siempre trabajo, les hablo en inglés yles hablé en espafiol, explicandoles, pero tratando de
como que ellos comprendan ciertas eee talvez expresiones, y pueden ser un poco rutinarias,
pero les ayudan.

Las primeras clases trabajamos saludos, luego trabajamos algunas otras formas de
despedimos, otras formas de...no sé de conectar oraciones, cosas muysencillas, por lo que
estan en primeros grados, yunos en primero pero que realmente o sea como que sean dadas
desde elcontexto, que siellos quieren hablar con alguien puedan comunicarse yno sea sélo
como cuilestructura delverbo To Be o el Verbo Pasado Perfecto no sé.., porqué pues
aunque es necesario, pues los nifos no le hayan sentido a eso que estan aprendiendo, yes por
€50 que se les dificula

me gusta mucho
trabajar precisamente lo que es el Speaking yel Listening , por lo que les pongo también a ver
peliculas a veces, eee pues no tan largas, digamos que lo que hago es dividiras por sesiones,
para ver como fragmentos, ya partir e ahi como crear reflexiones, igual trabajandolo en inglés y|
trabajndolo en espafiol.

trato de enviarles como materialinteractivo, cosa de que ellos se puedan divertir (corte en la
grabacién), no altiempo de no hacer nada, sino precisamente puedan jugar con este, si,
comprender que no es una materia, sino que es algo cultural, digo yo

les coloque elvideo delabecedario ylos chicos enseguida vino uno ydijo bueno propuso que
“porque no creamos elabecedario colocando abajo los sonidos”, entonces yo tenia pensado
pues precisamente mandarles la plantilla y que ellos pues la estudiaran en algin momento

les daba como la opcidn de que ellos fueran a participar en parejas o en trios, digamos en
distintas actividades en donde se relacionaban digamos los colores, los uties escolares, el
abecedario, y fue como muymuyactivo, los chicos proponian mucho, no como les digo todo y
les hago todo, sino que ellos querian hablar, preguntaban

a través de la literatura sise puede como explorar mucho ese ese vocabulario, esas otras
formas de aprender que los nifios necesitan

creo que elinglés tiene que ensefiarse muy
desde el contexto, desde situaciones reales,
que...que digamos experiencias personales de lo
que ti vives, yes a partir de ahi, donde ellos
incluso pueden empezar a hablar, a escrivirlo,
porque cuando trabajamos a veces porejemplo
libros, que tienen situaciones hipotéticas de
contextos de otros paises, otras ciudades, es
dificil para ellos pensar, incluso en ingkés, en
cosas que pues ellos no conocen

hay que tener en cuenta que estamos en un
contexto virtualy que los nifos de, digamos del
colegio son de recursos bajos, yobviamente no
cuentan pues con las mismas, como recursos,
105 MiSMOS recursos para, para tener otro tipo
de experiencias, pero pienso que a veces las
maestras no,como que no se dan eltiempo, siy
de pensarse que aungue ellos no tengan tantos
recursos en inglés, también, es importante
digamos en estos sectores de la sociedad

aveces uno no es que no quiera aprender, sino
que las clases se convierten muymuy rutinaria y
estrictas, como o que dice elmaestro es o que
dice el maestro

miprofesora de précticas siempre me esta
diciendo como, emm trabaija elinglés con
videos, actividades yexperiencias que sean
significativas, que sean...como trabajamos a
veces lo que son las actividades rectoras,
digamos eljuego, la literatura, la exploracion del
medio, en elsentido de que precisamente
retome la realidad de los chicos para trabajary
conocerelinglés

cuando ellos estan como iniciando eee no es como
muyrecomendable que siempre se haga como lo
mismo, las mismas actividades, porque es en a riqueza
digamos de las experiencias en donde ellos aprenden
mas

creo que también, no ¢ ,como trabajar mucho desde,
desde elinterés yla motivacion, porque a veces uno
trabaja desde elinterés yla motivacion de uno, pero
cuando uno se da eltiempo de conocer, pues,a los a
los estudiantes, se da cuenta que haytemas, como
situaciones especificas, que los motivan mas yque
pueden también c6mo relacionarlos si.

emm obviamente pues como ellos no estn
acostumbrados a trabajar elinglés todo eltiempo,
siempre trabajo, les habl6 en ingkés yles hablé en
espafiol.

aveces siento que eso de que también no entienden,
n0 56 es concentracion, sino también, es eltemor
que sienten pues hacia la materia, incluso hacia el
profe.

siento que cuando sean las clases a partir deltemory
elmiedo eso bloquea todos los procesos

ami me gusta establecer mucho relaciones de respeto,
pero de mucho didlogo,ysobre todo considero que
todos estamos aprendiendo, yo tengo talvez otros
saberes, pero me gusta daren las clases la confianza,
que lo que ti sientes, que tienes derecho a equivocarte
yestamos todos para aprender.me gusta mucho que
sientan tranquilidad de hablar emm, ysiento que lo he
logrado, porque en las clases de inglés los nifios no
tienen miedo como a participar.

uno no les genera como temoro como *
equivocaste y ya lo hiciste mal” o eres asi, sino que
uno les dice no importa, aprendemos, seguimos, es un

0.1¢

) ellos han digamos que
mejorado en algunas de esas dificultades, porque ha
sido asi o sea ha sido como paso a paso

les daba como la opcion de que ellos fuerana
participar en parejas o en trios, digamos en distintas
actividades en donde se relacionaban digamos los
colores, los itils escolares, elabecedario, yfue como
muymuyactivo, los chicos proponian mucho, no
como les digo todo yles hago todo, sino que ellos
querian hablar, preguntaban.

les pregunté que sialguna vez queran tener como
clase de matematicas en inglés, ydikeron que sf, que
seria interesante, 0 sea ellos fiteralmente dijeron “seria
chévere profe, pero silas clases s0n como éstas yno
como las que tenemos con otros profes”

son las experiencias variadas, en contexto, en
constante comunicacion, las que posibiltan que ellos
aprendan.

uno transmite mucho, siincluso elmaestro se siente
fastidioso hacia elidioma. P ero siuno entra como con
otra actitud ellos también o sienten.

JAMO elingles

aprenderun idioma no es como llenar los
cuademos o sabercomo las estructuras, las cuales
s0nimportantes, sino que va més alli como de del
placer de otras formas de comunicarse en otra
cuttura
elidioma ingks involucraba precisamente conocer
otra cultura

cuando t comprendes la cultura es mas facil pensar
ycomunicarte en inglés

Me fascina elinglés!Es es excelente.

es mas facileee digamos, empezara aprenderese
esa escucha con cosas que te gustan,con cosas que
te motivan, porque ti intentas prestar atencion e
intentas comprender lo que estés escuchando

en generalaprender involucra muchos procesos y
s muydistinto en cada uno de nosotros ysobre
todo en elingkés, como escucharlo ytrabajarlo todo
eltiempo, requiere mas esfuerzo.

es bueno uno prepararse, porque eso también le
permite improvisar.

2 veces es mis faciltrabajarlo a partir de lo concreto

en primaria fue experiencias muyenriquecidas y fue

contacto con compafieros precisamente nativos,

que hablaban elinglés, ysiento que cuando sea
asi,es, es mas porque es

como decir,  ti aprendes a escribir, escribiendo, i
aprendes a hablar hablando

como tenia las clases simultaneas con el Colombo
me ayudaba mucho como a conectaryelcomprender|
répido los temas, pero siento que a veces mmm los
temas se ven como porverlos, como ya se vio en
tema uno, dos, tres , cuatro ysiguiente, cuando cada
uno puede explorarse mas alla de sl ejemplos y
estructuras, no sé en afimativo, negativo ypregunta
si.5in0 que, hay formas de explorarlo precisamente
de situaciones, de contextos, de vocabulario, de
experiencias

Una cosa es como lo ensefiamos yotra es como
os chicos aprenden'si.

Eneste momento sime encuentrs como muy
motivada con elidioma, me encanta.

la forma de poder ensefiarlo es precisamente
practicando

estoyinteresada primero en trabajar otra forma de
aprender elinglés precisamente a partir de todo lo que
como he vivido

me gustaria mucho digamos que trabajar en otros
pafses,yprecisamente como adquirir experiencia en
la ensefianza de una Lengua Extranjera, sobre todo el
inglés qué es elque mas me gusta.
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Ensefiana delingles

Relaciones pedagogicas

Docente en Formacion

Formacion

Estrategias metodologicas

Contexto

Niias yNifios

Saber Es pecifico

Docente en formacion 2

octavo semestre de la Licenciatura en
Educacidn nfantil de la Universidad
Pedagogica Nacional

mipréctica ya de
estoyhaciendo en la Institucion Educativa
Distrital Ciudadela de Bosa.

también he tenido la fortuna de que este ano me han solictado
mas clases de inglés, entonces me han pedido que haga mas
clases de ingkés

enelcolegio yo todo eltiempo le tuve mucho miedo alinglés,
mucho miedo alingkés, cuando sali delcolegio fue que me di
cuenta que yo si habia entendido pues lo bsico que te ensefian|

en enelciclo de
pues miénfasis es inglés

Y como que ellibro ha sido bastante
interesante primero porque dentro de mipropia
formacion para poder aprender una segunda
lengua como tal pues me ayuda a practicar el
reading yelspeaking

Tuve la oportunidad de hacer una
profundizacion en inglés

Yo soynomalista superior, de primerito de
transicion porque mimamé sofiaba
seguramente que yo fuera profesora . eece...
hasta octavo hice en la normal Superior Leonor]
Alvarez P inzon que queda en Tunja.

Yo estudiaba en un colegio femenino
entonces me pasaron a la normal Superior
Santiago de Tunja pues que esa queda ahi
dentro de la UP TC,ypues ahi tuve todo mi
proceso de formacion escolar, media ybasica
la normal Superior Leonor Alvarez P inzon es.
semiprivada.

la normal Superior Santiago de Tunja sies
totalmente publica.

es0 sime tomo bastante tiempo, ya lo entendi
pormipropia cuenta ypreguntndole ya a mis
amigas que son licenciadas en ingkés.

trato de verseries ycosas en ingks, o
escucharmuchas cosas en ingks, tratando de
mejorar milistenning y

i 10 be, los verbos eeee ylos tiempos enlos verbos,
verbos iiregulaes porque eso en miépoca de colegio eso fue
o que me ensefiaron.

la profe hizo que yo ke cogiera mas gusto alingkés ella nos lo
ensefi de una manera muytranquia o sea no le daba miedo a
mi, por lo menos no me da miedo equivocarme porque he
entendido que sime equivoco aprendo yque pues siuno lo
supiera todo entonces para qué estudiar ;no?

Yo cometi muchos erores, nada mas en la construccion de
oraciones porque hayun orden eeee yella lo tomé no como
para hacerme sentir mal,ridicula o la bruta delsalon, sino como
que ven este error lo suelen tener muchos

Recuerdo mucho elabecedario yo tengo grabado elabeced
de memoria desde muychiquitita porque ella nos colocaba
canciones entonces todo eltiempo era (cantando) eibicidi..
z

era una profesora muypsicorigida elverbo to be ysufri mucho
para entender el verbo to be, cuando yo llegué al cambio de
octavo porque vielverbo to be practicamente de quinto a
octavo.

cundo llegué a clases con ella entendi muy bien el verbo to be,
entendi que era simplemente un complemento para deciryo
es10Y,Y0 50Y0 es0 esta, 0 sea fue mas facilycon ella todo el
tiempo hasta Ltrabajamos o que son verbos regulares e
irrequlares

teniamos que escribir por ejemplo comeren pasado, presente y
futuro, sino, no se podia,yentonces muchas veces esas

porque se puede escuchar mejorcomo se
pronuncia determinadas palabras.

Yo tenia como 2 afios, yo me gané una beca
para estudiar ingkés, en una institucion de
carécter privado en Boyacd, en Tunja.

planas solamente era como una repeticion de la repeticion,
pero haymuchos verbos que pues obviamente a mi me cost
entender por qué terminaban en “ED” yque otros terminan en

trabajo dando asesorias académicas para poder estudiare
inclusive me llegaron dos nifias de dos colegios que son 100%
bilinglies., 0 sea todo eltiempo, todas las clases, todas las
tareas son en ingkés ydigamos que eso me ha permitido a mi
practicar mispeaking con ellas

algo que a mi me doli6 mucho en miproceso formador fue que
cuando me equivocaba los profesores me rotulaban

creo que mis procesos muchas veces, no me senti
comprendida poralgunos docentes.

hubo profesores que realmente no les importaba siyo aprendia
0 no aprendia inglés ellos cumplian yentregaban lo que el
curriculo les decia que tenian que entregar, lo que el colegio les
exigfa que tenfan que entregaryaun hoypor hoy, uno se
encuentra con profesores que son asi.

depende mucho de como elprofesor o maneje cuando ti te equivocas.

una profesora que le pone alegria, que digamos busca estrategias como
canciones, que de pronto nos inventamos como palabras, juegos, que les permite
2 los nifios equivocarse

siempre que tenemos nuestras clases o los estoyacompafando en algo como
que (cantando) hello, Hello, choware you? Howare you? Entonces ya kes estoy
explicando que ellos pueden decir sus estados de nimo, entonces por ejemplo le
digo, ustedes pueden tener el diccionario ybuscar como se dice alegria, como se
dice bien, como se dice malgenio, ocupado, cansado yha sido pues muybonito
qué mipractica educativa me permita ensefiar un idioma a los nifios més
pequefiitos en este caso un primerito

la primera estrategia s partir de sus conocimientos previos ningtin nifio esté
vacio

entonces recuerdo que miprimera clase partimos de eso, de los conocimientos
previos, entonces yo les preguntaba que ellos que sabian, que recordaban del
ingkés, que le gustaba, qué les daba miedo y a partir e ese didlogo constante,
entonces ya uno puede hacerse una aproximacion como docente de que saben,
que no saben yque les interesa.

Entonces digamos que utilzo bastante eljuego como una herramienta vitalen el
proceso de aprendizaje yensefianza,no s6lo en ingkés sino en todas las areas de
conocimiento. También digamos que depende mucho de la creatividad creo que
o5 docentes debemos tener una imaginacion muyamplia cuando vamos a
ensefiaruna segunda lengua

hayaplicaciones super que se pueden manejar en linea con los nifos, esta cosa el
kahoot qué ti puedes tocar la imagen y puedes colocar hasta sonidos

Me gusta también utilizar bastante la lectura, inclusive para mafana tenemos
lectura de ciertas palabras en inglés, les estoyensefiando como las emociones,
entonces estamos trabajando con flashcards para aprender nombres de
emociones

hago guias para ellos porque de alguna manera tenemos que buscar estrategias
que les permite a respetar su derecho a la educacion.

creo que es importante eltono de la voz para que ellos se motiven

vamos a compartir una cancion, vamos a escucharka yvamos a intentar cantarla,
para ver qué reconocimiento de sonidos tenian yme sorprendi de que muchos
nifios sise sabfan elabecedario cantando porque situs se los preguntas as en
una conversacidn de pares donde ellos te digan a es "ei", bes "bi,c es "ci",ellos
n0 te lo dicen, te las dicen es cantando, entonces yo creo que eso me permitio
hacer el click en mivida de que tengo que utilizar las canciones

Entonces sino pasamos de esa cancién a una manera mas tradicional de que
ellos aprendan a reconocer separadamente sin cantar los sonidos de las vocales,
pues grave porque cada vez que ellos vayan a hablaren inglés van a tener que estar
tarareando la cancion

entonces eso me ha retado a hablar con ellos més palabras cortas en inglés,a
veces estamos leyendo cosas de espafiol, sociakes, matematicas yyo les
pregunto bueno vamos a hacer un break entonces nos vamos a parar yvamos a
buscar un objeto en la casa que empiece por “ei”, por "bi", por ", por "dabliu” y
entonces ha sido interesante poderles reforzar eso para que ellos o reconozcan
asi solitos sin la cancion

Entonces nos sugirio cambiar un video porque realmente elvideo que ella envio
era mucho mejor que el que nosotras habiamos encontrado en la red porque
realmente permitia que los nifios tuvieran una identificacion con el listenning de las
vocales delabecedario

entonces tengo algunos hermanos que hablan
muybien inglés ysiempre eeee en algin momento
de mivida he terminado siendo amiga de
profesores de inglés entonces como qué las cojo
asi de asaltacunas yles digo venga enséfiame un
poquito silcomparta un poquito de todo ese
conocimiento.

conoci ahi compafieras que se han vuelto amigas
qué son unas tesas con elinglés que tienen un
speaking iUich!envidiable, entonces como que
todo se uni ytodo micirculo se ha venido
vinculando hacia elingkés

porejemplo con mihijo en elcolegio de éles
bilingiie yMuchas veces élme pregunta cosas de
inglés entonces también esté ese anhelo de no
quererme o sea que elencuentre en milas

yaue no diga mamé pero td no
entiendes, ha hecho que yo me motive més por
aprender inglés ypor mejorar, obviamente est en
construccion yespero algin dia ser una bilingie
total

porque no por ser nifios que vivan en determinado
sector de nuestra ciudad significa que sus papés
no estén interesados en potenciar sus habilidades

le die listo profe de una porque también uno sabe
que es un esfuerzo que los padres estan haciendo
muchos viven de la recarga que le puedan haceral
celular para conectarse a la clase.

realmente no me han hecho observacion mayores
yeso siempre me angustia porque no ¢ si,la
profesora Ofelia no sabe mucho de inglés
entonces como que todo ke parece perfecto todo
o que yo hago, entonces quisiera que hubiera una
profesora de inglés.

tampoco juzgd aldocente porque a veces cuando
s0n grupos muygrandes es complejo es pecificar
505 pequeios detalles en cada uno de los niios y|
las nifias que se encuentran en elaula

aprender un segundo idioma no es facilyes atn
més complejo situ contexto no te potencia
también ese segundo idioma, porque ti puedes
ensefiarles en elcolegio un monton de estrategias
pero silos nifos no o practican en su vida real, en
sucasa,en el parque es muycomplejo

seruna profe dinmica, pero me refiero a una dinamica que sea
empética que entienda los miedos de sus estudiantes, que
entienda que cuando ti ke estas explicando a los nifos las
vocales puede serque te pronuncié malla “e” pero ti no debes
ridiculizarlo, sino que debemos buscar cuéles ese miedo

que cuando elnifo se equivoque le diga no es un error esta
perfecto, vamos a mejorarlo porque mira suena mejor, mejor
asi de pronto que como que realmente le pegue ese gusto.

un profesor debe ser dindmico, empatico, alegre, motivadory
que realmente se ponga los zapatos de los niios, que o se nos
suba ese ego de profesor,sino que realmente estemos
aterrizados aqui son nifios ycuando los nifios tienen miedo no
o dicen, se lo callan yese miedo hace que cojan distancia a lo
que ti les quieres ensefiar.

pienso que debemos damos la oportunidad de aprender de
nuestros estudiants del d
enelque estemos ensefiando.

quiero que los nifios como que se motiven yle encuentre en el
gusto alinglés

me he dado la sorpresa ysiempre me permito escucharlos y
escucharlas, porque creo que eso es lo que nos faltaa veces a
s docentes nosotros damos por sentado verdades que no
conocemos

me disfruto elmomento con ellos yeso se siente enla
participacién de ellos yo siempre lo he dicho siun estudiante
participa es porque realmente le interesa lo que tG ke estds
mostrando, yver que digamos los nifios ytodos empiezan
profe, profe, profe, profe, yo profe.

digamos que eso me demuestra que ellos se sienten comodos
conmigo

deben mirar que sus espacios sean realmente de aprendizaje
Gonde las nifias ylos nios se diviertan

yo siento que hago click con ellos yque me gusta,0 seaa mi
me gusta estaren elaula ylo siento también porellos, o les da
miedo tampoco equivocarse

yodio que rotulemos, no me parece bien rotular creo que eso
n0s hace mas dafio, muchas veces los nifios ylas nias no se
dan cuenta de sus habilidades e ingenio por esa mirada tan
sesgadora de los docentes a la hora de rotular.

hubo profesores que realmente no les importaba siyo aprendia
0 no aprendia inglés ellos cumplian yentregaban lo que el
curriculo les decia que tenian que entregar, o que elcolegio les
exigia que tenian que entregar yaun hoyporhoy, uno se
encuentra con profesores que son asi,entonces yo parto de
que yo no debo serasi.

me dila oportunidad de conocer quién era realmente, creo que
50 hace que los procesos sean més amigables, mas llenos de
ese gusto que se supone debe serelconocimiento, el

n0 debe generar miedo, debe generar alegria

cuando me preguntaban honne dide dénde eres yyo no lo
podia deciren inglés, eso genera panico entonces creo que eso
me ha ayudado a ponerme en los zapatos de ellos,

cuando uno esta aprendiendo una segunda lengua
siempre tienes muchos interrogantes de silo estoy
haciendo bien

siempre he tenido ese interés por aprender una
sequnda lengua y pues bueno digamos que la
tecnologia nos permite teneracceso a muchas.
herramientas con las cuales podemos aprender.

Me gusta elingks pero e tengo miedo, sitd me
preguntas cada vez que yo me enfrento alingks siento
unvacio horrible en miestomago

56 que no es milengua materna pero me gusta mucho
me da miedo cada vez que hablo en ingkés, es vacio, es
una inseguridad, no sé sies porque no es misegunda
lengua, o lengua totalmente aprendida o porque dudo
de mi.

elinglés siempre ha estado presente en...No sGlo el
ingks, los idiomas dentro de miaprendizaje, es algo
que me genera curiosidad ygusto aprenderlos

elinglés uno siempre Io ve en las aulas es como algo
muytradicional, muyliso como lo ensefiany por lo
generallos compafieros cuando fuimos estudiantes de
colegio 0 con los nifios con los que uno ha podido
tener interacciones ke tienen miedo alingkés ya las
matematicas, una cosa brutalelmiedo gigante

c6mo debemos ensefiar, de qué manera yo puedo
ensefiaringlés, pero primero yo tengo que aprenderlo y
dominarlo para poderlo enseftar.

hayprofesores que ensefian ingés pero no les gusta o
0 les dieron los resultados que esperaron cuando
estudiaron inglés

Yo tenia miedo la verdad ke tenfa mucho miedo a
ensefiaringkés, ;por qué le tenia miedo? P orque siento
que de pronto todavia hay cosas que no domino a la
perfeccion ysiempre se nos ha ensefiado que un
docente debe enseftar un tema que domine

cuando desconocemos algo la primera emocin es el
miedo ysitd no manejas la emocién se convierte en un

entuvida, eso fue lo que pasé
conmigo yporeso tengo miedo cada vez que ensefic
en inglés
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Relaciones pedagogicas

Docente enFormacion | Formacién |Experiencia Estrategias metodologicas Contexto Nifias yNilfios Saber Especifico
Docente enformacion 3 |estoyen décimo semestre de la Licenciatura en [yo lo primero que yo ¢h...conoci,es como, el lo,elvocabulario  |Bueno yo creo que para la ensenianza delinglés es muyimportante |es como que importante ver que un colegio piblico, como que no tienen | yo creo que para las primeras edades en educacion,para | minivelde ingés es Blen estos momentos
Educacion nfantil,he realizado mis dos ultimos |sobre las frutas, acerca de los saludos, de los colores. como proporcionar herramientas, como les decia, que sean la misma manera de...como de...ensefiar, de ensefarcomo un colegio | la ensefianza de esta lengua, es muyimportante emm si
afios, enla, en elcolegio, en la Escuelz Normal divertidas, lodicas, ;5i?, en donde la didactica siempre esté presente. |privado, pues digamos que, la ensefianza es muynula, muybésica, primero [como la motivacion, empleara los nifios ylas niias emm a mi elinglés siempre me ha lamado la atencian
Superior Distrital Maria Montessori ya en secundaria llegé un profesor, bueno yo estaba como en todo lo que le ensefian a uno es vocabulario herramientas para que ellos puedan adaptar mejor el
décimo,yya elprofesor digamos que nos incentivé a usar yo creeria que ch..es vineular digamos herramientas como lo es ¢h idioma, porque es que, para niitos chiquitos es como un ~|Si,sime gusta mucho elinglés, desde que,como les decia,
este semestre estoyrealizando la préctica con |aplicaciones como Duolingo,como otras herramientas que nos  |juegos, como lo son actividades que les permitana ellos ehcomo  [en la escuela donde nosotras estabamos, estamos realzando nuestras | poquito dificil,en elsentido de que existe la lengua desde que estaba mas o menos como en décimo, me llamd
grado cuarto. ayudaban a aprender mucho més sobre eltema, sobre la lengua [ relacionar tanto su lengua materna como la lengua inglesa, que pricticas, se evidencid que..Ja, que esta drea no ha sido muybien matema que también la estan aprendiendo, yexiste otra [ mucho la atencion esta...esta drea, yporeso he buscado
extranjera inglés obviamente las dos son muydistintas pero que digamos se pueden, [enscfiada, porque... bueno, no muybien empleada mas bien, ¢porqué ? por|lengua como es elinglés como...como las maneras, como de yo misma como
eh tanto el 20192, 2020-1y 2020-2 siestuve digamos, entrelazar, ymas siestan aprendiendo como una segunda  |qué .. bueno, segin en ese tiempo,en 2019-2 la drea se llevaba a cabo los aprender, no soymuybuena quizas, digamos que no me
realizando a prictica con nifos ynifas de..ch [ya en bachillerato digamos, en donde elmaestro como que nos  |lengua, porque apenas estan aprendiendo como su primera lengua | viemes, ylos viemes siempre digamos salian eventos culturales,salian | ya digamos que en 2019 -2 que fue presencialelinico | considero como... wowtmejor dicho la bilingie, pero si me
bueno en 209-2 estuve con elgrado tercero,y 6 para que fuera mas entonces como que es un poquito dificil,sin embargo no imposible, [eventos...bueno pues de otras dreas, ysiempre quitaban elinglés,como  [semestre que si tuvimos estas relaciones, digamos que a[cansidero como una persona como que tengo las
en (2019-207 . digo, 2020-1y2020-2 estuve con [ameno, mas divertido, porque casisiempre son guias, casi Yo creo que,como les decia, lo importante es como emplear que elinglés, como que no ke daban como esa misma importancia, los nifios les lamo mucho la atencion el inglés herramientas adecuadas para porlo menos emm defenderme,
nifios ynifias de cuarto grado. siempre son eltablero, muytradicional, pero digamos que este | herramientas yestrategias tanto didécticas como lidicas para la entonces poreso asumimos que los ., bueno, en ese tiempo nosotras ylo digo esto porque, en los seminarios anteriores con la
,yo en primaria, desde transicion hasta cuarto, |maestro me motivo, digamos que a..a querermis linglés,por  |ensedanza de éste ydelaprendizae hicimos préctica pedagdgica los jueves, entonces dijimos: iNO!seria nosotras lo que haciamos era juegos,emm si.como  [profe Eleonor, eh siento que me iba muy bien en esta materia
o realicé en un colegio piblico que se lama | decirlo de alguna manera importante que nosotras como que lleviramos a cabo bien esta area, algo més diferente, entonces digamos que en ese tiempo
Colegio Ricaurte,yya de sexto a once, no o que hicimos con micompafiera, que también pues las dos siempre [entonces bueno, por eso la llevamos a cabo, ytambién porque los las relaciones sieran mucho mas amenas, mucho mas  |yyo creo que para, obviamente para, para iniciar como al
mentiras de quinto a once estuve en un colegio | habia unas chicas en ese tiempo de fonoaudiologia que también ~|estuvimos con otra compafiera que estuvimos siempre en los maestros nos lo solicitaban, nos solicitaban que...los maestros titulares, |emm extrovertidas, yque sentiamos que de alguna aprendizaje de una lengua, es muy importante tener
también piblico que se lama Sutaben ensefiaban inglés, entonces ya eran como como varias maestras, [encuentros, era que, bueno, la profesora nos decia,ensefien no se... |que porfavor que como que vinculiramos més esta rea de inglés, porque | manera los nifios siestaban aprendiendo mejor mediante |vocabulario, ¢si?,eh para conocer, eh digamos que, los
sin embargo, pues ellas tomaban eltiempo pues para, bueno, emm alimentos yanimales de las regiones andinas, ynosotras...de la [se veia que elinglés de la escuela es como muyristico, como muybisico, [esas estrategias, pero eso fue en la presencialidad objetos, lo animales se necesita pues de vocabulario,
desde que estaba mas o menos como en actos culturales, todo eso; yellos decian que no les gustaba las | region andina, ynosotras o que hicimos fue como emplear el entonces i, digamos que, poresas dos razones, por gusto propio y entonces yo creo que, primero que todo, lo primordiales
décimo.me lamé mucho a atencidnesta...  [clases con ellas, porque no tenian inglés o porque eran puras vocabulario, emplear juegos para que los nifios se apropiaranmés  [también porque la escuela o necesitaba ynos lo pidio, digamos entonces yo les hice como un cuento en inglés c6mo emplearelvocabulario para que los nifios se apoderen,
esta irea, yporeso he buscado como..como |guias. como de ese vocabulario, como talno era como estructuras claramente, ya los niios les encantd, porque a ellos les  [se apoderen, ;si?, digamos de esas palabras, yya poder mas
las maneras, como de yo misma como gramaticales sino vocabulario erams como que lo que nos decia las profesoras, eso pasd enese encanta la ieratura, y verlo como en inglés..yyo sabia,o [adelante haceruna ch...oraciones, ;si?
aprender. Emmm bueno en la presencialidad, eh, recuerdo una intervencion semestre, ya elafio pasado, entodo elafio pasado, nos basamos enel  |sea sentia como que los nifios, como que sabian el
que realicé, también... bueno de la regién...amazé nica, que yo Yo lo que hacia era que, porejemplo, les enviaba untema, untema,  [curriculo, en el curriculo que nos una dela o que...ya pesarde que no era complicado  [en presencialidad, yo..fue muy chistoso porque, porque mi
2 mi me gusta como buscarrecursos, como | realicé un cuento, un cuento sipergrande con papel...periodico, |ejemplo * frutas ycomida”,yo les explicaba eltema sincronicamente y|escuela yeh de ahi eh ya nos basamos eh en los temas para las pero simuynuevo para ellos, ellos estaban siper,super  [primera clase de inglés fue en espafiol,o sea yo dilos temas, o
eh,como plataformas como Duolingo,como  [asi como en bloc, como en bloc no, sino como carteles, entonces [ellos me enviaban algo, no ¢, un dibujo, un mapa, bueno algo asi, | planeaciones eh,si, basicamente fue por elcurriculo elaiio pasado emocionados, entonces digamos que en ese momento ~ [sea dicomo que la., la...la intervencion en espafiol, entonces
buscar ibros, lecturas, en inglés, peliculas que |yo les hice como un cuento en inglés claramente, ya los nifos les |asincronicamente, me lo enviaban por correo yo les hacia la los nifios hacian preguntas, me respondian, tanto con el |la profesora me dijo:* Notienes que hacerlo en inglés, todo
me llamen la atencion, pero digamos quees  |encantd, porque a ellos les encanta la lteratura retroalimentacion, la evaluacion todo esto de lo virtualhace que sea como mas complicado como esas  |cuento, como. tanto con..con todo, ¢si?, todos los en inglés”. y para miclaramente fe un reto porque empezar
més como auténomamente. relaciones, en micaso era clases sincrénicas yasincronicas, entonces  |nifios como que, hubo una vinculacion muybonita, desde elsaludo, desde bueno vamos a hacer el juego, vamos
en virtualidad me acuerdo una vezque los nifos estuvieronmuy  [nosotras lo que haciamos era juegos, emm si,como algo ms digamos que era muydificilcomo hacerles una ..como una evaluaciona |digamos que en ese, en esa intervencion. ahacertalcosa,todo, todo en ingks ¢qué me tocd hacer?
bueno yo enmarzo delafio pasado,estaba  |participativos, enun encuentro que realicé de ..de frutas...de  |diferente os nifios ylas nitas, ¢i? estudiarmucho, mucho, lo que yo iba a decir, 0 sea,
participando en unsorteo (.).yme gane ahi | frutas, si, de frutas, yyo les preguntaba que qué frutas no les en virtualidad me acuerdo una vez que los nifios précticamente era como una planeacion, un guion de lo que yo
como una beca de Alyya, digamos que eso fue | gustaban, ;qué les gustaba?, hicimos una ruleta, hicimos emm.., ~ [bueno en la presencialidad, eh, recuerdo una intervencin que realicé, |yo lo que hacia era que, porejemplo, les enviaba un tema, un tema, ejemplo |estuvieron muy participativos, en un encuentro que iba a deciryaprendérmelo, porque como les decia, yo todavia,
o tnico, no he estado en mas estudios si,ya eramas como apropiacion de estructura gramatical, ambién..bueno de la region...amazo nica, que yo realicé un cuento,un | frutas ycomida”, yo les explicaba eltema sincrénicamente yellos me  [realicé de ..de frutas...,de frutas, si, de frutas,yyo les  [todavia,no s¢ mucho de ingkés
entonces los niios ya les gustaba como decir* mi fruta favorita [ cuento sdper grande con papel...periddico,asi como enbloc,como  [enviaban algo, no sé, un dibujo, un mapa, bueno algo asi, preguntaba que qué frutas no les gustaban, ;qué les
es manzana” “mifruta favorita s mango” , entonces digamos que |en bloc no, sino como carteles, entonces yo kes hice como un cuento |asincrénicamente, me lo enviaban por correo yo kes hacia la zustaba?, hicimos una ruleta, hicimos emm...si.ya cra  [para mi sies muyvalioso que...si, qué como que se den
eh,si,lo mas bonito digamos, ymés ameno fue esa ukima eningkés claramente, ya los nifios les encantd, porque a ellos les retroalimentacion, la evaluacion, pero pues digamos que enmicaso yo no, |més como apropiacion de estructura gramatical, cuenta, digamos, que, de estas voces tanto de nosotras como
intervencion de las frutas encanta la literatura Yo no sabria cmo era..silo estaban haciendo ellos propiamente,¢si?,  |entonces los nifios ya les gustaba como decir:* mifiuta | practicantes, estudiantes, porque sidigamos que muchas
porque pues obviamente las condiciones no me lo permitian, ytambién las |favorita es manzana” “mi fiuta favorita es mango” , veces o se tienen en cuenta ysiento que esto abarca mucho,
en presencialidad, yo...fue muy chistoso porque, porque miprimera [en virtualidad me acuerdo una vez que los niios estuvieron muy clases eran como de 40 minutos 45 entonces quiza, s fue muydificil entonces digamos que eh, i, lo mas bonito digamos,y [ mucho, mucho para la ensefianza de una lengua
clase de inglés fue en espafiol, o sea yo dilos temas, 0 sea di participativos, cn un encuentro que realicé de .de frutas....de frutas, [como establecer relaciones en cuanto a esta ensefianza, porque pues la | mas ameno fue esa Gima intervencion de las frutas
como que la.., ... a intervencion en espariol, entonces la 51, de frutas, yyo les preguntaba que qué frutas no les gustaban, ¢qué [virtualidad no me lo permitia
profesora me dijo:* Noltienes que hacerlo en inglés,todo en  [les gustaba?, hicimos una ruleta, hicimos emm..,si,ya era ms como
inglés”,ypara michramente fue un reto por que empezar desde el [apropiacion de estructura gramatical, entonces los niios ya les ahorita en la virtualidad es mucho més dificil como establecer estas
saludo, desde bueno vamos a hacer el juego, vamos a hacertal  [gustaba como decir:* mi fruta favorita es manzana™ “mifruta favorita |relaciones

cosa,todo, todo en inglés ;qué me toct hacer? estudiarmucho, ~|es mango” entonces digamos que eh,si,lo més bonito digamos, y
mucho, lo que yo ba a decr, 0 sea, précticamente era como una | més ameno fue esa Gltima intervencion de las frutas

planeacion, un guion de lo que yo iba a deciryaprendérmelo, Yyaenla vitualidad hubo un problema, yes que eh bueno, debido a que
porque como les decia, yo todavia, todavia, no sé mucho de o que hicimos con fiera fue como emplear el |escuela no tenia una maestra en inglés, eh, por que las de la Salle no
inglés vocabulario, tanto de animales, colores, también! hicimos como el [prestaron mas como sus servicios, por decirlo de alguna manera, porque
abecedario, porque es impos ble estaren vocabulario, sitodavia los [también eran estudiantes de fonoaudiologia, entonces ellas dileron que no
desde elbachillerato, digamos que elbachillerato, bueno, coneste [nifios, todavia no saben como eh elabecedario, entonces, también  [iban a..pues la universidad asumid que no iba a hacermis prictica,
profesor, me ensefid como...como que existen otras maneras de [ hicimos como, primero que todo, el abecedario, liego vocabulario,y [entonces, ;qué hizo la pedagdgica? nos dijo..bueno nuestra coordinadora

ensefiar, ;17 desde la lidica, por ejemplo, con canciones, como |ya en elsemestre delaiio pasado. ya fue como més estructuras, que se lama Sandra Ramirez,nos dijo que para asumirelrea delinglés,
con...juegos; yya claramente en la universidad, con la profe como de...no mis estructuras, sino como oraciones, entonces,por [teniamos que nosotras serlas maestras encargadas, o sea practicamente
Eleonor que fue la que nos dio précticamente, pues, digamos que ~ [ejemplo, delyo prefiero, éla mi me gusta, éla mino me gusta,emm,  [ser las maestras titulares, entonces tanto micompafiera como yo,

todo elseminario de inglés, de profundizacion,nos ensefié emm si, digamos que mas que todo fu abecedario, vocabulario .. [asumimos elarea de ingkés de los tres cursos como maestras titulares,y
también las maneras, de qué temas podemos como que darles a | mentiras, abecedario, vocabulario, deletreo ydespués ya pues, no habia quien practicamente nos evaluara, porque la profesora, nuestra
los nifios ylas nifias, heramientas para que ellos tengan un apropiacion de oraciones yde expresiones también. coordinadora Sandra no sabe ingkés, ella nos veia las planeaciones, pero
aprendizaje méas adecuado de esta lengua. Entonces yo siento que no..n0 sabia silos temas eran pertinentes ytodo ¢so, ka otra coordinadora
si,siento yo mucho, mucho lo que aprendi en inglés para llevara | me ensefi6 como...como que existen otras maneras de ensear,¢si?, {que es la delcolegio, ella nos dio elcurriculo, pero tampoco nunca nos
cabo una...quizés una mejor ensefianza haci los nifos ylas nias. |desde la lidica, por ejemplo, con canciones, como con... juegos hizo..nunca entrd a una intervencion ylas otras maestras, pues de grado

tercero ycuarto, estaban en las intervenciones pero tampoco sabian
mucho elinglés, entonces digamos que nunca hubo como, como les dilera
J0,€0MO...COMO que...propues tas, Sugerencias para nosotras, porgue
ninguna de las profesoras saben inglés, entonces nosotras asumimos el
area como maestra titulares de inglés elafio pasado, practicamente todo
elaiio pasado, pero nunca hubo como ese apoyo por parte de las
maestras
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soy estudiante de la
Licenciatura en Educacion
Infantil, emm, semestre...
matricula diez, pero por
materias, en noveno, eh ;en
qué lugar hago mi practica?
en la Fundacion PT.

primaria la realizaba, eh, la
realicé en, eh se llama
Centro Educativo Distrital
Bilbao, una escuelita acé en
el barrio y mi bachillerato lo
reali... lo cursé en.., como
se llama, es que alld hay
una... el IED, Instituto
Educativo Distrital, no, era...,
si, IED, Instituto Educativo
Distrital Tibabuyes
Universal.

yo recuerdo mucho que aca
€n casa nosotros, pues
hemos sido como muy
amantes a la misica rock,
entonces nosotros lo que
haciamos, era buscar las
letras, descargar las
canciones y cantar, entonces
ahi empezabamos como a
asociar, después
buscahamos la traduccion,
bueno eso es ya como una
indagacion ya muy propia.

Si, en el Sena, antes de
entrar a la Universidad
Pedagégica estaba
realizando un curso de
inglés.

en la escuelita recuerdo mucho que veiamos. ..,
siempre usabamos unas cartillas de inglés, de...,
como con hase a un programa que se llamaba
Music and Gambling, se llamaba, y era toda una
historia, y trabajabamos mucho esas cartillas de
inglés y ya, ya después ahi en bachillerato y asf.

nosotros en la fundacién donde estamos, hacemos
acompafiamiento escolar, entonces los nifios y las
nifias suben a través de un formulario, eh, las
solicitudes de trabajo y hay varios que son con el
tema de inglés, y hasta el momento pues me ha ido
bien, pues ha sido un tema que parte de mi gusto e
interés.

emm recuerdo tanto que hay una nifia que se llama
Selena Gamba, Selena habfa hecho la solicitud con
su familia emm para reforzar el tema de colores en
inglés, a veces uno piensa que algo tan facil, 0 sea
que sf que tienden como a aprender mas rapido,
bueno normalmente la gente generaliza que esto es
muy facil ¢si?, partiendo desde sus saberes, pero
pues para la edad de ella si estaban como que
eh...0 sea estaban eh...,pero siento que, si como
que habfa mucha presion por parte del colegio, el
tema de los colores en inglés... entonces que hice,
Yo recuerdo mucho que empezamos a trabajar el
tema del slime, entonces nos pusimos a crear,
hicimos como un tallercito de slime, que hice yo,
eh, empecé con las anilinas, empezamos a trabajar
eltema de colores, pero entonces ya agregandolo
al vocabulario, eh, purple, red... pues entonces a
través de material que es del agrado para ella,
empez6 a..., y bueno del respectivo color de cada
uno, empezd a asociar, me parece que fue como
un aprendizaje significativo, bueno pues que, que
ella también a partir de su gusto e interés por el
material determinado.

Y0 a Veces hago uso de
plataformas, hay una
plataforma a la cual tengo
acceso porque hice compra de
un libro, y es a la plataforma
Cambridge, entonces yo hago
uso de esta, pues, teniendo en
cuenta las nuevas realidades y
el trabajo que he venido
llevando a cabo, pues lo llevo
més de manera visual.

Yo estrategias y herramientas,
el abordar desde plataformas,
eh, acogiendo mucho el tema
cotidiano.

nosotras cuando hacemos
acompafiamiento, hacemos
referencia a un tema, por
ejemplo, verbo to be, entonces
se hace una pre indagacion,
pues para reforzar, entramos
a mirar, como dependiendo
qué nifio es el que esta
pidiendo ese refuerzo, eh,
indagamos previamente cuéles
son... pues los conocimientos
que tiene, que es lo que no
entiende, y bueno ya
entramos, yo ya entro a
proponer desde el material o
herramientas que tengo, como
la plataforma.

pues yo a veces hago uso de plataformas, hay
una plataforma a la cual tengo acceso porque
hice compra de un libro, y es a la plataforma
Cambridge, entonces yo hago uso de esta, pues,
teniendo en cuenta las nuevas realidades y el
trabajo que he venido llevando a cabo, pues lo
llevo més de manera visual.

nosotras cuando hacemos acompafiamiento,
hacemos referencia a un tema, por ejemplo,
verho to be, entonces se hace una pre
indagacion, pues para reforzar, entramos a
mirar, como dependiendo qué nifio es el que
esta pidiendo ese refuerzo, eh, indagamos
previamente cudles son... pues los
conocimientos que tiene, que es lo que no
entiende, y bueno ya entramos, yo ya entro a
proponer desde el material o herramientas que
tengo, como la plataforma.

Selena habia hecho la solicitud con su familia
emm para reforzar el tema de colores en inglés,
a veces uno piensa que algo tan facil, 0 sea que
sf que tienden como a aprender més rapido,
bueno normalmente la gente generaliza que
esto es muy facil ¢si?, partiendo desde sus
saberes, pero pues para la edad de ella si
estaban como que eh...o sea estaban eh...,pero
siento que, si como que habfa mucha presion
por parte del colegio, el tema de los colores en
inglés.

que sugerencias... emm pues tal vez un poco el
aplicar los temas de inglés un poco a la vida
cotidiana, o sea... centrarlo un poco mas a las
realidades, que, si vamos a hablar de, del pafs,
hablemos de Colombia, pero en inglés.

nosotras cuando hacemos acompafiamiento, hacemos
referencia a un tema, por ejemplo, verbo to be, entonces
se hace una pre indagacion, pues para reforzar, entramos
a mirar, como dependiendo qué nifio es el que esta
pidiendo ese refuerzo, eh, indagamos previamente cuéles
son... pues los conocimientos que tiene, que es lo que no
entiende, y bueno ya entramos, yo ya entro a proponer
desde el material o herramientas que tengo, como la
plataforma

Nosotras digamos, por ejemplo, el acompaiiamiento lo
hacemos no con chicos y chicas de nuestra iniciativa, si
no con nifios y nifias de otras iniciativas, entonces, a pesar
de que no nos conocen a fondo, siempre esta como la
disposicion ¢no?, una interaccion tranquila, se da el
trabajo en equipo, obviamente uno también aprendiendo
constantemente... y ya.

Selena habfa hecho la solicitud con su familia emm para
reforzar el tema de colores en inglés, a veces uno piensa
que algo tan facil, 0 sea que sf que tienden como a
aprender més rapido, bueno normalmente la gente
generaliza que esto es muy facil ¢;i?, partiendo desde sus
saberes, pero pues para la edad de ella si estaban como
que eh...o sea estaban eh...,pero siento que, si como que
habia mucha presién por parte del colegio, el tema de los
colores en inglés... entonces que hice, yo recuerdo
mucho que empezamos a trabajar el tema del slime,
entonces nos pusimos a crear, hicimos como un tallercito
de slime, que hice yo, eh, empecé con las anilinas,
empezamos a trabajar el tema de colores, pero entonces
ya agregandolo al vocabulario, eh, purple, red... pues
entonces a través de material que es del agrado para ella,
empez6 a..., y bueno del respectivo color de cada uno,
empez0 a asociar, me parece que fue como un
aprendizaje significativo, bueno pues que, que ella también
a partir de su gusto e interés por el material determinado.

Eh, si, pues me, me cuesta un poquito los, las reglas
gramaticales, pero... i, s, claro, me gusta.

como les mencionaba el inglés pues ha sido como de
interés, entonces decidi como fortalecer este aspecto, tal
vez antes de entrar a la Pedagégica.

0 sea yo digo que més allé del conocimiento, el interés por
seguir indagando, perfeccionando y mejorando, pues,
porque el inglés es de una préctica constante ;no?, eh,
tener... tener la, como lo digo yo, la didactica también, la
didactica, la pedagogia, para poder abordarlo; porque a
veces hacen ver el inglés de una manera tan mecénica
que se pierde como el interés ¢no?, porque es un idioma
muy chévere, y de hecho es muy..., siento que de alguna
manera que lo..., la manera como lo entren a trabajar y
abordar, eh, tiene una importancia muy relevante, teniendo
en cuenta... que es como, son los maestros quienes dan la
puerta ;no?, dan como ese primer paso como para que
surja mas ese interés, no se...

siento que ha sido un tema que no se me ha dificultado
£no?, entonces..., y bueno, tengo, tengo una hermana que
es docente de inglés y pues le he pedido como apoyo, eh,
consejos a la hora de abordarlo.

Pues, mira, empezando yo soy de inicial, yo soy muy pro a
que el inicial debe primero apropiarse de su lengua
materna, primero, pues ese acercamiento con esa lengua y
pues para que entre otra nueva asi de sopeton pues no sé.

¢mi formacion en inglés cémo ha incidido?, bueno son
bases, son bases que me han ayudado bastante, me han
ayudado bastante bueno en el espacio donde hago la
préctica pedagdgica, porque, porque son conocimiento que
no, que no todos tienen o no todos fortalecen, puede que
los tengan basicos, pero pues... emm, personalmente los
he fortalecido y bueno lo hice més por gusto propio, pero
ya después cuando entré a la Pedagdgica me di cuenta
que es una herramienta que me sirve bastante.
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estoy en décimo semestre, estoy
haciendo las précticas en la
Institucién Paramo de Subachoque.

Primaria y secundaria los hice en un
colegio que se llama Villemar el
Carmen.

En este momento estoy cursando
pues efectivamente el inglés en el
Sena, voy en el nivel 3, no sé como se
esta manejando bien alla, pero més o
menos son 10 niveles, emm del 1 al 5
seria A2- B1y del 5 al 10 seria B2,
entonces empezaré nivel 4 pues para
reforzar lo poquito que sé.

ha sido por mi cuenta propia el
aprendizaje y complementar el
aprendizaje que ya tenia de base, ha
sido bastante bidireccional porque los
nifios aprenden y yo aprendo al
tiempo con los nifios, claramente
pues, generando yo un poco mas de
conocimiento que ellos, ya que soy yo
la que les esta indicando y los esta
guiando, emm, pues en el dialecto y el
idioma.

Bueno, pues digamos que por el colegio
donde yo estaba no fue tan buena la
introduccion al inglés, ya que era sélo guias,
entonces la profesora nos dejaba las guias y
desarrollar guias y ya hasta ahi acababa la
clase, en general fue asi todo lo que fue
primaria. En bachillerato ya tuvimos una
docente més, un poco mas, ella era
directamente bilinglie, era nativa de Estados
Unidos entonces manejaba todo lo que era
cartillas, las guias, la grabadora, todo lo que
creo que todas hemos vivido.

Es un poco complejo, porque como les digo
mi inglés es muy bésico y pues, pero suena
gracioso, pero los nifios tienden absorber
bastante rapido la informacién, saben més el
inglés que yo en ciertas palabras.

mi experiencia mas significativa fue cuando
aprendimos las estaciones, porque lo hicimos
con videos, lo hicimos con peliculas y pues
c6mo yo tengo multigrado yo estaba
manejando ese dia lo que era primero,
tercero y quinto, claramente la manera de
ensefiarle a los tres grados es totalmente
distinta, pero pudimos generalizar todo en un
solo tema qué fue en las estaciones con
videos y juegos de domind y juegos de la
escalera y la serpiente.

desafortunadamente el inglés que nos
ensefian en los Colegios piblicos y el que nos
refuerzan en la universidad no es suficiente
como para t(l pararte al frente en un aula y
poder con seguridad expresarte y poder
generar una clase de inglés.

yo para las planeaciones de las clases
utilizo videos, utilizo imagenes, audios,
juegos que sea un poco dindmica y pues
claramente la escritura como el repisar en
las hojas.

mis clases de inglés al principio eran muy
de hoja, muy de guia, pues se basaba
Unicamente en entregar la guia. Y pienso
yo que al generarla tan dindmica, pues,
genera un poco mas de interés en los
nifios de adquirir un nuevo conocimiento
con base en otros tipos de tematicas que
no sea solamente el tablero, que no sélo
sea el profesor explicando y pues la
grabadora de fondo con el listening y de
mas por el estilo.

también utilizo lo que son videojuegos en
inglés, peliculas en inglés pues obviamente
subtituladas, pero eso genera como un
agrado sin tener que salirme del, del
método de que les estoy ensefiando inglés.

mi experiencia més significativa fue
cuando aprendimos las estaciones, porque
lo hicimos con videos, lo hicimos con
peliculas y pues cémo yo tengo multigrado!
yo estaba manejando ese dia lo que era
primero, tercero y quinto, claramente la
manera de ensefiarle a los tres grados es
totalmente distinta, pero pudimos
generalizar todo en un solo tema qué fue
en las estaciones con videos y juegos de
domind y juegos de la escalera y la
serpiente.

Es un colegio unitario, multigrado.

acé en Colombia, aqui en Bogotéa no
tenemos contacto con gente con la
cual uno pueda mantener ese dialecto,
ese dialogo en inglés.

mi experiencia mas significativa fue
cuando aprendimos las estaciones,
porque lo hicimos con videos, lo
hicimos con peliculas y pues cémo yo
tengo multigrado yo estaba manejandol
ese dia lo que era primero, tercero y
quinto, claramente la manera de
ensefiarle a los tres grados es
totalmente distinta, pero pudimos
generalizar todo en un solo tema qué
fue en las estaciones con videos y
juegos de dominé y juegos de la
escalera y la serpiente.

No, es que nosotros no manejamos ni
diario de campo, o0 sea alla en la
préctica en la que estdbamos nosotros
no manejamos ni diarios de campo, ni
planeaciones, ni nada, simplemente el
docente titular nos pasaba el curriculo
que les pasa el rector general del
colegio en el cual especifica el dia y el
tema que se va a dar ese dia,
entonces nosotros simplemente nos
pasaba el profesor como “mira dentro
de ocho dias vamos a ver esto, basate
en ese tema y ya", pero nosotras
como tal tener algo escrito, una
planeacion no manejamos.

Bueno, primero que todo un buen
conocimiento, una muy buena base de|
inglés jsi! sobre todo también como
las ganas de ensefiarlo y generar
como el gusto por el idioma a los
nifios, creerfa yo que es lo principal
generarles ese gusto y esas ganas de
estudiar ese idioma.

los nifios tienden absorber bastante
rapido la informacién, saben mas el
inglés que yo en ciertas palabras, y es
como generar esa igualdad de pares
en la ensefianza.

en la practica en la que estoy, estoy
entre comillas sola, como es una
escuela unitaria mi profe se encarga,
mi profe titular se encarga de sus
grados dictando otro tipo de materias
y yo me encargo de los mios
dictandole pues las materias
correspondientes, entonces no hay
como ese tipo de didlogo entre
nosotros como para esto simplemente
sigo una corriente que él viene
manejando, pues yo la contintio.

ha sido bastante bidireccional porque
los nifios aprenden y yo aprendo al
tiempo con los nifios.

mi nivel de inglés es A2, Aly A2.

Bueno, pues digamos que por el colegio donde yo estaba no
fue tan buena la introduccion al inglés, ya que era sélo guias.

Si, pero, si me gusta, pero se me hace dificil estudiarlo y
retomarlo, desafortunadamente pues aca en Colombia, aqui
en Bogota no tenemos contacto con gente con la cual uno
pueda mantener ese dialecto, ese dialogo en ingkés.

Bueno, primero que todo un buen conocimiento, una muy
buena base de inglés jsi! sobre todo también como las ganas
de ensefiarlo y generar como el gusto por el idioma a los
nifios, creerfa yo que es lo principal generarles ese gusto y
esas ganas de estudiar ese idioma.

no tengo tan buen inglés.

digamos que si es necesario lo que les decia que se genere
como ese gusto por un idioma diferente y nuevo jpor decirlo
asil pero entonces si, es eso, ha sido complejo porque
nosotras no tenemos tan buenas bases en inglés,
desafortunadamente el inglés que nos ensefian en los
Colegios publicos y el que nos refuerzan en la universidad no
es suficiente como para tli pararte al frente en un aula y
poder con seguridad expresarte y poder generar una clase de!
inglés.

mis clases de inglés al principio eran muy de hoja, muy de
guia, pues se basaba Unicamente en entregar la guia. Y
pienso yo que al generarla tan dindmica, pues, genera un
poco més de interés en los nifios de adquirir un nuevo
conocimiento con base en otros tipos de tematicas que no
sea solamente el tablero, que no s6lo sea el profesor
explicando y pues la grabadora de fondo con el listening y de
més por el estilo, sino, pues que hay otras maneras de poder
aprender el inglés.

Es un poco complejo, porque como les digo mi inglés es muy
basico y pues, pero suena gracioso, pero los nifios tienden
absorber bastante rapido la informacién, saben mas el inglés
que yo en ciertas palabras.
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soyestudiante de la Universidad
Pedagdgica,eneste momento me
encuentro cursando séptimo
semestre

cuento coninglés B2

me encuentro realizando mi
préctica pedagdgica en el Colegio
Ciudadela de Bosa,conelgrado
primero

Mis estudios los realicé enel
Colegio Tabora, en una institucion
pblica.

realicé un curso en American
School, realicé elcurso durante un
a0, ya alingresara la universidad,
tuve la oportunidad de vertres
niveles de inglés, eh,con la
profesora Eleonor.

eneste momento pues sigo
indagando, buscando ysiempre
enriqueciendo més como ese
aprendizaje, porque eh paramfes
impartante que los nifios en este
momento tengan buenas bases de
inglés, parque ahorita s esencial
el,elinglés para la vida,

miprimeracercamiento fue...pues dentro de la institucion, desde primer grado hasta
ance, porlo cual,eh, pues no contaba con muybuen inglés, debido a la forma de
ensefianza que me hicieron a mi, fue de modo tradicional, preocupandose més por, por
como se escribe ycomo se pronuncia, pero no més allé de aprenderlo como tal.

la experiencia de la universidad fue un poco diferente, pues ya contaba con unas bases
de ingkés, pero aunasi la forma de ensefianza de la profesora, pues, Eleonor, eh... me
motivo mucho més a aprender, a poner en practica ese inglés

antes en elcolegio solamente era como enfocada en aprenderme, como se
pronunciaba esto, como se escribia esto, pero nunca era “como yo voya aprender

ingés” y“como yo voya ensefiaringkés”, entonces, creo que conla profesora
Eleonoraprendimos un poco de eso

para mi ha sido un reto ya que nunca habfa ensefiado una segunda lengua a lo largo de
mis practicas, pero con eltiempo esté me ha motivado a buscar alterativas de

através deljuego yelarte, debido a que considero importante que estos
no se dejen de lado, pues con estos los nifios ylas nifias adquieren un aprendizaje més
significativo yenriquecedor.

hace poco aprendimos los colores, ylo hicimos a partir de, del sapo de los colores,
entonces tenfamos que atraparmoscas de colores, eh, los nifios iban diciendo los
colores eninglés, yo se los repetia, después los volvian a repetiryasi sucesivamente

ellos llegan “profe mira que esta semana aprendi a decirmamd, yo vien un video y
mamd se dice mother”, esas cositas pequefias que ellos dicen, me llena mucho,
porque, porque les estoymotivando a que aprendan el inglés, porque digamos enmi
caso,no fue una manera agradable aprender inglés, entonces, yo quiero que para ellos
sea agradable, yque mas adelante cuando sigan elproceso digana mime gusta el
inglés porque me lo ensefiaron de una manera diferente, porque la profesora siempre
se preocupé porrealmente ensefiarlo y no porque digramos todos eh, de qué color
es esto yya, ynada significativo

entonces, creo que con la profesora Eleonor aprendimos un poco de eso, de cémo, como
ensefaringlés, ysiempre fue de una manera lidica de una manera significante.

es necesario que la maestra busque alternativas que motiven e inciten, incentiven, el aprendizaje de
esta, puede serpormedio de juegos, videos, canciones yretos que desafien alniio o nifiaa
aprender, pues bien sabemos que elaprendizaje significativo es un método directo e indirecto que
enriquece elaprendizaje

se considera importante que desde que entrana cursando los primero grados, los maestros
encargados de ensefiar lengua extrajera (inglés) relacionen el vocabulario con algo visual, ya sea
imdgenes o objetos concretos, pues esto facilita la asociacion palabra - objeto, enriqueciendo el
vocabulario desde pequefios.

Todas las planeaciones estaban enfocadas hacia eljuego, eh con mis compaiieras que somos en
primero, eh, nuestro proyecto pues es basado eneljuego, en elaprendizaje a partir del juego,
entonces, todo lo hemos hecho, eh, desde eljuego, eh, digamos hace poco aprendimos los
colores, ylo hicimos a partir de, delsapo de los colores, entonces teniamos que atrapar moscas
de colores, eh, los nifios iban diciendo los colores eninglés, yo se los repetia, después los
volviana repetiryasf sucesivamente

EN, pues casien todas las clases tratd de ensefiarles cositas nuevas en inglés, no sélo de del
tema que se esta tratando en eldia, sino cosas sencillas como los buenos dias, las buenas
tardes, las buenas noches, eh... gracias, em, este tipo de cosas que, que, que son cotidianas en la
vida de uno,

yque no necesariamente tienen que seruna clase completa ensefidndoles como se dice buenos
dias, buenas tardes, no, ellos ya cada uno eh, empieza a hablar en inglés todo, toda la clase ¢no?,
es como, thanks teacher, chasi,son cosas, cosas que uno dice “no,son cosas pequediitas, pero
que realmente para ellos es un paso mas adelante ", o sea,alprincipio ellos no me decian nada,

bsolutamente nada en inglés, ahorita ya es coma escuchar como elthanks, elgood moming, 0
$eas0ncosas que uno dice, s, o sea, estan aprendiendo realmente, sin necesidad decirles en un
tablero, asf es good moming, asi es buenas noches, buenos dias, o sea, paramieso ha sido
bastante significativo

ahorita la preocupacion no es que ellos pronuncien de manera correcta, porque, pues bien o mal,
més adelante van a ir aprendiendo mas, yno les puedo yo obligara decir que todos elmismo dia
aprendan a pronunciar digamos “circle”, porque, pues ahia unos se les complica yes entendible,

cosas sencillas como los buenos dias, las
buenas tardes, las buenas noches, eh...
qracias, em, este tipo de cosas que, que,
que son cotidianas enla vida de uno

una mamita pues sugirid que, eh,
estuvidramos mas pendiente de como
ellos hacen la pronunciacion, y pues yo ke
dile ala profe Jenny, 0 seaahorita la
preocupacion no es que ellos pronuncien
de manera corecta, porque, pues bien o
mal, més adelante van a ir aprendiendo
més, yno les puedo yo obligara decir que
todos elmismo dia aprendan a pronunciar
digamos “circle”, porque, pues ahi a unos
se les complica yes entendible

ahorita la modalidad virtuales un poco
més complejo, por cuestiones de que los
materiales que se piden puede que los
nifios no cuenten con ellos, pero siempre
se trata de buscarcomo una, una forma
diferente, para que aunasino sea saquen
cuademo, saquen lapizyvamos a verla
clase de inglés, uno se dice “one”, dos se

para ellos es esencialese juego, entonces
a partir de esa significacidn que ke dan
ellos alo que estdn haciendo, eh, pues es
unaprendizaje mucho mas enriquecedor
para ellos

no necesariamente tienen que seruna
clase completa ensefiandoles como se
dice buenos dias, buenas tardes, no, ellos
yacada uno eh,empieza a hablaren ingés
todo,toda la clase ;no?,es como, thanks
teacher,eh asf, son cosas, c0sas que uno
dice “no, son cosas pequediitas, pero que
realmente para ellos es un paso mas
adelante ",

yque més adelante cuando sigan el
proceso digana mi me gusta elinglés
porque me o ensefiaron de una manera
diferente, porque la profesora siempre se
preocupd porrealmente ensefiarlo y no
porque dijéramos todos h, de qué color
es esto yya,ynada significativo

ehsi,sime gusta elinglés

amielinglés como que no,no me llenaba mucho,

10, no me motivaba, ymucho menos,ymucho
menos pensé alguna vezensefarlo, eh ya cuando

estuve haciendo elcurso ybueno estuve como la

profesora Eleonor, que, que por cierto es muy
buena profesora, eh me motive mucho a seguir
aprendiendo esta lengua

siento que aln me falta mucho por aprender, me
faltamucho porinvestigarysabercomo,cémo
llevarese juego, como llevarese aprendizaje
significativo alaula
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Docente en Form:

|Formacién

Experiencia

Estrategias metodologicas

Contexto

Nifias yNilios

Saber Especifico

Docente en formacion 7

estoyenoctavo semestre de la
Licenciatura en Educacion nfantil.

estoyrealizando practicas con la
Fundacion Nuestro Hogar.
miprimaria estuvo dividida en varios
colegios entre eem la mayoria o los
més significativos, fueron el Gimnasio
Tundama Aspaen, que queda en el
barrio la Estrada de Engativa y
Repblica de Chile ymisecundaria
también estuvo dividida, entre ellos fue
elcolegio Juan Escobar de Ciudad
Bolivaryelotro colegio Incap de
Suba.

elGimnasio Fundama es privado
emm, elIncap es privado ylos otros
dos sison colegios publicos

enmihogarnunca, nunca se me fue inculcado elinglés, pues porque mipapa no lo
sabian, porende pues nunca me lo inculcaron, vine a conocerlo en primaria y mi
experiencia con..esa experiencia inicial con elinglés, pues fue bastante dificil porque
la profesora que dictaba esa materia en el colegio, pues era bastante grufiona, y
creo, creo yo jno!que desarrollé como una (no es claro) alinglés que no he podido
superarhasta elmomento

miprimerencuentro con elinglés fue bastante traumatico por la profesora que tuve
alinicio ypues la cosa no cambid durante eltiempo, vino a cambiar ya cuando en mi
bachillerato décimo uonce tuve una profesora que fue muchisimo més amigable y
més tratable que me mostrd la importancia delinglés, de aprenderlo.

Enla universidad, pues no cambié mucho la cosa, los primeros seminarios de
inglés, el primero fue con una profesora no recuerdo exactamente sunombre, qué
nooo inmediatamente senti elchoque conella yporella me toc cancelar la
materia, luego volvi a retomarlo porque lo necesitaba haceresos tres seminarios
de inglés, yisi!primero ysegundo fueron excelentes con la profesora, igualme
desperto nuevamente ese interés porelinglés, poraprenderlo,

intenté hacerelcurso delSena yla verdad fue un total desastre, porque no tienes un
i Jningdn iento o sea es un trabajo totalmente

estoyen,en,enel

complementario de inglés.

intenté hacerelcurso delSena yla
verdad fue un total desastre, porque
no tienes un acompafiamiento, ningdin
acompafiamiento o sea es un trabajo
totalmente autdnomo

,elcualno estoyo no me sentia en ese momento preparada para

rimero que todo, pues obviamente debe tenerelconocimiento de qué ensefiary
como ensefiar, segundo debe teneruna gran empatia para poder “emm” como
decirlo para poder visualizar este tipo de blogueos mentales o de dificultades
especiales que tienen algunos estudiantes

debe teneruna amplia gama de estrategias para la ensefianza delidioma inglés,
porque sabemos que no todos los estudiantes son iguales, que cada estudiante
es un universo distinto ypor ende aprende de maneras distintas

la idea es esa, que no sea como me pasd a mi que como le ensefiaban al
estandarde los estudiantes o alresto de mis compafieros yyo no lograba
aprender, pues simplemente la que no servia era yo ytalvez la que no servia era la
profesora en ese momento, porque, porque no supo ensefarme

pues primero conocer elnivel de inglés yelgusto que tienen porelinglés los

mis no pasan tercero de primaria, entonces
empezamos por saber que saben, qué niveles estan de inglés, que han aprendido
enelcolegio de inglés, también utilizo varias canciones infantiles en inglés.

buscarla manera de introducir ese lenguaje en elmomento en que estamos
dando la clase, entonces pues lo saludo eninglés, nos despedimos en ingkés, les
voydiciendo palabras articuladas alespafiolyalingks para que me vayan

hacerlo, eso fue antes de ingresara la ,pues ahora estoy considerands
seriamente poderhacerelcurso de idiomas como talenfocada en elinglés

elsemestre pasado tuve una estudiante con este tipo de inconvenientes yentre las
dos hemos podido sacarlo adelante yya en este momento es una nifia, es una nifia
de seis afitos, siete afios tiene en este momento ysé porque me ha dicho la maméa
que desde que tuvimos clases o los encuentros que teniamos en fa practica, pues
ella se ha interesado mas porelinglés ylo adquirido més ylo ha podido aprender de
mejormanera.

ella me decia que la materia que més tenemos dificultades es elinglés ydurante el
proceso delsemestre pasado todas las clases, los encuentros que tuvimos, que
nos encontrabamos todos los jueves 2 horas,emm, ya alfinal, ella decirme, profe a
ella ahora le gusta mucho elingks, le gusta aprender palabras en inglés ylas repite
todo eltiempo, entonces esa para mi una experiencia muy bonita

Hubo otro que también no tenia buena pronunciacion, pronunciaba elinglés de
manera incorrecta ypoco a poco escribiendo la palabra y practicando la
pronunciacion elnifio, alfinal de semestre ya tenia una muybuena pronunciacion,
no excelente, no en todas las palabras, pero sihabia avanzado muchisimo en la
pronunciacion delinglés, entonces también fue una bonita experiencia, fue bastante
trabajo, porque era repetir la palabra varias veces hasta que élcomprendiera yviera
la diferencia entre la escritura yla pronunciacion de la palabra, entonces un trabajo
duro, pero bonito

utilizo mucho la pizarra para que ellos vieran la palabra escrita yla pronunciacién
que tiene cada palabra con la constante..no se repeticion por decirlo asi,emm,
ellos iban aprendiendo la palabra, la iban identificando escrita yla iban
identificando en dibujos ypues hasta elmomento me funciond, entonces creo
que esa es una buena estrategia o porlo menos a mi me ha funcionado.

alfinalde semestre ya tenia una muybuena pronunciacién, no excelente, no en
todas las palabras, pero si habia avanzado muchisimo en la pronunciacion del
inglés, entonces también fue una bonita experiencia, fue bastante trabajo, porque
era repetir la palabra varias veces hasta que élcomprendiera yviera la diferencia
entre la escritura yla pronunciacion de la palabra, entonces un trabajo duro, pero
bonito.

busca estrategias para que ella aprenda a cogerle carifio alinglés yde esa manera
pierda elmiedo hacia ti yhacia eltema, hacia la materia

Es una fundacion, entonces,
Yo diria que, que es una
fundacion privada, pues es
una fundacién.

enelmomento que nosotros nos pusieron a
elegirun eje...un eje curricular estaba la opcion de
inglés, de arte yde espacios alternativos, 0 sea
cualquiera hubiera dicho arte, porque elinglés no
va conmigo, pero conozco la necesidad que
tengo de aprenderingks yelcompromiso que
tengo con mis estudiantes de saber inglés para
podérselos ensefiar

no todos los estudiantes son iguales, que cada
estudiante es un universo distinto yporende
aprende de maneras distintas

apoyarelestudiante en la superacion de este tipo
de bloqueo ypues obviamente mucha paciencia,
definitivamente la debemos tenertodos los
docentes,

que lo mas importante que debe tener un maestro
es eso, estrategias paciencia, empatia, tolerancia
yunojo, un ojo clinico, por decirlo asi para
detectareste tipo de inconvenientes especiales
en los estudiantes

yo me enfoco mucho en dar confianza, que
confienenmi, brindarles la confianza que ellos
necesitan para poderabrir, para poder abrirse,
emm soyuna fielseguidora de..deltema de las
emociones, entonces me gusta enfocarme en las
emociones de mis estudiantes, de ver la emocion
0 la expresion que tienen cada vez que les hablo
deltemay,yde esa manera yo sé sise estan
sintiendo cémodos, incomodos, sfestan
comprendiendo o sino lo estan haciendo

mientrega a los nifios es esa, es la confianza para
que los nifios sientan que estan aprendiendo o
que tienen que aprender inglés por obligacion,
$ino que le cojanamora la materia,

asumi la responsabilidad de que los nifios que
pasaran por mis manos, los nifios que yo tuviera
enmilabordocente, pues no pasaran poresa
misma experiencia por la que yo pasé

minivelde inglés es bastante basico la verdad, no sé tengo algin
problema con elinglés que no he podido, pero, pues si hasta ahora
es basico, la idea si es sequirlo aumentando.

elinglés me gusta pero no me gusta aprenderlo algo asi.

elinglés me parece un idioma o sea bonito, hastante Util,se usa en
todos lados, 0 sea es bastante esencial aprender inglés ymas si
eres una docente en educacion primaria o en cualquier tipo de
educacion, 0 sea elinglés es bastante primordial poreso me gusta,
me parece importante

actualmente intento aprenderlo pero no de la misma manera que
aprendo otras materias o otro tipo de temas, entonces si sé que lo
necesito ysé que me gusta yque quiero aprenderlo, pero siempre se
me dificulta bastante mas que cualquier otra asignatura.

enelmomento que nosotros nos pusieron a elegirun eje...un eje
curricular estaba la opcion de ingks, de arte yde espacios
alternativos, 0 sea cualquiera hubiera dicho arte, porque elinglés no
va conmigo, pero conozco la necesidad que tengo de aprender
ingles

me siento en la capacidad como docente de poderasumiresa
practica de la ensefianza de la lengua inglesa en mis estudiantes,
primero, porque, porque los estudiantes que he tenido hasta el
momento requieren una ensefianza basica delinglés, lo cual
conozco,sé como ensefiarlo, tengo la empatia para ensefarlo,
tengo la paciencia para ensefiarlo yla capacidad de detectareste
tipo de inconvenientes que les he comentado, que se presentan en
diferentes estudiantes

Busco como tal,no, no hablarles en inglés porque sé que no me van
aentenderypues tampoco estoyen la capacidad totalde hablarles
eninglés porcompleto

cualquier otra persona en milugar huiria delinglés ybuscaria no
ensefiarlo, niaprenderlo, nipracticarlo, ninada, pero no, yo al
contrario yo viendo que, que almomento que yo quise aprender
inglés, enelmomento que apenas estaba encontrandome con este
nuevo reto, no tuve una buena experiencia

asumo la ensefianza delinglés yasumo la responsabilidad de
aprenderlo para poder ensefiarlo de la manera correcta, porque sé
que los nifios lo necesitanysé que haymuchas maestras que no lo
saben ensefiar, poreso miinterés poraprenderlo para poderlo
ensefiarmejor
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Docente en Formacion Formacion Experiencia Estrategias metodologicas Contexto Nifias y Nilfios Saber Especifico
Docente en Formacion 1 consideraba que para la ensefianza del  |una de mis fortalezas que es que me {lograr resignificar el sentido de aprender una lengual he tratado de ensefiar el inglés de tal |a pesar de que me encanta el

inglés era muy importante conocer bien
las estructuras y tratar de usarlas en
situaciones de habla, dadas desde la
realidad de cada uno, lo que no
consideraba muy importante,
ildgicamente, era aprender vocabulario,

asf mismo, no le daba mucha importancia

a desarrollar habilidades el Listening,

puesto que cuando yo aprendi el inglés en
el colegio no se hacian muchos ejercicios

de este tipo

encanta el inglés y amo muchisimo
ensefiar, y esto ha sido lo que me ha
dado la motivacion para ser creativa,
recursiva y persistente cuando quiere
ensefiarke a mis estudiantes el inglés,
vista més alld se solo ser una materia.

consicero que siempre ha sido un poco
rigido, descontextualizado en algunos
Cas0s y memoristico, puesto que
cuando ensefiahan inglés o veian mas
oMo 0tro materia més que ensefiar,

extranjera desde una concepcion basada en la
riqueza cultural y posibilidades de comunicacion
que esta brinda,

consicero que dependiendo el contexto donde
ensefias te implica ciertos retos, por ejemplo
cuando estaba ensefiando en el Gimnasio
Moderno, el reto era hablar todo en inglés y
explicar otras materias, como matematicas en
inglés, que involucra un dominio de conceptos y
términos especfficos; por otra parte en el colegio
en el que me encuentro ahora (Ciudadela
Educativa de Bosa), con una poblacion de un
contexto totalmente diferente, el reto ha sido lograr
llamar la atencion o generar motivacion en cuanto
al aprendizaje de una lengua extranjera.

consicero que a veces es dificil trabajarla desde
una mirada, tal vez significativa, puesto que algunas
veces los colegios te exigen que cumplas con unos
contenidos, talleres y parametros.

forma que trascienda o genere algln
sentido en los nifios y las nifias, ya
sea mostrando que este posibilita
conocer otras culturas y realiclades,
0 generando curiosidad frente a
otras formas de comunicacion.

lo més importante de ensefiar inglés
£ Ue a traves de esta se construyen
espacios comunicativos en donde los
nifios y las nifias logran tener interés
por aprender una lengua extranjera,
lo cual les ayudard a desarrollar
otras formas de leer e interpretar la
vida

inglés no es lo mismo aprenderlo
que ensefiarlo, puesto que
considero que en esta carrera no
se aprende las estrategias
suficientes para enseffar esta
lengua.

considero que una de mis
fortalezas que es que me encanta
elinglés y amo muchisimo
ensefiar.

la ensefianza de inglés en la
primera infancia deber ser vista
més alla de dar contenidos,
aclarando que indiscutiblemente es
necesario que aprendan,
gramética, vocabulario y
expresiones de uso cotidiano
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Docente en Formacion Formacion Experiencia Estrategias metodologicas Contexto Nifias y Nilfios Saber Especifico
Docente en formacion2  |...participe por unabeca  |...cuando estaba en la primaria |, mi profesora de inglés de hésica cuando asumi el reto de dar , influyeron bastante los
para aprender inglés y siempre tuve miedo al idioma  secundaria era muy exigente con el Clases eninglés dentro de mi  {maestros y maestras que tuve

aprendi bastante entendi
mucho mejor la estructura
del verbo toda be en
presente simple y eso para
miya era bastante a la hora
de entender algo fundamental
en la estructura de hablar
otro idioma.

inglés creo que se debia a los
Procesos gue en su época
utilizaban los docentes para
ensefiar el idioma ingés.

En mi adolescencia todo el tiempo
querfa escuchar misica en inglés
sentfa que si lograba cantar en ese
idioma iba a lograr tener
conversaciones significativas con
aquellas personas que estaban a
mi alrededor y que si sabian inglés
como mis hermanos mayores.

aprendizaje de verbos regulares e
irregulares para cada evaluacion nos
pedia tener evidencias de mas de 10
hojas de planas con verbos en todos los
tiempos verbales-

debemos tener cualidades y valores que
permiten crear ambientes de empatia
cuando los estudiantes se equivocan,
puesto que si el docente que ensefia un
idioma carece de la empatia hacia el
error de sus estudiantes, en vez de
motivarlos lo que va a lograr es que se
distancian de su interés de conocimiento

practica educativa, lo primero que
se me vino a la cabeza era que
realmente los nifios y las nifias
disfrutaran de su espacio de
aprendizaje que no fuera la
repeticion de la repeticion, sino
Que realmente le encontrardn
sentido dentro de sus actividades
diarias y que lograran utilizar
palabras que entendieran en su
significado y contexto

en los seminarios iniciales
dentro de la universidad,
considerd que ellos
despertaron en mila
curiosidad, el interés y el amor
por aprender a pesar de las
deficiencias que podria tener
en adquisicion de este idioma
pero que fortaleceria en el
futuro mi aprendizaje.
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Docente en Formacion Formacion Experiencia Estrategias metodologicas Contexto Nifias y Nilfios Saber Especifico
Docente en formacion 3 |Una vez finalizado el colegio, | Mi experiencia propia acerca del aprendizaje del inglés estabamos en una educacion virtual en la que las|una coordinadora del érea de  |desde que he estado en jardin o

querfa ingresar a la Academia
Smart, sin embargo, por
Ccuestiones econémicas no
pude ingresar, mientras tanto
busqué varias alternativas que
me permitieran estudiar algo
relacionado con la vinculacién
de este idioma , pero también
hacia la ensefianza de
educacion inicial o bésica
primaria, por lo cual, entre
varias opciones y al leer la
malla curricular de esta
licenciatura me incliné por
estudiar la Licenciatura en
Educacion Infantil.

Durante mi trayectoria en la
Universidad Pedagdgica y
desde que vi inglés en tercer
semestre hasta seminario
complementario 11 en noveno
semestre , han sido varias las
maestras que me han brindado
no solo un aprendizaje de esta
lengua, sino que también la
enseflanza de esta hacia los
nifios y las nifias de basica
primaria

ha sido muy satisfactoria, pues desde que he estado en
jardin o educacion inicial he establecido una relacion
cercana y un gusto hacia esta lengua extranjera .

En décimo grado, el maestro Oscar que era licenciado
de espafiol y lenguas extranjeras de la Universidad de la
Salle llegd al colegio a cambiar la forma en que se
estaba llevando la ensefianza del inglés. Asf pues, no
solo aprendiamos vocabulario como habitualmente se
aprendia con los anteriores maestros y grados, sino
que, nos impuls6 a aprender estructuras gramaticales y
a desarrollar mejor las habilidades de escucha, habla,
escritura y lectura

La clase del maestro Oscar era muy dindmica, pues se
llevaban a cabo otras maneras de ensefiar esta lengua
extranjera, tales como el uso de canciones, de
plataformas como Duolingo, uso de juegos, obras de
teatro, uso de cuentos y noticias . De esta manera, una
vez finalizado el grado once no solo yo, sino que la
mayoria de los compafieros del curso nos fue muy bien
el examen del ICFES en esta area, pero, ademés, nos
quedd gustando mucho més el aprendizaje de la legua
extranjera inglés

tenia que realizar mis planeaciones con base a la
asignatura de sociales y tenia que vincular el inglés con
temas relacionados con la region andina y la region
amazonica. Sin duda alguna, para mi fue muy dificil
porque no sabia de qué manera relacionar estas dos
asignaturas, por consiguiente, me enfoqué en
proporcionarles a los nifios y a las nifias todo el
vocabulario

al principio fue un reto porque nunca me habia
acercado tanto al inglés, hasta tal punto de hablarlo y
dar instrucciones a los nifios y las nifias en inglés para
que ellos no solo realizaran bien la actividad, sino que
tuviesen un aprendizaje significativo con los temas visto,
por lo tanto, fue un reto muy significativo para miel
poder llevar a cabo las clases en otro idioma y el
intentar motivar a los nifios y las nifias ingresar al aula de|
clases con alegria y motivacion en este aprendizaje

me enfoqué en proporcionarles a los nifios y a las nifias
todo el vocabulario; comenzando con los animales, el
clima, los alimentos e incluso temas como los colores ya
que, la mayora de los y las estudiantes atin no tenian
conocimientos sobre dichos temas.

Siempre me pensé en que las actividades no fuesen
simplemente solo guias, sino que hubiese una relacién
entre diferentes maneras de abordar los temas,
vinculando las diferentes habilidades de escucha, habla,
escritura y lectura, por ejemplo, al iniciar la clase
cantabamos una cancion, luego realizibamos algtin
juego, después la explicacion del tema mediante carteles|
0 breves lecturas y por (iltimo se realizaba una pequefia
guia en donde se mostraba la evidencia al colegio lo que
se realizd en clase.

decidi por empezar por el vocabulario mas bésico como|
lo es el abecedario, los saludos, los colores y el deletreo

en noveno semestre se cambid totalmente la
metodologfa de trabajo y yo ya tenfa que realizar las
planeaciones segun la malla curricular de cuarto grado y
también, podia utilizar herramientas y estrategias para
que hubiese un mejor aprendizaje

Yo les proporcionaba a los y a las estudiantes un video
explicativo del tema (realizado por mi autorfa) también
se llevaba a cabo el uso de varias plataformas como
Educaplay e English Tooks, en el que se realizaban
ruletas, juegos y actividades sobre el tema, asf como
presentaciones en Power Point 0 en Canva que también
servian como apoyo para las clases (todo era realizado
por la mi autorfa) y por Gltimo, como el tiempo era
limitado exactamente 45 minutos en cada encuentro
sincronico, generalmente se les daba como “tarea” los
nifios y las nifias realizar un video en donde se evidencie
lo visto en clase.

nunca les otorgué una calificacion cuantitativa, sino
retroalimentaciones que les permitia evaluar su propio
proceso.

familias se encontraban en casa, las
metodologfas de trabajo y estudio se tenfan que
si o sf transformarse, lo cual todo era nuevo,
tanto para ellos como para nosotras.

Con todo lo anterior, en octavo semestre las
maestras titulares de las otras areas no me
proporcionaron la malla curricular o un apoyo
en las clases

las maestras titulares no sabfan nada de inglés y
solo una coordinadora del &rea de inglés nos
proporcionaba un banco de palabras para que
los nifios y las nifias aprendieran rapidamente
este vocabulario, lo cual, para mi fue bastante
agotador y extenuante proporcionales a los
nifios y las nifias de manera casi que mecanica y
obligatoria aquella informacion.

en noveno semestre se cambid totalmente la
metodologfa de trabajo y yo ya tenia que
realizar las planeaciones segin la malla
curricular de cuarto grado y también, podia
utilizar herramientas y estrategias para que
hubiese un mejor aprendizaje

considero que existe un miedo por parte de los
maestros de las instituciones publicas el poder

dar clases en inglés, ya que mucho de nosotros
no hemos tenido la experiencia adecuada para
dar una clase en esta lengua extranjera

el ministerio ha proporcionado capacitaciones
para que los maestros se formen en esta area.
No obstante, a pesar de que el gobierno ha
establecido planes, proyectos y estrategias
hacia una mejor ensefianza de la lengua
extranjera, adn se sigue visualizando las faltas de
garantia y de apoyo que existe hacia las
maestras

inglés nos proporcionaba un
banco de palabras para que los
nifios y las nifias aprendieran
rapidamente este vocabulario, lo
cual, para mi fue bastante
agotador y extenuante
proporcionales a los nifios y las
nifias de manera casi que
mecanica y obligatoria aquella
informacion

siempre hubo una evaluacion
hacia los nifios y las nifias pues,
era importante que ellos
conocieran sus fortalezas y
debilidades que tienen sobre la
lengua extrajera inglés, asi pues,
les brindé a los nifios y las nifias la
confianza de poder aprender,
conocer Y realizar los ejercicios
por un gusto hacia el aprendizaje
y no solo por la respuesta de una
nota, ya que nunca les otorgué
una calificacion cuantitativa, sino
retroalimentaciones que les
permitia evaluar su propio
proceso.

educacion inicial he establecido una
relacion cercana y un gusto hacia esta
lengua extranjera

Durante mi primaria y secundaria esta
asignatura fue para mi una de mis
favoritas en el colegio, no solo porque
me iba muy bien, sino porque era una
materia en la que siempre se realizaban
trabajos en grupo, lo cual me gustaba,
ya que podiamos hablar y hacer
ejercicios conjuntamente sobre esta
lengua extranjera logrando asf un
aprendizaje entre pares.

Al principio fue un poco dificil porque
me di cuenta de que las habilidades
como habla y escucha no las tenia muy
bien desarrolladas y para mi siempre
fueron un reto practicarlas, no
obstante, las habilidades de lectura y
escritura siempre fui muy sobresaliente
Y superior.

Yo como maestra en formacion de la
Licenciatura en Educacion Infantil sé
que debo prepararme para todas las
areas, pero en especial para la
asignatura del inglés debido a que, sé
que me permitira obtener mejores
oportunidades profesionales y
personales.
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Ensefiana del ingles

Relaciones pedagogicas

Docente en Formacion

Formacion

Experiencia

Estrategias metodologicas

Contexto

Nifias y Nilfios

Saber Especifico

Docente en Formacion 6

Tener la oportunidad de participar y

planear las actividades para la clase de
inglés, me ha permitido desafiarme como

maestra en formacion

Al pasar las semanas me cuestiono frente
a coémo he ensefiado algunos temas de
inglés y si lo estoy haciendo bien, pero
cuando llego los viernes a la sesiones y

los nifios y las nifias traen a colacion

temas que se han tocado a lo largo del
acompafiamiento, es ahi que me doy
cuenta de que la forma en la que estoy

ensefiando es la correcta

al aceptar este desafio he notado
como los nifios y las nifias a lo largo
de cada sesion me han dado
fortaleza y entusiasmo para pensar
cada una de las actividades sin
perder por supuesto la esencia del
juego y el arte que para mi es
fundamental

me he enfocado en que las
actividades propuestas sean
significativas para los nifios y las
nifias

a pesar de tener un nivel aceptable en inglés no se
me habia pasado por la cabeza realizar mis
planeaciones enfocadas al aprendizaje de una
segunda lengua, como lo es el inglés

pese a ser un materia que requiere rigurosidad a
la hora de ensefiar y aprender, esta no puede
perder el verdadero objetivo que tiene con los
nifios y las nifas, ya que es necesario el
aprendizaje de esta lengua, pero no por ello se
debe dejar como segundo plano el juego y el
arte, los cuales permiten de manera significativa
un aprendizaje,

claro esta que aln estoy en un proceso de
formacién y sé que puedo mejorar dia a dia, pero
esto no es un impedimento para seguir ensefianza
de forma didactica el inglés.
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Anexos Secundarios

Dirijase a : https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/lei_aymanriquem374_pedagogica_edu_co/Ee6kLKSmI-

pPk0zQvHqg-gh0OBY8nrEmyROomyXnZcJjaPcg?e=Zn3sdY

Maés informacion:

Correo: lei yjsierras367@pedagogica.edu.co

Correo: lei aymanriguem374@pedagoqgica.edu.co
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