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2. Descripcion

El presente trabajo de grado establece y analiza las concepciones y relaciones entre lectura y
formacion, ademas, estudia y determina los posibles efectos del Discurso Oficial en la Educacién
Inicial y sus incidencias en la formacion de sujetos lectores.

Este trabajo investigativo presta especial atencion a las caracteristicas formativas que embarga la
lectura en el &mbito educativo, pues es claro que existe una relacién de dependencia y coexistencia
entre formacidn y lectura, en la que el saber se constituye como el fundamento que permite su
existencia.

Se aborda como objeto de estudio la Formacién en Lectura en la Educacion Inicial, ya que es la
etapa en la que se proveen las bases que pretenden promover, ensefiar e inculcar el habito de la
lectura en los nifios y las nifias. Bajo este panorama, el Lineamiento Pedagdgico y Curricular para
la Educacion Inicial (LPCEID) en el Distrito se constituye como el Discurso Oficial que legitima,
orienta y delimita la préctica pedagdgica en la Educacion Inicial, ademas, brinda las pautas para el
acercamiento a la lectura desde miradas que comprenden aspectos como la experiencia literaria,
las formas de acceder a la cultura y los modos de expresion de los nifios y las nifias.

El trabajo de grado se fundamenta bajo dos categorias conceptuales que sirvieron como lente para
Ilevar a cabo los acercamientos al Lineamiento; el concepto de Formacion desde Immanuel Kant y
el Discurso Regulativo General a partir del Dispositivo Escolar desde Mario Diaz. Igualmente
tuvimos se tienen en cuenta los postulados sobre la Lectura de Estanislao Zuleta que
contribuyeron a trazar el horizonte bajo el cual se determind la perspectiva desde la que se
asumiria a la lectura; y las concepciones de Friedrich Herbart acerca de la voluntad y el interés.
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4. Contenidos

El presente trabajo de grado se desarrolla en cuatro capitulos y un apartado de consideraciones
finales en las que se condensan las conclusiones y reflexiones producto del proceso investigativo.

En el Capitulo | “Sobre El Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial en el
Distrito” comprende una caracterizacion del Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la
Educacion Inicial en el Distrito, en la cual se realiza un recorrido por el documento destacando en
cada uno de sus apartados los elementos principales que lo estructuran.

En el Capitulo Il “Sobre la Formacién y la Lectura” se encuentran los postulados tedricos sobre la
formacion, el cuidado, la disciplina, la instruccién, el saber, la voluntad y el interés, enmarcados
en la perspectiva alemana de la Formacion; en este mismo capitulo se abordan las reflexiones
conceptuales sobre la lectura, el lector y la obra literaria. Asi mismo se encuentran también
dispuestas las relaciones entre la formacion y la lectura.

El Capitulo 111 “Sobre EI Dispositivo Escolar y El Discurso Regulativo General” aborda las
consideraciones tedricas sobre el Discurso, el Discurso Pedagogico Oficial, las Préacticas
Pedagogicas y el Discurso Regulativo General, bajo el lente del Dispositivo Escolar enunciado por
Mario Diaz. En este mismo apartado se encuentran las relaciones entre las nociones anteriormente
mencionadas y el Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito.
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En el Capitulo IV, “Andlisis Formacion en Lectura”, en primera instancia se sefiala la ruta
metodoldgica que se siguid para desarrollar el trabajo investigativo, alli se explica cada una de las
fases llevadas a cabo en los momentos de la investigacion. Posteriormente se da paso a las
unidades de andlisis con las que se dilucidaron los hallazgos en el Lineamiento Pedagdgico y
Curricular para la Educacién Inicial en el Distrito; concepcién de infancia; practicas pedagdgicas;
la lectura.

El ultimo apartado, “Consideraciones Finales”, comprende las conclusiones que surgieron luego
de dar desarrollo a las unidades de analisis, dando respuesta asi al interés investigativo y dejando
expuestos otros interrogantes que surgieron finalizada la investigacion.

5. Metodologia

Con el fin de dar lugar a la investigacién, se establecié una ruta metodoldgica constituida por
cinco fases que permitieron dar cuenta de los hallazgos obtenidos Lineamiento Pedagdgico y
Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito.

En la primera fase se llev6 a cabo la revision y construccion del marco conceptual como lente para
delimitar el acercamiento y la revision del corpus. En la segunda fase se realiz6 la revision del
corpus con el fin de conocer los planteamientos sobre la Formacion en Lectura que desde el
Discurso Oficial se proponen para los jardines infantiles/colegios y asi contar con elementos que
nutran el proceso de andlisis.

Posteriormente en la tercera fase consistié en la sistematizaciéon y elaboracion de una matriz
conceptual de doble entrada, en donde se contemplaron las categorias y aspectos del Lineamiento
Pedagogico y Curricular para la Educacién Inicial en el Distrito. En la cuarta fase se definieron las
unidades de analisis que ponen en tensién ejes conceptuales contenidos en el Lineamiento, desde
los cuales fue posible llevar a cabo la revision documental y posterior analisis del documento en
miras del objeto de estudio.

Finalmente la fase cinco desarrolla cada una de las unidades de analisis con el objetivo de analizar
los elementos de observacion previamente establecidos para finalmente dar respuesta al interés
fundamental del proyecto, indagar por el estatuto de la lectura establecido en el Lineamiento
Pedagogico y Curricular para la Educacién Inicial en el Distrito y la manera en que se relaciona
con la Formacion en Lectura en el Discurso Oficial de la Educacion Inicial.

6. Conclusiones

Durante el recorrido conceptual, tedrico y analitico que se llevo a cabo a lo largo de este proyecto
de investigacion, fueron varias las consideraciones que tomamos en cuenta para dar cumplimiento
al objetivo general bajo el cual realizamos este trabajo.

El estatuto de lectura definido dentro del Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacion
Inicial en el Distrito se concibe principalmente como “experiencia literaria”, la cual consiste en
practicas sensoriales que se dan de multiples maneras en las que se involucra el acercamiento a los
libros y al codigo escrito, sin ser este un objetivo principal; esto implica por tanto, la
descontextualizacion de la naturaleza de la lectura e infiere que ella no existe en la Educacién




Inicial, pues esta existe en tanto se lee. La lectura no se constituye como un propésito de la
Educacion Inicial, sin embargo, bajo su estatuto se enmarcan las experiencia literarias, asunto que
como ya se menciono anteriormente, conlleva a la descontextualizacion de su naturaleza, dado que
la experiencia literaria no comprende ni las relaciones con el saber, ni el codigo escrito, ni la
interpretacion -aspectos que constituyen la lectura-pues su eje central lo componen los sentidos y
la oralidad.

Por otra parte, en vista de que en el Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacion
Inicial en el Distrito unicamente se contempla uno de los pilares de la formacion, el cuidado, esta
tampoco tiene lugar en la Educacion Inicial. Por ende, si hay ausencia de lectura y de formacién
en el Discurso Oficial de la Educacion Inicial, la Formacién en Lectura es un asunto que no se
contempla en las practicas pedagogicas ni en la primera infancia, y en suma, no se suscita ninguna
relacion entre el estatuto de lectura del Lineamiento y la Formacién en Lectura.

Finalmente, evidenciamos que al encontrarse circunscrito en el campo del Discurso Regulativo
General, el LPCIED responde mas a asuntos politicos que a asuntos formativos, es decir, al
constituirse como documento oficial perpetua discursos pedagdgicos enmarcados en relaciones de
poder y control que responden a interés particulares. Asi, concepciones como infancia, formacion
y cuidado se enmarcan dentro del Discurso Pedagdgico Oficial y se convierten en mecanismos de
control simbdlico para situar a los sujetos en posiciones deseadas, creando a su vez reglas y
lugares —estudiantes, maestros- que aseguren la permanencia del discurso planteado.
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PRESENTACION

El presente trabajo de investigacion surge a partir de dos intereses principales, por un
lado establecer y analizar las concepciones Yy relaciones entre lectura y formacion, y por el otro
estudiar y determinar los posibles efectos del Discurso Oficial (DO) en la Educacion Inicial y sus
incidencias en la formacién de sujetos lectores. Estos intereses, devienen del recorrido
conceptual desarrollado a lo largo del proceso formativo durante la carrera de Licenciatura en
Psicologia y Pedagogia y particularmente de los espacios de reflexion y discusion sobre la

lectura, propuestos en el eje de Lenguaje, Lectura y Escritura.

Dentro de los asuntos transversales que constituyen el Eje, el asunto que particularmente
nos llamo la atencidn y del que deviene nuestro interés investigativo fue la lectura, en primera
instancia porque junto con el saber constituyen los pilares del proceso formativo del hombre; en
segundo lugar, es una préctica que esta presente en todos los ambitos de desarrollo del sujeto y
en todos los campos del saber en los que se moviliza; y en tercera medida, por sus caracteristicas
de representacidn simbolica que le permiten tanto a quien lee como a quien escribe, manifestar y

expresar asuntos que desde otros lugares de enunciacion no tienen lugar.

No obstante, este trabajo investigativo presta especial atencién a las caracteristicas
formativas que comprende la lectura en el ambito educativo, pues es claro que existe una
relacion de dependencia y coexistencia entre formacion y lectura, en la que el saber se constituye

como el fundamento que permite su existencia.

Bajo este contexto la lectura juega un papel primordial en el proceso formativo, ya que
es a partir de ella que le es posible al sujeto asumir una postura y una perspectiva tedrica sobre
un tema puntual, dominar la gramatica de los enunciados y estructurar de un aparato conceptual
desde el que pueda analizar un asunto en especifico. Ahora bien, desde la perspectiva de la
formacion, la lectura se concibe como un asunto estructural que le permite al lector movilizarse
en cualquier esfera del saber, pues ademas de posibilitar el posicionamiento desde un lugar de
enunciacion y de tomar posturas frente a diferentes temas, implica el acercamiento a postulados
y teorias conceptuales que solo pueden comprenderse a través de ella, y en esta medida es

posible la construccién de marcos conceptuales y tedricos que brindan posturas criticas frente a



la relacion con un saber formalizado a partir de la comprension y tension de asuntos en el campo

académico.

Asi pues, en este ejercicio investigativo abordamos como objeto de estudio la Formacién
en Lectura en la Educacion Inicial, dado que es la etapa en la que se proveen las bases que
pretenden promover, ensefiar e inculcar la lectura en los nifios y las nifias. Es oportuno
mencionar que la lectura en la primera infancia, se encuentra influenciada por una serie de
discursos que se materializan en practicas pedagogicas en las que se les adjudican diferentes

consideraciones y caracteristicas.

Bajo este panorama, el Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacion Inicial
(LPCEID)* en el Distrito se constituye como el Discurso Oficial que legitima, orienta y delimita
la practica pedagogica en la Educacion Inicial, ademas, brinda las pautas para el acercamiento a
la lectura desde miradas que comprenden aspectos como la experiencia literaria, las formas de
acceder a la cultura y los modos de expresion de los nifios y las nifias. De alli, nuestro interés por
analizar el estatuto de la lectura en relacion con la Formacion en Lectura desde el LPCEID
(2010)? pues esto implica cuestionarse por las relaciones existentes entre los nifios y nifias, el
saber y la lectura; de qué manera se enuncian, y el lugar desde el que se estan asumiendo en la

Educacién Inicial.

De acuerdo con lo anterior y a partir de los intereses que motivaron este trabajo
investigativo nos planteamos como objetivo principal indagar por el estatuto de la lectura
establecido en el Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito

y su relacion con la Formacion en Lectura en la Educacién Inicial.

En virtud de lo expuesto, el ejercicio investigativo que desarrollamos en este trabajo se
fundamenta bajo dos categorias conceptuales que sirvieron como lente para llevar a cabo los
acercamientos al Lineamiento; el concepto de Formacién desde Immanuel Kant y el Discurso
Regulativo General a partir del Dispositivo Escolar desde Mario Diaz. Igualmente tuvimos en

cuenta los postulados sobre la Lectura de Estanislao Zuleta que contribuyeron a trazar el

! A lo largo del trabajo investigativo haremos referencia al Lineamiento Pedagégico y Curricular para la Educacién
Inicial, en unos casos usando la sigla LPCEID y en otros con el termino Lineamiento.

% Es importante aclarar que si bien el Lineamiento fue modificado durante la construccién de este proyecto de
investigacion, el documento que tomamos como corpus fue la version del LPCEID del afio 2010, dado que para la
fecha en que se inicid la investigacion esta era la que se encontraba vigente.



horizonte bajo el cual se determiné la perspectiva desde la que se asumiria a la lectura®; y las

concepciones de Friedrich Herbart acerca de la voluntad y el interés.

La eleccidn de la perspectiva filosofica Kantiana se realiza debido a que las posturas de
este autor sobre la formacion, sefialan al cuidado, la disciplina y la instruccion como referentes
tedricos del proceso formativo, aspectos que actualmente se consideran importantes en la
Educacion Inicial, especialmente porque los nifios y las nifias requieren de estos para entablar las

relaciones con el saber que les permitiran posteriormente hacerse cargo de si mismos.

En segundo lugar la eleccion de Mario Diaz surgié por un lado, porque el anélisis que
desarrollamos se enmarca en el contexto del &ambito educativo y las reflexiones que este autor
propone frente al Dispositivo Escolar, entendido como el mecanismo que permite que se den
todas las dindmicas dentro del campo de la educacion, posibilitan analizar las relaciones que
confluyen en él. Adicionalmente, debido a la naturaleza del Lineamiento como documento
oficial en el que se legitiman practicas y discursos, este autor ofrece un referente tedrico que
permite analizar la manera en que dichos elementos se enuncian desde el Discurso Oficial y se

legitiman desde las practicas pedagogicas.

Por otra parte, la eleccion de la perspectiva filosofica de Zuleta a propoésito de la lectura
tuvo lugar principalmente porque sus postulados sobre la lectura parten de la relacion con el
saber y por tanto implican a la formacion. En esta medida, ademéas de ofrecer un referente
tedrico sobre la naturaleza de la lectura, permite articular el marco conceptual con el objeto de
estudio, es decir, conjuga a la formacién y a la lectura como asuntos centrales en el proceso

formativo de un sujeto.

Finalmente, se tomaron las consideraciones de Herbart sobre la voluntad y el interés en
primer lugar, porque estos dos conceptos tienen incidencia en la formacion en la medida en que
se relacionan con los postulados kantianos sobre la disciplina, y por otra, parte porque que en el
LPCEID dichos conceptos son considerados como elementos centrales en el desarrollo de las

practicas pedagogicas.

® Si bien indagar por el estatuto de la literatura no se constituye como un objetivo en la investigacion, la literatura es
un asunto que se sefialara permanentemente a lo largo del trabajo investigativo, dado que desde el LPCEID se
propone a la literatura como el primer escenario de acercamiento a la lectura en la Educacion Inicial en la medida en
que mantienen un estrecho vinculo.
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Guia para el Lector

A continuacion se podré encontrar el contenido de los cinco capitulos que hacen parte del
presente trabajo de investigacion, esto, con el fin de presentar de manera breve el contenido del

proyecto.

El primer apartado “Sobre El Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacion
Inicial en el Distrito” es una caracterizacion del LPCEID, en la cual se realiza un recorrido por el

documento destacando en cada uno de sus apartados los elementos principales que lo estructuran.

En el segundo apartado “Sobre la Formacion y la Lectura” se encuentran los postulados
tedricos sobre la formacion, el cuidado, la disciplina, la instruccion, el saber, la voluntad vy el
interés, enmarcados en la perspectiva alemana de la “Bildung”. En este mismo capitulo se
abordan las reflexiones conceptuales sobre la lectura, el lector y la obra literaria; asi mismo se

encuentran también dispuestas las relaciones entre la formacién y la lectura.

El tercer apartado “Sobre El Dispositivo Escolar Y El Discurso Regulativo General”
comprende las consideraciones tedricas sobre el discurso, el Discurso Pedagdgico Oficial, las
practicas pedagdgicas y el Discurso Regulativo General, bajo el lente del Dispositivo Escolar
enunciado por Mario Diaz. En este mismo apartado se encuentran las relaciones entre las

nociones anteriormente mencionadas y el LPCEID.

En el cuarto apartado “Analisis Formacion en Lectura” en primera instancia se encuentra
la ruta metodoldgica que se siguid para desarrollar el trabajo investigativo, explicando cada una
de las fases llevadas a cabo en los momentos de la investigacion. Posteriormente se da paso a las
unidades de analisis con las que se dilucidaron los hallazgos en el Lineamiento a partir de las

aproximaciones hechas en él.

El ultimo apartado, “Consideraciones Finales”, comprende las conclusiones que surgieron
luego de dar desarrollo a las unidades de anélisis, dando respuesta asi a nuestro interés

investigativo y dejando expuestos otros interrogantes que surgieron finalizada la investigacion.

11



CAPITULO | SOBRE EL LINEAMIENTO PEDAGOGICO Y CURICULAR PARA LA
EDUCACION INICIAL EN EL DISTRITO

El Lineamiento Pedagodgico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito es un
documento de trabajo realizado entre la Secretaria Distrital de Integracion Social (SDIS) y la
Secretaria de Educacion del Distrito (SED), en el que se propone como objetivo principal
repensar el sentido de la Educacion Inicial y lo que en ella debe ofrecerse a los nifios y nifias en
la primera infancia. Para esto, el documento plantea la necesidad de tener en cuenta las
caracteristicas de desarrollo y los gustos y las formas de ser y estar en el mundo, propias de la
edad de cada nifio y nifia, pues desde esta perspectiva deben desarrollarse y llevarse a cabo,
dentro de las instituciones educativas, practicas pedagdgicas que brinden atencién a esta
poblacién, sin dejar de lado el acompafiamiento permanente de maestros, maestras, padres y

madres.

El contenido del documento se encuentra dividido en nueve capitulos en los cuales se
analizan, estudian, explican, describen y proponen asuntos relacionados con la Educacion Inicial
y la primera infancia. En el primer capitulo se abordan los antecedentes, la historia, las diferentes
politicas internacionales y nacionales a propoésito de la Educacion Inicial y por udltimo, las

tensiones en su concepcién y definicion, destacandola como un concepto de origen reciente.

El segundo capitulo presenta los conceptos de infancia, desarrollo humano, infantil y
evolutivo; todos enmarcados bajo la perspectiva de derechos desde la que el Lineamiento asume
a la Educacion Inicial y que tiene como fundamento la atencion integral y el potenciamiento del
desarrollo del nifio y la nifia. En el tercer capitulo se presentan las funciones, los principios, los
objetivos generales y los componentes estructurantes del Lineamiento: Pilares de la Educacion

Inicial; Dimensiones del desarrollo; Ejes del trabajo pedagdgico; Desarrollos por fortalecer.

El cuarto capitulo propone cuatro elementos constitutivos —pilares de la educacion inicial-
que soportan y guian el desarrollo y funcionamiento de la Educacion Inicial: El Juego; La
Literatura; El Arte y La Exploracion del Medio; todos aspectos observados y relevantes en el

proceso evolutivo y educativo en la primera infancia.
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El quinto capitulo contempla las cinco dimensiones del desarrollo infantil: La Dimension
Personal-Social; La Dimension Corporal; La Dimensién Comunicativa; La Dimension Acrtistica
y La Dimension Cognitiva. Cada dimension presenta ejes respectivos de trabajo pedagdgico y los
desarrollos correspondientes a fortalecer por edades que deben tener en cuenta los maestros y las
maestras. En el sexto capitulo se encuentran especificaciones y orientaciones pedagogicas
dirigidas hacia la sala materna, para intentar dar respuesta al interrogante ;Como integrar las
acciones relacionadas con el potenciamiento del desarrollo al cuidado calificado?, partiendo de
las caracteristicas propias y particulares del periodo en el que se encuentran los nifios y nifias que

son atendidos (3 meses a 2 afios).

El séptimo capitulo expone algunas reflexiones sobre el desarrollo infantil en la primera
infancia, resaltando las caracteristicas y ritmos del proceso evolutivo de los nifios y las nifas,
argumentando que este debe darse como un proceso integral en situaciones cotidianas no
instrumentalizadas, con un acompafiamiento continuo, sistematico e intencional compartido por
diversos actores. De igual modo, sugiere algunos medios, mecanismos y estrategias para realizar

el seguimiento a tal desarrollo.

El octavo capitulo hace énfasis en la importancia del papel de los docentes en el proceso
educativo y ofrece algunas consideraciones sobre el rol de la maestra y el maestro en Educacién
Inicial. Finalmente, el capitulo nueve presenta algunas reflexiones sobre las relaciones que se
establecen entre los dmbitos escolar y familiar, dando a conocer algunas precisiones que

posibilitan fortalecer esta relacion.

A continuacion se realizara la caracterizacion del documento desde cada uno de sus

apartados.

ANTECEDENTES E HISTORIA DE LA EDUCACION INICIAL

Historia sobre la educacidn de nifios y nifias de 0 a 6 afios.

Si bien el concepto de Educacion Inicial es de reciente aparicion, en Colombia se ha

trabajado en el ambito educativo desde la infancia. Los origenes de esta concepcidn en nuestro
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pais datan en los inicios del siglo XX, momento en el que la educacion es tomada como un
modelo asistencial que procura atender a nifios y nifias pertenecientes a grupos sociales
desprotegidos como huérfanos y “pobres”. Afios mas tarde, este modelo sufre modificaciones al
implementarse la educacion con énfasis pedagogico y al ampliarse la educacion preescolar en el

sector privado a nifios y nifias de 5 afios.

En la década de los 90, surgieron cambios significativos frente a reglamentaciones
ministeriales sobre la educacion preescolar, dandose a partir de estas reformas servicios escolares
dirigidos nifios y nifias de 3 a 5 afios. De igual forma se reguld la educacién de los nifios menores
de 5 afios con maés precisiones, dejando de lado la vision asistencialista con la que fueron creadas

las primeras instituciones que tenian a su cargo infantes.

No obstante, los cambios realizados en la primera década del 2000, momento en que
tienen lugar la mayor cantidad de modificaciones considerables respecto al concepto Educacion
Inicial, la delimitan como aquella que se imparte desde los O hasta los 6 afios de edad. El
Departamento Administrativo de Bienestar Social (DABS) hoy Secretaria Distrital de
Integracidn Social, promovid el paso del asistencialismo hacia un enfoque de derechos, en el que
a los infantes se les garanticen estos de manera integral en conjunto con el Estado, la familia y la
sociedad. Del mismo modo, la Secretaria de Educacién del Distrito publicé algunos documentos
que orientaban y brindaban elementos conceptuales, metodoldgicos y didacticos sobre el
desarrollo de las competencias basicas de las areas y contenidos que se impartian en grado de
transicion de los centros educativos, 0 que se ejecutaban en instituciones de cuidados, proteccion
y bienestar. Posteriormente se reglamentaron documentos que permitieron la organizacion

curricular por campos para superar la fragmentacion por areas y asignaturas.

Finalmente, cabe resaltar que la Educacion Inicial en el Lineamiento Pedagogico y
Curricular se propone desde “una perspectiva de derechos que tiene como fundamento la
atencion integral en la que se conjugan el cuidado calificado y el potenciamiento del desarrollo
del nifio y de la nina” (LPCEID, 2010, p.28).
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Educacion Inicial y Politicas Internacionales

Si bien la Educacion Inicial es una concepcidn reciente y de considerables tensiones que
dificultan su definicién, dentro del campo educativo esta nocion ha motivado un amplio interés
desde varias disciplinas, sobre el estudio y la observacion de todos los aspectos que confluyen en
la primera infancia. Los desarrollos en torno a la Educacion Inicial frente a temas como la
delimitacién del término, las politicas publicas que la acogen, las instituciones que deben hacerse
cargo de ella, los contenidos que deben comprender, la metodologia que ha de usarse, etc., han

avanzado de manera vertiginosa tanto en el &mbito nacional como en el &mbito internacional.

En cuanto al marco internacional, se menciona “La declaracion del simposio mundial de
educacion parvularia o inicial: una Educacion Inicial para el Siglo XXI”, documento que se
elaboré en el Foro Mundial sobre la Educacion en Dakar realizado en el afio 2000, en el que se
abordan de manera directa las ideas que van a orientar las politicas educativas en esta etapa,
priorizando la educacion y la salud como oportunidades para la reduccion de desigualdades tanto
economicas como de aprendizaje, pues los primeros afios de vida son decisivos para el

desarrollo pleno y satisfactorio en todos los ambitos del individuo.

Por su parte, la normatividad nacional menciona a la Educacién Inicial en la Ley 1098 de
2006 -Cddigo de Infancia y adolescencia-, donde se asume a la educacién en la primera infancia
como aspecto fundamental en el desarrollo integral de los nifios y las nifias:

“Articulo 29. (...) Son derechos impostergables de la primera infancia, la atencion en salud y

nutricion, el esquema completo de vacunacion, la proteccion contra los peligros fisicos y la
Educacion Inicial (...)".

Lo anterior, muestra entonces que para el Estado colombiano la Educacion Inicial
pertenece a un grupo de derechos impostergables que se les deben garantizar a todos los nifios y
nifas.

Funciones de la Educacion Inicial

Dentro de los documentos construidos por la SDIS que soportan y orientan
conceptualmente la Educacion Inicial, se encuentran estipuladas las funciones que debe cumplir.
En estas, se parte por reconocer que la Educacion Inicial no implica escolarizacion ni es

instrumental; por el contrario, responde de manera intencional a las necesidades de cuidado y
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desarrollo de la primera infancia, siempre con el objetivo potenciar el desarrollo y contribuir a un
mejor futuro para los nifios y nifias, especialmente, en familias con condiciones econdmicas

bajas. Al respecto el LPCEID menciona que:

e “La Educacion Inicial no implica escolarizacion. Reconoce la necesidad de una pedagogia
para fundamentar la accion educadora, pero no considera apropiado transferir la pedagogia
escolar a la educacion infantil. Propone una pedagogia centrada en el nifio y la nifia y, al
mismo tiempo, constructora de conocimiento, identidad, cultura e inclusion.

e La Educacion Inicial tampoco es instrumental. Se considera con sentido en si misma, valiosa
para contribuir a potenciar el desarrollo del nifio y la nifia y este desarrollo tiene sentido como
propésito en si mismo y desde alli sirve para las adquisiciones posteriores.

e La Educacion Inicial es una respuesta intencionalmente educativa a las necesidades de
cuidado y desarrollo de la primera infancia. Se propone una pedagogia basada en fortalezas y
potencialidades del nifio y la nifia y no en sus carencias o déficit.

e La Educacidn Inicial es especialmente importante en el caso de nifias y nifios que proceden de
familias en condiciones de pobreza, porque de esta manera pueden hallar mejores
oportunidades que contribuyan a potenciar su desarrollo.” (LPCEID, 2010, p.52)

Principios de la Educacion Inicial.

La SDIS instituye en el documento “Proyecto pedagdgico Red de jardines sociales” (2000), los
principios que comprenden esta etapa educativa.

e “Cada nifo y nifia es un ser unico e irrepetible, son sujetos activos y activas de su propio proceso
de formacién y desarrollo.

e Deben tenerse en cuenta los intereses de los nifios y las nifias en las actividades realizadas por
parte de los maestros y maestras procurando que los infantes adquieran verdaderas experiencias
abandonando las acciones mecéanicas.

e Laaccion pedagdgica contara con previa preparacion y anticipacion de contextos y relaciones que
faciliten la comprension y el crecimiento compartido de los nifios y nifias; mediado por el buen
trato y la promocion de relaciones fundadas en el afecto.

e Se mantendra el espiritu investigativo y creativo de los maestros y maestras; actitudes que seran
igualmente promovidas a los nifios y nifias, trabajando conjuntamente entre familia e institucion
educativa con el fin de que el proceso educativo se presente de manera satisfactoria” (LPCEID,
2010, p.53)

Objetivos De La Educacion Inicial.

Siguiendo el proposito de brindar un horizonte de sentido al trabajo pedagdgico en la Educacion
Inicial, sus funciones y principios son plasmados a través de los objetivos generales, quienes

tienen como finalidad potenciar el desarrollo de los nifios y las nifias y plantean:
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o “Ofrecer y promover las mismas oportunidades de desarrollo arménico e integral a todos los
nifios y las nifias.

e Atender integralmente y favorecer el desarrollo de la identidad de nifias y nifios, acercandolos a
legados culturales.

e Establecer las condiciones y propuestas pedagdgicas que garanticen a los nifios y nifias
pertenecientes a diferentes grupos sociales su inclusion educativa y social, asegurando la
presencia del juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio, como condicion
indispensable para el potenciamiento de su desarrollo.

e Propiciar experiencias que promuevan el desarrollo armonico e integral en cada una de sus
dimensiones, suscitando actitudes de cuidado y preservacion del ambiente a partir de las acciones
cotidianas que se realizan en el jardin infantil/colegio o colegio.

o Fomentar de manera permanente espacios donde los nifios y las nifias se expresen y tomen
decisiones de manera libre y espontanea, apoyando a las familias e integrantes de la comunidad,
brindando orientacidon y el fortalecimiento del desarrollo arménico e integral de los nifios y nifias
de 0 a 6 afios.

e Promover las préacticas de lactancia materna y la alimentacion saludable.

e Garantizar el respeto de los derechos de los nifios y nifias estipulados en la normatividad nacional
e internacional.

e Instaurar estrategias que articulen la transicion entre la Educacion Inicial y la educacion basica”
(LPCEID, 2010, p.54).

De acuerdo a lo anterior, las funciones, los principios y los objetivos de la Educacion
Inicial se llevan a cabo con la finalidad de organizar, fomentar, apoyar y garantizar escenarios
seguros, calidos, incluyentes y potenciadores del desarrollo de los nifios y nifias.

Asi, el LPCEID concibe la Educacién Inicial como un derecho impostergable de la
primera infancia que deviene un proceso de desarrollo historico y construccion colectiva, basado
en la reflexién y sistematizacién de experiencias nutridas por el aporte de los conocimientos
proporcionados por la investigacion, la teoria y la practica. La Educacion Inicial es ofrecida en
dos modalidades segtn la normatividad colombiana® y esta dirigida hacia los nifios y las nifias,
en armonia con los requerimientos y demandas de la etapa evolutiva en la que se encuentran;
siendo valida en si misma, no solo como preparacion para la educacion formal, sino como accion

que busca garantizar los derechos y potenciar el desarrollo de los nifios y las nifias.

* La modalidad de atencion integral a la primera infancia ofrecida por la Secretaria Distrital de Integracién Social
quien atiende a nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad; y la modalidad formal que desde la Secretaria de Educacion del
Distrito responde a las necesidades de los nifios y nifias de 3 a 6 afios.
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CONCEPCION DE INFANCIA, DESARROLLO INFANTIL Y EDUCACION INICIAL

La infancia es un concepto que cuenta con poco tiempo de aparicién tedrica e historica,
no obstante son muchos los pensadores de diferentes disciplinas (la psicologia, la sociologia, la
antropologia y la pedagogia) que han dedicado sus esfuerzos al estudio de los infantes
observando sus comportamientos, expresiones, emociones y desarrollos a propdsito de su
relacion con el medio y con los demas. Gracias a los resultados de estas investigaciones, puede
decirse que en la actualidad en cada sociedad existe una representacién de nifio y nifia que
implica una concepcién de infancia determinada, la cual influye directamente en sus procesos de
socializacion y de desarrollo evolutivo. Asi mismo, los procesos formativos y el tipo de
educacion impartida a los infantes se encuentran relacionada con la vision que cada cultura

considere sobre estos.

Es clave mencionar al respecto, que la figura de nifio y nifia tal como se conoce hoy ha
experimentado varias modificaciones a lo largo de la historia, pues el término infante utilizado
actualmente es conocido como resultado de una serie de estudios, observaciones y reflexiones
proporcionadas por la ciencia. Por tanto, antes de exponer el concepto que se encuentra
legitimado en el presente, es importante realizar un breve recorrido historico en el que se resalten
algunas de las nociones de infancia mas significativas; en la antigliedad por ejemplo, los nifios
eran tratados con desinterés y vistos como posesiones de los adultos; a finales del siglo XVI1II en
la industrializacion, eran considerados como “adultos pequefios” que debian cumplir con los
mismos deberes que los demas miembros de la comunidad y por ende, sometidos a actividades
productivas; a finales del siglo XIX se empieza a hablar de “menor” entendiendo a los nifios y
niflas como un ser que cuenta con menores capacidades que el adulto ya que sus habilidades
todavia se encuentran desarrollandose, por ende necesita ser moldeado y conducido por personas
adultas para evitar que sus propias acciones puedan hacerle dafio, vision que fue denominada

como “nifio de porcelana”.

Es claro que en esta evolucion un punto clave fue el tiempo trascurrido entre el siglo

XVII y XIX, donde grupos religiosos (protestantismo), culturales (ilustracién) y algunos
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filosofos (Locke, Rousseau, Kant) dieron el punto de partida para las teorias sobre el desarrollo y

nuevas perspectivas educativas que aun en la actualidad son tomadas como referentes.

Mas adelante, la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) en 1959, a mediados del
siglo XX, esboza el “Decalogo de los Derechos del nifio” como propdsito a cumplir de todas las
naciones, hecho que transforma la concepcion de nifio “menor” en la perspectiva de “sujeto de
derechos”. Finalmente, en 1968 en la Convencidn Internacional de los Derechos del Nifo se
instituye el concepto de Proteccion Integral, el cual delega a la familia, la sociedad y al Estado la
responsabilidad del reconocimiento, la regulacion y la proteccion de los derechos de los nifios,
las nifias y los adolescentes mediante las politicas publicas que garanticen su ejercicio y

restitucion.

En Colombia, la Ley 12 de 1991 ratifica la Convencion sobre los Derechos del nifio; la
Ley 1098 de 2006 Cddigo de Infancia y Adolescencia integra su legislacion con los postulados
de la Convencion de los Derechos del Nifio al identificar y promover 44 derechos y libertades de
los nifios, nifias y adolescentes y al establecer el derecho al desarrollo integral en la primera
infancia; en la Constitucion Politica de 1991, en los articulos 44 y 49 se establece que los
derechos de los nifios y las nifias priman sobre los derechos de los demas vy se eleva al principio
constitucional los acuerdos adquiridos junto con la Convencidn de los Derechos del Nifio,

consagrando sus derechos fundamentales.

Infancia desde la Perspectiva de Derechos en el Distrito Capital

En la ciudad de Bogota se cuenta con una Politica de Primera Infancia que reconoce al
nifio y la nifia desde la gestacion hasta los seis afios como sujeto pleno de derechos, y por lo
tanto, la primera infancia es considerada como “la etapa del ciclo vital crucial para el desarrollo
pleno del ser humano en todos sus aspectos y decisiva para la estructuracién de la personalidad,
la inteligencia y comportamiento social” (LPCEID, 2010, p.32). En esta se garantiza el derecho
a la Educacion Inicial determinando el potenciamiento del desarrollo infantil como derecho

universal.
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Sin embargo, es en la Politica Publica de Infancia y Adolescencia del Distrito donde se
delimita y define desde la perspectiva de derechos, en la se concibe a la infancia como:

“lo que son y representan nifias y nifios como seres sociales activos en su proceso de desarrollo y
en permanente evolucion, con una identidad especifica personal, bioldgica, psiquica, social y
cultural en expansion que debe ser valorada y respetada [...] deben ser reconocidos como sujetos
sociales y como ciudadanos con derechos en contextos democraticos” (LPCEID, 2010, p.32).

Desde este marco, el concepto de infancia que se encuentra establecido en el LPCEID
hace referencia a:

“los niflos y nifias como seres sociales en permanente evolucion, activos en sus proceso de
desarrollo, que poseen una identidad especifica que debe ser valorada y respetada, y como sujetos
plenos de derechos, sin distingos de edad, genero, raza, etnia o estrato social” (LPCEID, 2010,

p.37).

Asi, el LPCEID plantea dejar de concebir la Educacion Inicial solo como una etapa
preparatoria para la educacion formal, y en cambio, propone verla como un derecho
impostergable de la primera infancia que contribuye a garantizar los derechos y potenciar el
desarrollo de los nifios y las nifias. Cabe resaltar que aunque el Lineamiento no es un documento
prescriptivo, se construyé con la intencién de convertirse en un referente fundamental para
modificar las practicas pedagogicas implementadas en las instituciones que brindan educacion en
los primeros afios de vida, propendiendo hacia la armonia con las necesidades de los nifios, nifias
y sus familias (LPCEID, 2010), y asi constituirse en un gran aporte desde el que se garantice el

derecho a una Educacion Inicial.

COMPONENTES ESTRUCTURANTES DEL LINEAMIENTO PEDAGOGICO Y
CURRICULAR

Cuando se hace mencion de un Lineamiento Pedagdgico y Curricular en Educacion
Inicial se presentan algunas molestias entre algunos de los profesionales del campo educativo,
pues la utilizacion del término “curriculo” se asocia con la formalizacién de las practicas
pedagbgicas y por lo mismo, pensar en la “escolarizacion” de los nifios y nifias que se encuentran
en la primera infancia es una idea que no es compartida por muchos, especialmente porque existe
una tendencia a concebir la Educacion Inicial como una continuidad de la labor realizada en el

hogar.
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Es importante entonces entender que existe la necesidad de estructurar una propuesta que
les permita a los maestros y maestras orientar, recoger y enriquecer las experiencias pedagdgicas
y por esta razon resulta pertinente la construccion de un Lineamiento. Por lo anterior, la
formulacion de tal propuesta se encuentra organizada en una serie de componentes estructurantes

que daran horizonte a su adecuada implementacion.

Pilares de la educacion

Entendidos como aquellos que cimientan el trabajo pedagdgico, el juego, la literatura, el
arte y la exploracién del medio, son los vinculos mediante el cual los nifios y las nifias se
relacionan entre pares, con los adultos y con el mundo que los rodea. Permiten potenciar el

desarrollo de las dimensiones y dan sentido a las estrategias pedagégicas.

Dimensiones del desarrollo

Es importante definir en primera instancia el concepto de desarrollo antes de mencionar
las dimensiones que comprende. El desarrollo se concibe como “un entramado bioldgico,
psicoldgico, social, cultural e historico, que fortalece y trabaja las comprensiones, saberes,
sentimientos, capacidades y habilidades, basicas para la vida del ser humano, la construccién de
si mismo y del mundo exterior” (LPCEID, 2010, p.56).

Una vez aclarado esto, las dimensiones del desarrollo —personal social, comunicativo, artistico y
cognitivo- son el lente general para comprender el proceso de desarrollo infantil, pero no se
plantean como areas del conocimiento a atender desde el punto de vista educativo.

Ejes de trabajo pedagdgico

Desde el punto de vista metodoldgico, los ejes de trabajo pedagdgico son:

“Los que permiten determinar el sentido de la accion pedagdgica para favorecer el desarrollo de
las dimensiones en el escenario educativo. Los ejes no se conciben como aspectos cerrados,
lineales o secuenciales, sino que son referentes para la organizacion del trabajo pedagdgico con
los nifios y las nifias en los cuales ellos y ellas son reconocidos como sujetos activos,
propositivos, tnicos, pensantes y sensibles” (LPCEID, 2010, p.57).
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En suma, responden al cuestionamiento sobre los aspectos que deben ser abordados en el
jardin infantil/colegio para propiciar el desarrollo de los nifios y las nifias mediante campos de

trabajo que potencien cada dimension.

Desarrollos por fortalecer

Se entienden por estos:

“Formulaciones especificas que aportan a maestras y maestros un referente hacia donde conducir
su trabajo pedagogico [...] son apuestas concretas y particulares que posibilitan la planeacion de
acciones en la cotidianidad del jardin infantil/colegio y el colegio, y pueden ser asumidos como
referentes para el trabajo pedagogico, la observacion y seguimiento al desarrollo de los nifios y
nifias en la Educacion Inicial” (LPCEID, 2010, p.58).
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CAPITULO 11 SOBRE LA FORMACION Y LA LECTURA

LA FORMACION

El término Formacion con frecuencia ha sido citado en diversos contextos en los que se
le han designado diferentes interpretaciones, significados y usos. Sin embargo, es desde la
filosofia que se ha conservado la pregunta por la condicion humana -eje central de la formacion-,
de este modo al hablar de formacion se sugiere que este es un asunto exclusivamente humano y
por tanto, aunque podria ser abordado su estudio desde varias disciplinas relacionadas con las
dindmicas humanas, la filosofia resulta conveniente para realizar una aproximacion teorica
debido a las reflexiones que dentro de este campo se generan sobre una serie de significados a

propdsito del cuestionamiento del ser y su interaccion con el mundo.

Al respecto, Immanuel Kant® destacado filésofo aleman, desarrolla de manera amplia
términos que permiten vislumbrar y definir el concepto de formacion y todas las caracteristicas
que este conlleva. Ademas, muestra de manera clara conceptos claves que precisan Yy
desenvuelven asuntos estructurales que permiten movilizar y definir, nociones de tal concepto en

términos de pensamiento.

No obstante, a pesar de que estos planteamientos han sido formulados siguiendo una
tendencia filosofica, es en el campo de la pedagogia donde repercuten y se hacen visibles las
premisas acerca del ideal universal de formacién y sus fundamentos conceptuales®. Pues la
formacion solo podra darse mediante la educacién’ del hombre y sera entonces a través de la

pedagogia que esta se dé.

® 1724-1804 Filésofo aleman, educado en el pietismo. En 1740 ingresé a la Universidad de Konigsberg como
estudiante de teologia y fue alumno de Martin Knutzen, quien lo introdujo en la filosofia racionalista de Leibniz y
Wolff, y le atribuyé asi mismo el interés por la ciencia natural, por la mecanica de Newton.
(http://www.biografiasyvidas.com/biografia/k/kant.ntm. Tomado el 07/02/2015).

® Estos postulados se encuentran contenidos en las lecciones sobre pedagogia que Immanuel Kant impartié en la
Universidad de Kdnigsberg recogidas y publicadas en 1803 por su discipulo F. T. Rink con su aprobacion.

" Al respecto, Kant plantea dos tipos de educacion: la fisica y la préctica o moral. La primera refiere los cuidados de
los padres -sustento, manutencion-; la segunda, es mediante la cual el hombre debe ser formado para poder vivir
(Kant, 1803, p.8)
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Un recorrido conceptual sobre la formacion conlleva a una referencia obligada a la teoria
pedagdgica alemana®, ya que es en ella donde se le concibe como concepto central y desde la

cual se fundamentan sus principales postulados.

La Bildung, en su traduccion al esparfiol tiene doble significado, en unos casos se le
adjudica a la formacién y en otros a la educacion. Sin embargo, esta es una confusion provocada
por la continua y generalizada utilizacion de términos que pueden usarse como sinénimos en la
lengua espafiola. A modo de aclaracion, la educacion concebida bajo esta perspectiva filosofica
sugiere el conjunto de tres pilares que le dan cimiento y la estructuran, el cuidado, la disciplina 'y
la instruccion (Kant, 1803, p.1). Por su parte, la formacion Unicamente comprende los dos
altimos aspectos —disciplina e instruccion-, por ende es un asunto que se localiza en la escuela,
mediante la relacién de un formador —maestro- un sujeto no formado -alumno- y la cultura® -

saber-.

Cabe aclarar que es solo mediante el cumplimiento de todos estos aspectos, los cuidados,
la disciplina y la instruccion -educacion y formacion- que el hombre podra formarse, es decir,

hacerse cargo de si mismo, fin ultimo de la formacion.

De acuerdo con lo anterior, en este trabajo asumiremos a la Bildung como Formacion,
entendida como hecho fundamental para alcanzar la humanidad®, ya que es solo gracias a ella
como ‘el hombre puede llegar a ser hombre” (Kant, 1803, p 2). Desde esta mirada, se asume el
cultivo del ser como la esencia de la humanizacion®, en tanto le permitira al hombre estructurar
su ser por medio de la formacion. La educacion entonces, sera asumida como el marco bajo el

cual sera posible que se dé la formacion.

& Conocida como Padagogik o Ciencia de la Educacion en Alemania, propone la Bildung como eje fundante de esta
teoria.

% Con este término Kant designa el conjunto entre la instruccién y la ensefianza. “Proporciona la habilidad que es la
posesion de un facultad por la cual se alcanzan todos los fines propuestos” (Kant, 1803, p.5)

1%Destino del hombre. Se requiere disciplinar al hombre para que llegue a esta condicidn, pues el hombre para llegar
a la humanidad debe alcanzar la razén propia pues contrario de los animales no posee ningun instinto por lo que él
mismo debe construir su propio plan de conducta. Sin embargo, como no tiene las condiciones de posibilidad para
hacerlo por si mismo, requiere la ayuda de otros para que se lo construyan. (Kant, 1803).

1 Proceso por el cual el hombre adquiere las capacidades para poder llevar el mismo su vida. (Kant,1803).
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“El hombre es la tnica criatura que ha de ser educada” (Kant, 1803, p.1). Bajo esta
afirmacion, en la filosofia Kantiana se proponen tres dimensiones de la actividad humana como
objetivo de la formacién: la dimension moral, la dimension cognitiva y la dimension estética. La
dimension moral es entendida como “un despertar de la responsabilidad moral auto-determinada
de la disposicién para la accién moral y de la facultad de accion” (Noguera, 2010, p.17). Al
respecto Kant atribuye a la moralidad la formacién del caracter” mediante la supresion de las
pasiones, en sus palabras “Sustine et abstine: soportar y acostumbrarse a soportar” (Kant, 1803,
p.23). Esto sucede con el tiempo, de manera constante y nunca de manera repentina, por ello es
importante ensefiarle al hombre desde la infancia el deber que tiene que cumplir, mediante
ejemplos y disposiciones. En un principio estos seran solo deberes ordinarios hacia si mismo y

hacia los demas®®.

La dimension cognitiva fomenta la racionalidad instrumental —intelecto- sin vinculo con
la reflexion racional -razén- sobre el sentido humano, sobre la responsabilidad de sus
posibilidades de aplicacion. En este sentido, existen diferencias entre intelecto y razon. Con el
primer término se “designa la racionalidad instrumental por medio de la cual, se producen saber
y conocimiento que luego pueden encontrar aplicacion técnica, en principio para cualquier
finalidad” (Noguera, 2010, p.18). El segundo refiere el “modo reflexivo de racionalidad segtn la
cual nos preguntamos, por los requisitos de los conocimientos fundados en el intelecto y, por la
fundamentacion de las metas perseguidas con la aplicacion del saber y de los conocimientos”
(Noguera, 2010, p.18). Con relacion a esto, Kant argumenta que tanto intelecto como razén son
facultades exclusivas del hombre. Sobre el intelecto sefiala:

“No es posible tener un concepto mas exacto de ¢€l, de otro modo que por la transmision que cada

generacion hace a la siguiente de sus conocimientos y experiencia, que, a su vez, los aumenta y

los pasa a las siguientes” (Kant, 1803, p.3).

De la razon, por su parte dice, “la razén es la facultad de comprender la union de lo general con

lo particular” (Kant, 1803, p.16).

12 Kant entiende el caracter como “los firmes designios para querer hacer algo, y también la ejecucién real de los
mismos” (Kant, 1803, p.23).

3 Kant hace una diferencia entre los deberes para consigo mismo y los deberes para con los deméas. Los primeros
refieren “una cierta dignidad [en el interior del hombre] que le ennoblezca ante todas las criaturas, siendo su deber
no desmentir esta dignidad de la humanidad en su propia persona”. Los segundos por su parte aluden a “la
veneracion y respeto al derecho de los hombres y procurar que lo ponga en practica” (Kant, 1803, p.24).
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Finalmente, la dimension estética es concebida como:

“[La] formacién de la sensibilidad —en el sentido de perfeccionamiento de la facultad
sensitiva—, frente a los fendomenos de la naturaleza y de la expresion humana; desarrollo de la
facultad imaginativa o fantasia; desarrollo del gusto y de la facultad de gozo y juicio estéticos;
capacidad para el juego y para la sociabilidad” (Noguera, 2010, p.10).

Ahora bien, una vez contempladas estas dimensiones orientadas hacia el objetivo de la
formacion, es importante acentuar que en el cumplimiento de dicho objetivo existen dos aspectos

de los que a la vez depende la educacion y el tiempo.

Debido a las condiciones de posibilidad propias del hombre cuando es infante, el ser
humano necesita de una serie de atenciones, asistencias y cuidados para poder sobrevivir. En
palabras de Kant el cuidado refiere “una serie de precauciones de los padres para que los nifios
no hagan uso perjudicial de sus fuerzas” (Kant, 1803, p.1). Tales cuidados deben estar a cargo de
los padres o tutores, pues son ellos quienes deben procurar y sobre todo impedir que los menores

utilicen inadecuadamente sus fuerzas.

Asi pues, la concepcidn de cuidado que aqui se expresa obedece a la idea de ‘evitar
hacerse dafio’, es decir, se mueve mas en el campo de lo fisico que en el de la conciencia, pues se
toma como una préactica dirigida al cuerpo encaminada a producir habitos, que no apelan a la
razon y permiten que el niflo sobreviva, es la “condicidon necesaria para humanizarlo” -

disciplinarlo- (Bustamante, 2010, p.3).

Kant aclara que los animales a diferencia del ser humano no necesitan de estos cuidados,
ya que poseen instintos, mientras que los humanos poseen la razén. Por consiguiente, plantea dos
conceptos que ayudan a comprender de mejor manera la concepcion de cuidado que propone en

su teoria, y aclaran las diferencias entre hombre y animal, estos son el Instinto y el Impulso.

El primer término es caracteristico del animal, lo constituye, le provee de todo aquello
que necesita, le hace ser lo que es y por tanto le permite sobrevivir y mantenerse en el mundo.

Por su parte, el impulso es caracteristico del hombre, se halla en su naturaleza, pertenece a su
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estructura; contrariamente al animal, el hombre nace desprovisto, el impulso no lo dota ni de ser

ni de saber.

No obstante, se debe luchar en contra de él, pues obstaculiza la formacién al acercarlo a
la animalidad™, a la barbarie. Por tanto, el proceso formativo del nifio requiere del
acompafiamiento de un otro, al no contar con las condiciones de posibilidad propias de su edad
para tomar decisiones por si mismo, es decir, debe someterse a la formacion de otro que medie
en el proceso formativo hasta que sea él quien por si mismo logre conducirse y dominar sus
impulsos.

Respecto a los impulsos e instintos Kant menciona que:
“Se puede decir que [el hombre] tiene en si impulsos originarios para todos los vicios,
pues tiene inclinaciones e instintos que le mueven a un lado, mientras que la razon le
empuja al contrario. Sélo por la virtud puede devenir moralmente bueno, es decir, por una
auto-coaccion, aunque puede ser inocente sin los impulsos”. (Kant, 1803, p.26)

De este modo segln Kant, el hombre no cuenta con un plan demarcado para su ser y no
posee saber, solo se encuentra a disposicion de sus impulsos, por ello necesita de la disciplina y
la instruccion. Frente a estos dos aspectos y en relacion con el cuidado, aunque estos se enuncien
siguiendo un orden, no es condicion de ellos que se den por etapas, no hay un momento

especifico en el que se dé una secuencia entre uno y otro.

El hombre en su estado de barbarie®® obedece Gnicamente a sus impulsos, no se controla,
no se regula y no cuida de si mismo. La disciplina entonces es aquella que impide que el hombre
sea dominado por sus impulsos, es indispensable para alejarlo de la barbarie, en términos de

Kant “la disciplina convierte la animalidad en humanidad” (Kant, 1803, p.2).

La disciplina sin embargo es contranatural en tanto implica el sometimiento de la voluntad, el
padecimiento de la norma, la coaccion del Otro’, el acatamiento de las leyes, la lucha entre lo
que se quiere hacer —impulso- y lo que se debe ser —deber-, pues formar no es dar libertad sino

restringirla (Bustamante, 2010). De alli la importancia de que esta ocurra lo méas temprano

 En términos de Bustamante, el saber es entendido como una prétesis que elaborada por los otros, sera un intento
de suplir las faltas en el hombre. (Bustamante, 2010).

15 Estado del hombre que se suprime por medio de la disciplina (Kant, 1803).

16 Estado primitivo del hombre donde no se acatan las leyes y se vive independiente a ellas. Si no es regulada a
tiempo no puede corregirse nunca.

17 Con este término se representa a la cultura y no al semejante. (Bustamante, 2010, p 4).
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posible, pues tal como lo dice Kant “la disciplina ha de ser aplicada desde muy temprano, porque

en otro caso es muy dificil cambiar después al hombre” (Kant, 1803, p.1).

El objetivo principal de la disciplina radica en la decision de aquello que fue interpelado por el
Otro y que ahora constituye el deseo®, pero que atin no se relaciona con la racionalidad, sino con

el propio bienestar, como ejemplo de esto puede citarse a Kant cuando dice:

“Asi, por ejemplo, se envian al principio a los nifos a la escuela, no ya con la intencion de que
aprendan algo sino con la de habituarles a permanecer tranquilos y a observar puntualmente lo
que se les ordena, para que mas adelante, no se dejen dominar por sus caprichos momentaneos”.

(Kant, 1803, p.2).

Como se menciond anteriormente, los nifios y las nifias no estan en la capacidad de
hacerse cargo de si mismo, por tanto requiere de la ayuda de Otro para ser apartado de sus
impulsos y pueda ajustarse a las leyes humanas, en palabras de Kant, “se pretende que una
generacion forme a la otra y que en este momento se acostumbre al hombre desde muy temprano

a someterse a los preceptos de la razon” (Kant, 1803, p.1)

A medida que el hombre vaya alejandose de la barbarie y sometiéndose a las leyes
humanas ira adquiriendo mayor libertad, es decir, apuntara siempre hacia la razén y el cambio,
diferenciandose de los animales quienes no pueden cambiar, ya que lo son todo por su instinto.
En palabras de Kant:

“La primera época del alumno es aquella en la que se ha de mostrar sumisién y obediencia pasiva;

la otra, es aquella en la que ya se le deja hacer uso de su reflexion y de su libertad, pero sometidas
a leyes. En la primera hay una coaccion mecénica; en la segunda una coaccion moral”. (Kant,

1803, p.6)

El hombre una vez disciplinado y puesto en condicidn de desear saber —ya que nada sabe-
requiere de la instruccion, pues esta deviene del requerimiento del deseo por el saber del hombre,
en respuesta a la falta de ser. Por tanto, mediante la instruccion se intenta llenar la sensacién de
falta y la carencia caracteristica de lo humano a través de la cultura y la inmersion del sujeto en

ella.

18 Segtin Bustamante, el deseo es aquello que socialmente es aceptado. El re-direccionamiento del impulso generado
por la interpelacion del Otro.
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En efecto, la instruccion puede comenzar en una epoca posterior a la disciplina, pues esta
—la instruccién- se acerca a la idea de perfeccion del hombre®®, esencial para el desarrollo de sus
disposiciones naturales como fin de la existencia humana. De este modo, la instruccidn se mueve
en el orden de la conciencia y la razon, por ende comprende dos elementos que a su vez la

componen: el maestro y el saber. .

Kant relega al maestro la tarea de la instruccion, pues es este quien encarna un saber
especifico, y de €l depende que el sujeto en formacidn establezca una relacion con el saber en la
medida en que le ofrece posibilidades de conocimiento. No obstante, la labor del maestro llega
hasta cierto punto, pues existe un limite en el que la responsabilidad de la formacién debe ser
asumida por quien se forma y desde ese momento la eleccion de las posibilidades de

conocimiento serdn Unicamente decision propia.

Al respecto del saber, Kant lo considera como elemento central de la instruccion, ya que
tiene como funcion suplir aquello que le hace falta al sujeto. Ya se ha dicho que el animal es todo
por su instinto, justamente ese es su saber, no obstante, este es ‘extrano’ pues “lo puso otro y de
eso no se sabe” (Bustamante, 2010, p.4). Por el contrario, el hombre no posee instinto ni saber
extrafio, entonces su saber es propio, surge justamente para tapar su falta de saber, “el humano
es quien no tiene un saber que le permite responder con eficacia a la contingencia del mundo
[...] el saber humano se erige como intento de tapar la falta de saber” (Bustamante, 2010, p.5).
En consecuencia, la carencia de instinto y por ende de saber en el hombre le imposibilita
construir su plan de conducta®® y por esto es necesario que dicho plan sea construido por los

demas.

El animal ya posee su plan de conducta pues su instinto se lo otorga, el animal ya es. El
hombre no, el hombre no tiene plan, ni instinto, ni saber; “el hombre no es [...] su ser esta por
hacer” (Bustamante, 2010, p.6), lo anterior pone en evidencia la condicion natural con que viene
el hombre al mundo: la falta. Asi pues, el plan para el animal lo constituye como especie, lo

homogeniza con su “destino comtn”, pues ya esta dado, viene con él, es el mismo para todos, no

9 Tras la educacion esta el gran secreto de la perfeccion de la naturaleza humana (Kant, 1803, p.2)
% Bustamante sefiala que el hombre necesita de un plan de conducta que le permita ser, este sera diferente en cada
humano y en principio sera construido por el Otro.
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hay que construirlo; en efecto, el hombre no esta en condicién de crear por si mismo su propio
plan pues no posee el saber necesario, porque como bien lo dice Kant “viene inculto al mundo”
(Kant, 1803, p.30); esta condicion impide la homogeneidad entre los hombres ya que la especie
esta formada de singularidades, entonces el Otro es indispensable en la construccion del plan.

A saber, dicha construccion conlleva tiempo y requiere el acompafiamiento del Otro
porque el hombre:

“No puede hacerse inmediatamente su plan. Entonces, su ser queda aplazado y enredado en el
otro. Podria decir: ‘Soy los demds’, para usar las palabras de Kant
(o, mejor: “Soy el Otro de la cultura”), “soy el saber de los demas” (“soy el saber del Otro™),
en el sentido en que su plan, su vida, se lo dan los otros (el Otro). (Bustamante, 2010, p.6).

Hechas estas puntualidades sobre la educacion es preciso ahora hablar sobre el tiempo.
Ya se ha comentado que Kant asume la formacion como el proceso de estructuracion del ser y
para que este pueda llevarse a cabo, resulta necesaria la implicacion de Otro que interpele en la
construccién y toma de una postura frente al saber. No obstante, esto no se da de forma
inmediata, justamente porque se requiere de la consecucion de todos los componentes que se
contemplan en la educacion. En este sentido, el tiempo es un condicionante imprescindible para
la formacion, no solo durante el periodo del cuidado, la disciplina y la instruccién, sino también
pensando hacia el futuro, en palabras de Kant, “no se debe formar a los nifios conforme al
presente, sino conforme a un estado mejor, [...] conforme a la idea de humanidad y de su

completo destino” (Kant, 1803, p.4).

En suma, la formacién desde la filosofia Kantiana implica hablar de un sujeto que
necesita ser disciplinado -sumisién de la barbarie-; civilizado -buenas maneras, amabilidad y
cierta prudencia-; y moralizado -criterio para que escoja lo bueno-, para que se responsabilice de
sus asuntos, pues decidir formarse es una eleccion que trae consigo un modo de vida, dejar de
hacer, para ser. En términos de Kant podria decirse que el hombre abandona la animalidad para
asumir la humanidad, ya que el fin tltimo de la formacion es permitirle al hombre, ser hombre,

mediante una idealizacidn que lo mueve a buscar ser.
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EL INTERES Y LA VOLUNTAD

Posterior a Kant, Lahann Friedrich Herbart®* -considerado padre de la Pedagogia Moderna-,
desarrolla en su texto “Pedagogia General derivada del fin de la Educacion” % (1806), dos
conceptos claves que permiten ampliar y complementar la concepcion de formacion
anteriormente expuesta: Voluntad e Interés. Resulta clave precisar entonces, que dentro del
recorrido conceptual que se desarrollara sobre los postulados expuestos en esta teoria, la atencién

recaera en estos dos términos.

Ahora bien, antes de conceptualizar ambos términos, es necesario realizar algunas
aclaraciones sobre la importancia de los conceptos espiritu?®, ensefianza y educacion en el
desarrollo de la teoria pedagdgica de Herbart. EI espiritu es uno de los componentes mas
importantes del ser humano, pues es desde este donde el hombre debe educarse, por tanto, la
educacidn en esta perspectiva refiere a los cuidados que deben ser puestos en la formacién del
espiritu (Herbart, 1806, p.88), ya que aunque en principio se debe someter la voluntad, si se
forma el espiritu esto aportara afios después a que el sujeto aumente o concrete su circulo de

ideas.

El término aleman “Unterricht” en su traduccion a la lengua espafiola significa
ensefianza o instruccion, sin ella el trabajo educativo no podria alcanzar su fin, “se constituye
como la clave de la formacion del caracter” (Noguera, 2010, p.11). No obstante, ésta no puede

separarse de la educacion, ya que tal como lo menciona Herbart:

“Un gobierno que quiera satisfacer sus fines sin educar, oprime el espiritu, y una educaciéon que
no se preocupara del desorden de los nifios demostraria su desconocimiento hasta de los mismos

21 1776-1841 Filésofo y pedagogo aleman. Estudié en Suiza los métodos de Pestalozzi y fue profesor en las
universidades de Gotinga y de Konigsberg, en la que sucedioé a Kant. Es autor de Pedagogia general (1806), La
psicologia como ciencia (1824-1825) y Metafisica general (1828-1829).
(http://www.biografiasyvidas.com/biografia/h/herbart.htm. Tomado el 06/03/2015)

%2 Obra que cierra un ciclo que se inicia con los trabajos referentes al aprendizaje pedagégico de Herbart: los cinco
Informes a H. von Steiger (1797- 98); sigue con la critica de las obras e ideas de Pestalozzi: Sobre la Gltima obra de
Pestalozzi; Coémo Gertrudis ensefia a sus hijos, 1802. Idea de Pestalozzi para un A B C de la intuicién, 1802 (en la
2." edicion de esta obra publicé Herbart la muy importante Sobre la representacion estética del mundo como mision
capital de la educacion, 1804, preliminar de la Ped. gen.) y Sobre el punto de vista para el juicio del método
pestalozziano de instruccion, 1804, para terminar con la obra maestra de este periodo, la Pedagogia general,
derivada del fin de la educacion, 1806.

2 El termino espiritu en Herbart podria usarse como el equivalente del ser en Kant, en tanto ambos requieren de la
formacidn para ser alcanzados.
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nifios. No es posible, ademas, dar ni una hora de clase sin empufiar con mano firme, pero suave,
las riendas del gobierno”. (Herbart, 1806, p.87)

Por Gltimo, es necesario aclarar a groso modo que los conceptos que plantea Herbart
estan encaminados a una educacion en la que prima la moral, la cual es primordial para formar
personas, por ello se requiere instruir al nifio moralmente. En términos de Herbart:

“la educacion moral tiene, pues, por fin hacer que las ideas de la justicia y el bien, en todo su

rigor y pureza, lleguen a ser los objetos propiamente dichos de la voluntad, y se determinen

conforme a ellas el valor intrinseco, real del caracter, la esencia profunda de la personalidad”.

(Herbart, 1806, p.117)
A partir de lo anterior, cuando el ser humano nace, viene desprovisto y despojado de toda
voz moral, y por tanto su espiritu se halla impetuoso. No obstante, dicha voluntad surgira con el

tiempo y necesitara ser conquistada para alcanzar la formacion del espiritu.

Esta formacion por demés debe darse a través de los cuidadores directos, primero los
padres y luego los maestros, ambos, deben cumplir un rol en particular, deben formar la
verdadera voluntad® en el nifio mediante el denominado gobierno de los nifios, el cual tiene
como fin principal en los primeros afios de vida del nifio establecer ciertos parametros de orden,
pues €l por si mismo no puede llegar a tomar decisiones, “el fin del gobierno de los nifios es
maltiple: trata, ya de prevenir el mal, tanto para los deméas como para el nifio mismo, para ahora,

como para después [...]” (Herbart, 1806, p.90).

Este gobierno requiere en primera instancia de la amenaza, la vigilancia, la autoridad y el
amor, cada uno de estos elementos comprende una funcion especifica en relacién con el espiritu
del nifio, siendo en los dos primeros en los que se establece un orden y en los dos Gltimos donde

se doblega y se construye una costumbre.

A partir del gobierno es claro segin Herbart, que existe la educacion como elemento
sustituto de este, particularmente porque la obediencia del infante no se da si no por la propia

voluntad, lo que implica una labor educativa que aplique coaccién® y coercién®, términos con

# Herbart entiende esta expresion como la capacidad de tomar decisiones, pues argumenta que al principio en el
nifio se desarrolla no una voluntad verdadera sino una impetuosidad bravia.

% Herbart menciona que la educacién emplea la coaccién de manera frecuente, no es muy dura pero si muy rigurosa.
(Herbart, 1806, p.100).
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los que el autor sefiala como el educador debe crear una postura libre frente al nifio, que permita

que las relaciones entre ambos propicien en el infante el autogobierno en el futuro.

De este modo, es el educador quien por medio de una relacion sélida le ayudara al nifio

de manera constante a disipar sus dudas, a someter la “impetuosidad bravia”?’

con la que nace
mediante una coaccion rigurosa y una coercion estricta, ya que se debe exigir continuamente, asi

exista un disgusto y aun cuando no se cuente con los deseos del discipulo —alumno-.

Para Herbart, “el educador se representa en el nifio el hombre futuro; por consiguiente,
tiene que encaminar sus esfuerzos presentes a los fines que el discipulo se pondra después de si
mismo como hombre” (Herbart, 1806, p.111), en este sentido, el representa las formas adecuadas
de ser y de estar en el mundo, pues corrige, regula, y representa el saber, las leyes y las formas en
las que se debe conducir el hombre. Es indispensable que el educador -formador- posea y
conozca la pedagogia y la ciencia -saber- que va ensefiar, “la pedagogia es la ciencia que necesita
el educador para si mismo. Pero también debe conocer la ciencia para comunicarla” (Herbart,
1806, p.8). Esto indica que la pedagogia es necesaria para que el maestro pueda ensefiar, en la
medida en que esta hace posible la ensefianza, igualmente, es necesario conocer la ciencia que se
va a comunicar porgue de esta manera se afirma que los conocimientos que se ensefiaran seran

conocimientos sélidos.

Del mismo modo, el maestro para Herbart tiene funciones especificas, pues debe hacer
uso del gobierno®, la disciplina® y la ensefianza para los fines pedagdgicos, pues se pretende
formar al hombre en el orden, el perfeccionamiento y el caracter, elementos necesarios para

formar la virtud -fin mediato de la ensefianza-. Si bien, para Kant la disciplina era la parte

%Al respecto Herbart dice, “La educacion se hace también coercitiva, aunque en forma menos brusca, cuando exige
continuamente lo que se realiza a disgusto, y cuando no cuenta nunca con los deseos del discipulo”. (Herbart, 1806,
p.101).

" Término acufiado por Herbart el cual define como un principio de desorden, que quebranta lo establecido por los
adultos y expone a toda clase de peligros la persona futura del mismo nifio (Herbart, 1806, p.89).

Berg separacion del gobierno de los nifios de la educacion propiamente dicha, que coincide con la establecida por
Kant entre disciplina y cultura, fue ya enunciada por Herbart en su época de maestro privado”. (Herbart, 1806, p.87)

% Herbart define con este término el elemento fluido necesario para que el caracter tome la direccion moral, “y que,
segun las circunstancias, le oponga resistencia o le favorezca, pero que de ordinario sea apenas perceptible, [...]
influye eficazmente sobre el libre arbitrio y en parte también sobre el discernimiento”. (Herbart, 1806, p.129).
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negativa de la educacion- para Herbart es el gobierno de los nifios la parte negativa pues se debe

someter y ordenar la voluntad del nifio (Noguera, 2010, p.12).

En este sentido, la construccion de una voluntad propia le permite al hombre tomar
decisiones y poder comportarse de manera adecuada sin necesidad de un acompafiamiento
definitivo del otro, por ende, no existira la necesidad de luchar inevitablemente con la sociedad.
Sin embargo, la voluntad es el producto de una educacion adecuada que devenga tiempo, igual
como lo plantea Kant.

“Desprovisto de voluntad viene el nifio al mundo[...] en la criatura que tratan ahora a su
gusto, sin contar con ella, surgird con el tiempo una voluntad, que habra de conquistarse”
(Herbart, 1806, p.89) , asi pues, la voluntad es un asunto que ha de ser formado en el nifio, pues
la voluntad no llegara de inmediato, pasard mucho tiempo antes de que él sujeto construya una
postura propia, primero debe transitar por ciertos momentos de sometimiento de la
“impetuosidad bravia” donde es necesario realizar una presion siempre perceptible sin llegar a la
vigilancia, para que asi cuando el hombre este adulto y educado racionalmente acabe por
emprender la tarea de gobernarse a si mismo. En este sentido, la voluntad en el hombre resulta

como efecto de la formacion.

Una vez moldeada la voluntad es necesario generar y propiciar el interés del sujeto por el
saber, pues este no es un asunto que deviene con él sino que a través de la formacion se llega a
consolidar. Respecto al interés Herbart en la introduccién de su obra menciona que:

“el interés tiene como punto de partida los objetos y las ocupaciones interesantes. De la riqueza
de ambos nace el interés maltiple. Producir y presentar convenientemente esta riqueza es el objeto
de la instruccion, la cual continta y completa el trabajo preliminar procedente de la experiencia y
del trato social” (Herbart, 1806, p.129)

De acuerdo a lo anterior, es entonces el interés el que “determina el caudal de la vida
moral inmediata” (Herbart, 1806 p.128) porque ese interés no pende de un solo hilo tampoco

podra ser roto al azar, sino sélo variando las circunstancias.

De Herbart podemos concluir que “la formacion -Bildung- es la ‘educacion a través de la

enseflanza’. Formula muy importante para comprender la cultura pedagogica germanica pues
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permite diferenciar los conceptos de educacion, ensefianza y formacion con base en su

articulacion.” (Noguera, 1806, p.12).

Con lo anterior se evidencia que tanto para Kant como para Herbart la formacion es un
asunto de gran importancia, pues es la que va a permitir que el hombre gobierne sus impulsos y
alcance la humanidad. Sin formacion no hay implicacion del sujeto en ningln asunto, es decir,
no existira responsabilidad frente a sus actos, ni asumird sus propias decisiones. Por tanto, esta
tarea debe ser llevada a cabo bajo el acompafiamiento de Otro, dotandolo de posibilidades de las
que puede elegir y tomar postura frente a cualquier ambito, pues al sujeto en formacion no se le

debe incitar motivaciones ni propiciar complacencias.

LA LECTURA

De la lectura muchas son las conceptualizaciones que han surgido, muchos los enfoques
desde los que se le puede abordar y muchos los autores que han teorizado sobre ella. La lectura
en tanto, se ha constituido como una practica constante en la vida del ser humano en diferentes
ambitos y momentos historicos, no obstante, existe una reciente preocupacion por su definicion,
por los elementos que comprende, los procesos que requiere, la manera en que se ensefia, el

cémo se aprende y los efectos que genera en quien lee.

Cabe resaltar que en la contemporaneidad, particularmente en el campo educativo, la
lectura se encuentra ligada fuertemente a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por tanto, con
frecuencia esta se confunde con el proceso de alfabetizacién, generando précticas y

acercamientos a la lectura que devienen mas en la obligacion que en la decision.

De acuerdo con lo anterior, para efectos de este trabajo asumiremos la lectura desde una
perspectiva filosofica en la que se comprenda y asuma como un acto en el que un sujeto se
implica® y se relaciona con un texto -en la medida en que encuentra en él respuestas frente a

aquello que lo motiva a leer, aquello que le falta-, y no como una serie de procesos o practicas en

%0 Con este término designamos la responsabilidad que asume un sujeto frente a la lectura.
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las que Unicamente se decodifican cddigos, ya que esta permite un acercamiento conceptual

sobre las incidencias de la lectura en el proceso de formacion del sujeto.

Cabe mencionar que tanto la lectura como la escritura han sido constituidas recientemente
por el ser humano en comparacién con su evolucion, por ende no son actos naturales en él, no lo
acomparfian desde su nacimiento y no le son innatos. No obstante, durante el devenir historico de
su desarrollo, han contribuido en gran medida a tramitar aquello que le hace falta al hombre
debido a su condicion de humanidad. En virtud de lo anterior, tanto la escritura como la lectura
se hallan intimamente ligadas al hombre en tanto provienen de necesidades afectivas,

psicoldgicas, educativas y sociales.

Si bien la escritura y la lectura mantienen un vinculo que les permite existir en la medida
en que ambas se complementan, debido a los fines que pretendemos alcanzar en este proyecto,

haremos referencia Unicamente a los postulados sobre la lectura.

Hechas estas precisiones, diremos que la lectura existe en tanto se lee, es decir, que la
lectura es un acto proveniente de la accion de leer y del cual se desprende el posicionamiento de
un sujeto frente a algun asunto. Asi, el desarrollo conceptual de este apartado girard en torno a

los conceptos de lectura, lector, autor y obra.

Estanislao Zuleta® en su ensayo “Sobre la Lectura” refiere y analiza algunos postulados
de Friedrich Nietzsche® a propésito de la lectura desde las obras “Genealogia de la moral” y
“Asi hablo Zaratustra”, a partir de estos, propone algunos puntos relevantes al respecto de la
lectura y lo que esta implica para el ser humano. En su texto —Sobre la lectura- Zuleta, aborda el
desarrollo de los procesos formativos desde la concepcion del ser, mas exactamente desde su

evolucion como ser humano. Desde alli plantea que el lector es quien asume, quien se

*1 Fil6sofo, escritor y pedagogo colombiano, dedicado a la filosofia, la economia, el psicoanélisis y a la educacion.
Sus postulados han sido grandes aportes en el &mbito universitario debido a las reflexiones que surgieron a raiz de
sus estudios. (http://www.filosofia.net/materiales/rec/sxx.htm, tomado el 10/03/2015)

% Filésofo, poeta, masico y fil6logo aleman, considerado uno de los pensadores modernos més influyentes del siglo
XIX. Realizo una critica exhaustiva de la cultura, la religion y la filosofia occidental, mediante la deconstruccién de
los conceptos que las integran, basada en el analisis de las actitudes morales (positivas y negativas) hacia la vida.
Este trabajo afecto profundamente generaciones posteriores de tedlogos, filésofos, socidlogos, psicélogos, poetas,
novelistas y dramaturgos (http://www.biografiasyvidas.com/biografia/n/nietzsche.htm. Tomado el 10/03/2015).
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responsabiliza, se hace cargo y se implica en la lectura, concibiéndola no como un proceso de
ensefianza y aprendizaje donde el interés es extrinseco, sino como una relacion dialdgica entre

dos sujetos (el que escribe y el que lee) mediada por la lectura de un texto.

Al respecto de la lectura, Zuleta refiere que Nietzsche “rechaza toda concepcion
naturalista o instrumentalista de la lectura: leer no es recibir, consumir, adquirir, leer es trabajar”
(Zuleta, 1982, p.4). Esto quiere decir que cuando se trata de una lectura seria, esta presentara una

serie de ‘problemas’ que necesitan ser asumidos por el lector para que a su vez, esta pueda darse.

Es importante ahora mencionar que para Zuleta existen dos tipos de lectura, como consumo
0 produccidn. “Cuando es consumo, gasto, diversion, “recreacion”, se presenta como el disfrute
de un valor de uso y el ejercicio de un derecho [...]; como produccion, la lectura es: trabajo,

deber, empleo util del tiempo™. (Zuleta, 1982, p.14).

Aclarado esto, podemos continuar “Si la lectura no es recepcidon, es necesariamente
interpretacion” (Zuleta, 1982, p.15), es decir que uno de los problemas de la lectura se constituye
en la interpretacion. Esta es definida por Zuleta como “la produccion del codigo® que el texto
impone” (Zuleta, 1982, p.8). En este orden de ideas, antes de abordar a la interpretacion es

necesario hablar sobre el codigo.

El “codigo quiere decir un término al que el receptor y el emisor asignan un mismo
sentido” (Zuleta, 1982. P.5), no obstante, tal y como sefala Zuleta, no todos los lectores
entienden el cddigo de un mismo texto, particularmente porque cada término se define por las
relaciones necesarias que tiene con los otros términos (Zuleta, 1982) y por lo mismo, una
significacion diferente de cada término implica descifrar el cdodigo tal y como se revela en la

escritura.

Comunmente se cree que para poder leer un autor o algin tema, es necesario conocer de
antemano aquello que se le antecede, es decir, contar con conocimientos previos que le brinden

elementos para poder acceder a la lectura. Sin embargo, Zuleta recalca que el método para

% Segun Zuleta, el c6digo hace referencia al idioma. (Zuleta, 1982, p.4)
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descifrar el codigo es “pensar, es interpretar, criticar” (Zuleta, 1982, p.8). En este sentido, el
autor sefala que ¢l pensamiento funciona mediante tres categorias: la “capacidad de admiracion,
la cual implica idealizacidn, trabajo o labor; la capacidad de oposicion que es la critica, rebelion;
y la capacidad de creacion, la que sin oponernos a nada, de juego, de inocencia, de rueda que
gira” (Zuleta, 1982, p.3).

Cuando estas tres capacidades se combinan surge el pensamiento filosofico; el no
funcionamiento de estas tres categorias en conjunto hace que ese pensamiento filoséfico sea
inadecuado, cada capacidad realizada por aparte no genera pensamiento, en términos de Zuleta,
lo que hay “es una determinada frustracion, una filosofia sombria, un dogmatismo o una
idealizacion de cualquier tipo, [...] es también una filosofia que no tiene ni apoyo en aquello a lo

que busca integrarse, ni en aquello contra lo que lucha” (Zuleta, 1982, p.3).

Aclarado el concepto de cddigo, pasaremos a la interpretacion. Ya se ha dicho que esta se
constituye como un problema de la lectura, pues “[Se] cree que tenemos de antemano con el texto
un codigo comun” (Zuleta, 1982, p.8). Ahora bien, no existe un cddigo comun en la lectura, pues
la interpretacion se da a partir de la deduccién de un cédigo que el mismo texto impone, el cual
es proveniente de la cultura, por ende, es necesario realizar una lectura seria y detallada con la
que se logren descifrar los cddigos inmersos en los textos, ya que una lectura rapida niega la
posibilidad de este ejercicio, impide al lector conectarse mediante el cddigo con el autor e

imposibilita el pensamiento.

Cabe resaltar que dichas interpretaciones deben generarse desde una lectura alternativa y
no a partir de una ideologia dominante®. Es decir, debido a la no existencia de cédigo comdn
-problema de toda lectura seria-, el lector debe lograr darle “una determinada asignacion a cada

una de las manifestaciones del autor”, para poder coger algo de dicha lectura (Zuleta, 1982, p.6).

Al respecto, Zuleta toma de Nietzsche el concepto de voluntad de dominio**para

ejemplificar esto mediante el término “Esclavos”, sefialando que Platon en el Teeteto menciona

% Esta expresion alude a los significados culturales del lenguaje, en los que se encuentra contaminacion ideoldgica.
Un ejemplo de esto, puede encontrarse en la pluralidad los significados de alguna palabra dependiendo del lugar vy el
contexto en que sea utilizada. (Zuleta, 1982, p.6.)
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que dentro de este concepto -esclavos- se incluyen a los reyes, los jueces y en general a todos
aquellos quienes no pueden respetar el tiempo que requiere el desarrollo del pensamiento y se
encuentran excluidos de la relacion con la verdad; ahora bien, si contraponemos este
sefialamiento frente a la definicion tacita de esclavo, “una persona: Que carece de libertad por
estar bajo el dominio de otra; [aquel] sometido rigurosa o fuertemente a un deber, pasion, afecto,
vicio, etc., que priva de libertad”®, se puede evidenciar que a pesar de la denominacién que se
encuentra presente en la ideologia dominante, es el lector quien debe hallar el codigo que existe
en el texto para lograr interpretarlo, aln si existe oposicion entre ambos. Zuleta propone otro

ejemplo:

“No cogen nada del Quijote si entienden por locura una oposicion a la razén, no cogen ni una
palabra, porque precisamente la maniobra de Cervantes es poner en boca de Don Quijote los
pensamientos mas razonables, su mensaje mas intimo y fundamental, su mensaje histérico, y no
es por equivocacion que a veces delira y a veces dice los pensamientos mas cuerdos. Ustedes
encuentran en el Quijote los textos mas alarmantemente locos; en boca de Don Quijote también
encuentran la parodia mas maligna y los textos mas razonables [...]” (Zuleta, 1962, p.13)

Por consiguiente, se debe realizar una interpretacion minuciosa bajo la idea de que la
lectura es trabajo, este no entendido como el restablecimiento del pensamiento autentico del
autor -lo que en realidad quiso decir- sino como “actividad por medio de la cual uno se vuelve
propietario de un saber, de una cantidad de conocimientos, o en términos mas modernos y mas
descarnados, de una cantidad de informacion, y, en términos algo pasados de moda, ‘adquiere

una cultura” (Zuleta, 1982, p.14).

Hechas las precisiones sobre lectura, pasaremos ahora al lector. Seguin Zuleta, Nietzsche
menciona que un lector es aquel que se aleja de lo que se concibe como hombre moderno -esto es
quien siempre esta de afan, quiere todo bajo el orden de la inmediatez y quiere rapidamente
asimilar-, un lector es quien tenga caracter de vaca, que sea capaz de rumear y de estar tranquilo
(Zuleta, 1982, p.2). Si la lectura requiere trabajo, solo se podra hablar de un lector en la medida
en que exista una relacion con el saber, entonces el tiempo es un factor indispensable para el

lector, pues dicha relacion requiere de tiempo, nadie encarna ninguin saber desde la inmediatez.

% Nietzsche denomina con este término a la “fuerza unificadora perfectamente impersonal que confiere una nueva
ordenacién y una nueva interpretacion a los elementos que estaban hasta entonces determinados por otra
dominacion.” (Zuleta, 1982, p.5).

% (http://lema.rae.es/drae/?val=esclavo. Tomado el 12/05/2015)
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Bajo este horizonte, a la interpretacion se le debe dedicar tiempo y un espacio que
implique pensar lo que esta escrito, para asi poder determinar las relaciones que se generan entre
el pensamiento y el sentido que cada sujeto le dé a un término en especifico. Este tiempo
utilizado para la lectura sin embargo requiere del conocimiento de la gramatica, no obstante, esta
es vista como un obstaculo, algo que restringe y condiciona a la lectura por su caracter
normativo. De este modo, cada lector mediante su trabajo de lectura puede dar una interpretacion
diferente al codigo que esta en el texto, sin embargo, esta situacion no exime al lector del
problema de entender®’, pues es claro que el c6digo se constituye en tanto existe en el texto
mismo, es decir, hay una reciprocidad entre ambos, no puede existir codigo sin texto, ni texto sin
codigo. Asi pues, la tarea del lector consiste en “descifrar el codigo de la manera como esa

escritura lo revele” (Zuleta, 1982, p.6).

Ahora bien, resulta necesario aclarar algunas cosas que el lector debe tener en cuenta para
realizar dicha tarea. En una lectura seria el lector debe asumir una postura en la que se suspenda
el juicio, es decir, en la que los textos sean tomados como preguntas a partir de sus propios
cuestionamientos no resueltos, ya que todo lo que lee alude a lo que busca de forma inconsciente
(Zuleta, 1982). Por otra parte, dado que el lector se encuentra instalado en un lenguaje complejo,
es preciso que aprenda a leer, esto es, que no asuma que necesita elementos previos para realizar
una lectura, que no crea que la estd entendiendo sin haberla interpretado y que no busque la
facilidad de los textos ni de los autores, pues “No hay obras féciles [...] no hay autores faciles,

lo que hay son lectores faciles” (Zuleta, 1982, p.9).

Al respecto, Zuleta postula que la educacién actual es un sistema de prohibicion del
pensamiento, pues se “prohiben” los textos, es decir, se obligan a leerlos. Esto conlleva a la no
comprension de los codigos expuestos en ellos, ya que siempre existe una “lectura guiada” hacia
la obtencion de un fin -una nota, un examen, un resultado-, por ello el inconsciente no realiza su

labor y el lector no interpreta, se olvida lo que se lee, se lee, pero no hay lectura.

%7 Con este término hacemos alusién a la comprension.
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Bajo esta perspectiva, la lectura sin ‘sujeto lector’ no existe, pues esta expresion infiere la
responsabilidad y el compromiso con el texto, si el acercamiento a este se hace bajo demanda de
la inmediatez, de la renuencia por el esfuerzo, del no sometimiento de la voluntad y de la
confusion que genera el intentar completar algo que no se sabe que existe en el interior,

desaparecera el lector y por ende la lectura.

LA FORMACION Y LA LECTURA

Como se pudo observar anteriormente, las conceptualizaciones sobre formacion y
lectura pueden presentarse desde varios autores, sin embargo, en este trabajo la delimitacion
conceptual de estos términos se realizo a través de los postulados de Kant, Herbart y Zuleta,
autores que desde un enfoque filoséfico y pedagogico sefialan elementos que se entrelazan y

relacionan en sus definiciones.

La formacién es un concepto compartido por Kant y por Herbart, en ella el nifio
-posteriormente hombre- logra autogobernarse y hacerse cargo de si mismo mediante el dominio
de los impulsos y el sometimiento de la voluntad. Por otra parte, aunque Zuleta no menciona
tacitamente a la formacion como concepto, en repetidas ocasiones menciona que para llevar a
cabo la lectura, son necesarios procesos formativos en los que el sujeto se posicione y asuma a la
lectura como un acto. Puede decirse entonces que la formacion es un condicionante para que

exista la lectura, en la medida en que hace necesaria la implicacion del sujeto.

Partiendo de la necesidad del acompafiamiento de un Otro en la formacidn, debido a las
condiciones de imposibilidad propias del nifio, son los maestros quienes se encargaran de formar
al sujeto en el interés por la lectura, claro estd, sin inducir ningun tipo de coercion o
direccionamiento con respecto con su comportamiento frente a ella. Es decir, el interés de un
sujeto por la lectura es un asunto que deviene de un proceso de formacion en el que ya se le ha
disciplinado, sometido la voluntad y moldeado el interés. En este sentido, el papel del maestro
radica en ofrecer posibilidades frente a la lectura, en permitir que sea el sujeto quien tome sus
decisiones a proposito de su relacion con ella, y no de establecer objetivos que guien el

acercamiento a la lectura.
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No obstante, se debe aclarar que deben existir la regulacion y la cohesion, pues si las
conductas del nifio desde un primer momento no se disciplinan, este serd dominado siempre por
sus impulsos sin poder regularlos, impidiéndole hacerse cargo de si mismo y dejandolo en el
orden de la dependencia con el otro. En consecuencia, no existira necesidad de saber ni relacion
alguna con él, y en este caso la lectura no serd mas que una efimera sensacion de haber entendido

aquello que supuestamente quiere decir el autor.

Ahora bien, teniendo en cuenta que en la infancia se parte de unos saberes primarios como
el reconocimiento de grafias y elementos que constituyen la alfabetizacion inicial, decodificar y
codificar signos alfabéticos, entre otros, se debe hacer énfasis en que esto Unicamente es un

requisito de la lectura, en tanto solo aborda el aspecto visual de un cadigo.

El maestro -ser ya formado- quien tiene un saber especifico, serd quien se encargue de que
la lectura traspase el plano primario y superficial de la alfabetizacion, apuntando siempre hacia la
disciplina, la voluntad y la exigencia, pues esta implica tiempo y trabajo, de este modo, se le
apartard —a la lectura- del plano exclusivamente comunicativo —informativo- dandole paso a la
produccion del saber a partir de la interpretacion. Es decir, la Unica manera de sostener la
relacion con el saber se da a través de la lectura y desde ella se empieza a pensar.

De acuerdo a lo anterior, la formacion y la lectura son asuntos que no se pueden facilitar,
pues cuestan mucho, el nifio trabaja por impulsos y la lectura es un acto que requiere obligacion,
trabajo, pensar y rigurosidad, no es un asunto moldeable, es un asunto estructural que requiere
que el sujeto se implique de diferentes maneras. Es necesario que en los primeros afios de vida
exista la implicacién del adulto en el proceso formativo del nifio, no para complacerlo ni para
propiciar el libre desarrollo de sus impulsos, sino para dotarlo de posibilidades con las que

posteriormente pueda elegir y convertir en una postura.

Bajo la perspectiva expuesta en este capitulo la lectura solo puede asumirse como trabajo,
esfuerzo, disciplina; la formacion por su parte requiere de estos tres elementos. En este sentido,
la lectura en términos formativos entonces requiere de la implicacion de un sujeto, de un lector

que asuma desde la interpretacion la responsabilidad con un texto, convirtiendo la lectura asi en
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un aspecto central en el proceso formativo y viceversa, la necesidad contemporanea de combinar
los dos ambitos sefialan la capacidad de ejercer al mismo tiempo una guia para la adaptacion del

nifio a la vida social y la capacidad de interpretar aspectos sociales por medio de la lectura.

Tanto la formacion como la lectura son asuntos que comprenden una relacion reciproca
con el saber; en un caso se habla de un medio y en el otro de un condicionante. La lectura se
constituye como el medio para 1r a un saber, saber que se hace condicionante para que la
formacion exista. De este modo, la lectura es el medio por el cual se accede al saber que resulta
necesario para que el sujeto se forme. Ahora bien, la lectura no existe sin un sujeto formado con
una relacion establecida con el saber, por tanto, ambos asuntos, lectura y formacion se
encuentran indisolublemente ligadas en la medida en que no puede existir una sin la otra, pues
ambas son condicionantes entre si.

Asi, tanto la formacion como la lectura sugieren un modo de vida en el que el saber y el
pensamiento sean los ejes centrales del sujeto, en las que se evidencian de manera constante una

implicacion y una asuncion en él.
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CAPITULO 111 SOBRE EL DISPOSITIVO ESCOLAR Y EL DISCURSO REGULATIVO
GENERAL.

El proceso formativo de un sujeto se moviliza en campos como el politico, el estético, el
educativo, entre otros, asi, existen dos dimensiones que acogen todos los campos: la estructural
y la contextual, en las cuales interactla el sujeto para generar su relacion con el saber -

instruccion-

La dimension contextual estd sujeta a las variaciones de la época, por lo que las
concepciones, las teorias, los discursos, y las précticas son aspectos que se van modificando
segun los juicios que legitiman un campo debido a la ausencia de la relacion con el saber. Por
otra parte, la dimension estructural mantiene estos aspectos independientemente del contexto, es
decir, de lo que puede circular en el &mbito de lo comun dentro de un campo, pues en ella lo que

prima es la relacion con el saber.

A la dimensién contextual se le suelen atribuir estatutos que pertenecen al orden de lo
estructural, mediante Idgicas que regulan las practicas y discursos que rigen la forma de proceder
del sujeto en un campo —dispositivo-, tal es el caso de la formacién, a la cual la dimension

contextual le otorga un semblante bajo un supuesto estatuto del orden estructural.

Ahora bien, como mencionamos en el capitulo anterior, la formacion es un asunto que se
enmarca dentro de aquello que es estructural, pues surge como efecto de la relacién con el saber
y en consecuencia es el sujeto quien de manera autonoma regula sus impulsos; se responsabiliza

por sus actos; se hace cargo de si mismo y toma la decision de formarse.

En este orden de ideas, es importante mencionar que la escuela es la institucién donde
confluyen el maestro, el alumno y el saber, y por tanto, es el lugar donde se inicia formalmente
la formacion. No obstante, el caracter formador de la escuela se ha desvanecido dada la
predominancia de la dimensién contextual en este escenario, ya que lo que establece, legitima y

constituye las l6gicas que determinan lo necesario® y contingente®® en ella, es el Dispositivo

% Con este término se designa a los elementos que resultan fundamentales en el dispositivo para que su légica
funcione y se movilice en el campo.

% Este término refiere aquellos elementos no indispensables para el dispositivo, es decir, los que obedecen a la
inmediatez, son efimeros y pueden estar 0 no en el campo.
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Escolar, a partir del cual se dan por hecho supuestos efectos de la formacion que generan

practicas y producen cosas en el sujeto.

El LPCEID al ser un documento oficial se enmarca en dichos discursos que permean
indudablemente al campo educativo -practicas, agentes-, sin embargo, es necesario puntualizar
algunas nociones que aclaran las dindmicas que limitan, abarcan y constituyen textos oficiales

como el Lineamiento.

EL DISCURSO

Una vez contempladas estas particularidades sobre el Dispositivo Escolar, es importante
realizar una revision teorico-conceptual sobre la concepcion del Discurso, en miras a la
delimitacion conceptual del Discurso Regulativo General, nocion que resulta central en la

construccion de documentos de caracter oficial.

El significado que se le atribuye al concepto discurso varia dependiendo del campo
conceptual desde el cual sea asumido, asi pueden encontrarse diversas definiciones provenientes
de diferentes disciplinas que se han encargado de analizar y estudiar dicho concepto. Para la
lingiiistica por ejemplo, el discurso se estudia como “una unidad lingiiistica mayor que la frase y
como expresion de una subjetividad consciente” (Diaz, 2001, p.46), aunque también puede
conceptualizarse desde esta perspectiva como un conjunto de contenidos referidos a

representaciones o una taxonomia de signos.

Ahora bien, estas definiciones presentan una separacion de las condiciones sociales de
produccién del discurso, pues en ellas, es el sujeto quien se encarga del origen de los
significados; en este sentido y segun los propdsitos de este trabajo, la concepcion de discurso
que asumiremos, analizaremos y desarrollaremos sera la expuesta en la teoria desarrollada por
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Mario Diaz*® en su texto, “Del discurso pedagdgico: problemas criticos ™, en la que a partir de

%0 profesor de la Universidad del Valle en Cali, Colombia, Asesor de la Universidad Auténoma de San Luis Potost,
México. Licenciado en Literatura e Idiomas (Linguistica) por la Universidad Santiago de Cali, Cali, con Estudios de
Maestria en Linguistica por la Universidad del Valle, Cali. PhD. in Sociology of Educacion por la University of
London, London (England). (http://uach.mx/noticias/2010/09/10/flexibilidad_curricular_en la formacion/. Tomado
el 03/05/2015)

*! para efectos del desarrollo de este capitulo tomaremos de manera puntual el capitulo Il de la obra sefiala, capitulo
que tiene como Coautor a Basil Berstein.
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una perspectiva sociolégica de la educacion -sin desconocer la base lingtiistica*” del concepto- se

propone una definicién de discurso en las précticas sociales*. Al respecto Diaz menciona:
“El discurso es una categoria abstracta, es el resultado de una construccion, de una produccion. El
discurso no puede reducirse a una realizacion simple del lenguaje. Cada proceso discursivo puede
considerarse como el producto de una red compleja de relaciones sociales. En segundo lugar, el
discurso no puede reducirse a las intenciones libres de un sujeto que articula significados. El
sujeto no produce el sentido de manera libre a través de la combinacién de unidades del lenguaje
dotadas de un significado estable. El esta atravesando por el orden discursivo en el cual esta
ubicado y en el cual ubica sus enunciados. [...] Desde esta perspectiva, el discurso puede
considerarse como una categoria autbnoma en relacion con la conciencia o intencion de los
sujetos que él constituye o recontextualiza. También, el discurso es una categoria en la cual los
sujetos y objetos se constituyen. La constitucion de sujetos y objetos estd articulada a las
relaciones de poder** y control” (Diaz, 2001, p.47).

Entonces el discurso refiere una categoria en la cual sujetos y objetos se constituyen, pues
mediante él se pretende orientar al sujeto hacia una posicion determinada, ubicandolo
automaticamente en una estructura de relaciones sociales reguladas por aquello que se encuentra
legitimado; asi pues, el discurso se comprende como “una categoria constituyente y ubicadora,
contextualizante y recontextualizante de sujetos y de relaciones sociales potenciales” (Diaz,

2001, p.49).

Diaz argumenta que existe un proceso de organizacion social de los discursos,
proveniente de la division social del trabajo, que determina su grado de especializacion, permite
la adquisicion de una especificidad en cada uno y produce sus limites especificos. En este
sentido, la produccién del discurso implica relaciones entre sujetos, entre discursos y entre
sujetos y discursos, dentro de las cuales circulan y operan mecanismos de poder y control
simbolico que ubican al sujeto en posiciones especificas que obedecen a interrelaciones de poder
constituidas en cada modalidad de produccion. En esta medida la manera en que se genera un

discurso difiere del orden que el mismo produce™®.

“2 «“Un analisis lingiiistico del discurso a partir de la perspectiva Saussureana equipara la nocién de discurso con las
realizaciones del lenguaje en el aula (palabra, aula, discurso), realizaciones en las cuales el sujeto se considera el
origen de los significados” (Diaz, 2001, p.46)

* Mario Diaz aclara que “No todos los procesos y las practicas tienen una base lingiistica , aunque pueden
entenderse como un discurso y analizarse mediante modelos lingiiisticos como procesos discursivos” (Diaz, 2001,
p.47)

“E| poder esta presente en cada discurso, v, a su vez, cada discurso es un mecanismo de poder (Diaz, 2001)

% La produccién de un orden por medio del discurso puede determinarse mediante la demarcacién de los limites
entre sujetos y sus relaciones sociales. Esto puede evidenciarse en los discursos oficiales provenientes del Estado, en
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Al respecto, el autor toma algunos elementos propuestos por Basil Bernstein® en
“Cédigos, modalidades y el proceso de reproduccion cultural: un modelo” para aclarar las
nociones sobre la produccion de los discursos. Cabe aclarar que aunque Bernstein no se relaciona
directamente con un anélisis del discurso, a partir de su teoria general de los cddigos, provee

aspectos que contribuyen en dicho analisis.

Para este socio-lingiiista britanico, “los codigos*’ regulan la reproduccion de clases y la
produccion de recursos discursivos” (Diaz, 2001, p.55), ya que estos —codigos- han sido
disefiados por las clases hegemdnicas para construir discursos como mecanismos de control
mediante los cuales se perpetle el poder, por ende el discurso segun Bernstein se define como un
“recurso simbélico producto de la divisién social del trabajo de las categorias*® implicadas en su

produccion” (Diaz, 2001 p.55).

Cada categoria conlleva una “voz especializada [...] una gramatica fundamental
adquirida o internalizada” (Diaz, 2001, p.57), por tanto la voz puede considerarse como el
“efecto ideoldgico” que se produce dentro de una categoria cuando se genera un nuevo
mensaje®®. A su vez, esta implica las relaciones sujeto-discurso y su adquisicién se alcanza
mediante la ubicacion del sujeto en una estructura social regulada por discursos ya legitimados -
principio clasificatorio-, una vez que sucede esto el sujeto se transforma en una categoria

especializada® con una voz especializada.

La construccién de la voz implica la realizacién y la adquisicion, la primera se evidencia

en acciones y en practicas del sujeto, mientras que la segunda llega a ser una operacion subjetiva.

los que a través de textos legales y administrativos se ejercen directamente relaciones de poder y de control sobre los
sujetos mediante mecanismos de poder y de control simbélico.

%61850-1932 Pensador y activista socialdemdcrata aleman, se afilié al Partido Socialdemécrata Aleman. En su
principal obra escrita (Las premisas del socialismo y las tareas de la socialdemocracia, 1899) desmontaba algunos de
los principios fundamentales de la doctrina marxista, como la teoria del valor trabajo o la prediccién de un
agravamiento de las crisis econdmicas que conduciria al derrumbamiento del sistema capitalista.
(http://www.biografiasyvidas.com/biografia/b/bernstein_eduard.htm. Tomado el 03/05/2015)

" Bernstein define al codigo como el regulador de una practica discursiva “los significados que pueden ser
legitimamente agrupados y como pueden estos significados ser realizados legitimamente” (Diaz,2001, p.59)

“8 Con este término el autor se refiere a los agentes (sujetos) o discursos.

9 Mediante este término Bernstein hace referencia al texto, es decir, “a la forma de las relaciones sociales hecha
visible, palpable, material” (Diaz,2001, p.57)

%0 Al respecto, el autor menciona que al transformarse en una categoria especializada, el sujeto adquiere la capacidad
de realizar relaciones sociales de comunicacion (Diaz, 2001, p.57).
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De acuerdo con lo anterior, es la voz la que determina al sujeto y limita lo que puede ser un
mensaje legitimo, por tanto, la voz es “la gramatica de produccion de significados [...] la
ideologia intrinseca a las practicas sociales” (Diaz, 2001, p.57). Asi, el mensaje es regulado por
la voz en tanto se estructura mediante las relaciones de poder establecidas en las relaciones
sociales, pues el sujeto se encuentra limitado por el discurso en el cual ha sido ubicado, y por
tanto no cuenta con la autonomia de producir sus mensajes. No obstante el mensaje puede

considerarse también como una fuente de cambio en la voz.

Ahora bien, para que una categoria especializada pueda realizarse requiere de practicas,
las cuales se entienden como “el mensaje de la categoria y su medio de adquisicion” (Diaz, 2001,
p.57). En este sentido, si un discurso es una préctica social de produccion y clasificacion de
significados, este solo puede ejecutarse mediante un texto —mensaje-, el cual contiene codigos
que lo estructuran y circulan mediante las relaciones sociales. En pocas palabras, cada discurso

contiene una voz propia producida en sus relaciones sociales.

Por otra parte, ademéas de conceptualizar los elementos de la produccién de discursos,
Bernstein comenta que existen dos principios reguladores fundamentales para analizar las
categorias y las précticas: la clasificacion y la enmarcacion. El primer principio “regula el
aislamiento entre categorias y es el medio de su produccion” (Diaz, 2001, p.56), es decir, es el
que se encarga de regular las relaciones de poder entre los discursos y los sujetos, el que crea la
identidad del discurso frente a los demés discursos™. El segundo principio alude a “la regulacion
de las practicas comunicativas entre categorias. Especificamente, la enmarcacion que regula las
variaciones de los principios de comunicacion” (Diaz, 2001, p.56), es decir, este principio se
encarga de regular las variaciones de las modalidades de control de los discursos entre las

categorias.

En este orden de ideas el analisis de la produccion, distribucion y regulacion del discurso
implica la nocion de codigo a partir de la cual se generan las relaciones entre lo micro —practica

pedagogica- y lo macro —discurso pedagogico-.

%! Bernstein argumenta que el principio de clasificacién otorga una identidad al discurso que genera una identidad
especifica en el sujeto y conlleva a la reproduccion de las relaciones de poder entre sujetos.
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EL DISCURSO PEDAGOGICO Y LA PRACTICA PEDAGOGICA

Si bien, el interés principal de este capitulo es indagar sobre el Dispositivo Escolar y el
Discurso Regulativo General en relacion con el LPCEID, resulta pertinente indagar sobre la
concepcion de Discurso Pedagdgico (DP), y su relacion con la Practica Pedagdgica (PP), ya que
este se constituye como una ‘“categoria  estructurante y subyacente al contexto de

reproduccion”? (Diaz, 2001, p.85)

Antes de conceptualizar estas nociones, es importante comentar que los discursos
institucionales, como es el caso del DP, comprenden funciones constitutivas y regulativas
especificas, las cuales aluden a la “orientacion del sujeto a posiciones deseadas; a través de la
produccion de enunciados reguladores con funciones ubicadoras” (Diaz, 2001, p.49). Gracias a
estas funciones el discurso posibilita y da lugar a la emergencia de textos y précticas realizadas

en relaciones sociales especificas.

Dicho lo anterior, pasaremos entonces a la conceptualizacion de las nociones
correspondientes a este apartado. El DP se constituye como un “dispositivo de reproduccion de
formas de conciencia y de identidad especificas a través de la produccion de reglas especificas,
que regulan relaciones sociales especificas, entre categorias especificas” [...] (Diaz, 2001, p.48);
en este sentido, el DP construye una forma de conciencia determinada debido al control
simbdlico que ejerce sobre las categorias —agentes-, como resultado de la combinacién de
diferentes discursos que a su vez no provienen del mismo campo, es decir, esta conformado y
tiene como fuente principal para su formacion distintas teorias que hacen posible su legitimacion,
las cuales se seleccionan y reproducen, no solo a nivel discursivo sino en diversos campos de

practica.

Asi, su constitucion permite definir al DP como “una region practica/discursiva la cual
institucionaliza limites, reglas especificas y principios regulativos e instruccionales” (Diaz, 2001,

p.89), que se implementa a través de las practicas pedagdgicas educativas.

°2 En este sentido, cada discurso “da pie a cierta organizacion de conceptos, al agrupamiento de objetos, a ciertos
tipos de enunciacion, los cuales forman, de acuerdo con su grado de coherencia, rigor y estabilidad, temas y teorias”
Foucault (1992). Citado por (Diaz, 2001, p.86),
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La practica pedagdgica por otra parte, es el “modo de ubicacion de los alumnos en
unidades especificas de conocimiento constituidas en el discurso instruccional especifico [...]
implican el modo de ubicar a los alumnos en un orden legitimo y especifico con respecto a
normas legitimas, patrones o paradigmas de conductas, caracter y manera” (Diaz, 2001, p.94);
estdn constituidas por relaciones sociales y regulan las relaciones entre transmisores vy
adquirientes. En otras palabras las PP aluden a las realizaciones pedagogicas mediante las cuales

el discurso pedagogico tiene lugar.

Ahora bien, este concepto involucra a su vez la practica instruccional y la practica
regulativa, ambas reguladas por el DP. La primera, se relaciona con “la seleccion, trasmision y
evaluacion del conocimiento y las competencias legitimas que deben adquirirse” (Diaz, 2001,
p.95); la segunda alude a la “ubicacion de los alumnos en un orden legitimo” (Diaz, 2001, p.95),
es decir, esta se encarga de la transmision del sistema dominante de simbolos de un orden
especifico. Asi, estas dos practicas permiten la relacion entre el DP y la PP, en la medida en que
el discurso pedagégico determina los limites ideoldgicos, tedricos y metodoldgicos de las
practicas pedagégicas™.

Otro de los componentes que integran al discurso en la dimension pedagogica son las
practicas organizativas, es decir, los sitios organizacionales -contexto- donde practicas y
discursos pedagogicos convergen. Entonces, los significados que se realizan en la practica
pedagdgica son controlados por el discurso pedagdgico a través de la regulacion de las
posiciones de los sujetos y de las relaciones sociales de estos en el contexto que han sido

ubicados, el cual es denominado como “contexto de reproduccion”.

De este modo, la conjuncion de estos tres elementos integra la Teoria de la reproduccién
pedagogica, en la que discursos, practicas y espacios se interrelacionan mediante un codigo
pedagdgico establecido por los mecanismos de poder y control simbdlico en las relaciones
sociales. Dicha teoria ademas de contemplar los elementos constitutivos del contexto de

reproduccion del discurso educativo, tiene en cuenta “las condiciones politicas, sociales,

>3 Cabe aclarar que aunque el DP cumple con el papel limitador de la PP, dentro de las limitaciones que este ejerce
existe un rango de posibles variaciones de la practica pedagogica, es decir, que a pesar de la regulacion del discurso
pedagdgico, la practica pedagdgica no es necesariamente transformada por él.
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institucionales, técnicas y teoricas de reproduccion-transformacion de las relaciones sociales

relevantes al campo de produccion y a las modalidades de control simbolico” (Diaz, 2001, p.60).

Mario Diaz en su texto distingue dos procesos de re-contextualizacion:

“el primero selecciona los discursos del campo de produccion discursiva para formar el qué y el

cémo del discurso pedagogico. Este proceso crea lo que hemos Ilamado el campo intelectual de la
educacion. El segundo proceso de recontextualizacidn ocurre cuando las teorias y los conceptos
creados dentro del campo intelectual de la educacion son ubicados ideolégicamente de acuerdo
con las demandas de la socializacion legitima, en el escenario escolar” (Diaz, 2001, p.87).

Es decir, los procesos de recontextualizacion por los que atraviesa el discurso pedagdgico
deben estar aprobado y regulados por un conjunto de diversas instancias, las cuales determinan el
proceso de implementacidn, lugares, agentes y espacios, que legitiman la teoria pedagogica, a la
vez que permiten al DP recontextualizarse, y una vez implementados en la escuela afectan el
Discurso Pedagégico™. Segtin lo anterior, el DP se plantea entonces como un recurso discursivo
regulador, recontextualizador, productor y reproductor de un orden gramatical de produccion de
nuevos textos en el escenario educativo, constituyendo asi los “textos pedagégicos legitimos> ”

en los que se integran principios y reglas especificos para mantener orden en sus procesos de

reproduccion en las practicas pedagogicas.

En suma, el discurso pedagdgico es aquel que determina formas de conciencia e identidad
especificas a traves de normas que regulan las relaciones entre los diferentes sujetos que asumen
un rol determinado —maestro, alumno- en el campo pedagdgico y a través de este que se
seleccionan y fijan los limites del que ensefiar y como ensefiar directa o indirectamente,
convirtiéndose asi en Discurso Pedagogico Oficial ya que el Estado tiene la potestad para
producir y reproducir el discurso mediante las macro-relaciones y micro-relaciones presentes en
el Dispositivo Escolar.

Las relaciones entre el Discurso Pedagdgico y los Contextos de Reproduccién son
reciprocas, ya que varian segln la época y las demandas que esta imponga, sin embargo, si se
presentan modificaciones seran aprobadas y avaladas por las instituciones del Estado pertinentes

y encaminadas a los nuevos discursos que se plantean sin cambiar las reglas discursivas que se

> La escuela juega un papel més de critico en la reproduccion, que en la produccién del discurso. (Diaz, 2001,
p.87).

> Al respecto, Diaz menciona que bajo esa perspectiva cualquier texto pedagdgico puede considerarse como una
integracion selectiva, una articulacion y una contextualizacion de pedagogemas -unidad minima susceptible de
evaluacion- (Diaz, 2001, p.90)
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legitimaron desde el comienzo, en otras palabras, el DP esta mediado por el Discurso Oficial, sin
embargo, es el Discurso Pedagogico el que proporciona las bases para la organizacion del tiempo
del espacio y la recontextualizacion del discurso, aspectos necesarios para que se lleve a cabo la

practica pedagdgica.

EL DISCURSO PEDAGOGICO OFICIAL

Si bien el Discurso Regulativo General agrupa diferentes discursos del Estado, es a traves
del Discurso Pedagdgico Oficial (DPO) -visto como practica discursiva- que se ejerce el control
y el poder en las instituciones educativas. En este sentido, resulta conveniente mencionar algunos
asuntos respecto a este elemento.

Diaz argumenta que el DPO puede:

“considerarse como una realizacion de las relaciones de poder inherentes a las préacticas politicas
del estado. El Discurso Pedagdgico Oficial puede considerarse como el efecto del trabajo de las
précticas politicas del Estado sobre los discursos, las précticas y las relaciones sociales. Esto
significa que la practica politica del estado transforma el modo existencia y el modo de
funcionamiento de los discursos, practicas y relaciones sociales” (Diaz, 2001, p.66).

Este a su vez produce una conciencia e identidad pedagdgica sobre los agentes, agencias,
practicas y discursos al concebirse como el Discurso Oficial de la Educacion. Asi, el DPO tiene
diferentes formas de trasmision y produccion, los textos formales y los enunciados descriptivos,
los primeros cumplen un papel regulador mediante sistemas de enunciados codificados y
normativos -decretos, leyes- y los segundos mantienen una posicion legitima y oficial a partir de
la cual se institucionalizan en el aula practicas pedagdgicas y se delimitan las modalidades

pedagogicas de su reproduccion.

En este sentido, el DPO tiene como funcion controlar todas las relaciones que se
establecen en el campo educativo y posicionar sutilmente al sujeto donde se desea, es decir, de
manera imperceptible para el sujeto. En igual medida, el DO permite, legitima y delimita las
concepciones no solo de contenidos, espacios, sino ademéas de los sujetos que se implican y

circulan en el campo pedagogico.
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El Estado es un agente crucial en las decisiones que se toman frente a la reproduccion del
discurso, ya que tiene la facultad de hacer modificaciones consideradas como necesarias no solo
en los discursos que estan circulando o que circulardn, también en el enfoque que se abordara -si
bien todas las personas se posicionan desde un discurso ademas lo asumen desde un enfoque, ya
sea directa o indirectamente-. Esta situacion se presenta debido a las carencias que se evidencian
en las relaciones sistémicas entre el campo de produccion y control simbolico, lo que da pie a
que el Estado de manera natural intervenga. En palabras de Mario Diaz: “parecen existir hoy en
la escuela diversas formas de reproduccion de identidades a través de sus practicas regulativas e

instrumentales” (Diaz, 2001, p.7).

Es decir, a través de la educacion el Estado se permite operar, difundir, aplicar y modificar los
discursos que ellos consideran pertinentes -dado que la funcion basica del DPO es el ejercicio del
poder-, por tanto la educacion puede concebirse como “una agencia del Estado que esta
incorporada en una red de relaciones directas o indirectas que ligan la familia y la educacién al
Estado” (Diaz, 2001, p.78).

Si bien los diferentes discursos que circulan estan determinados por principios
dominantes, también en la recontextualizacién se ponen en juego dos campos que hacen parte
fundamental en el campo educativo. Al respecto, Diaz propone un modelo de recontextualizacion
en el que se exponen dichos campos, el primero es el Campo de Recontextualizacion Oficial
(CRO), este se encuentra “regulado directamente por el Estado, a través de la legislacion y los
servicios civiles que en ocasiones esta permeado por asuntos politicos internacionales” (Diaz,
2001, p.79); el segundo campo es el Campo de Recontextualizacion Pedagdgica (CRP), el cual
se define como “los principios y practicas que regulan la circulacién de teorias y practicas del
contexto primario o de su produccién a los contextos de reproduccion pedagdgica” (Diaz, 2001,
p.79), en este sentido, aunque algunas agencias de educacion pueden tomar decisiones de manera
autonoma en el modo en que se deben aplicar los diferentes discursos, se encuentran limitados
siempre a la estrecha relacion que tienen los campos de produccion y reproduccion simbolica
sobre el CRO y el CRP®®.

% Debe recordarse que la educacién es una agencia crucial entre las agencias especializadas del campo de control y
que sus producciones (teorias, practicas y discursos) se crean y circulan de manera selectiva. (Diaz, 2001, p.79)
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En conclusion, la re-contextualizacion que se presenta en el campo educativo es
legitimada y por ende reproducida sin mayores impedimentos ya que esta respaldada por el
Estado, dicha re-contextualizacion se encuentra mediada por politicas publicas o requisitos
exigidos internacionalmente. Sin embargo, al plantearse esta recontextualizacion y tomar
productos de otros campos se corre el riesgo que modifiquen o adecuen de manera incorrecta el
campo en el que se pretenden implantar, generando asi ciertos discursos y préacticas alrededor de
estos productos, que aunque cumplen con lo establecido y lo requerido por los principios
dominantes que le interesan al Estado se alejan de manera dréstica en cuanto al significado que

tiene su campo de origen.

EL DISCURSO REGULATIVO GENERAL.

Hechas las precisiones anteriores, ahora es pertinente hablar sobre el Discurso
Regulativo General (DRG)>, el cual nace de las relaciones de poder y control —principios
dominantes- que son legitimadas por las diferentes agencias del Estado y mediadas a traves del

consenso.

A saber, existen diversos discursos que circulan de manera mecéanica en las relaciones
sociales existentes en los contextos, es decir, que no existe un discurso unificado sino varios, los
cuales se encargan de sustentar los principios dominantes; estos discursos se encuentran
agrupados de manera general en el DRG, pues mediante este el Estado reproduce y conserva las

relaciones de poder y control por medio de textos legales y administrativos.

Su objetivo primordial se centra en:

“El establecimiento y la definicion de un orden, relacion e identidad dominantes a través de las
ideologias que éste incorpora y las practicas que regula para la constitucion de las modalidades
generales de consenso de la sociedad. Asi, los principios dominantes definen las modalidades

> Es necesario aclarar que “se restringe este término a los discursos oficiales del Estado, en la medida en que estos
se realizan en textos legales y administrativos, los cuales se relacionan con el orden, la relacion y la identidad”
(Diaz, 2001, p.61)
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especificas de la realizacién del Discurso Regulativo General, el cual a su vez, fija los limites de
las practicas regulativas legitimadas” °®(Dfaz, 2001, p.63).

Para puntualizar, los principios dominantes son los que definen las modalidades
especificas de la elaboracion del DRG. Este a su vez fija los limites de las précticas regulativas
legitimadas y se realiza por medio de textos y practicas generadas en diferentes escenarios como;
el Estado -sistema politico, legal y administrativo-; el campo de reproduccion —produccion y
reproduccion econémica-; y el campo de control simbdélico —reproduccion y produccion cultural-.

Todo lo anterior enmarcado dentro de una relacion reciproca con las relaciones de clase.

Ahora bien, para que los principios dominantes puedan establecerse, mantenerse y
reproducirse, el consenso es una condicion necesaria, ya que a través de este se legitiman y
reproducen los discursos en los diversos grupos sociales que componen una sociedad especifica.
No obstante, para que esto suceda se requiere de agencias especiales, es decir, de ideologias,
discursos y practicas que transformen “las contradicciones y los conflictos entre los diferentes
grupos sociales en consenso” (Diaz, 2001, p.62). Este proceso se lleva a cabo en las practicas

cotidianas del sujeto como producto del control simbélico —agencias de control simbélico-.

EL DISCURSO REGULATIVO GENERAL Y EL LINEAMIENTO PEDAGOGICO
CURRICULAR

En suma, podemos evidenciar en primera instancia las complejas relaciones que se
desprenden sobre el Dispositivo Escolar, el DRG vy los diferentes discursos y practicas que desde
estos se generan; en segundo lugar, podemos observar el estrecho vinculo que tienen dichos
discursos con el poder y la ideologia; y por Gltimo, quedan expuestas igualmente las diferentes
posiciones, caracteristicas y procesos entre los campos de reproduccién, control simbolico y

recontextualizacion.

*® El Discurso Regulativo General intenta en su realizacién legitimar lo que podemos denominar relaciones
verticales y horizontales de una sociedad dada. Las relaciones verticales se refieren esencialmente a los principios
de estratificacion social los cuales regulan las relaciones entre grupos sociales de acuerdo con una distribucion del
poder y principios de control dados. EI DRG intenta legitimar diferencias, esencialmente, aquellas diferencias
creadas por la distribucién de poder entre grupos sociales. Las relaciones horizontales se refieren a los principios
que establecen comunidades fundamentales por ejemplo la nacionalidad, ciudadania, responsabilidad, colectiva,
hermandad, patriotismo, etc. EI DRG intenta crear lo similar entre lo diferente. (Diaz, 2001, p.63)
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De este modo el LPCEID se enmarca como un DPO ya que es un texto que busca
trasmitir y reproducir nociones, las cuales pretenden guiar las practicas educativas haciendo uso
de enunciados codificados y normativos que estdn organizados de manera detallada y
descriptiva, con el fin de que los agentes lleven a cabo las actividades que se plantean en €l sin
distorsion alguna.

Ahora bien, al ser el LPCIED un DPO, este sufre un proceso de recontextualizacion en
el campo de reproduccion® —sistema escolar- ya que los discursos que son determinados por el
Estado a través del Lineamiento y las agencias recontextualizantes, intentan crear y mantener las

condiciones para ubicar y reubicar el conocimiento y las practicas sociales de modo pedagdgico.

Sin embargo, la posicion del LPCEID en el campo de reproduccion del sistema educativo
esta regulado por el campo de control simbdlico, ya que aunque dicho documento es un
mecanismo de regulacion y de legitimacion, también es una modalidad en la que el control
simbdlico se perpetua por medio del poder que se le ha otorgado, legitimando asi, reglas y

practicas desde los principios dominantes.

Finalmente, el DRG que se produce en un campo, se implementa y desarrolla en primera
medida para que circule en un campo especifico, es decir, aunque el LPCEID fue construido

desde un &mbito de politicas publicas se penso para llevarse a cabo en el campo educativo.

> Operacion por la cual los discursos que pertenecen a diferentes campos llegan a ser desubicados o reubicados en
el espacio pedagogico (Diaz, 2001).
8 Estructura organizativa para la reproduccion selectiva de discursos educativos (Diaz, 2001).
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CAPITULO IV ANALISIS: FORMACION EN LECTURA EN LA EDUCACION
INICIAL

RUTA METODOLOGICA

Teniendo en cuenta el objetivo planteado en el trabajo investigativo, acerca de la
Formacion en Lectura en la educacion infantil, establecimos una ruta metodoldgica que nos
permitio dar cuenta de los hallazgos obtenidos en la revisién documental del LPCEID, y ademas
nos conllevé a su andlisis bajo el lente de la perspectiva formativa asumida en el marco
conceptual del proyecto. Asimismo, fue necesario establecer el modo en que se daria dicha
revision y los aspectos que tendriamos en cuenta al momento de analizar el documento, debido a

la amplitud de asuntos que en él se abordan acerca de la Educacion Inicial.

Inicialmente decidimos que el ejercicio investigativo estaria circunscrito inicamente a la
revision documental del corpus sin ningun tipo de observacion a las précticas pedagogicas en un
jardin infantil/colegio y/o colegio, por tanto el acercamiento al documento lo llevamos a cabo de
la manera mas precisa posible, de modo que la informacién que obtuvimos guardo completa
fidelidad al contenido del Lineamiento y en esa medida logramos establecer cudl es el estatuto de
la concepcidn de lectura presente en el LPCEID, las relaciones con la Formacion en Lectura en
la Educacion Inicial que existen en él, y dar respuesta a los deméas propodsitos del trabajo

investigativo.

En la eleccion del corpus, centramos la busqueda en un documento que posibilitara
observar las directrices que desde el Discurso Oficial se proponen sobre la lectura y la
Formacidén en Lectura a los espacios de practica que ocurren en las instituciones de Educacién
Inicial, lo cual condujo la mirada hacia el LPCEID, ya que es precisamente este el documento
oficial que rige, regula y brinda orientaciones pedagdgicas a los jardines infantiles/colegios y/o

colegios del distrito y por ende a las practicas pedagogicas que en ellos tienen lugar.

Teniendo en cuenta que los objetivos del proyecto parten de la necesidad de determinar
cudl es el estatuto de la lectura en la Educacion Inicial, resultdo necesaria la aproximacion al
documento haciendo énfasis primordialmente en este aspecto para lograr dar respuesta a dicho
cuestionamiento y posteriormente, poder determinar cual es la concepcion de Formacion en

Lectura que se plantea para la Educacion Inicial en los jardines infantiles/colegios y/o colegios.
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Asi, la ruta metodologica que seguimos comprende cinco fases que dieron lugar al
desarrollo del trabajo investigativo; revision y construccion del marco conceptual; revision del
corpus -LPECEID-; sistematizaciéon y elaboracién de matrices conceptuales de los hallazgos
obtenidos a partir de la tematizacion del corpus; definicion de las unidades de analisis; y por

altimo, desarrollo de las unidades de analisis y conclusiones finales.
Fase 1: Revision y construccion del marco conceptual

En la primera fase de la ruta metodologica construimos el marco conceptual del proyecto
que funcioné como lente para delimitar el acercamiento y la revision del corpus. En principio,
determinamos las categorias conceptuales que enmarcarian el acercamiento al documento y el
proceso de analisis, las cuales nos permitieron establecer la perspectiva desde la cual tomamos

los postulados teodricos que estructuraron el trabajo investigativo.

Estas categorias (Formacion y Dispositivo Escolar) comprenden y se estructuran a partir
de la revision y relacion de los conceptos de formacion; voluntad; interés; lectura; Discurso
Pedagogico Oficial; Discurso Regulativo General y practicas pedagogicas, los cuales soportan

la observacion del objeto de estudio dentro de la perspectiva tedrica.

Es importante mencionar que decidimos abordar a la lectura no como una categoria de
analisis, sino como un apartado dentro de otra categoria, particularmente por su caracter de
objeto de estudio de diferentes campos de saber. Asimismo, durante los acercamientos al
LPCEID encontramos que la lectura se encontraba estrechamente ligada con la literatura,
situacién gque nos exigié tenerla en cuenta en los andlisis correspondientes. No obstante, debido a
gue contamos con una perspectiva tedrica desde la cual pudiéramos la asumir conceptualmente,
pues como objetivo no era nuestro interés y como categoria resultaba demasiado amplia,
decidimos abordarla brevemente desde los planteamientos de Roland Barthes y no profundizar

mucho analiticamente en ella.
Fase 2: Revision del corpus

Durante la segunda fase tuvo lugar el acercamiento al LPCEID, en este proceso en
primera instancia efectuamos una lectura del texto en su totalidad para caracterizarlo y lograr una

mayor apropiacion de los elementos que lo componen. En un segundo momento se completé una
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revision adicional del texto que permitio identificar las concepciones sobre lectura, literatura,

formacion, practicas pedagdgicas, Educacion Inicial e infancia, que se plantean en el LPCEID.

Para finalizar la etapa de revision, realizamos una tercera lectura del texto a la luz de las
categorias establecidas en el marco conceptual, lo que permitié determinar los aspectos del

LPCEID que se a tendriamos en cuenta para el proceso de sistematizacion.

Es a partir de estos tres acercamientos realizados al documento, como logramos los
aspectos centrales del texto y su correlacion con las categorias conceptuales, especialmente con
el fin de conocer los planteamientos sobre la Formacion en Lectura que desde el Discurso Oficial
se proponen para los jardines infantiles/colegios y asi contar con elementos que nutran el proceso

de analisis.
Fase 3: Sistematizacion y elaboracion de Matrices Conceptuales

En la fase de sistematizacion, luego de los hallazgos obtenidos en la revision del
documento, elaboramos una matriz de analisis de doble entrada, en donde se contemplaron por
una parte, las categorias de andlisis —Formacién, Lectura y Dispositivo Escolar-, y por otro, los
pilares de la Educacion Inicial; las dimensiones de desarrollo; apuestas pedagdgicas para el
trabajo en la Educacion Inicial- desarrollos por fortalecer y Otros —orientaciones para sala
materna, observacion y valoracion del desarrollo, la maestra y el maestro en la Educacién Inicial,

vinculo entre la familia y el jardin infantil/colegio o colegio -. (Ver anexo)

Dicha matriz se construyd a partir de la seleccion de citas especificas del texto
relacionadas con las categorias conceptuales, es decir, todas aquellas citas que referian tanto
explicita como implicitamente aspectos concernientes a formacion; voluntad; interés; lectura;
Discurso Pedagdgico Oficial; Discurso Regulativo General y practica pedagdgica. Asi mismo,
luego de esta seleccién, se clasificaron las citas segin su relacion con los parametros

establecidos en la matriz.

La pertinencia de la elaboracion de esta matriz como ejercicio metodoldgico del trabajo
investigativo, radicé en la concrecidn de las unidades de analisis, especialmente porque fue a
partir de los vinculos entre las citas y las categorias como nos fue posible identificar las lineas

que orientaron el analisis sobre la Formacion en Lectura en el LPCEID.
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Fase 4: Definicién de las Unidades de Analisis

Para el proceso de definicion de las unidades de analisis, realizamos un trabajo de
interrelacion conceptual entre la informacion obtenida en la matriz de sistematizacion del
LPCEID vy las perspectivas del marco tedrico del proyecto. Dichas unidades ponen en tension
ejes conceptuales contenidos en el Lineamiento, desde los cuales fue posible llevar a cabo la

revision documental y posterior andlisis del documento en miras del objeto de estudio.

Es importante mencionar que, cada unidad de anlisis se compone a su vez por diferentes
aspectos que se relacionan entre si y trazan el hilo conductor que conlleva a la especificacion de
los contenidos de cada unidad, dando paso a la posterior definicion de los conceptos que se
proponen en el LPCEID. Al respecto, las tres unidades que se lograron definir son Concepcion

de infancia, Précticas pedagogicas y Lectura.

El propésito fundamental de la determinacién de las unidades de analisis radicé en
brindar elementos de observacion con los cuales se llevo a cabo el proceso de investigacion, lo
que permiti6 conocer y analizar las concepciones que se proponen en el LPCEID sobre el objeto

de estudio.
Fase 5: Desarrollo de las unidades de Andlisis y Conclusiones

La ultima fase de la ruta metodoldgica consistié en desarrollar cada una de las unidades
de andlisis con el objetivo de analizar los elementos de observacion previamente establecidos
para finalmente dar respuesta al interés fundamental del proyecto, indagar por el estatuto de la
lectura establecido en el Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacién Inicial en el
Distrito y la manera en que se relaciona con la Formacion en Lectura en el Discurso Oficial de

la Educacion Inicial.

En este sentido, el desarrollo analitico de cada una las unidades de analisis estuvo
fundamentado en tensionar el soporte conceptual del trabajo investigativo y los hallazgos
obtenidos en la revision del LPCEID, generando asi las conclusiones sobre el estatuto de la

Formacién en Lectura en la Educacion Inicial.
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CONCEPCION DE INFANCIA

Consideramos la concepcion de infancia en este ejercicio investigativo como una unidad de
andlisis, ya que a partir de tal se han creado, reformulado y desarrollado diferentes estrategias y
concepciones que responden a intereses particulares propios de lo que en la actualidad se conoce
como infancia. Es decir, desde esta nueva perspectiva se plantea un discurso encaminado a
mostrar al nifio como sujeto de derechos, lo cual implica un cambio en las politicas publicas que
inciden de manera directa en la Educacion Inicial, la cual demanda précticas pedagdgicas

particulares.
Desarrollo histérico de la concepcién de infancia

Desde el LPCEID, se plantean relaciones directas entre los conceptos de infancia,
desarrollo infantil y desarrollo humano, pues es a partir de ellos que se construye la apuesta de
la Educacion Inicial en el Distrito. No obstante dichas relaciones no tienen su fundamento en el
campo formativo, sino en el campo politico, desde el cual se relaciona la Educacion Inicial con
un plan de ahorro, pues:

“fortalecer la promocion del desarrollo infantil en la primera infancia garantiza el desarrollo
humano de un pais, contribuyendo al bienestar de los sujetos y de la sociedad en su conjunto, por los
efectos que éste tiene a corto, mediano y largo plazo. Pero también, y en forma simultanea, la inversion
gue un pais destine para garantizar las condiciones adecuadas para la promocién del desarrollo infantil
integral® y arménico en la primera infancia, se hace sustentable por el ahorro de costos posteriores en
salud, educacion y proteccion” (LPCEID, 2010, p.36).

En este sentido, podemos observar que los conceptos anteriormente mencionados tienen
su origen en la manera en que se concibe al nifio y la nifia en un contexto determinado -en este
caso en el LPCEID-, pues si bien la concepcion de infancia ha tenido bastantes
transformaciones®, en la actualidad esta se constituye como un problema de interés publico y
por tanto, se han modificado diversos discursos para poner todo a disposicion de los nifios y las

nifas.

81 Con este término se consideran los aspectos fisicos, psiquicos, afectivos, sociales y cognitivos, lo cual se convierte
en un derecho universal, asequible a todos independientemente de la condicion personal o familiar (LPCEID, 2010,
p.33)

%2 Dichas concepciones se ampliaron en la introduccion de este ejercicio investigativo las cuales estan contempladas
en el Capitulo 1, en los apartados, Desarrollo infantil y Educacion Inicial, del LPCEID
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Es decir, si desde la perspectiva Kantiana el efecto de la educacion es la formacion, uno
de los tantos efectos de la Educacion Inicial, desde el LPCEID, es reducir futuros gastos, se
asume la educacion como una inversion, por lo tanto el desarrollo infantil es un aspecto clave en

el desarrollo humano de una sociedad, ya que si se aborda las necesidades que tienen los nifios y

Nifio como sujeto de derechos

A partir del siglo XX se evidencia una fractura en la concepcién de infancia que se
encontraba vigente, dado que se pasa de asumir a los nifios y nifias como beneficiarios, a sujetos
sociales, quienes poseen roles como ciudadanos y plena libertad de participar y decidir sobre su
presente y su futuro. Bajo este horizonte, en el LPCEID se asume a la poblacién infantil desde
una perspectiva de derechos que tiene como propoésitos irrevocable, el potenciamiento del
desarrollo del nifio y la nifia y la atencion integral en todos los &mbitos en que los menores se
desenvuelven, de ahi que la Educacidn Inicial sea una apuesta interesante para garantizar que se

cumplan a cabalidad estos dos aspectos.

Ahora bien, esta concepcion de infancia no es un asunto local, pues es desde politicas
internacionales que se propone este enfoque y la introduccion de nuevos términos que lo
respalden, amplien y promulguen. Se posiciona entonces al nifio y a la nifia como el centro de
nuevas politicas publicas con un tratamiento preferencial, a través del establecimiento de normas
y leyes adaptadas en Colombia, dando paso a la construccion de legislaciones a favor de los
derechos de la infancia®, discursos que terminan por atravesar a los sujetos, ubicandolos en

lugares determinados desde los cuales tendran lugar sus propios enunciados (Diaz, 2001).
Al respecto en el LPCEID, se menciona que:

“la Politica de Primera Infancia reconoce al nifio y a la nifia, desde la gestacion hasta los 6 afios,
como sujeto pleno de derechos, sin importar los distingos de edad, género, raza, condicion
bioldgica, etnia o estrato; y como ser Unico, con una especificidad. De la misma forma, recoge la
concepcidn que se ha construido en la actualidad, alrededor de lo que son y representan una nifia
y un nifio como un ser social activo en su proceso de desarrollo y en permanente evolucion, con
una identidad especifica personal, bioldgica, psiquica, social y cultural en expansién, que debe ser
valorada y respetada. Dentro de esta concepcion amplia de nifio y nifia, la primera infancia es
considerada en la politica como la etapa del ciclo vital crucial para el pleno del ser humano en

% Entre las cuales encontramos la Constitucién politica de 1991; la ley 12 de 1991, que ratifica la Convencién sobre
los Derechos del Nifio, y la Ley 1098, Cddigo de Infancia y Adolescencia, en donde se establece el derecho al
desarrollo integral en la primera infancia (LPCEID, 2010, p.31).
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todos sus aspectos y decisiva para la estructuracion de la personalidad, la inteligencia y el
comportamiento social” (LPCEID, 2010, p.32).

De esta manera se promueve, desde las politicas publicas garantizar los derechos de los
nifos y nifias asegurando que se cumplan, que no se vulneren, que se sancionen a las personas o
instituciones que no lo hagan y que se reparen a los nifios y las nifias que no se les ha garantizado
sus derechos. Lo anterior por medio de una corresponsabilidad del Estado, la familia y la
sociedad; por supuesto la Educacion Inicial juega un papel importante en todo esto, dado que se
constituye como un derecho que permite visibilizar, abordar y vigilar que se cumplan los demas

derechos.

Desde aqui, es posible evidenciar como el discurso pedagdgico, hace parte de un discurso
social, que facilmente se toma como un “dispositivo de reproduccion de formas de conciencia e
identidad especificas a través de la elaboracion de reglas que regulan las relaciones sociales y los
diferentes roles no solo de los trasmisores sino también de los adquirientes” (Diaz, 2001, p.48).
En esta media se considera entonces, no solo los derechos que tienen los menores a la educacion,
sino que también se afiaden los derechos de los padres a trabajar, o que conlleva a que los
jardines infantiles/colegios se hagan cargo de los pequefios por unas horas para que sus padres

puedan acceder al ambito laboral.

En definitiva, la Educacion Inicial se asume en LPCEID como la etapa decisiva en la que
se puede compensar algunas desigualdades o carencias econdmicas, sociales y culturales, que
hacen que los nifios y las nifias estén en desventaja con pares de otras clases sociales que si han

tenido oportunidad y acceso a la Educacion Inicial sin problema alguno.

La Educacion Inicial al ser un derecho suple y remedia los vacios emocionales,
econdmicos Yy culturales de los nifios y nifias y se presenta como un beneficio que contribuye en
el potenciamiento del desarrollo infantil; lo que en algin momento de su texto Mario Diaz

conceptualiza como la funcidn constitutiva de los discursos institucionales, es decir, “se orienta
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al sujeto a una posicion deseada, a traves de la produccién de enunciados reguladores con
funciones ubicadoras™® (LPCEID, 2010, p.48).

No obstante a lo largo del Lineamiento, se insiste en la perspectiva de los nifios y nifias
como sujetos de derechos, a quienes se les debe:

“Propiciar permanentemente espacios de participacion en los que nifios y nifias tomen decisiones,
expresen manera libre y espontanea sus sentires, pensamientos y emociones, propendiendo por
actos de iniciativa, y de regulacién emocional dirigidos a su formacion personal,
democratica y ciudadana” (LPCEID, 2010,p.55)

En relacién con la perspectiva Kantiana, compete cuestionarse sobre el concepto de
formacion que se propone en el LPCEID, pues si desde Kant la formacion implica un
acompafiamiento de Otro hasta que este el hombre pueda hacerse cargo de si mismo, es el adulto
-maestro y maestra- a quien corresponde tomar decisiones arbitraria y autoritariamente sobre la
formacion de los nifios y las nifias, dado las relaciones que ya encarna con el saber. En este
sentido, decir que los nifios y nifias son sujetos de derechos con facultad para decidir y participar
de manera abierta sobre su proceso formativo, implica que son capaces de valerse por si mismos,

cuando en realidad estan desprovistos de saber y son guiados por sus impulsos.

Permitir que los nifios y nifias se expresen y se comporten segln sus impulsos, dara paso a que
estos tomen sus propias decisiones sin un acompafiamiento que coarte y restrinja su libertad, lo
que tendra efectos mas adelante ya que las acciones que se lleven a cabo en la infancia
repercutirdn de manera directa en la adultez, es decir, los efectos posteriores que tengan lugar
después de la primera infancia dependeran directamente de la educacion que se reciba en esta
etapa. Por tanto al dejar en el circulo del aplazamiento la disciplina y la instruccidn, suscita

aparentes efectos de formacion.

Desde la perspectiva de la formacion la educacion busca de manera directa restringir la
libertad en los nifios y las nifias, ya que esta es sinbnimo de imposibilidad, “La libertad es el
impulso, la negacion del Otro, la falta de pausa para poder delinear un proyecto. En libertad,

nada se produce” (Bustamante, 2010, p.12). Si no se pone en la mesa las reglas, restricciones y

® Es decir “el discurso se convierte en el soporte y en el lugar de emergencia de los textos y de las practicas
realizadas como, o en, relaciones sociales especificas” (Diaz, 2001, p.41).
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coacciones para someter la voluntad de los nifios estos no tendran un referente Otro, lo que

conlleva a preguntarse ¢Qué tan pertinente es no restringir las demandas de los nifios y las nifias

en los jardines infantiles/colegios? ®

Ahora bien, desde esta concepcidon se ha planteado una Educacion Inicial que responda,

asista y apunte a las demandas e intereses de dicha poblacion.
Educacion y Educacion Inicial

Para la LPCEID la Educacién Inicial es asumida como:

“un derecho impostergable de la primera infancia, dirigido a garantizar el desarrollo del ser
humano a través del cuidado calificado y el potenciamiento del desarrollo de los nifios y las nifias
desde su gestacion y menores de seis afios. Se concibe como un proceso continuo, permanente e
intencionado de interacciones y relaciones sociales de calidad, oportunas y pertinentes dirigidas a
reconocer las caracteristicas, particularidades y potencialidades de cada nifio y nifia, mediante la
creacion de ambientes enriquecidos y la implementacion de procesos pedagdgicos especificos y
diferenciales a este ciclo vital. Esta puede proporcionarse en &mbitos familiares o institucionales y
en todo caso seran corresponsables la familia, la sociedad y el Estado”. (LPCEID, 2010, p.47)

La trasformacion de la concepcion de infancia a través de los afios ha repercutido en la

apariciéon de nuevos conceptos que se relacionan de manera directa con las “necesidades o

% que requieren los nifios, si bien desde Kant se propone una educacién que

exigencias
envuelve tres instancias —cuidado, disciplina e instruccion- , desde la década del 2000 se
precisa la concepcion de Educacion Inicial desde una “perspectiva de derechos que tiene como
fundamento la atencidn integral, que implica el cuidado calificado y el potenciamiento del
desarrollo del nifio y de la nifia” (LPCEID, 2010, 28). Bajo esta perspectiva algunas®’ de las
funciones que tiene la Educacion Inicial son:

o “Todos los nifios y ninas del mundo tienen derecho a una educacion, nutricion y
salud que aseguren su supervivencia, crecimiento y pleno desarrollo de sus
potencialidades.

° Los primeros afios de vida, incluyendo el periodo prenatal, son cruciales y
decisivos para el desarrollo integral de la persona.

% Algunas de las preguntas enunciadas en el anélisis seran respondidas en el apartado de sintesis del trabajo
investigativo, otras quedaran sin respuesta propuestas bajo el horizonte reflexivo que esperamos el lector asuma
durante la lectura de las observaciones que aqui se plantean.

% | as comillas son nuestras, porque no son necesidades propias de los nifios sino son exigencias que los adultos han
legitimado en las practicas pedagdgicas a favor de los nifios segin algunos discursos de época.

%7 Haremos referencia solo a estas funciones porque competen directamente con los intereses propuestos para el
trabajo investigativo.
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. La Educacion Inicial es una etapa educativa con identidad propia que hace
efectivo el derecho a la educacion.
o La educacidn, asi como el cuidado de la salud y nutricidn, tiene un efecto positivo

en la reduccion de las desigualdades socioecondmicas y de aprendizaje”
(LPCEID,2010,18)

Segun lo anterior, la Educacion Inicial comprende y acopla varios elementos como la
nutricién, la atencion y el fortalecimiento del desarrollo, como un todo y no se acepta la
separacion de alguno de estos elementos del resto, pues todos hacen parte de la atencién
integral, condicion que se debe garantizar. Ahora bien, dichos aspectos al hacer parte del DRG
reproducen y conservan principios dominantes® por medio de textos legales y administrativos
que son incorporados a las préacticas cotidianas de los jardines infantiles/colegios y es desde alli
que son adaptados de manera natural en la sociedad. Muestra de ello, se expone en el LPCEID
con concepciones como nifios y nifias como sujetos derechos; atencidn integral; potenciamiento

del desarrollo, entre otros.

En suma, el concepto de educacion al igual que el de infancia ha tenido una
descontextualizacion®, que se afianza en las politicas publicas y repercute en las practicas
pedagogicas. Se crea entonces una Educacion Inicial que incluye de manera particular a la
primera infancia y que garantiza que la poblacién que acceda a ella tenga las condiciones para
lograr un desarrollo integral en el que los nifios y nifias construyan formas de comprender e
interactuar con el mundo desde lo que ya saben, sin embargo, por sus condiciones de posibilidad

a tan corta edad ¢el nifio puede participar activamente en la construccion de mundo sin un saber?

Lo anterior se evidencia en las perspectivas que se tienen en cuenta —participacion’®, genero’ e

inclusion’® social- en relacién con la Educacion Inicial y las politicas publicas de la infancia. Si

% Relaciones de poder y control generales articuladas y legitimadas por las diferentes agencias del Estado, los cuales
son mediados por el conceso (Diaz, 2001, 61).

% En vista de los hallazgos que encontramos durante este ejercicio investigativo resolvimos utilizar el término de
descontextualizacion ya que el  proceso de recontextualizacién, propuesto por Mario Diaz, aunque propone la
reubicacién de ciertos conceptos a otros campos, no abarca su desnaturalizacion, es decir, la descontextualizacion
existe en cuanto los discursos que pertenecen a diferentes campos son ubicados en el espacio pedagogico y pierden
su naturaleza tal como se evidencia en el LPCEID.

ey g participacion infantil debe ser asumida desde lo que son y caracteriza a los nifios y nifias en primera infancia,
por ello ademas de crear acciones y posibilidades para que sean escuchados, es indispensable crear mecanismos,
planes, estrategias, acciones que permitan recibir su participacion desde los codigos orales, corporales, gestuales,
visibles no solo en el intercambio lingtistico con ellos y ellas, sino a través de su vivencia en el juego y el arte, entre
otros” (LPCEID, 2010, p.50).
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bien estos conceptos no hacen parte de manera directa de la educacion si se incluyen en esta para

desde el DPO se fijen y orienten a las personas a la posicion que se desea.

Asimismo, se evidencia una re contextualizacion en la que los aspectos anteriores que
pertenecen a otros campos —la politica- se ubican en el espacio pedagdgico y son asimilados de

manera natural.

Aunque, indiscutiblemente la intencion con la que se elaboré el LPCEID no es pretender
preparar a los nifios para la escolarizacion posterior, el curriculo que se ha disefiado para que se
Ileven a cabo las précticas pedagdgicas es su mayoria esta encaminado a responder a los gustos,
intereses y necesidades que plantean los nifios y las nifias sin restricciones. En esta medida el
papel de los jardines infantiles/colegios y colegios es propender a que los nifios y las nifias
encuentren es este espacio diferentes alternativas: “para enriquecer sus experiencias, ampliar sus
interacciones con pares y adultos y potenciar su desarrollo, independientemente, incluso, de que
sus padres y madres estén vinculados laboralmente fuera del hogar” (LPCEID, 2010, p.46). Lo
anterior, respaldado por objetivos, funciones y principios de la Educacion Inicial, enmarcados

desde politicas publicas y no fines formativos.

Respecto a los objetivos de la Educacion Inicial, a lo largo del Lineamiento se expone
que este radica en potenciar el desarrollo infantil para promover la equidad en oportunidades y
compensar las desigualdades sociales y econdmicas, una vez mas esto demuestra la marcada
influencia del campo politico en el ambito educativo. Para llevar a cabo lo anterior, en el
Lineamiento se plantean trece objetivos, no obstante, para efectos del proyecto, solo tomaremos

tres de ellos en vista de que comprenden los intereses de la investigacion.

™ “La Educacién Inicial debe constituirse en un escenario en donde sea posible incorporar una perspectiva de
inclusion, avanzando en el reconocimiento, garantia y restitucion de los derechos de géneros, culturas, condiciones
étnico-raciales, condiciones de discapacidad, situaciones socioeconémicas vulnerables o de desplazamiento, para
alcanzar la igualdad de oportunidades. Esto requiere, entonces, pensar en la Educacion Inicial como uno de los
escenarios en donde se consolidan e incorporan acciones afirmativas que permitan proteger, garantizar y promover
con equidad los derechos de los nifios y nifias segin su particularidad” (LPCEID, 2010, p.50).

72 “Bg necesario continuar aunando esfuerzos para que desde la primera infancia, nifias y nifios se desarrollen a partir
de sus individualidades sin que esto esté mediado por los preconceptos, imaginarios y construcciones culturales de
lo que se entiende por ser mujer u hombre o sobre lo que cada quien tiene que hacer segun su sexo. Desde la
Educacion Inicial es necesario propiciar el reconocimiento de las capacidades individuales de nifios y nifias
independientemente de su pertenencia a uno u otro sexo” (LPCEID, 2010, p.50).
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o “l. Ofrecer y promover las mismas oportunidades de desarrollo armoénico ¢ integral a
todos los nifios y nifias, contribuyendo a compensar las desigualdades de origen
familiar, social, cultural y/o econémico.

e 7. Propiciar experiencias pedagodgicas que promuevan en los nifios y nifias, desde su
gestacion hasta los cinco afios, el desarrollo armdnico e integral en cada una de sus
dimensiones: personal social, corporal, artistico, comunicativo y cognitiva en funcion
de sus intereses y el fortalecimiento de sus potencialidades, en el marco de la garantia
de sus derechos.

e 9. Propiciar permanentemente espacios de participacién en los que nifios y nifias
tomen decisiones, expresen de manera libre y espontanea sus sentires, pensamientos y
emociones, propendiendo por actos de iniciativa, autonomia y de regulacion
emocional dirigidos a su formacion personal, democrética y ciudadana”” (LPCEID,
2010, p.54-55).

Los anteriores objetivos dan muestra de los resultados inmediatos que pretende la
Educacion Inicial, pues, se toma la educacion como la férmula para resolver de manera rapida
algunos vacios que se han creado desde diferentes sectores que seran resarcidos y compensados
desde el preciso momento que el nifio o la nifia acceda a la Educacién Inicial.

Las practicas educativas y por ende los maestros y maestras han de suscitar a lo largo del
proceso educativo que se lleva a cabo en este ciclo vital actividades, escenarios y condiciones
para integrar las dimensiones, propuestas desde en discurso pedagdgico, e intereses para asi

cumplir con las exigencias que conlleva que los nifios y las nifias sean sujetos de derechos.

Es esta misma linea, los principios dos y tres de la Educacion Inicial amplian los
resultados que se pretenden con la Educacion Inicial y contraponen algunos de los postulados

desde las perspectiva filosofica que se asumen es este ejercicio investigativo.

o “2. Del reconocimiento de los nifios y nifias como sujetos activos-as, esto implica
reconocerlos y reconocerlas como interlocutores validos y propiciar su participacion y
vinculacion como actores que construyen y propician dindmicas para su formacion y
desarrollo.

o 3. Del reconocimiento de los intereses de los nifios y las nifias: en la educacién infantil
existen dos polos, uno lo conforman las capacidades naturales e intereses de los nifios y
las nifias, y el otro lo que los y las maestras quieren ensefiar, es entonces esencial que las
actividades propuestas por las maestras compaginen, profundicen y amplien los intereses
y capacidades de los nifios y nifias” (LPCEID, 2010, p.51).

" Los nameros corresponden con el lugar que ocupan en la lista de objetivos que se contempla en el Lineamiento.
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Se parte entonces de un concepto de Educacion Inicial encaminado a modelos
pedagdgicos que potencien los procesos educativos y formativos en las instituciones escolares,
que ademas recoge diferentes conceptos de otros campos y los asume como propios, sin
embargo, pero no se deja de lado la atencion enfocada a modelos asistenciales donde la
alimentacion, el cuidado, la higiene y las demas atenciones a las necesidades y la formacion de
habitos son indispensables y tienen gran relevancia en las practicas pedagogicas que se llevan a

cabo en los jardines infantiles/colegios.

No obstante, el LPCEID enfatiza también en las funciones de la Educacion Inicial y
menciona que:
e “1. La Educacion Inicial no implica escolarizacion. Reconoce la necesidad de una
pedagogia para fundamentar la accion educadora pero no considera apropiado transferir
la pedagogia escolar a la educacion infantil. Propone una pedagogia centrada en el nifio y
la nifia y, al mismo tiempo, constructora de conocimiento, identidad, cultura e inclusion.
e 4. La Educacion Inicial es especialmente importante en el caso de nifias y nifios que

proceden de familias en condiciones de pobreza, porque de esta manera pueden hallar
mejores oportunidades que contribuyan a potenciar su desarrollo” (LPCEID, 2010, p.53).

Hasta aqui nos hemos valido de algunos postulados planteados por Kant, sin embargo, es
pertinente incluir algunas acotaciones planteadas por Herbart en relacién con voluntad,
educacion e interés, dado que en el LPCEID se reconoce los intereses de los nifios y nifias como
sujetos activos proponiendo que las practicas pedagdgicas tengan como eje central la voluntad
de los infantes. Respecto a lo anterior, Herbart sefiala que el nifio viene desprovisto de voluntad,
pues para poder alcanzarla es necesario someter sus impulsos para asi alcanzar el gobierno de si
mismo; cuando ya se haya terminado el gobierno se puede comenzar la educacion, que es
rigurosa exigente y continua, pues no se cuenta con los deseos de los nifios y nifias. En este
sentido vale la pena cuestionarse ,Como pueden los nifios y nifias participar en su formacion si

adn no poseen saber?
Asistencialismo calificado y cuidado

En un primer momento el LPCEID menciona que existi6 una tension entre el
asistencialismo y la educacion, el primero estaba dirigido a las clases bajas e incluia modelos

asistenciales —alimentacion, higiene, atencion- encaminado a las necesidades basicas y a la
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formacion de habitos y este preparaba para la educacion formal’*; el segundo aspecto, incluia
procesos educativos en las instituciones escolares en los que el énfasis recaia en los modelos
pedagogicos, este estaba dirigido a clases medias y altas y este preparaba pro del potenciamiento
del desarrollo™.

Sin embargo, aunque se pretendio dejar de lado el asistencialismo, este se ha convertido
en un cuidado calificado, lo que implica que se relacione en la actualidad de manera directa con
la Educacion Inicial, es decir, la educacion y el cuidado calificado se convierten en apuestas
inseparables en la politica pablica de la atencion a la primera infancia en miras de reducir
desigualdades econdmicas y de aprendizaje en los nifios y nifias. En esta medida el aspecto
pedagogico se combina con el aspecto de cuidado camuflado en la vision de garantia integral de
derechos como una responsabilidad colectiva.

Desde el LPCEID se alude al cuidado calificado como: “la alimentacion, las practicas de
aseo, la generacién de condiciones para el suefio, que llevan implicitas acciones formativas, en
tanto se convierten en espacios de intercambio y comunicacién que transforman el cuidado en
una experiencia pedagogica potenciadora del desarrollo” (LPCEID, 2010, p.50), sin embargo, en
este ejercicio investigativo se denominara asistencialismo calificado pues no se quiere entrar en

confusiones con el término de cuidado propuesto desde la perspectiva Kantiana.

El cuidado desde la perspectiva formativa, le supone a otro tener una serie de
precauciones por un tiempo prolongado hacia los nifios para que estos no se hagan dafio, practica
que va dirigida al cuerpo y se aleja de la razon, el cuidado responde a que el nifio sobreviva para
que después pueda llegar a ser humanizado. Se requiere que al nifio se le cuide desde pequefio y
por un tiempo prolongado, ya que por sus condiciones de posibilidad no es adecuado que esté

solo, por ende necesita el acompafiamiento de un adulto que cuide de él hasta que pueda hacerlo

"Relacionada la preparacion para la escuela primaria, la vemos en el afan de muchos jardines porque los nifios se
preparen rapido para la educacion formal ya que no se puede perder el tiempo. (LPCEID, 2010, p.24).

®La tendencia de potenciamiento del desarrollo, surge desde los afios 70 y se ha venido trabajando sobre todo con
las artes, la literatura y el juego, pero quedd relegada a unas pocas instituciones que atendian a nifios de sectores
medios y altos, cuyos padres compartian la idea de que la finalidad de las instituciones era posibilitarles espacios y
experiencias que potenciaran su desarrollo y dejaban la preparacién para la educacion formal a los colegios en el
grado de transicion (LPCEID, 2010, p.23)
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por si mismo. Los padres o cuidadores deben garantizar que “los nifilos no hagan uso perjudicial
de sus fuerzas” (Kant, 1803, p.1), practica que no tiene relacion alguna con el saber pero si con
las condiciones fisicas necesarias para que el nifio pueda prolongar su existencia. Es necesario
que se inculquen habitos al nifio cuando es pequefio, los cuales serén Utiles para que afios mas

adelante pueda ser disciplinado e instruido.

Sin embargo, desde el LPCEID, se toma a la Educacion Inicial como la combinacion de
un asistencialismo calificado y un potenciamiento maximo del desarrollo en los nifios y nifias,
pues se pretende, que desde los jardines infantiles/colegios y colegios se promuevan practicas de
aseo y alimentacion saludable, se generen condiciones para el suefio entre otras, a través de
momentos que signifiquen cognitiva y afectivamente, sin dejar de lado el acompafiamiento en

actividades propias de la primera infancia.

Es decir, en los jardines infantiles/colegios es necesario que se atienda al nifio, se
preserve su vida en las mejores condiciones pero sin afectar sus intereses para que este se pueda
desarrollar tanto individual como colectivamente por medio de pautas sociales que vinculan de
manera natural al nifio con el medio social y la cultura de la cual hace parte. La concepcion de
formacion se diluye completamente, pues no se busca que el nifio se aparte de sus impulsos sino
que por medio de estos llegue a ser adulto, ya que desde la Educacién Inicial y las politicas
publicas de infancia se plantean que los nifios sean escuchados, y se propicie el reconocimiento
de sus capacidades, sin dejar de lado el asistencialismo, lo que conlleva a que mas adelante
puedan dejarse dominar por sus caprichos momentaneos. De aqui radica la importancia de que
en un inicio se restringa los impulsos del nifio y este a cargo de otro para que él lo acompafie y

trace ciertos limites que le permitan dar forma a su vida.
PRACTICAS PEDAGOGICAS.

Las concepciones que mencionamos anteriormente —nifio como sujeto de derechos,
Educacion Inicial, asistencialismo calificado- se asumen, desarrollan y llevan a cabo en los
jardines infantiles/colegios a través de las practicas pedagdgicas, las cuales buscan garantizar los
derechos de los nifios y las nifias. En esta medida fue necesario abordar las practicas pedagogicas

como una unidad de analisis al divisar que desde estas, circula todo un discurso que las legitima.
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Las practicas de aula que se desarrollan en la jornada escolar, el lugar del maestro y del
jardin infantil/colegio son asuntos que estan enmarcados dentro del DRG a partir del cual se
generan enunciados que soportan practicas pedagogicas; muestra de ello puede evidenciarse, en
el LPCEID al regular y legitimar las practicas que se dan en la Educacion Inicial a través de la
estructuracion e implementacion de los pilares, los desarrollos por fortalecer y los ejes de trabajo
-aspectos que seran retomados mas adelante- desde los cuales los maestros y las maestras son
posicionados.

“La funcion basica del Discurso Pedagogico Oficial debe ser reconocida como aquella del

ejercicio del poder. Esta funcion se realiza esencialmente en la predeterminacion discursiva de los

patrones de conducta (reforzando las normas existentes, cambiando las normas viejas y

produciendo nuevas normas); en el reconocimiento y legitimizacion de todos los instrumentos y

medios de organizacién del trabajo social de reproduccion de la cultura escolar (agentes,

discursos y practicas académicas y administrativas) y en la legitimizacion e institucionalizacion
de los lugares especificos para la realizacion de practicas pedagdgicas” (Diaz, 2001, p.68).

Hemos dicho antes que los principios dominantes hacen referencia a las “relaciones de
poder y control generales, articuladas a través de, y legitimadas por, las diversas agencias del
estado, las cuales son el medio por el cual un orden general del universo de categorias, practicas
y relaciones se reproduce y desarrolla” (Diaz, 2010, p.61), en este sentido, puede evidenciarse
que en el LPCEID a través del DRG y manteniendo los principios dominantes, se fijan los
limites que se llevan a cabo en las practicas regulativas legitimadas, las cuales responden a

intereses particulares ya establecidos.

Asi, el DRG es la consecuencia de los principios dominantes que circulan en el Estado y
que se pretenden conservar y reproducir en un marco de control como las précticas especificas,
en esta medida, el LPCEID pretende que las acciones que lleven a cabo los maestros y las
maestras, padres, madres y demdas personas que estén involucradas en la Educacion Inicial,

respondan a los principios dominantes que estan implicitos en el texto.

Précticas de aula.

Desde el LPCEID se asume a las préacticas pedagogicas como la disposicion de espacios,

lugares y roles que permiten que se tengan lugar ciertas acciones pedagogicas en el escenario
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educativo. Estas practicas pedagdgicas se fundamentan en la observacion™ y el seguimiento al

desarrollo infantil”’

en la primera infancia, pues lo que los nifios y nifias hagan y dejen de hacer
en el jardin infantil/colegio repercute en su desarrollo posterior.

Al respecto el LPEID sefala que:

“De este modo, el seguimiento al desarrollo, se constituye en el mecanismo privilegiado que
tienen las maestras y maestros para aprender acerca de lo que son, de lo que saben y de lo que son
capaces de hacer los nifios y las nifias, convirtiéndose en el medio mas propicio para conocer,
acompafiar y apoyar sus procesos de desarrollo particulares y colectivos y de esta manera, tomar
decisiones frente a las acciones pedagdgicas, experiencias y ambientes enriquecidos que permiten
tanto a la maestra como al maestro incidir e intervenir de manera adecuada en el desarrollo de los
nifios y las nifias en relacién con sus ritmos propios, avanzando asi, en el reconocimiento y
respeto por la diversidad” (LPCEID, 2010, p.220).

Lo anterior evidencia que las acciones pedagogicas estan centradas en observar y a hacer
seguimiento por una parte, a las caracteristicas y los ritmos de desarrollo de los nifios y las nifias,
y por otra, a las actividades que realizan ellos de manera natural, esto mediante un
acompafiamiento continuo, sistematico, intencional y compartido de los maestros y las maestras
a traves de medios, estrategias y mecanismos que permitan hacer seguimiento al desarrollo -el
observador, registros anecdoticos, muestra de eventos en tiempos especificos, muestras de

trabajo, carpeta de trabajos, entre otros-.

El LPCEID contempla la construccion de ambientes pedagdgicos favorables pues estos
permiten que la estadia en el jardin infantil/colegio sea mas placentera, creando asi, un lazo de
confianza entre nifio-maestro, a partir del cual el buen trato y el afecto se instituyen como
elementos principales dentro del conjunto de principios de la Educacion Inicial (LPCEID,
2010). De este modo, las practicas de aula responden a intereses multiples —ritmos propios de
aprendizaje, ambientes pedagdgicos favorables, imperativos politicos, semblantes de maestros,
etc- que no se relacionan directamente con la formacién, ejemplo de esto se menciona a

continuacion:

"® “Mecanismo predominante para el proceso de seguimiento, ya que brinda informacion relevante de cémo llegan,
cuales son sus caracteristicas propias, sus gustos, intereses, miedos entre otros rasgos que son singulares,
convirtiéndose en un proceso particular que no responde a criterios homogéneos y arbitrarios” (LPCEID, 2010,
p.221).

T «“Eg un proceso continuo, dindmico, intencional y sistematico que da cuenta de los avances, logros, fortalezas y
aspectos a potenciar expresados en el hacer cotidiano del nifio y la nifia, a partir de las multiples experiencias y
oportunidades de desarrollo que desde el jardin infantil/colegio o colegio se privilegian” (LPCEID, 2010, p.220).
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“Es preciso que en la Educacion Inicial se implementen practicas pedagdgicas para avanzar hacia
la eliminacién de aquellos contenidos que a través de las interacciones cotidianas, los usos del
lenguaje, los textos y las ilustraciones, reproducen y perpetuan en el tiempo, las expresiones de
discriminacion en razon del género, lo que permitiria dar inicio a un proceso de transformacion de
los tratamientos desiguales e inequitativos que experimentan las nifias durante esta etapa de la
vida” (LPCEID, 2010, p.51).

En este sentido, el lugar del maestro esta relacionado con las disposiciones naturales y
fisicas de los nifios y nifias en un momento determinado, es decir, las practicas pedagogicas se
disefian, planean y ejecutan para dar respuesta a las caracteristicas de cada nifio y nifia, llevando
el énfasis hacia las formas de ser y estar en el mundo y los ritmos propios de aprendizaje de cada
uno, mas que en el aspecto formativo de su educacion.

Claramente observamos entonces que las acciones pedagdgicas que se llevan a cabo en
las instituciones, propenden a que no solo los sujetos estén ubicados en una posicién
determinada, sino que también lleven a cabo practicas esperadas dispuestas en los discursos ya

establecidos.
En palabras de Diaz la practica pedagdgica puede entenderse como:

“La articulacion de la interrelacion de dos practicas reguladas por el Discurso Pedagogico, la
practica instruccional relacionada con la seleccidn, transmision y evaluacion del conocimiento y
competencias legitimas que deben adquirirse y la practica regulativa incluida en lo instruccional y
relacionada con la ubicacion de los alumnos en un orden legitimo. La transmisién de un sistema
dominante de reglas (simbolos) de orden, relacion e identidad ocupa un lugar esencial en la
practica regulativa” (Diaz, 2001, p.95).

Ahora bien, la linea en que estan las practicas pedagogicas desde el LPCEID, méas que
ubicar a los nifios y nifias en modelos de aprendizaje, busca que los maestros y las maestras
adquieran conocimientos y habilidades relacionados con la produccién de competencias, dado
que se quiere situar a los maestros y las maestras en conductas y situaciones especificas
relacionadas o no con su profesién, en esta medida la practica pedagodgica se constituye en un
intento por controlar todo lo que acontece en las instituciones educativas y las experiencias entre

las relaciones sociales que alli se establecen.

En este sentido existe una estrecha relacion entre el asistencialismo calificado y las
practicas pedagogicas en la Educacion Inicial, pues estas ultimas buscan responder a una

atencion integral por medio de dos practicas:
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“Ya que es posible integrar el cuidado calificado, con el potenciamiento del desarrollo, no solo
cuando a los nifios y las nifias se les lleva en brazos, sino al mirarlos, sonreirles, hablarles,
cantarles, leerles, ponerles musica y favorecer experiencias con la literatura, el arte, el juego y la
exploracion del medio”( LPCEID, 2010, p.219).

En si, las practicas pedagogicas por el afan de responder a multiples demandas que le son
impuestas a través del discurso terminan realizando un sin nimero de actividades que buscan
resultados y efectos inmediatos que no estan relacionados con la formacién de los nifios y las
nifias, pero que si responden a incorporar los principios dominantes a las practicas cotidianas y a

las relaciones que se producen alli para preservar y controlar los sujetos en la posicion deseada.

Lugar del jardin infantil/colegio y/o colegio.

El LPCEID entiende el jardin infantil/colegio y/o colegio como el espacio al que asisten
los nifios y las nifias para ampliar sus experiencias, sus relaciones con los adultos y nifios de su
misma edad y fortalecer y potenciar procesos de desarrollo, todo esto bajo la atencidn integral.
En esta medida sefiala al jardin infantil/colegio o colegio como:

“El primer espacio educativo del &mbito de lo publico que sitda a los mas pequefios de nuestra
sociedad con otros nifios y nifias, semejantes en edad, mayores 0 menores, y con personas adultas
gue se plantean una intencionalidad pedagdgica; conformando un ambiente estimulante para la
construccion del mundo de los afectos, del mundo social y moral de los bebés. ...Las experiencias
cotidianas en las salas dan cuenta de la existencia de una serie de tareas que se convierten en
encuentros privilegiados para la provision de cuidado, proteccion y confianza. Se trata de
espacios de intima vinculacién del adulto con el nifio/a: momentos de higiene, de alimentacion, de
suefio, situaciones vinculadas a costumbres, a significaciones sociales, que varian seguin las
culturas y sectores sociales. Dichos espacios implican aprendizajes implicitos y conforman un
telon de fondo del escenario cotidiano. Al tratarse de acciones que atraviesan en forma
espontanea e inconsciente las relaciones entre las personas, se tornan invisibles, transversales y no
parecen ser consideradas como ensefianza sistematica e intencional. Sin embargo tienen una
significacion importantisima en estos primeros afios en los que el nifio/a se estd formando como
persona.

Los nifios/as estan aprendiendo cotidianamente a organizar y significar sus experiencias,
sensaciones, percepciones, emociones y pensamientos a través de experiencias vinculares y
sociales, que funcionan como escenario fundante donde comienza a escribirse su historia como
sujeto social y también como sujeto de conocimiento: ;quién soy? ¢cémo estoy?,;,como soy para
el otro?, ;cdmo es el mundo para mi?, ;como soy yo para el mundo?, ;qué me pasa?” (LPCEID,
2010, p.86).
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Estos planteamientos ponen en tension el lugar del jardin infantil/colegio en el proceso
formativo del nifio, en primera medida, porque alude a ciertas practicas cotidianas como
“momentos de higiene, de alimentacion, de suefio, situaciones vinculadas a costumbres, a
significaciones sociales” (LPCEID, 2010, p.86), las cuales se hacen pasar como acciones
fundamentales en la practica pedagogica, que aunque no tienen nada que ver con el saber que
poseen los maestros y las maestras, si es un compromiso de éste responder de manera amorosa

y complaciente a ciertas tareas que le son impuestas.

En segundo lugar dado que estas practicas, que sin duda hacen parte del asistencialismo
calificado, “tienen una significacion importante en los primeros afios en los que el nifio y la nifia
se estd formando como sujeto”, (LPCEID, 2010, p.86) se estd llevando a una préctica
generalizada en la que el nifio y la nifia permanentemente dependen de personas que estén a su
cargo lo cual no resulta perjudicial para su desarrollo pues por sus condiciones de posibilidad
necesitan del acompafiamiento y cuidado de otro. Lo que nos la Ilama la atencién es que dicha
situacion se perpetia a lo largo del ciclo vital, lo cual conlleva a dejar en el circulo del
aplazamiento el hacerse cargo de si mismo, las relaciones con el saber y la imposibilidad de

posicionarse como sujeto.

En palabras de Kant “se envian al principio los nifios a la escuela, no ya con la intencion
de que aprendan algo, sino con la de habituarles a permanecer tranquilos y a observar
puntualmente lo que se les ordena, para que mas adelante no se dejen dominar por sus caprichos
momentaneos” (Kant, 1803, p.3), lo que implica controlar sus impulsos, aquietarlos, en si la
funcion de la escuela es controlar los impulsos y restringir la libertad de los nifios y nifias —
disciplina- para que méas adelante cuando ya estén en disposicion pueda impartirseles la

instruccion, -el saber-.

Ahora bien, si se ha hecho alusion a politicas publicas, DRG, DO, y DPO la escuela debe

existir por alguna razon, recurramos a Diaz:

“El sistema educativo contribuye a preservar el dispositivo establecido de reproduccion de la
cultura de la escuela a través de la provision del marco legitimo y de los limites dentro de los
cuales las agencias educativas pueden operar y dentro de los cuales la reproducciéon de los
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principios dominantes pueden realizarse. La dimension legal esta en la base del poder politico del

estado, y basicamente reproduce las relaciones de poder entre el estado y el sistema educativo”
(Diaz, 2001, p.69)

Desde aqui podriamos decir, que es la escuela el lugar donde se reproduce todo el
discurso y es desde alli, que se producen y legitiman las condiciones planteadas por los textos
formales y reguladores para legislar las practicas de control simbolico en la educacion y donde se
mantienen las relaciones deseadas por el DPO. Y, entonces la escuela no es vista como “una
cultura coercitiva” (Kant, 1806, p.18), sino que se toma como el escenario donde se pueden

garantizar los derechos de la primera infancia.

En esta medida se discurre que los nifios y las nifias van al jardin infantil/colegio o
colegio a recibir un asistencialismo calificado y a que se potencie al maximo su desarrollo, lo

anterior encaminado a sus intereses, bien advierte Herbart:

“Al principio se desarrolla en el nifio, no una verdadera voluntad capaz de tomar decisiones, sino
una impetuosidad bravia, que le arrastra de un lado a otro, que es un principio de desorden, que
quebranta lo establecido por los adultos y que expone a toda clase de peligros la persona futura
del mismo nifo” (Herbart, 1806, p.89)

Si los nifios son controlados por sus impulsos, no tienen la condicion de decidir sobre sus

intereses, por ende no pueden actuar, pensar y construir como un sujeto de derechos.

Ahora bien, las practicas pedagodgicas que se reproducen en los jardines
infantiles/colegios/colegios estan mediadas o acompafiados de practicas familiares que apoyan,

enriquecen y reproducen el DR para efectos de control social®

, en otras palabras, no se busca
solo que maestros y nifios estén en una posicion determinada, sino que ademas padres de familia

lleven a cabo un rol especifico para hacer mas efectivo el DR.

Al respecto el LPCEID menciona que:

“Este ideal enmarcado en relaciones de apoyo y colaboracion mutua, se convierte en un estimulo
para la busqueda de canales efectivos que hagan de esta relacién un binomio indisoluble, donde el

"®Diaz menciona al respecto que: “La escuela puede incluir como parte de sus practicas discursos recontextualizados
de las relaciones del alumno con la familia, la comunidad y los grupos de amigos (pares) para efectos de control
social, con el objeto de hacer mas efectivo su propio discurso regulativo” (2001, p.81).
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reconocimiento tanto de las familias, como de las maestras como interlocutores validos en el
proceso de desarrollo de los nifios y nifias sea mas que una apuesta, un principio que guie el
accionar de cada uno, reconociendo que esta relacién solo puede hacerse posible en el marco de
sentimientos de confianza, cooperacion y construccion colectiva” (LPCEID, 2010, P.234)

En este sentido el LPCEID también menciona a la familia como parte primordial en la
Educacion Inicial, proponiendo fortalecer el vinculo familia-jardin/colegio para que de manera
integral y transversal se comparta la tarea de educar y potenciar el desarrollo arménico de los
nifios y nifias. De alli que la socializacién™ en los nifios y las nifias se comparta de manera
equitativa, es decir, que el cuidado y la crianza no sea exclusivamente del hogar pero que

tampoco se desplace en su totalidad a los maestros y las maestras.

Si bien desde el Lineamiento se plantean estrategias que permitan favorecer dicho
vinculo —jardin abierto, los contactos diarios, entrega de informes, participacion activa en la
puesta pedagdgica, talleres con madres, padres e hijos- nos enfocamos en una estrategia que
suscita cierto interés respecto a nuestro ejercicio investigativo talleres de formacion vy
sensibilizacion:

“Es recomendable que estas jornadas se desarrollen dentro del didlogo de saberes, reconociendo

a los padres y madres como portadores de saber y por tanto como interlocutores validos con

quienes se construyen consensos, superando las charlas magistrales. Teniendo en cuenta que el

fortalecimiento de la familia y su vinculo con el proyecto pedag6gico es fundamental sobre todo
cuando se pretende buscar colaboracion y armonia en beneficio de los nifios y nifias, resulta
recomendable por ejemplo, realizar talleres relacionados con pautas de crianza, habitos de aseo,
promocién del buen trato, lactancia materna, cuidado calificado, desarrollo arménico e integral,

entre otros temas que sin duda fortaleceran las relaciones con sus hijos y la crianza positiva
garantizando una Educacion Inicial de calidad.” {LPCEID, 2010, p236)

Al respecto, las practicas pedagdgicas apuntan a realizar actividades que buscan de
manera continua el bienestar fisico, emocional e integral de los nifios y nifias, lo que lleva a
cuestionarse si ¢realizar talleres relacionados con pautas de crianza, habitos de aseo, promocion

del buen trato, lactancia materna, cuidado calificado, desarrollo armoénico e integral garantiza la

" “Esta concepcion de socializacion “(...) ligada a lo temporal, donde se supone que existe algo antes que va a
determinar las posteriores vinculaciones del sujeto, genera una ruptura entre los modelos familiares que trae el nifio
del hogar con los de la institucion a la cual accede” Se propone un nuevo modelo que permite entender este proceso
de socializacién desde una mirada integral, afirmando que la socializacién no es sucesiva sino simultdnea, donde
coexisten diversos modelos de socializacidn, entre los que se destaca la asistencia temprana de los nifios y nifias a
los jardines infantiles/colegios” (LPCEID,2010, p.233).
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existencia de dicho bienestar dentro de las practicas pedagdgicas suscritas en la Educacion
Inicial?

Hasta cierto punto, se puede responder de manera afirmativa a este interrogante, pues
desde el discurso se pretende que la Educacion Inicial responda a un asistencialismo calificado y
a un potenciamiento del desarrollo; y esta es la apuesta de los jardines
infantiles/colegios/colegios, llevar a cabo talleres que potencien las responsabilidades que la
familia tiene con los nifios, pero se deja de lado la formacidn desde la perspectiva Kantiana.

El lugar que tiene el jardin infantil/colegio en relacion con la formacion es nulo, pues desde
este no se promueven practicas pedagogicas cuyo efecto conlleve a la formacion, por el
contrario, las actividades que alli se proponen estan ligadas a la reproduccion de préacticas
circunscritas al DPO, estén o no relacionadas con el saber, desde las que se legitiman las
din&dmicas de la vida escolar.

Lugar del maestro y saber.

Para lograr que se lleve a cabo el potenciamiento del desarrollo y la atencion integral, es
necesario contar con la presencia de maestros y maestras que cumplan con las demandas que se
requieren en la Educacién Inicial; el cuidado y el afecto son aspectos importantes para esta
profesion pues desde estos se abordan las diferentes actividades en la institucion.

Desde el LPCEID menciona que:

“no es posible pensar la practica pedagogica en estas edades diferenciando una accion de la otra,
puesto que es posible potenciar el desarrollo a la vez que se llevan a cabo dinamicas de cuidado.
A través de estas, la maestra 0 maestro acompafia los ritmos y cambios por los que atraviesa el
bebé, siendo sensible y capaz de reaccionar oportunamente al ver el mundo desde la perspectiva
del nifio y la nifia y procurando satisfacer las necesidades de ellos y ellas mas que atender a las
suyas propias” (LPCEID, 2010, p.215)
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Asi, evidenciamos que el maestro y la maestra al entrar a la educacion®® se someten a lo que
los discursos indiquen llevando a cabo Unicamente lo que alli se propone, que se preocupe y
ocupe del vinculo afectivo de los nifios y las nifias; del potenciamiento del desarrollo y las
acciones en busca de este resultado. En suma, queda claro que las précticas educativas estan
centradas en los nifios y las nifias y los maestros y las maestras se apartan de su saber para

ponerse en el lugar de sus estudiantes y comprender sus comportamientos y actitudes.

Las acciones que plantean los maestros y las maestras en los jardines infantiles/colegios
responden en gran medida a planeaciones que posibilitan nuevos disefios para lograr
interacciones con mayor sentido para los nifios y las nifias; las demandas de los nifios se
convierten en el origen de las reflexiones individuales y colectivas de los profesionales sobre el
saber pedagdgico, construyendo asi practicas y dindmicas en las que los maestros y las maestras

se acomodan a actividades que tienen sentido y son de interés para los nifios y las nifias.

Los maestros y las maestras se ven enfrentados a retos y exigencias que estan encaminadas
maés al orden del hacer que al orden del saber, pues aparte de llevar a cabo actividades que tengan
efectos inmediatos, también, se preocupan por el cuidado calificado del nifio y nifia y por realizar
y llenar formatos de seguimiento que certifican que prestan atencion al proceso y del resultado

que el nifio o la nifia puedan tener en el colegio o jardin infantil/colegio.

El LPCEID menciona que:

“se requieren maestras y maestros formados y abiertos a continuar su formacion, que puedan acompafiar,
proveer, disefiar y planear un trabajo intencionado con los nifios y las nifias. Este proceso implica
comprender que existe un sujeto que construye su mundo activamente, con la mediacion e interaccion de
un otro que le “lega el alfabeto cultural”, que le da significados culturales a los objetos, le muestra sus
usos y le ensea las herramientas de la cultura” (LPCEID, 2010, p.48)

Ahora bien, desde la perspectiva Kantiana el nifio al no tener un saber, porque nada sabe,
necesita del acompafiamiento de otro para que lo cuide —labor de los padres-, los discipline y lo
instruya —labor de los maestros- y desde estas instancias se tenga como efecto la formacion, sin
embargo, aqui el maestro responde mas a practicas de cuidado y acompafiamiento de
experiencias que tengan los nifios y las nifias en el jardin infantil/colegio/colegio, si el nifio o la

nifia nada saben ¢cdémo se puede disefiar y planear un trabajo intencionado con ellos?

80, .y . . . .. . 1.
La educacion es una agencia crucial entre las agencias especializadas del campo de control simbodlico, y que sus
producciones (teorias, practicas y discursos) se crean y circulan de manera selectiva” (Diaz, 2001, p.79).
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Por otra parte, el LPCEID sefiala que: “vale la pena hacer referencia al tipo de interaccion que
la maestra 0 maestro puede realizar, reconociendo que si bien debe estar siempre presente y
acompafiando a los nifios y nifias, también puede darse el espacio para que interactlen
espontaneamente con los objetos, teniendo en cuenta que no corran algin riesgo” (LPCEID,
2010, p.219), si se relaciona esto con la perspectiva Kantiana, dicha interaccion de los maestros y
las maestras con el nifio y la nifia corresponde a la instancia del cuidado, y recordemos que “se
entiende por cuidado, las precauciones de los padres para que los nifios no hagan un uso
perjudicial de sus fuerzas” (Kant, 1806, p.1), entonces en ;donde queda el saber que se supone

tiene el maestro?.

Para el Lineamiento, el saber que poseen los maestros y las maestras se desvanece y en
cambio se le conceden al nifio y nifia un saber a partir de sus experiencias que legitimaran los
contenidos, actividades y dinamicas que se impartiran en las practicas pedagogicas. Asi pues, Si
se asume que los maestros y las maestras tienen un saber como efecto de la formacién, sus
relaciones con el saber pasan a convertirse en una dependencia absoluta por los formatos, guias y
actividades que completa, en las que la atencion se centra en el cuidado calificado y se desplaza

al saber.

Igualmente, se alude a los maestros y las maestras como un sujetos de apego,
desplazando la figura del estatuto del saber para dar paso al maestro o maestra carifiosa, en el
LPCEID se menciona que:

“los adultos que hacen parte de estas instituciones deben tener claro su papel como sujetos de
apego, de “contenedores” de las necesidades, deseos, temores, expectativas y ansiedades que
implican para el nifio y la nifia su ingreso y permanencia en un espacio nuevo y desconocido. Si
bien tener en cuenta esta situacion, es muy importante al ingreso por primera vez del nifio y la
nifia a una institucion, la posibilidad de establecer una relacion de apego positivo sigue siendo
fundamental a lo largo de toda la escolaridad e influye notablemente en el desarrollo de vinculos
afectivos y sociales en el transcurso de la vida. Igualmente esta ampliamente sustentado que el
vinculo afectivo entre maestros, maestras y sus estudiantes, influye notablemente en la valoracion
y el deseo por el conocimiento” (LPCEID, 2010, p.88)

Nuevamente el Lineamiento sefiala la dependencia del lugar que ocupa el estudiante con
el lugar que ocupan los maestros y las maestras, pues en el trascurso de la vida el nifio y la nifia

crecen con la idea de que estan en un lugar de demanda, y sus necesidades e intereses deben ser
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suplidos de manera inmediata por sus maestros y maestras, lo que conlleva a que esta relacién no
cambie y se mantenga, es decir, la relacion maestro-estudiante se perpetiia y no se supera, lo que

implica que no se movilice el saber.

Aunque el LPCEID menciona que: “si bien es importante tener claro que las maestras no
son las mamas ni las sustituyen, si es la persona adulta mas cercana que tienen los nifios y las
nifias para relacionarse (LPCEID, 2010, p.234)”, por tanto, las tarecas que desempefias los
maestros y maestras atafien mas a cuidados calificados relacionados con los proporcionados por

la madre que a précticas relacionadas con su saber.

Dentro del Dispositivo Escolar los maestros y maestras se constituyen en los agentes que
reproducen el discurso en el campo de recontextualizacion pedagégica®, sin embargo, las
practicas, discursos y teorias provienen del Estado y se crean y circulan de manera selectiva.
Como ya hemos mencionado, la localizaciéon y condiciones que se presentan en el universo
escolar estan enmarcadas en discursos que responden a principios dominantes, en esta medida,
desde la Educacion Inicial se crean ciertas directrices que permiten que la préctica pedagdgica se

lleve a cabo de la manera que se desea.

Lo anterior conlleva a analizar el surgimiento de los pilares de la educacion, los
desarrollos por fortalecer y los ejes de trabajo pedagdgico propuestos desde el LPCEID, ya que
se podrian considerar como la articulacion de diferentes teorias y conceptos que de manera
instrucciones y regulativa orientan al maestro en su labor educativa y esboza su identidad en el

jardin infantil/colegio y colegio.

Pilares de la Educacion Inicial, dimensiones del desarrollo, ejes de trabajo pedagogico y

desarrollos por fortalecer.

Los componentes instruccional y regulativo del DP funcionan como categorias
determinantes de la PP. En otras palabras, el Discurso Pedagdgico fija los limites tedricos,

ideoldgicos y metodoldgicos de las practicas pedagdgicas y sus diferentes modelos. Esto

#Djaz usa el termino CRP para describir los principios y practicas que regulan la circulacién de teorfas y practicas
del contexto primario de su produccion a los contextos de reproduccion pedagdgica (2010, p.79)
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significa que entre todas las formas posibles de practica pedagdgica, el DP restringe el rango y el
tipo de las practicas de transmision, adquisicion y evaluacion dentro de un orden legitimo
especifico (Diaz, 2001, p.95).

El trabajo pedagdgico que se establece en el LPCEID se fundamenta en cuatro pilares —
arte, juego, literatura y exploracion del medio-, que se convierten en la forma en que los adultos
y los nifios y nifias pueden relacionarse entre si y desde los cuales se potencializa su desarrollo a
través de varias estrategias pedagdgicas. Asimismo, las dimensiones del desarrollo infantil -
personal-social, comunicativa, artistica, corporal y comunicativa- se proponen como una manera
de organizar la propuesta pedagogica sin llegar a fraccionar el nifio o la nifia, es decir desde la
integralidad de lo que compone el ser humano se busca que la educacion se haga presente, lo que
conduce “a valorar la importancia de la intervencion a través de la educacion con el fin de
fortalecer las adquisiciones infantiles, promoverlas a niveles superiores y sentar las bases de un

desarrollo equilibrado e integral del nifio y la nifia” (LPCEID, 2010, p.57).

Aunque el LPCEID menciona que este no es un documento prescriptivo si no un documento
que buscar orientar las practicas pedagogicas, metodolégicamente propone unos componentes
relacionados con las dimensiones del desarrollo los cuales organizan el trabajo que se lleva a
cabo en el aula, ejes de trabajo pedagogico, desde los cuales se trabaja actividades cotidianas. De
estos se derivan los desarrollos por fortalecer que buscan que los maestros y las maestras

encaminen sus practicas pedagogicas.

En si, el Lineamiento se constituye como un manual de instrucciones que maestros y
maestros en su afan de responder a demandas exteriores siguen sin cuestionamiento alguno.

Desde el LPCEID se proporcionan bases para la recontextualizacién de discurso® que se

8 “Cualquier experiencia educativa formal conlleva descontextualizacion y recontextualizacion”. El Discurso
Pedagogico se considera, en este caso, un medio de recontextualizacion del conocimiento (te6rico o comun). Al
actuar selectivamente sobre el conocimiento que debe transmitirse, al abstraerlo de sus condiciones de existencia y
al reenfocarlo, el discurso pedagdgico reenfoca la experiencia de los alumnos, es decir genera nuevas formas de
relacién social con, y nuevas posiciones en, el conocimiento. Asi la regla fundamental de la gramatica del Discurso
Pedagdgico es el principio de recontextualizacion del tiempo, espacio y discurso a través del cual la cultura de la
escuela se produce y reproduce (Diaz, 2001, p.93).
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pretende implantar, la organizacién de tiempos®™ y espacios® no solo en el jardin
infantil/colegio, sino fuera de estos, pues se crea el ideal de los nifios y nifias como sujetos de

derechos lo que implica que las acciones cotidianas se encaminen para lograr este proposito.

LA LECTURA

En vista del interés principal propuesto en el trabajo investigativo, en esta unidad de analisis
prestaremos especial atencion a las disposiciones que se encuentran enunciadas en el LPCEID
sobre la lectura y todos los aspectos que a ella conciernen. Resulta conveniente aclarar, que
aunque dichas formulaciones involucran diferentes elementos que contribuyen y nutren el trabajo
analitico sobre el que se cimenta esta unidad, el énfasis lo mantendremos en la lectura. Vale esta
aclaracion puesto que en el Lineamiento la literatura se encuentra intimamente relacionada con la
lectura, y en tanto no existe una referencia tedrica asumida desde el marco conceptual del
proyecto alrededor de ella no se profundizara en el anélisis ampliamente® pues como categoria
resultaba demasiado amplia para abordar la lectura y como objeto de estudio no correspondia con

los intereses que movilizaron la investigacion.
Lectura, literatura y experiencia literaria
La literatura

“La cultura ha dejado un legado importante que enriquece la interaccion entre el nifio, la nifia y la
maestra 0 maestro, esta se manifiesta en la forma en que les hablan, los arrullan y les cantan,
involucrandolos en situaciones en las que usan la tradicién oral, compartiendo nanas, historias,
cuentos, relatos y canciones, que tienen beneficios significativos en el desarrollo integral.
Impregnar la rutina del jardin infantil/colegio o colegio de experiencias literarias llenan de
emocion a los nifios y nifias, y se convierten en el pretexto perfecto para jugar, cantar, preguntar,
compartir, comprender significados y disfrutar de la narracién y la sonoridad de la palabra. De
igual manera, resulta importante, favorecer un ambiente rico en experiencias para que los bebés

8E| Discurso Pedagdgico regula, en este caso, el tiempo, estableciendo las normas y principios que regulan las
variaciones de lo que puede llamarse “tiempo pedagogico”. Como el “tiempo” llega a ser “individualizado” o cémo
los individuos se homogenizan en el tiempo (progresion temporal de la adquisicién/transmision) depende
fundamentalmente de las teorias implicitas o explicitas del Discurso Pedagdgico (Diaz, 2001, p.93).

8 EI Discurso Pedagdgico regula, demarca y legitima el espacio social de la adquisicion (espacio pedagdgico), es
decir, crea los limites entre lo que puede ser un espacio pedagdgico legitimo y lo que no puede ser un espacio
pedagogico. Asi la constitucion de espacios pedagdgicos junto con sus limites fisicos también conlleva valores
simbolos e implica un orden especifico. Si el espacio esta rigida o flexiblemente clasificado depende de los
principios y teorias subyacentes del Discurso Pedagdgico (Diaz, 2001, p.93).

% puede que se den algunos analisis segin la pertinencia, pero estos no se llevaran a cabo de manera profunda.

84



exploren libros, los lleven a la boca, los huelan o pasen sus hojas, en otras palabras que jueguen
con ellos. Estas acciones marcan su primer acercamiento a la literatura. Por esta razon, los libros
apropiados para la sala materna son aquellos elaborados con material de carton, tela o plastico,
con mayor predominio de imagenes, que de palabras.” (LPCEID, 2010, p.217)

Si bien la lectura no se menciona explicitamente en la cita anterior, en el LPCEID se le
considera como un aspecto esencial en la Educacion Inicial; no obstante, esta se encuentra
estrechamente ligada a la literatura y en esta medida la concepcion que existe sobre ella depende
en gran medida de lo que se conciba como literatura en el Lineamiento. Asi, antes de dilucidar
los analisis correspondientes a la lectura debido al inseparable vinculo de ambos elementos,
resulta necesario dedicar algunas consideraciones —sin ahondar mucho en ellas- a propdsito de la

literatura.

La literatura en el LPCEID alude a una ampliacion del significado con el que
comunmente se le define, “una de las bellas artes que emplea como instrumento la palabra”
(LPCEID, 2010, p.66), debido principalmente a que esta se queda corta para englobar todos los
elementos que confluyen en ella, pues ademas de la lectura, comprende otras implicaciones que
estructuran su concepcion. Bajo esta mirada, la literatura se redefine en el Lineamiento de
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manera general™ cOmo:

“el arte de jugar con el lenguaje —no solo con el lenguaje verbal, ni exclusivamente con el
lenguaje escrito, sino con multiples lenguajes— para imprimir las huellas de la experiencia humana,
elaborarla y hacerla comprensible a otras personas” (LPCEID, 2010, p.66).

Aunque esta concepcion es la base en la que se fundamentan las demas nociones con las
que se relaciona la literatura, prestaremos especial atencion a lo que se concibe como literatura
para la primera infancia, pues es desde alli que se construye y estructura la nocién de la lectura 'y

las practicas pedagdgicas a través de las cuales se aborda en la Educacion Inicial.

Frente a dicha definicion hay varias cosas que sefialar y resulta necesario ahora comentar
que las consideraciones que haremos a continuacion se soportaran en algunos postulados

propuestos por Roland Barthes®” frente a la literatura.

8 Usamos el término general ya que, como se vera mas adelante, el Lineamiento designa otras particularidades de la
literatura para la primera infancia.

8 Critico, ensayista y semidlogo francés. Fue uno de los principales representantes de la nueva critica o critica
estructuralista. (http://www.biografiasyvidas.com/biografia/b/barthes.htm. Tomado el 20/11/2015)

Sus postulados no fueron tomados en cuenta en el marco conceptual del trabajo investigativo, debido a que la
literatura no constituye un interés en el proyecto como objeto de estudio, y como categoria resulta muy amplia para
abordar la lectura. No obstante, en vista de las relaciones que desde el corpus se proponen entre la lectura y la
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Barthes argumenta que la literatura “es la grafia compleja de las marcas de una practica,

8 (Barthes, 1972, p.123), es decir, que bajo esta perspectiva la literatura se

la practica de escribir
constituye como una practica de escritura que formaliza las relaciones entre un lector, un escritor
y una obra. En este sentido, tanto la escritura como la lectura forman una dupla necesaria para
que la literatura exista y al hablar de formalizacion de las relaciones implica que hay un saber de

por medio.

Podemos afirmar entonces que la literatura comprende y a su vez necesita, por una parte,
de la escritura, en la medida en que le permite al sujeto tramitar los asuntos de su existencia; por
otra parte, de la lectura, pues sera mediante ella que se accedera a la escritura y por ende al saber;
y por ultimo del saber, en tanto es el que posibilita una relacion dialdgica entre los dos sujetos, el

que escribe y el que lee, a través del texto.
Ahora bien, frente a la literatura en la primera infancia el LPCEID menciona que:

“La literatura se constituye en un pilar de la Educacion Inicial: en un imperativo politico que
favorece la equidad desde el comienzo de la vida, al ofrecer a todos los nifios y las nifias la
oportunidad para descifrarse, expresarse, acceder a la cultura y aprender en igualdad de
condiciones”. (LPCEID, 2010, p.67)

Aqui puede evidenciarse como elementos del campo de lo politico —imperativo politico,
equidad, igualdad de condiciones- influyen y determinan las dindmicas y concepciones presentes
en la educacién; esta particularidad genera que desde el Discurso Oficial que rige las précticas
pedagogicas que se imparten en la Educacion Inicial, se enuncien, legitimen, promuevan y
desarrollen actividades, dinamicas y consideraciones que se distancian de las singularidades de la
naturaleza simbdlica de la literatura, de los asuntos formativos de la lectura y de las relaciones

con el saber de ambas.

De este modo, al asumir a la literatura como un imperativo politico se propicia la
posibilidad de difuminar su sentido formativo, precisamente porque como se ha desdibujado su
estatuto, esto ocasiona que los vacios que fueron originados por lo anterior, se empiecen a

‘llenar’ con caracteristicas que no le corresponden.

literatura, se consideré abordar brevemente en la unidad de andlisis su obra “El Placer del texto”, por las
consideraciones que alli se proponen frente a la literatura.

8 Asi como la literatura y la lectura se relacionan intimamente en la concepcion del LPCEID, Barthes también
resalta el estrecho vinculo que también existe entre la lectura y la escritura. En vista de tal situacion, la escritura se
mencionara a lo largo de esta unidad de analisis, no obstante, no se realizaran consideraciones de tipo reflexivo
sobre ella, pues no constituye un interés en la investigacion.
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“Hablar de literatura en la primera infancia implica abrir las posibilidades a todas las
construcciones de lenguaje —oral, escrito y no verbal— que envuelven amorosamente a los recién
llegados para darle la bienvenida al mundo, que son parte de su historia familiar y cultural y que
se transmiten de generacién en generacién, unas veces en la materialidad de un libro y muchas
otras veces a través de “libros sin paginas” es decir, de creaciones provenientes de la tradicion
oral que circulan en la memoria de los pueblos”. (LPCEID, 2010, p.66)

Como observamos en esta cita, la postura desde la que se asume la literatura en el
Lineamiento contempla ademas de la escritura y la lectura —lenguaje escrito®-, la oralidad y el
lenguaje no verbal, aspectos que si bien pueden complementarla, en su esencia no la constituyen.
Asimismo, al sefialar que es posible que la literatura exista en unos casos a través de la
materialidad del libro y en otros casos no, el estatuto de la literatura como practica de escritura
en la que convergen un lector, un escritor y un saber se desdibuja completamente, por un lado,
porque como Yya se dijo la escritura y la lectura resultan indispensables para la literatura, y por
otro, se le estan otorgando especificidades de la literatura a practicas, dinamicas y campos que no

corresponden con su naturaleza.

Otra de las caracteristicas a tener en cuenta sobre la literatura en la primera infancia
radica en su relacién con los sentidos de los nifios y las nifias.

“Cuando arrullamos, cuando contamos sencillas historias en los deditos de la mano, cuando

jugamos A la Rueda-rueda o al Corazon de la pifia, cuando cantamos nuestras coplas o

recordamos una adivinanza, cuando ofrecemos libros de carton o de papel para tocar, probar y

hasta morder, o cuando contamos historias —las de los libros y las nuestras—, ofrecemos un legado
literario para explorar “mundos otros” que sélo existen en el lenguaje” (LPCEID, 2010, p.67)

“Las experiencias literarias para la infancia abarcan diversos géneros: la poesia, la narrativa, los
primeros libros de imagenes, los libros-album y los libros informativos, pero mas alla de géneros
y textos, aluden a la piel, al tacto y al contacto, a la musicalidad de las voces adultas y al ritmo de
sus cuerpos que cantan, encantan, cuentan y acarician.”.( LPCEID, 2010, p.66)

Aqui, nuevamente queda expuesta la pérdida de su estatuto, pues aunque se intenta
relacionar con algunos de los géneros que la constituyen, el énfasis recae en el ambito de lo
sensorial; en otras palabras, la literatura termina por convertirse en sensaciones, masica y juegos

y la lectura y la escritura pasan otra vez a segundo plano.

Ahora bien, naturalmente al enmarcarse en el campo de la produccion simbolica la
literatura abarca los asuntos de la existencia del hombre -emociones, sentimientos, pensamientos,

etc.-, los cuales pueden manifestarse y expresarse mediante la musica, la pintura, la escultura, la

8 Bajo este término se hace referencia a la representacion simbélica del lenguaje oral que se da mediante el codigo
escrito.
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literatura y en general en lo que refiere el campo de la estética, sin embargo, la manera en que se
tramitan dichos asuntos en cada uno de estos &mbitos resulta diferente, dependiendo del modo en

que se den las relaciones con el saber.

Por tanto, argumentar que para el caso de la literatura prima esencialmente lo sensorial®,
implica que la lectura y la escritura pasan de ser su medio principal de formalizacion del saber a
ser complementos y afiadiduras, y por ende, cuando se llevan a cabo préacticas pedagdgicas en
torno a estas sus estatutos se pierden, y en consecuencia, se genera sobre ellas un aparente efecto

de formacion en la educacion de los nifios y las nifias.

A propdésito de lo anterior, es importante mencionar también que asumir como eje central
de la Educacion Inicial en la primera infancia estas dos practicas —lectura y escritura- resultaria
un desacierto, ya que debido a la etapa en la que se encuentran los nifios y las nifias el
acercamiento a la literatura y en particular a la lectura parte de otras instancias como el juego,
principalmente porque es a partir de este que ellos reconocen el medio que los rodea. En este
sentido, el LPCEID acierta al decir que antes que libros y géneros literarios, la aproximacion
inicial a la literatura debe darse mediante el juego, no obstante, esto pasa de ser una condicion
temporal que deviene de las posibilidades de los nifios y las nifias, para convertirse en una
constante en las précticas educativas.

“Asi como cuando juega a la casita y dice “digabamos que aqui era la sala”, cuando alguien le lee

un libro, también le invita a hacer la misma operacién y a descubrir que, en esa convencion

cultural llamada libro, se “hace de cuenta” que esas imagenes de bebés o de perros, “representan”
perros o bebés reales” (LPCEID, 2010,p.68).

“Leer y jugar comparten las mismas operaciones simbolicas del “hacer de cuenta” y por eso la
literatura, el juego y el arte permiten explorar mundos posibles: esos mundos abstractos del
pensamiento y de la imaginacion que son esenciales para construir conocimiento y operar con
simbolos”. (LPCEID, 2010, p73)

“Al analizar los diferentes documentos expuestos en la primera parte, la mayoria muestra el juego
como actividad rectora en la infancia; asi mismo, en las diferentes instituciones que atienden
nifios y nifias de 0 a 6 afios, se encuentra siempre presente en las programaciones y planeaciones,
ya sea como principio pedagdgico, como estrategia o como condicion de desarrollo”. (LPCEID,

2010, p.60)
Podemos afirmar que esto ocurre en especial por las concepciones que se han propuesto

en el Lineamiento -las cuales devienen naturalmente de lo que en otros campos se concibe como

% Con este término hacemos referencia a todas las sensaciones que se desprenden de la informacion proveniente de
los sentidos
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literatura- frente a los procesos educativos y pedagdgicos de esta etapa que, como ya se
ha mostrado y se seguira exponiendo, comprenden mas elementos de lo politico y de lo
economico, que de la formacién. En vista de lo anterior, si esta definicion de literatura no se
acoge a lo que desde el campo del saber se propone, vale la pena preguntarse ¢es apropiado
denominar literatura a lo que ocurre en la Educacion Inicial? O en sentido mas amplio ¢existe la

literatura infantil?

Analicemos ahora dos asuntos mas sobre la literatura, su objetivo y su lugar en la
Educacion Inicial. Frente a lo primero el LPCEID propone varios objetivos:

“el contacto con la literatura proporciona herramientas metalingiisticas imprescindibles para

familiarizarse con el lenguaje escrito”. (LPCEID, 2010, p.70)

“Las historias contadas o leidas permiten explorar las convenciones del lenguaje escrito: las
pausas, las inflexiones y los tonos interrogativos 0 exclamativos que se usan “para escribir la
oralidad”, les sirven como un archivo que sera indispensable para su posterior acercamiento a la

lectura alfabética.”.(LPCEID, 2010, p.69)

“Las estructuras narrativas de los cuentos facilitan el acceso al “mundo-otro” de los simbolos
escritos; la experiencia espacial de hojear libros de imagenes ofrece nociones de lateralidad,
definitivas para el manejo del espacio grafico; la riqueza de vocabulario facilita las nuevas
operaciones de construccion de sentido y, todo ello, adicionalmente fomenta el deseo de leer”.
(LPCEID, 2010, p.70)

“Al usar la lengua del relato, los nifios y las nifias entran en contacto desde edades muy
tempranas con la literatura y se familiarizan con las caracteristicas de formas del lenguaje
mas elaboradas, lo cual les permite descifrar y expresar sus emociones e imaginar
mundos posibles.” (LPCEID, 2010, p.131)

“Las amplias experiencias con la escritura y la lectura les permitiran a los nifios y las nifias
descubrir las maltiples funciones sociales y estéticas del lenguaje escrito, asi como lograr
identificar los diferentes tipos de textos como los narrativos, informativos, descriptivos,
prescriptivos, entre otros.” (LPCEID, 2010, p.138)

Estos apartados exponen de manera clara dos propositos esenciales, por un lado la
literatura tiene como funcién ser el puente hacia el lenguaje escrito y por el otro, brindar las

pautas de acercamiento a la educacion formal. Analicemos el primer propésito.

Como ya hemos mencionado, la literatura bajo la perspectiva de la formacion se define
principalmente como la conjuncion entre la escritura y la lectura alrededor de un saber, esta
triada tiene como resultado una obra o texto. Bajo este panorama, tal objetivo encaja a la
perfeccién; ahora bien, segin la concepcion que se propone en el LPCEID sobre la literatura y

los libros que se recomiendan para la primera infancia en la Educacion Inicial, se observan dos
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incongruencias; en primera instancia uno de los géneros literarios pilares en esta etapa y a partir
de los cuales se ird dando el acercamiento al codigo escrito, son los libros album, libros cuyo
contenido fundamental radica esencialmente en iméagenes sin texto o con muy poco.

“[...] los nifios y las nifias pueden “leer” imagenes. Hojear y manipular los primeros libros de

imagenes los libros- album desarrollan capacidades perceptivas e interpretativas y fomenta el
amor por la lectura. (p.140)

“[...] ademas de estos libros sencillos, en literatura infantil existe otro género denominado “libro-
album”. Un libro-album es aquel que cuenta una historia valiéndose de palabras y de ilustraciones
gue se van complementando mutuamente a lo largo de las paginas para construir el sentido. Los
libros-album se parecen al cine, en el sentido de que no es suficiente “contar” con las palabras,
sino “ver” simultaneamente las imagenes. Por eso, al leerlos, es necesario mostrarlos de frente,
para que nifios y nifias puedan conectar el texto con la ilustracion, pues la historia se construye
mediante esa interrelacién de lenguajes. Los libros-album les permiten “leer” a su manera:
interpretar, “adivinar”, plantearse hipodtesis sobre el lenguaje escrito, anticipar el curso de la
historia y educar su sensibilidad y su sentido estético. Por eso se dice que son como museos a su
alcance” (LPCEID, 2010, p.72)

En segundo lugar, se propone a la oralidad como base de la literatura en la primera
infancia y como principal apuesta de acercamiento al cddigo escrito; ahora, si bien es cierto que
la literatura necesita en cierta medida de la oralidad para llevar a cabo actividades como lecturas
en voz alta, expresar emociones que suscitan la obra, etc., y antes de que la escritura fuera creada
por el hombre era la oralidad la que permitia mantener la memoria y transmitir la cultura de los
hombres; es solo cuando la escritura y la lectura aparecen en la historia de la humanidad que la
literatura surge™. Por ende, pretender que la oralidad como eje central sera la que permita el
acercamiento al codigo escrito, resulta equivoco, sobre todo si se excluye la escritura y
especialmente a la lectura.*?

“Las bases para el acercamiento a la lectura y la escritura hunden sus raices en el afianzamiento

del lenguaje oral y en las posibilidades de jugar con todo tipo de lenguajes, incluyendo el dibujo,
la pintura, la musica y la expresion corporal, entre otros” (LPCEID, 2010, p.147)

En cuanto al andlisis del segundo propdésito, como ya expusimos en la primera unidad, la
Educacion Inicial que se propone desde el LPCEID no se enmarca en el ambito de la educacion

formal, por tanto, todas las experiencias y practicas que se dan en ella poseen en cierta medida -

%L Al respecto podria argumentarse la existencia de la lectura de imagenes mucho antes de que apareciera el c6digo
escrito, sin embargo, solo se considerara lectura a la practica que se ha develado desde la postura asumida en el
proyecto.

% Es importante resaltar que bajo estos argumentos no se pretende desdibujar la importancia de la oralidad en la
Educacion Inicial, como tampoco se esta proponiendo a la lectura y la escritura como Unicas practicas que permiten
el acercamiento al lenguaje escrito.
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en algunas mas que en otras- un porcentaje de preparacion para la educacion posterior -la formal-

; al respecto, solo diremos que lo consideramos acorde.

“Aprender a leer y escribir, en el sentido alfabético, es un complejo rito de transito, pues el
lenguaje escrito no es la mera transposicion del lenguaje oral y requiere de complejos procesos de
analisis y sintesis, no solo para entender “el truco de la lectura alfabética”, es decir, la relacion
entre grafemas y fonemas, sino para acceder a otra forma de comunicarse”. (LPCEID, 2010,
p.69)

Finalmente para cerrar las consideraciones sobre la literatura, abordaremos su lugar en la
Educacion Inicial. Asi, bajo el panorama que ofrecen los propositos expuestos, se evidencia que
el lugar de la literatura en la Educacion Inicial reside en la posibilidad y el medio con el que
cuentan los nifios y las nifias de interactuar con los diferentes lenguajes mediante la experiencia
literaria, mientras recorren el largo camino hacia el codigo escrito, la lectura y la educacién

formal.
La experiencia literaria

Corresponde ahora realizar algunas acotaciones frente a la experiencia literaria, pues por
una parte, esta se constituye como el puente entre la literatura y la lectura en la Educacion
Inicial, y por otra, es a partir de ella que se ha replanteado la nocion de lectura presente hoy en la
primera infancia. La experiencia literaria es definida en el LPCEID como:

“Las experiencias literarias para la infancia [...] aluden a la piel, al tacto y al contacto, a la

musicalidad de las voces adultas y al ritmo de sus cuerpos que cantan, encantan, cuentan y

acarician. Asi mismo, comprende la diversidad de tradiciones y de juegos de palabras de todas las
regiones colombianas que confluyen en una ciudad como Bogota.” (LPCEID, 2010, p.66)

Es decir, todos los contactos que experimenten los nifios y las nifias —desde el
nacimiento- con los libros y la literatura desde cualquier ambito -cultural, social, educativo y

especialmente el sensorial-, se considera como una experiencia literaria.

Teniendo en cuenta lo anterior, a través de la experiencia literaria surgen los primeros
acercamientos al codigo escrito, sin embargo, esto solo sucede entre los tres y cinco afos,
momento en que se incrementan dichos acercamientos al incorporarse en las practicas de lectura,
libros con mayor contenido escrito diferentes a los libro album y los libros de iméagenes, pues
desde el nacimiento hasta los tres afios, la mayoria de los acercamientos a la lectura tienen lugar

a partir de la oralidad, los libros de imagenes y el &mbito de los sentidos; asimismo, existe una
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amplia variedad de tipos de experiencias literarias, ya que cada contacto con un género literario y
una obra en particular constituye una experiencia diferente.
“aproximadamente hacia el tercer ano de vida, quienes han tenido contacto con diversos géneros
literarios aprenden a distinguir las formas que toman los textos, ya sea que quieran cantar, contar,

expresar o informar y ya intuyen que a veces hablan de la fantasia y otras veces nombran la
realidad” (LPCEID, 2010, p.69)

Podemos deducir entonces que existen dos clases de experiencias literarias, las que se dan
antes de los tres afios y las que suceden después; las diferencias entre una y otra residen
basicamente en los libros a los cuales los nifios y las nifias se aproximan y las oportunidades que

sus cuidadores les posibilitan de relacionarse con el lenguaje escrito.

Al respecto, estas diferencias no son tenidas en cuenta desde el Discurso Regulativo
General, pues en el Lineamiento se proponen las mismas concepciones de literatura y lectura
para ambos momentos de la Educacion Inicial, no obstante, en el Discurso Pedagogico Oficial si

se hace clara esta diferenciacion:

“Las posibilidades de sentarse, gatear, dar sus primeros pasos y decir sus primeras palabras,
ofrecen al bebé nuevas perspectivas del mundo y, a medida que éste se ensancha, accede también
a esos “mundos otros” de los libros de imagenes que hojea junto a los adultos, en la pequefia
biblioteca del jardin o del hogar” (LPCEID, 2010, p.68)

“[... ] Entre los tres y los cinco afios, la experiencia literaria ofrece oportunidades para continuar
propiciando un acercamiento paulatino y placentero al lenguaje escrito” (LPCEID, 2010, p.69)

Tanto asi, que hasta existe una diferenciacion en las modalidades de los libros de
imagenes que se sugieren para la Educacion Inicial. Por demas, esta preguntarnos ¢es posible
suscitar algun tipo de instruccion y relacion con el saber, con el codigo escrito y con la lectura a

partir de un libro que contiene solo imagenes?

“Libros de imagenes: en esta categoria incluimos dos modalidades. Para comenzar a “leer
imagenes” existen libros sencillos de hule o cartoné, especialmente concebidos para los bebés.
Por lo general, estos tienen imégenes sencillas, sin texto, que representan escenas o situaciones
cotidianas como la familia, los juguetes o los animales, y que permiten a las personas adultas
inventar el curso de la historia, encadenando las iméagenes. Pero ademas de estos libros sencillos,
en literatura infantil existe otro género denominado “libro-album”. Un libro-album es aquel que
cuenta una historia valiéndose de palabras y de ilustraciones que se van complementando
mutuamente a lo largo de las paginas para construir el sentido. Los libros-album se parecen al
cine, en el sentido de que no es suficiente “contar” con las palabras, sino “ver” simultdneamente
las imagenes. Por eso, al leerlos, es necesario mostrarlos de frente, para que nifios y nifias puedan
conectar el texto con la ilustracion, pues la historia se construye mediante esa interrelacion de
lenguajes. Los libros-album les permiten “leer” a su manera: interpretar, “adivinar”, plantearse
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hipétesis sobre el lenguaje escrito, anticipar el curso de la historia y educar su sensibilidad y su
sentido estético. Por eso se dice que son como museos a su alcance” (LPCEID, 2010, p.72).

Igualmente, queda también expuesto el objetivo de la experiencia literaria en la
Educacion Inicial y en la lectura, que al igual que la literatura se fundamenta en el transito de la

oralidad hacia el lenguaje escrito y por ende a la lectura, asi queda expuesto en estos apartados:

“La experiencia literaria y la familiaridad con la lengua oral facilita su acercamiento a 1a lengua
escrita y brinda la motivacion esencial para buscar en la literatura una forma de “leer-se” y de

explorar sentidos”. (LPCEID, 2010, p69)

“Todo ese acopio de historias estructura y nutre el pensamiento, y la prueba de ello es la cantidad
y la calidad de los recursos narrativos, sintacticos y semanticos que poseen nifias y nifios que han
tenido contacto permanente con los cuentos y con las historias que les narran los adultos y que
incorporan, casi sin darse cuenta, las estructuras temporales y las operaciones de planeacion
propias de la lengua del relato, lo cual se traduce también en la forma como pueden contar
historias sobre si mismos. Adicionalmente, las historias contadas o leidas permiten explorar las
convenciones del lenguaje escrito: las pausas, las inflexiones y los tonos interrogativos o
exclamativos que se usan “para escribir la oralidad”, les sirven como un archivo que sera
indispensable para su posterior acercamiento a la lectura alfabética.” (LPCEID, 2010, p.68)

Sobre los objetivos ya hicimos los analisis correspondientes, no obstante, otra situacion a
tener en cuenta, es que estas experiencias parten de los intereses y los gustos de cada nifio y nifia,
por tanto, los padres, los cuidadores y los maestros y maestras deben acogerse a dicha
particularidad, pues esto es lo que se propone en el Lineamiento :

“Sin embargo, cantar, jugar y contar significa también “contar con ellos”, es decir, escucharlos,

estimular su deseo de contar sus experiencias e historias, acompafarlos con palabras afectuosas,

ritmicas o divertidas, dejarlos tocar, probar, hojear y comentar sus libros; conversar
espontaneamente sobre lo leido y contarles y leerles mucho, pero sobre todo “leer-los”, lo cual
implica conocer y escudrifiar, mas alla de las paginas, quiénes son, qué historias prefieren y como

éstas se relacionan con sus experiencias.” (LPCEID, 2010, p.71)

Ahora bien, lo que se plantea desde la perspectiva de la formacion, especificamente desde
Herbart, es que al ser que estd en formacion no se le debe incitar motivaciones ni propiciar
complacencias, y sobre todo, que al ser los maestros y las maestras sujetos ya formados que
encarnan una relacion con el saber, deben propender hacia el sometimiento de la voluntad de los

nifios y las nifias y no al contrario, pues “desprovisto de voluntad viene el nifio al mundo|...] en

la criatura que tratan ahora a su gusto, sin contar con ella, surgira con el tiempo una voluntad,
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que habra de conquistarse” (Herbart, 1806, p89), en esta medida les corresponde a ellos formarla
hasta que el hombre pueda emprender la tarea de gobernarse a si mismo.

“El interés tiene como punto de partida los objetos y las ocupaciones interesantes. De la riqueza
de ambos nace el interés multiple. Producir y presentar convenientemente esta riqueza es el objeto
de la instruccion, la cual contintdia y completa el trabajo preliminar procedente de la experiencia y
del trato social”. (Herbart, 1806, p.129)

Una vez moldeada la voluntad, resulta conveniente generar y propiciar el interés de los
nifos y las nifias por el saber —en este caso por la lectura-, ya que este no es un asunto que ‘venga

con ellos’ sino que mediante la formacion se llega a consolidar.

Por ende, llevar a cabo las premisas del LPCEID y dejar que sean los nifios y las nifias
quienes decidan qué; como; cuando; donde; y porque leer, mientras los maestros y las maestras
ocupan el lugar de acompafantes, puede traer consigo consecuencias negativas en su formacion,
en tanto la disciplina necesaria para crear y mantener el habito de la lectura queda supeditada a lo
que ellos consideren -y como ya se menciono antes, los nifios y las nifias no estan en capacidad
de tomar decisiones, debido a sus posibilidades, y ain menos si estas repercuten y condicionan
las précticas pedagdgicas- cuando deberian ser precisamente los padres, cuidadores, maestros y
maestras como sujetos ya formados los que hagan las elecciones frente a la instruccion que

reciban los nifios y las nifias, en especial en la etapa de la Educacién Inicial.

Kant argumenta que el hombre en su estado de barbarie se guia solamente por sus
impulsos, no se controla, no se regula y no cuida de si mismo, por tanto, requiere de la disciplina
y de las normas para impedir ser dominado por sus impulsos y lograr el sometimiento de la
voluntad mediante la lucha entre lo que quiere hacer -impulso- y lo que debe ser —deber-. (Kant,
1803)

No obstante, lo que se sugiere en el Lineamiento son ‘bibliotecas al alcance de pequefias
manos’ en las que los nifos y las nifias puedan acercarse voluntariamente a los libros y disfrutar
de la lectura que surge de manera ‘espontanea’, mientras los padres, los cuidadores, los maestros
y las maestras los acompafian posibilitando de esta manera que se susciten todo tipo de

experiencias literarias. Dichas bibliotecas deben ofrecer libros de todos los géneros literarios
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haciendo énfasis principalmente en la poesia , la narrativa —cuentos y relatos-, los libros
informativos —para estimular la curiosidad y establecer un puente hacia la lectura como fuente de
conocimiento- y por supuesto los libros de imagenes y los libro album.

“Una de las actividades mas placenteras y mas enriquecedoras durante la infancia es la lectura
espontanea. Por eso es importante que haya bibliotecas al alcance de los bebés y los pequefios, en
las que puedan deambular por las estanterias para elegir libremente, hojear los libros favoritos, ya
sea solos 0 en compariia de amigos o de adultos y, de ser posible, llevarlos prestados a la casa. De
esta forma y, por supuesto con orientacion adulta, nifias y nifios aprenden a cuidar sus libros y a
elegir los que necesitan y prefieren en cada momento, lo cual ayuda mucho a conocerlos”

(LPCEID, 2010, p.71)

“La maestra o maestro estimulard y propiciara el cuidado de los libros, entendiendo el desgaste
natural por su uso. Los nifios y nifias quieren y valoran los libros a partir del ejemplo y de las
oportunidades para responsabilizarse de su cuidado.” (LPCEID, 2010, p.150)

Nuevamente se expone aqui que el papel de los adultos, sujetos ya formados, queda
supeditado al puro acompafiamiento de los nifios y las nifias para evitar que los libros sean
destruidos, dejando de lado asi la instruccion, la lectura y el saber. Esta situacion afirma que
evidentemente la nocién de nifio y nifia como centro del campo educativo que se plasma desde la
politica de primera infancia, no solo ha permeado en todos los &mbitos y concepciones presentes
en la Educacion Inicial, sino que ademas ha desplazado al saber, asunto central de la educacion-

al punto de dejarlo en el plano de lo complementario.

Con base en lo anterior, otro asunto a resaltar en el LPCEID que se relaciona fuertemente
con las experiencias literarias, con el interés y con las bibliotecas en efecto son los libros, dado
que se constituyen como el medio para que exista la lectura; son la representacion maxima de la
literatura; y son los encargados de guardar, mantener y expresar la relacion entre la escritura, la
lectura y el saber. Naturalmente en el Lineamiento se realizan algunas acotaciones sobre estos,
definiéndolos como convenciones culturales que representan la realidad a través de ‘mundos
otros’. Poseen dos funciones esenciales, la primera esta contenida en la definicion —representar la
realidad-y la segunda radica en permitir el descubrimiento de la direccionalidad de la lectura.
(LPCEID, 2010, p.68)

“Los libros deben hacer parte del entorno cotidiano de los nifios y las nifias, en el aula y en la
biblioteca del jardin infantil/colegio o colegio. Desde que son bebés, deben tener la posibilidad de
hojear, morder, probar y tocar sus libros. Los nifios y nifias tendran que ser quienes elijan
espontaneamente los libros y la maestra 0 maestro es quien presenta multiples posibilidades de
lectura, “da de leer”, deja leer y lee con ellos.” (LPCEID, 2010, p.147)
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En relacién con lo anterior y en virtud a las premisas de Barthes, es primordial considerar
como objetivo de los libros, exponer la relacion con el saber que en ellos esta implicita, en vista
de que es justamente a partir del dialogo entre el escritor, el saber, y el lector que es posible que
se dé la obra literaria, si alguno de estos actores llegara a faltar, el libro perderia su estatuto como
obra y quedaria convertido en una simple reunion de cédigos y grafemas. Sin embargo, este
objetivo no se tiene en cuenta en el LPCEID, 2010, pues como se sigue evidenciando, asuntos
como la fabricacion y el material de los libros desplaza a los asuntos relacionados con el saber y
la formacion que no parecen ser un interés.

“Habra que atender a la calidad de los materiales de fabricacion del libro: encuadernacion,
ilustraciones, diagramacion, que sean atractivos (libros con ilustraciones nitidas, de colores
definidos distribuidos de manera arménica) y de facil manipulacion, si son o no de cartdn
resistente o impermeable. Pero también, y con mayor agudeza, habra que atender al material
interno de los libros: las historias que cuentan y cémo estan contadas; asi como el interés y placer
que despiertan en los nifios y las nifias. En un primer momento sera necesario contar con libros
que tengan imagenes sencillas dispuestas sobre fondos que no distraigan la idea central y que
partan de las experiencias de nifios y nifias y su entorno cotidiano. Mas adelante, se contara con
libros de imagenes e historias simples y se pasara paulatinamente a libros con lecturas cada vez
mas complejas.” (LPCEID, 2010, p.149)

Cerrando las apreciaciones sobre la experiencia literaria, el Ultimo aspecto que
sefialaremos es la fuerte influencia del &mbito sensorial que estas comparten en su base, ambito
que como ya se ha dicho es el que se busca exacerbar y al que se le apuesta conquistar en todos

los pilares de la Educacién Inicial *

por medio de las practicas pedagdgicas que se instauran en
ella. En suma, conviene resaltar esta situacion particularmente porque de alli deviene la
concepcion de lectura centrada en los sentidos y las sensaciones de los nifios y las nifias, la cual
repercute directamente no solo en las practicas pedagdgicas que se dan en torno a ella, sino en la
relacion que posteriormente cada nifio y nifia entablard y desarrollara con la lectura a lo largo de
su vida.

“Esa importancia de la experiencia literaria en la psiquis humana también ha replanteado la idea

tradicional de la “lectura”, en tanto que antes y mucho mas alla de lo alfabético, los nifios y las

nifias “leen” de multiples maneras, es decir, descifran e interpretan diversos textos. (LPCEID,
2010, p.67)

%Con el objetivo de recordar, los pilares de la Educacién Inicial son cuatro: el juego, el arte, la literatura y la
exploracion del medio.
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La lectura.

Bajo este horizonte se da paso ahora a las consideraciones sobre la lectura, las cuales
constituyen el interés principal del proyecto de investigacion. Antes de continuar cabe recordar
que segun la perspectiva desde la que se asumid la lectura en el proyecto, esta se define como el
acto proveniente de la accion de leer del cual se desprende el posicionamiento de un sujeto
frente a algun asunto a partir de su relacion con el saber, es decir, hablar de lectura refiere un
acto en el que un sujeto se implica®™ y se relaciona con un texto. En suma, la lectura existe en
tanto se lee. (Zuleta, 1982)

Es importante sefialar también que en esta concepcion el cddigo y la interpretacion son
asuntos con un papel importante, pues es a partir de ellos que se encuentran el sentido y el

significado de lo que se presenta en la lectura.

Hechas estas precisiones, conviene analizar ahora la cita anterior respecto a lo que por
lectura se propone en el Lineamiento. En primera instancia se abordara a la interpretacion, en
vista de que el LPCEID plantea que al leer los nifios y las nifias en la Educacion Inicial

interpretan.

En referencia a esto Zuleta menciona que la interpretacion es “la produccion del codigo
que el texto impone” (Zuleta, 1982, p8), es decir, cuando el lector descifra y comparte el mismo
sentido que el escritor le otorgd a un término™, por ende, la interpretacion requiere conocer el

cddigo y para lograr esto se necesita naturalmente dominar el codigo alfabético.

Sefialar que en la Educacién Inicial los nifios y las nifias interpretan resulta equivoco,
puesto que en esta etapa el acercamiento al codigo escrito no existe en el caso de los 0 a los 3
afios, y es muy limitado de los 3 a los 5 afios, y sin cddigo alfabético, no hay cddigo escrito y por
tanto no hay interpretacion —ni lectura-. Obviamente si lo anterior no tiene cabida en la primera

infancia, en definitiva lo que a continuacion se enuncia, no existe:

% Con este término designamos la responsabilidad que asume un sujeto frente a la lectura.

% Con este término no se hace referencia al restablecimiento del pensamiento autentico del autor -lo que en realidad
quiso decir- sino a la “actividad por medio de la cual uno se vuelve propietario de un saber, de una cantidad de
conocimientos, 0 en términos mas modernos y mas descarnados, de una cantidad de informacion, y, en términos
algo pasados de moda, ‘adquiere una cultura” (Zuleta, 1982, p14).
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“se aprende a leer —interpretar, construir sentido, pensar en el lenguaje escrito y disfrutarlo— a
través de la experiencia literaria, mucho antes de aprender a leer y escribir en sentido alfabético”

(LPCEID, 2010, p.70)

Esta situacion se debe precisamente por la influencia de la experiencia literaria en el
replanteamiento de la nocion de lectura, dado que al poner tanta relevancia en lo sensorial y en
las sensaciones, se asume confusamente que estas equivalen a interpretar. Esto se constituye
como un ejemplo claro de la intervencion que el Discurso Regulativo General -proveniente de las
politicas publicas de primera infancia- ejerce sobre el Discurso Pedagdgico Oficial que rige las
practicas pedagogicas que determinan las dinamicas, las actividades y las nociones que

convergen en la Educacion Inicial.

Como segundo punto encontramos que en el Lineamiento se enuncian dos tipos de
lectura, la alfabética y la de imagenes. La primera tiene lugar en la educacion formal y se da a
partir del conocimiento del cddigo escrito, este tipo de lectura no se da en la Educacién Inicial,
por su parte la segunda si, de hecho en la primera infancia la lectura se constituye en lo que a
libros de imé&genes se refiere, es decir, dado que en la Educacion Inicial solo se da un
acercamiento al codigo escrito hablar de lectura en esta etapa refiere Gnicamente lo que en el
LPCEID se denomina como lectura de imagenes. Lo anterior tiene su mejor muestra en la frase

“los nifios y las nifias “leen” de multiples maneras”.

Frente a esto, se destaca la manera en que se enuncia el término leen, que al estar precedido
por comillas indica que con él se esta aludiendo a un asunto diferente a la lectura; esto se
constata ain mas en el final de la oracidn, pues como bien apunta Zuleta desde el saber, la
lectura demanda trabajo y pensamiento, por esto la lectura solo puede existir de una manera,
cuando se da de forma seria a través de la interpretacion, mediante la implicacion del lector con
el texto.

“es necesario realizar una lectura seria y detallada con la que se logren descifrar los cddigos inmersos
en los textos, ya que una lectura rdpida niega la posibilidad de este ejercicio, impide al lector
conectarse mediante el codigo con el autor e imposibilita el pensamiento.” (Zuleta, 1982)

De este modo, abanderando las ‘multiples maneras de leer’, se expone en el Lineamiento
como eje central de la lectura en la Educacion Inicial, la lectura de imagenes; dado que, por un

lado estas se constituyen como el medio principal por el cual los nifios y las nifias se sienten
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atraidos hacia los libros; y por otra parte, es a partir de ellas que se logra la interpretacion en esta
etapa; y por ultimo, como los nifios y las nifias no poseen el codigo escrito y solo pueden leer
imagenes, es a partir de estas que se da la interpretacion.
“[...] los niflos y las nifias pueden “leer” imagenes. Hojear y manipular los primeros libros de
imagenes y los libros- album desarrolla capacidades perceptivas e interpretativas y fomenta el
amor por la lectura.” (LPCEID, 2010, p.140)

Segun esto, podemos decir varias cosas, de entrada partamos del hecho de que las
imagenes no se leen, se leen los codigos escritos; en segundo lugar, si bien es cierto que por la
diversidad de colores resultan muy atrayentes para los nifios y las nifias y estimulan el desarrollo
de sus capacidades perceptivas, es inadecuado para su proceso formativo en lectura que estas se
establezcan como el pilar de la lectura y como el Unico medio para acceder a ella, sobre todo
porque Unicamente se fortalecen asuntos relacionados con lo sensorial y se postergan aquellos

que mantienen el vinculo con el saber.

En tercer lugar, argumentar que la lectura de imagenes promueve el amor por la lectura
sefiala justamente que lo que se esta entiendo por ella no corresponde al campo de la formacién,
y en consecuencia, se le atribuye el estatuto de un asunto que requiere tiempo, dedicacion,
acompafiamiento y saber a un aparente efecto que proviene de una aparente lectura que deviene
de la pura visualizacion de imégenes y no tiene en cuenta ninguno de los aspectos que

anteriormente hemos mencionado.

De las capacidades interpretativas, diremos que no se desarrollan a partir de la lectura de
imagenes, pues requieren de pensamiento y conocimiento y debido a las condiciones de
posibilidad a las que estan circunscritos los nifios y las nifias en la primera infancia, esto es
inviable, en especial si esto se propone exclusivamente desde el hojear y manipular los libros, sin
codigo escrito ademas.

“Aprender a leer y escribir, en el sentido alfabético, es un complejo rito de trénsito, pues el
lenguaje escrito no es la mera transposicion del lenguaje oral y requiere de complejos procesos de
analisis y sintesis, no solo para entender “el truco de la lectura alfabética”, es decir, la relacion
entre grafemas y fonemas, sino para acceder a otra forma de comunicarse.” (LPCEID, 2010, p.69)
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Cerrando las observaciones sobre la definicion de lectura en la Educacion Inicial presente en
el Lineamiento , se observa que al parecer existe cierto tipo de conocimiento frente a lo anterior,
pues segun la cita, la lectura alfabética requiere de procesos de anédlisis y sintesis que
evidentemente en la Educacion Inicial no tienen lugar, sin embargo, lo que llama la atencion aqui
es que al contrario de estos dos procesos que se excluyen de las practicas pedagogicas alrededor
de la lectura®, la interpretacién —asunto igualmente complejo- no solo se comprende dentro de
ella, sino que ademas se le considera como elemento principal en la lectura de iméagenes, aun
cuando del mismo modo que analizar y sintetizar, interpretar requiera del codigo escrito.

“Pero, ademas las iméagenes que se encadenan le permiten descubrir otra operacion crucial de la
lectura: la organizacién del tiempo en el espacio grafico del libro y el orden espacial —de

izquierda a derecha, con el que se lee en la cultura occidental-.” (LPCEID, 2010, p.68)

El dltimo punto que resaltaremos en la lectura de imagenes hace referencia a su funcion
en la lectura. De acuerdo con lo que se aprecia en la cita de arriba en el LPCEID se contempla
que la distribucion de las imagenes en los libros posibilita y promueve que los nifios y las nifias
revelen el orden con el que se dispone el cddigo escrito en los textos, no obstante, como puede
deducirse que al tratarse de imagenes la organizacién de estas no requiere un orden en especial,

sino de la preferencia del autor, este objetivo resulta poco acertado.

Al igual que la literatura y la experiencia literaria, la lectura en la Educacion Inicial
comprende también la oralidad desde dos ambitos, las lecturas en voz alta y las historias que los
adultos y los pares presentes en el entorno de cada nifio y nifia narran. Ambas préacticas
comparten los mismos objetivos motivar la lectura y familiarizar con el lenguaje escrito. Por
demas esta decir, que del mismo modo que en la lectura de iméagenes, se atribuyen desde ella
particularidades de la lectura enmarcada en la perspectiva de la formacién a actividades que no

tienen correlacion con lo que alli se plantea.

“Leer de viva voz permite a nifios y nifias explorar sus emociones, compartir y expresar sus
temores y sus suefios, identificarse con los personajes, adquirir nuevo vocabulario y familiarizarse
con el funcionamiento de la lengua escrita, mediante operaciones como anticiparse, interpretar,
hacer inferencias y comentar las historias, sin que ello implique obligarles a contestar preguntas

% A o largo de los apartados correspondientes a la literatura y la dimensién comunicativa contemplados en el
LPCEID, se expone que tanto la lectura alfabética como el cddigo escrito no se constituyen como objetivo de la
Educacion Inicial.

100



sobre lo leido, sino méas bien, motivarles a conversar, en un ambiente espontaneo, sobre los libros
y sus vidas” (LPCEID, 2010, p.73)

“Hacia el tercer afio de vida, quienes han tenido contacto con diversos géneros literarios aprenden
a distinguir las formas que toman los textos, ya sea que quieran cantar, contar, expresar o
informar y ya intuyen que a veces hablan de la fantasia y otras veces nombran la realidad.
Mediante ese didlogo permanente con la literatura oral y escrita, llevan “inscritas” muchas
modalidades de lenguaje y han puesto en marcha complejas operaciones comunicativas e
interpretativas (LPCEID, 2010, p.69).

De acuerdo a lo que se sefiala en el Lineamiento, existen tanto la literatura y los textos
escritos, como la literatura y los textos orales; respecto a los primeros hay una definicion clara
expuesta, no obstante, sobre los segundos cabe preguntarse si acaso con estos se refieren a las

historias contadas y a los libros de imagenes, lo cual al parecer tendria mucho sentido.

Frente a los objetivos de la lectura en la Educacién Inicial, encontramos que ademas de
gue se mantienen el acercamiento al cddigo escrito, la preparacion para la educacion formal y el
fomento del amor por la lectura -como en la literatura y la experiencia literaria-, se proponen
varias finalidades mas; entre estas destacamos tres, la primera, presentar a los nifios y nifias la
lengua y sus caracteristicas; la segunda, la construccion de sentido en miras al desarrollo
emocional y cognitivo; y la Gltima, favorecer la equidad y la igualdad de condiciones, lo cual se
condensa en el aspecto cultural de la lectura.

“[...] la conciencia fonologica desarrollada mediante la exposicion al juego con la musica y la

poesia permite saber que las palabras pueden descomponerse y brinda claves sonoras para la

decodificacion; las estructuras narrativas de los cuentos facilitan el acceso al “mundo-otro” de los
simbolos escritos; la experiencia espacial de hojear libros de imagenes ofrece nociones de
lateralidad, definitivas para el manejo del espacio grafico; la riqueza de vocabulario facilita las

nuevas operaciones de construccion de sentido y, todo ello, adicionalmente fomenta el deseo de
leer.” (LPCEID, 2010, p.70)

Respecto al primer objetivo, diremos que resulta muy coherente en la medida en que la
lectura y la literatura son el medio mas propicio para exponer la lengua y sus caracteristicas; no
obstante, como lo que se pretende es mostrarlas Gnicamente y asimismo se busca que esto suceda
de manera espontanea y natural, se involucra a la oralidad y a las dindmicas cotidianas que a
partir de ella se generan, lo cual no es que sea incorrecto sino que, como se evidencia en la cita
anterior, en el LPCEID se le otorga mayor trascendencia a este aspecto y en consecuencia, se

desdibujan los estatutos de estos tres asuntos.
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“La progresiva comprension y produccion de frases que tejen relatos cada vez mas complejos, se
logra cuando se usa de manera frecuente la narracion de cuentos, historias, relatos y poemas, y al
invitar a nifios y nifias a comentarlos, completarlos o inventar otros. Los juegos con palabras,
como los juegos de sorteo (“‘el zapatico cochinito” o “en la casa de Pinocho”), las rondas, las
interacciones cotidianas; la natural exploracidn de sonidos orales; la lectura conjunta en voz alta;
la escucha de canciones, rimas, poesias, narraciones, tanto provenientes de la tradicion oral como
de la literatura infantil; son practicas que les muestran a los nifios y nifias la lengua y sus
caracteristicas.” (LPCEID, 2010, p.143)

En cuanto al segundo objetivo, la construccidn de sentido implica varias condiciones que
deben darse para que esto pueda suceder. En primer lugar, se encuentra la interpretacion, que
como ya se vio, se relaciona intimamente con el sentido, no solo en lo que al significado de los
términos se refiere sino a las elaboraciones que el lector construye a partir de la lectura, asi, sin

interpretacion no hay sentido y viceversa.

En segundo lugar, se encuentra el conocimiento de la gramética, la cual resulta un elemento
indispensable a su vez para la interpretacion, en tanto es la que permite de entrada el
conocimiento del cédigo. En suma, sin codigo, ni gramatica, ni interpretacion, naturalmente no
hay sentido y aunque esto se plasme como objetivo a lograr, segun lo anterior, por lo menos en
lo que respecta al saber y a la formacion es imposible de cumplir.

“Esta experiencia como lectores, en tanto constructores de sentido, resultard crucial para su

desarrollo emocional y cognitivo y les ofrecerd bases para acercarse paulatinamente a las
operaciones propias de la lengua escrita.” (LPCEID, 2010, p.69)

Finalmente, el tercer objetivo que hace también las veces de funcién corresponde mas al
campo politico que al formativo, dado que desde este se plantea que la lectura es importante en la
medida en que le brindara a los nifios y a las nifias mayores opciones de equidad e igualdad
social; ahora bien, aunque este es uno de los efectos de la lectura, su objetivo principal radica en
la posibilidad de brindar al sujeto una postura para posicionarse desde el saber, y para el caso de
quienes aun se encuentran en proceso de formacidn, posibilitar la estructuracion de vinculos y
relaciones con el saber que posteriormente les otorgue un lugar de enunciacion. Este es el fin de
la lectura, lo demas llega por afadidura y como efecto de ella misma, sin importar las
condiciones sociales del lector.

“Las posibilidades para acercarse al lenguaje que se brinden desde la primera infancia son la

mejor manera de prevenir problemas de exclusion, garantizando la igualdad de oportunidades de
aprendizaje y de participacion” (LPCEID, 2010, p.130)
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“Se puede ver asi que legitimar practicas como la comunicacion verbal y no verbal en la infancia,
no es solo una cuestion de orden pedagogico es, ademas, un problema politico” (p.130)

Lecturay précticas pedagogicas

La lectura al encontrarse dentro del marco politico y sensorial que se le ha otorgado desde
el Lineamiento a la literatura, se le han asignado del mismo modo una serie de contemplaciones
que como ya observamos no se acogen en su mayoria a la concepcion formativa y del saber.
Asimismo, las practicas pedagogicas que circulan alrededor de ella presentan dicha

particularidad.

En el apartado del LPCEID correspondiente a la dimension comunicativa se plantean
reflexiones teoricas a partir de las cuales se cimientan las practicas pedagogicas respecto a la
lectura que maestros y maestras llevan a cabo en la Educacion Inicial; asi pues los analisis que
componen esta linea se circunscriben a las disposiciones que alli se proponen, haciendo especial

énfasis en el lugar que ocupa la lectura en los ejes de trabajo pedagdgico.

Cabe recordar que el LPCEID comprende cuatro componentes que lo estructuran: los
pilares de la educacion —cimentan el trabajo pedagdgico y permiten potenciar el desarrollo de las
dimensiones y dan sentido a las estrategias pedagdgicas; las dimensiones del desarrollo -lente
general para comprender el proceso de desarrollo infantil; los ejes de trabajo pedagogicos - son
referentes para la organizacion del trabajo pedagoégico con los nifios y las nifias en los cuales
ellos y ellas son reconocidos como sujetos activos, propositivos, Unicos, pensantes y sensibles;
desarrollos por fortalecer - formulaciones especificas que aportan a maestras y maestros un

referente hacia donde conducir su trabajo pedagdgico-.

Bajo este marco, la literatura concebida como pilar de la Educacién Inicial comprende a
la experiencia literaria y la lectura; la dimension del desarrollo que las aborda a las tres es la
Comunicativa; los ejes de trabajo que se proponen desde ella son, comunicacion no verbal,
comunicacion oral y comunicacion escrita; y los desarrollos por fortalecer se proponen a partir
de cada uno de estos ejes en tanto la literatura, la experiencia literaria y la lectura mantienen un

estrecho vinculo en la primera infancia.

Hemos dicho que haremos especial énfasis en el lugar que ocupa la lectura en los ejes de

trabajo pedagogico, en vista de que a partir de esta mirada es posible observar las practicas
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pedagdgicas que se proponen desde el LPCEID a propdsito de la lectura. En este sentido, la
dimension comunicativa comprende tres momentos esenciales del lenguaje a partir de los cuales,
se proponen respectivamente los ejes de trabajo pedagogico que orientan las actividades; ingreso
al mundo de lo simbdlico: la conquista del lenguaje humano; acercamiento progresivo al

lenguaje verbal; acercamiento al lenguaje escrito.

Antes de abordar las practicas pedagdgicas que se proponen para la lectura respecto a
estos momentos, conviene mencionar el objetivo de la dimension comunicativa en la Educacion
Inicial dado que es con base en él que se sugieren las actividades que los maestros y maestras
realizan en los jardines infantiles/colegios/colegios.

“La propuesta de organizacién de la dimensidn comunicativa busca proporcionar herramientas

para que los maestros y maestras propicien ambientes y experiencias literarias y comunicativas en

las que nifias y nifios puedan expresarse de manera espontdnea y natural, a partir de las
interacciones que establezcan con sus pares, las personas adultas y la cultura. Asimismo, pretende

organizar las practicas cotidianas y suscitar la reflexion docente en torno a las diversas

experiencias que puedan enriquecer intencionalmente el desarrollo de la comunicacion.”
(LPCEID, 2010, p138).

Es decir, lo que se pretende es suscitar experiencias comunicativas y literarias
espontaneas en la primera infancia y la reflexion docente frente a estas. En la linea anterior, ya se
hicieron las observaciones frente a las experiencias literarias, conviene ahora fijar la atencion en
las comunicativas.

“[...] es crucial comprender que las experiencias comunicativas que se proponen a los nifios y las

nifias en la Educacion Inicial inciden en su presente y su futuro como sujetos de lenguaje.

Propiciar ambientes y experiencias comunicativas amplia las posibilidades de inclusion y de

participacion de los nifios y las nifias en la vida de su comunidad, lo cual resulta fundamental para

el desarrollo de hombres y mujeres auténomas, criticas, con capacidad para la toma de decisiones,

de expresion, de pensamiento libre, de aprender y continuar aprendiendo durante toda la vida.”
(LPCEID, 2010, p.132).

Al respecto, nos llama la atencion la denominacion que le dan a los nifios y las nifias
como sujetos de lenguaje dado que en esta expresion no se profundiza, por ende resulta dificil
interpretar si con ella se hace referencia a la concepcion de sujeto®” que desde la formacion se
propone, aunque por lo que se ha enunciado hasta ahora en el Lineamiento dicha relacién no
existe, podemos deducir que bajo este término se esta aludiendo a otra nocion. Por otra parte, se

puede evidenciar que aspectos como la inclusion y la participacién inciden en la finalidad de las

7 Como ya hemos expuesto, desde la teoria Kantiana de la formacion, bajo este término se hace referencia a quien
se hace cargo de si mismo gracias a un proceso de formacién cimentado en la relacion con el saber.
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experiencias comunicativas en la Educacion Inicial, aspecto que confirma los planteamientos

anteriores pues nuevamente el saber queda nulo en este objetivo.

En relacion con lo anterior, cabe la pregunta ¢es posible que los nifios y las nifias se
desarrollen como personas autdbnomas, criticas y con capacidad de tomar de decisiones a partir
de experiencias comunicativas con las que se busca que logren expresarse para evitar ser
excluidos? Particularmente porque el posicionamiento de un sujeto se determina por las
relaciones que mantiene con el saber, lo que en la primera infancia no se logra mediante la

inclusién y la participacion sino a través de la formacion.

Con base en el objetivo de las experiencias comunicativas, se proponen en el Lineamiento
tres ejes de trabajo pedagdgico para la dimension comunicativa los cuales comprenden a su vez
los desarrollos por fortalecer, estos abordan por separado los dos momentos presentes en la
Educacion Inicial, el primero que oscila entre 1 y 3 afios y el segundo de los 3 a los 5 afios. A
continuacion se analizaran cada uno de los ejes haciendo énfasis Unicamente en las orientaciones

que desde el LPCEID se brindan a los maestros acerca de la lectura.
En primer lugar se encuentra el eje de comunicacién no verbal:

“Se refiere a todos esos lenguajes “sin palabras”, los cuales tienen una importancia
trascendental durante el primer afio de vida y que también siguen presentes después de
aprender a hablar [...] el lenguaje no verbal se extiende a la lectura de imagenes,
ilustraciones, simbolos graficos y otros mensajes puestos en los libros-a4lbum, medios de
comunicacion, publicidad, convenciones de transito, entre muchos otros.” (LPCEID,
2010, p.138).

Bajo este contexto se proponen cuatro desarrollos por fortalecer frente a la lectura, los dos
primeros conciernen a las edades de 1 a 3 afios, mientras que los dos ultimos abarcan los 3 y los

5 afos:

e “Disfrute, explore y otorgue sentido a los primeros libros de imagenes y libros-album, a las
imagenes, las fotografias, los avisos publicitarios y otros lenguajes gréaficos y audiovisuales de su
entorno cotidiano.” (LPCEID, 2010, p.141)

o “Disfrute de ambientes y momentos en los que tenga la oportunidad de expresar y comprender
mensajes, valiéndose de lenguajes no verbales, como la expresion corporal y artistica y la lectura
de imagenes, entre otros.” (LPCEID, 2010, p.141)

e “Contintie estableciendo contacto con diferentes materiales impresos que contengan imagenes y a
los que pueda darles significado, como las caricaturas, los afiches, los anuncios publicitarios, los
libros-album, las obras de arte, los dibujos, etc.” (LPCEID, 2010, p.142)

o “Disfrute e identifique “leyendo” a su manera los libros-album favoritos, reconociendo sus
caratulas y descubriendo cada vez mas sentidos en las ilustraciones.” (LPCEID, 2010, p.142)
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Podemos observar aqui que la lectura de imagenes e ilustraciones contenidas en los libros-
album se sefiala como una préactica pedagogica permanente correspondiente a esta etapa en la que
no hay acercamientos al codigo escrito, sin embargo, se sigue evidenciando que se denomina
lectura a la visualizacion de imagenes que tiene lugar en los acercamientos a estos libros por
parte de los nifios y las nifias, aun cuando en el Lineamiento mismo se menciona que la lectura
tiene lugar en la educacion formal.

“Como ya se explico en el apartado sobre literatura, el desciframiento del codigo alfabético no es
una tarea que deba abordarse durante la primera infancia, por lo que no debe confundirse la
comunicacién escrita con la realizacién de planas o la ensefianza explicita de las letras. Por el
contrario, las bases para el acercamiento a la lectura y la escritura hunden sus raices en el
afianzamiento del lenguaje oral y en las posibilidades de jugar con todo tipo de lenguajes,

incluyendo el dibujo, la pintura, la musica y la expresion corporal, entre otros.” (LPCEID, 2010,
p.147)

Esto conlleva a pensar que en las practicas pedagogicas que se desarrollan en los jardines
infantiles/colegios/colegios, se estd suscitando la descontextualizacion de la lectura, es decir, se
denominan bajo su estatuto practicas y actividades que no corresponden con su naturaleza. En
este sentido, resulta interesante fijarse como en el tltimo referente, se alude al término “leyendo”
entre comillas y como se continua la frase con la expresion “a su manera”, la deduccion expuesta

en el parrafo anterior queda visiblemente reflejada aqui.

Otro aspecto que resaltamos es la presencia del sentido y la comprension en estos
referentes. Para Zuleta el sentido se entiende como el significado que el lector le atribuye al
cadigo luego de la interpretacion, la comprension deviene del entender dicho significado tras un
trabajo de lectura (Zuleta, 1982). En suma, estos dos asuntos —sentido y comprension- se
encuentran intimamente ligados con el codigo escrito y la interpretacion de dicho codigo, si estos

no existen, necesariamente los otros tampoco.
En segundo lugar se encuentra el eje de la Comunicacion oral:

“abarca desde la escucha atenta de la oralidad por parte de los bebés y sus primeras producciones,
hasta las sofisticadas operaciones como escuchar relatos, narrar, hacer pactos y participar en
asambleas que caracterizan el lenguaje de los mas grandes” (LPCEID, 2010, p.142)

Aqui se sugieren tres desarrollos por fortalecer frente a la lectura, los dos primeros
corresponden a las edades de 1 a 3 afios, mientras que el Gltimo se enmarca entre los 3y los 5

anos:
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e “Escuche, disfrute y juegue con rimas, poemas, arrullos, trabalenguas, rondas y otros textos
poéticos para familiarizarse y deleitarse con las posibilidades estéticas del lenguaje, afianzar su
conciencia fonologica y desarrollar su sensibilidad.” (LPCEID, 2010, p.145)

e “Escuche, comprenda y disfrute relatos y anécdotas contados o leidos en la hora del cuento, en la
biblioteca y en diversas situaciones de juego.” (LPCEID, 2010, p.145)

o “Disfrute, explore, comprenda y elija textos literarios de diversos géneros: poesia (de tradicion
oral y de diversos autores); narrativa, libros-album y libros informativos cada vez mas
elaborados, segun sus intereses y sus preferencias” (LPCEID, 2010, p.146)

Naturalmente el énfasis en este eje recae en la oralidad, a la cual se encuentra asociada la
lectura como puede observarse en los referentes. Asi, las practicas pedagdgicas en torno a la
lectura se dan en la medida en que la oralidad las posibilita, es decir, que a partir de las
actividades que se fundamentan en la oralidad, existe la lectura.

Al igual que en el eje anterior no hay todavia acercamiento al codigo escrito como tal, las
unicas referencias frente a esto las constituyen las lecturas en voz alta que realizan los maestros y
maestras, no obstante estas dirigen su intencion a la oralidad. Aparecen nuevamente la lectura de
iméagenes y los libros-album esta vez acompafiados por libros informativos, segun los intereses y
preferencias de los nifios y las nifias, situacion que como antes ya lo mencionamos, bajo los

postulados de Herbart resulta perjudicial para la formacién en tanto no se les somete la voluntad.

El asunto del interés trae consigo otra reflexion, pues al parecer en el eje de Comunicacion
Oral si existe una diferencia en las practicas pedagdgicas en torno a lectura, ya que como se
observa en los referentes, en el Gltimo de ellos que corresponde a los 3 y 5 afios no hace mencién
del juego en relacion con la lectura y se abarcan textos literarios alternos a la poesia y los libros-

album.

Podemos sefialar también la relacion que se plantea entre juego, oralidad y lectura como
reflejo de la descontextualizacion de esta Ultima, llama la atencion como en el primer referente se
funden los estatutos de estos tres asuntos, argumentando que se juega con los textos poéticos;
mientras que en el segundo referente se propone que la hora de lectura pueda darse en espacios
donde los nifios y nifias estén jugando. Ahora bien, la lectura necesita de disciplina y un tiempo
especifico para que pueda darse, si esto no se tiene en cuenta, sobre todo en la primera infancia
las bases y las practicas posteriores en torno a ella, develaran otros asuntos que aunque se le
parezcan y aparenten embargar el lugar de la lectura, esta nunca se dara desde el ambito del saber
y por tanto no existird, dejando cojo el proceso de formacion de los nifios y las nifias tanto en la

Educacion Inicial como en los ciclos posteriores
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El tercer eje se denomina Comunicacion escrita:

“El trabajo alrededor de este eje esta dirigido a ampliar el mundo experiencial de los nifios y las
nifias, desarrollar su pensamiento y su lenguaje, asi como crear vinculos positivos con la lectura y
la escritura, mas que acelerar su aprendizaje. Pretende mostrar como la familiaridad con los textos
de la cultura conduce a los nifios y nifias a formular espontaneamente sus primeras hipotesis sobre
la lengua escrita, al encontrarse estrechamente relacionada con la lengua oral y la experiencia
literaria.” (LPCEID, 2010, p.147)

A partir de lo anterior, se sugieren cuatro desarrollos por fortalecer frente a la lectura, todos

destinados para los 3y los 5 afios:

“Escuche lecturas en voz alta para familiarizarse con diversos tipos de textos y géneros literarios

y comprender las caracteristicas del lenguaje escrito.” (LPCEID, 2010, p.150)

o “Se familiarice con el manejo del espacio de la escritura, hojeando y “leyendo” sus libros
favoritos, explorando y manipulando textos escritos.” (LPCEID, 2010, p.151)

e “Se familiarice con el lenguaje escrito e infiera sentidos a partir de la lectura de imagenes e
ilustraciones.” (LPCEID, 2010, p.151)

e “Establezca y fortalezca el gusto por la lengua escrita escogiendo sus libros favoritos,

identificando sus caratulas y leyendo espontaneamente.” (LPCEID, 2010, p.151)

Evidentemente el cddigo escrito es el elemento central en este eje, quizds por eso los
referentes solo estan dispuestos para los nifios y las nifias que se encuentren entre los 3 y 5 afios,
edad en la que se amplian los acercamientos al codigo escrito en la Educacién Inicial. Como se
observa, dicho acercamiento se propone mediante vinculos afectivos que surgen desde la
familiaridad con los textos y la espontaneidad que brindan las experiencias literarias, pero que no
devienen en la lectura, pues las situaciones que surgen desde estos ambitos se enmarcan sobre

todo en lo sensorial y la visualizacion de imagenes.

El sentido y la comprension forman parte también de los referentes que se proponen, pero
sigue sin existir lectura en la primera infancia, quienes leen son los maestros y maestras y desde

dichas lecturas se proponen la familiarizacion de los nifios y nifias a los textos escritos.

Del mismo modo que en los dos ejes anteriores, la lectura de imagenes, la lectura espontanea,
la exploracion y manipulacion de los textos, y la inferencia de sentido a partir de estas
actividades son los actores de lo que se esta concibiendo como lectura para la primer infancia,
una lectura que no se relaciona con el saber, en la que no se tienen en cuenta elementos
esenciales en de la formacion, como la disciplina y la instruccion, y en la que a pesar de tener

claro que desde el discurso regulativo no se propone a la lectura como un objetivo de las
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practicas pedagogicas de la Educacion Inicial, bajo su estatuto se enuncian asuntos que en poco o

nada tienen que ver con el acto de leer.

De los tres ejes de trabajo pedagdgico que se proponen para la Dimension comunicativa, nos
queda por decir que frente a la lectura no se presentan grandes disentimientos entre ellos, aun
cuando en cada uno se comprende un tipo de lenguaje diferente. Tal vez la Gnica disparidad que
puede observarse es que en el ultimo eje la prioridad es el acercamiento al codigo escrito, lo cual
se manifiesta a traves de sus referentes en los que se hace un poco mas de énfasis en ampliar las
posibilidades de las experiencias literarias, claro esta que no para iniciar las practicas de lectura,

sino para fortalecer los vinculos con ella.

“En la Educacion Inicial el codigo alfabético no es un objetivo, sino un conocimiento por
descubrir que genera curiosidad, motivacion y familiaridad con la lengua en contextos
significativos”. (LPCEID, 2010, p.147)

Se esperaria que quiza en el eje de lenguaje escrito se abordaran de manera mas formal
los asuntos de la lectura, pero en vista de que esta no se constituye como objetivo de esta etapa lo

anterior no tiene cabida, lo que se propone en el Lineamiento es:
“[...] ofrecer oportunidades para acercarse de una manera agradable a la lengua escrita y esto se
logra al ofrecerles ambientes alfabéticamente enriquecidos, en los que haya libros para hojear,
leer, elegir, disfrutar y compartir y en donde tengan contacto con los usos sociales y culturales

gue tienen la lectura y la escritura tales como informar, comunicar, entretener, crear, divertir y
brindar nuevos conocimiento.” (LPCEID, 2010, p148)

Finalmente para cerrar esta linea surgiran algunas consideraciones a propésito del papel que
tienen los maestros y maestras en las practicas pedagogicas de la lectura en la Educacion Inicial.

Para esto conviene recordar cual es el rol que para ellos se propone en el Lineamiento :

“[...] la maestra o maestro no solamente responde ante los requerimientos de los nifios y las nifias,
aunque como ya lo deciamos, no se puede negar a éstos pues son parte inseparable del trabajo
educativo, sino que propone interacciones pedagogicas con sentido. Asi, afirmamos que la maestra o
maestro ensena, desde luego no “reparte contenidos”, pero si aporta y contribuye a que los nifios y las
nifias desarrollen al maximo sus potencialidades y avancen en sus saberes y experiencias.” (LPCEID,
2010, p.227)

Bajo este marco, el papel de los maestros y maestras en las practicas pedagdgicas frente a la
lectura se constituye como posibilitadores de experiencias en las que los nifios y las nifias se
familiaricen con el codigo escrito, establezcan vinculos afectivos con la lectura, y se preparen
para las practicas de lectura que tendran lugar en la educacion formal. Asi, en el LPCEID se

enuncia que:

109



“Mas alla de buscar “expertos en literatura”, cada docente puede proponer encuentros afectivos
alrededor del lenguaje en diversas situaciones de la vida cotidiana desde edades muy tempranas:
antes de la siesta, en el recreo, a la hora de la merienda (“pifia para la nifia, fresa para Teresa...”),
en la hora del cuento y en todas las horas tristes y felices. (El nacimiento de un hermanito, las
pesadillas, los suefios, la pérdida de una mascota, el proyecto de aula, la receta de cocina, las
leyendas, las retahilas y la tradicion oral de las diversas regiones que confluyen en nuestra
ciudad).” (LPCEID, 2010, p.70)

Cabe mencionar que las experiencias literarias comprenden “un triangulo amoroso (libro-
mediador-nifio)” (LPCEID, 2010, p.70), en este sentido, los maestros y maestras ademas, se
asumen como los mediadores de dichas experiencias, es decir, son ellos quienes orientan las

actividades que tienen lugar en estos contextos.

Sin embargo, puede evidenciarse que de las relaciones con el saber que encarna un maestro
no se hace referencia, en suma, gque se constituyan como sujetos formados no es un asunto que

denote importancia en el Lineamiento , pues lo que se plantea para ellos es:
“La maestra o maestro puede sentarse cerca y hablar sobre un libro que tenga un nifio invitandolo a
comentar lo que ve en las imagenes.” En otro momento, se puede elegir un solo libro para ser
contado a todo el grupo en voz alta, asegurandose que todos los nifios y nifias puedan ver el libro

mientras se lee. [...] Al final, pueden continuar hablando sobre éste y la maestra o maestro
acompafiara esas conversaciones posteriores.” (LPCEID, 2010, p.149)

“Sin embargo, cantar, jugar y contar significa también “contar con ellos”, es decir, escucharlos,
estimular su deseo de contar sus experiencias e historias, acompafarlos con palabras afectuosas,
ritmicas o divertidas, dejarlos tocar, probar, hojear y comentar sus libros; conversar
espontaneamente sobre lo leido y contarles y leerles mucho, pero sobre todo “leer-los”, lo cual
implica conocer y escudrifiar, mas alla de las paginas, quiénes son, qué historias prefieren y como
éstas se relacionan con sus experiencias.” (LPCEID, 2010, p.71)

Lecturay primera infancia

Finalmente conviene observar la relacion entre la lectura y la primera infancia que se
propone en el Lineamiento, pues como se ha observado la Educacion Inicial es la etapa en la que
se proveen las bases que pretenden promover, ensefiar e inculcar el habito de leer en los nifios y

las nifias durante esta etapa.

Ahora bien, dichas bases se cimentan en las experiencias literarias y comunicativas que
los nifios y nifias viven en los jardines infantiles/colegios/colegios, y en los acercamientos al
codigo escrito que desde ellas se suscitan; asi, se proponen para la primera infancia lecturas en

las que el eje principal son las relaciones con el juego, con el &mbito sensorial, y la visualizacién
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de imagenes, desde las que se enuncia que los nifios y nifias son lectores en la medida en que

pueden.

Si bien es cierto que el desarrollo de actividades en la primera infancia depende las
condiciones de posibilidad a los que los nifios y nifias estan circunscritos, argumentar premisas
como la anterior conlleva a desdibujar en todos los sentidos las concepciones de lector, lectura y
literatura, pues como ya hemos mencionado un lector es quien asume, se responsabiliza, se hace
cargo y se implica en la lectura, situacion que evidentemente no tiene lugar en la Educacion
Inicial justamente porque los nifios y nifias no cuentan con procesos formativos apropiados para
que esto ocurra; es decir, los nifios y las nifias no son sujetos pues no estan formados, por ende

no pueden implicarse, ni tomar postura, ni mucho menos responsabilizarse.

En este contexto, se deduce que la razon principal para que lo anterior suceda radica en la
concepcion de infancia que se propone en el Lineamiento y es precisamente la relacién que

existe entre dicha nocién y la lectura, la que estructura las observaciones de esta Ultima linea.
Asi, el LPCEID argumenta que:

“Concebir a los nifios y niflas como sujetos con derecho a participar, conlleva a asumirlos desde
temprano como interlocutores validos de la cultura a través de la utilizacion de los diferentes
lenguajes.” (LPCEID, 2010, p.130)

Los nifios y nifias tienen derechos porgue no cuentan con las posibilidades para hacerse
cargo de si mismos por ende requieren de otro que les acompafie mientras sus condiciones les
permiten hacerlo por su cuenta. Esta es una situacion que caracteriza a la primera infancia, pues
no existen aun procesos de formacidon ni relaciones con el saber, esto se mantiene asi hasta que el
hombre alcanza la mayoria de edad, no desde el &mbito de la legalidad sino cuando los dos
asuntos anteriores tienen lugar y convergen en él, generando que el hombre pase a ser sujeto y en
esta medida se responsabilice y haga cargo de si mismo dejando de lado la postura de los

derechos en la que establece el vinculo de dependencia hacia el otro.

Es decir que al situar al nifio y a la nifia como sujeto de derechos se les esta atribuyendo
un proceso formativo que aun no poseen y se les estd adjudicando relaciones con el saber que

tampoco encarnan.

Finalmente asumir al nifio como sujeto de derechos implica que las lecturas que lleve a

cabo en el aula y las que se proponen desde las practicas pedagdgicas estén supeditadas a sus
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disposiciones, sus intereses, y sus “modos leer” lo cual implica que el vinculo formacion-lectura
desaparezca, propiciando de este modo la descontextualizacion de la lectura. De este modo y
quizés con algun grado de conciencia frente a lo anterior, en el LPCEID se le denominan,
atribuyen caracteristicas y otorgan objetivos a practicas que por un lado, no corresponden al
estatuto de lector, lectura y literatura; y por otra parte, no se relacionan con los planteamientos
que desde la formacion y el saber se proponen para conceptos como sentido, interpretacion,

comprension, interés, etc.; evidenciando asi la manera en que sucede la descontextualizacion.
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CONSIDERACIONES FINALES
Durante el recorrido conceptual, tedrico y analitico que se llevo a cabo a lo largo de este
proyecto de investigacion, fueron varias las consideraciones que tomamos en cuenta para dar
cumplimiento al objetivo general bajo el cual realizamos este trabajo: indagar por el estatuto de
la lectura establecido en el Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial en
el Distrito y su relacion con la Formacién en Lectura en el Discurso Oficial de la Educacion

Inicial.

Para lograr este propoésito, fue necesario asumir una perspectiva que brindara un lente
conceptual bajo el cual se llevaran a cabo las revisiones del corpus -LPCEID-. Asi, tomamos tres
referentes teodricos para realizar la observacion del objeto de estudio y las dindmicas que lo
rodean, la perspectiva Kantiana de la formacion, los planteamientos sobre el Discurso de Diaz y

los postulados filoséficos sobre la lectura que propone Estanislao Zuleta.

Bajo este horizonte, las aproximaciones al Lineamiento arrojaron varios hallazgos que
nos permitieron no solo responder el cuestionamiento que motivé la investigacion, sino que
posibilitaron por una parte, evidenciar los estatutos de otros asuntos que se relacionan
estrechamente con la lectura, con la infancia y con las practicas pedagdgicas; y por otra parte,
observar como a la luz de estas concepciones surgen otras nociones que empiezan a tener una
marcada existencia en la Educacién Inicial. Es importante mencionar también, que dichos
hallazgos expusieron como desde los discursos y las practicas pedagogicas se cimentan las

dindmicas que estructuran y dan existencia al Dispositivo Escolar.

Logramos entonces, obtener dos conclusiones principales a las que llegamos luego del
proceso de investigacion. La primera hace referencia a que el estatuto de lectura definido dentro
del LPCEID se concibe principalmente como “experiencia literaria”, la cual consiste en practicas
sensoriales que se dan de multiples maneras en las que se involucra el acercamiento a los libros y
al codigo escrito, sin ser este un objetivo principal, esto implica por tanto, la
descontextualizacion de la naturaleza de la lectura e infiere que ella no existe en la Educacion

Inicial, pues esta existe en tanto se lee.

La segunda conclusion por otra parte, sefiala que en vista de que en el LPCEID solo se
contempla uno de los pilares de la formacion, el cuidado, esta tampoco tiene lugar en la

Educacion Inicial. Por ende, si hay ausencia de lectura y de formacion en el Discurso Oficial de
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la Educacién Inicial, la Formacion en Lectura es un asunto que no se contempla en las practicas
pedagdgicas ni en la primera infancia, y en suma, no se suscita ninguna relacion entre el estatuto
de lectura del LPCEID y la Formacién en Lectura, pues esta implica un asunto formativo que
trasciende la visualizacion de iméagenes, la alfabetizacion; el decodificar codigos; el conocer
significados; hacia la comprension e interpretacion de codigos elaborados y dispuestos por cada
texto, en los que el lector encarna una relacion mediada por el saber que le permite
responsabilizarse, hacerse cargo y estar a la altura del dialogo con el escritor y el texto; y como
ya hemos expuesto dichos actos no se proponen en el Lineamiento.

A partir de las dos conclusiones ya presentadas, se desprenden otros hallazgos obtenidos
desde la revision hecha en cada una de las unidades de analisis. Respecto a la Concepcion de
Infancia, en esta revision encontramos que lo anterior se desprende de la concepcion que desde
el LPCEID se propone sobre la infancia, ya que al enmarcarse bajo una perspectiva de sujeto de
derechos se empiezan a edificar discursos orientados a la validacion de las responsabilidades que
el Estado asume frente a los nifios y las nifias y de este modo, se generan apreciaciones de

aparentes efectos formativos en todos los &mbitos en los que en el futuro ellos se desenvolveran.

Ahora bien, asumir a los nifios y las nifias como “sujetos de derechos” implica una
contradiccion; pues por una parte, al nombrarlos como sujetos se asume que pueden hacerse
cargo de si mismos atribuyéndoles procesos formativos y relaciones con el saber que adn no
poseen; y por otra parte la nocién de derechos los posiciona en un lugar de demanda,

asistencialismo y dependencia.

En este sentido, evidenciamos que al encontrarse circunscrito en el campo del Discurso
Regulativo General, el LPCIED responde mas a asuntos politicos que a asuntos formativos, es
decir, al constituirse como documento oficial perpetua discursos pedagdgicos enmarcados en
relaciones de poder y control que responden a interés particulares. Asi, concepciones como
infancia, formacion y cuidado se enmarcan dentro del Discurso Pedagdgico Oficial y se
convierten en mecanismos de control simbélico para situar a los sujetos en posiciones deseadas,
creando a su vez reglas y lugares —estudiantes, maestros- que aseguren la permanencia del

discurso planteado.
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Frente a la unidad de analisis denominada Practicas Pedagogicas, concluimos que los
cuatro pilares de la Educacion Inicial —juego, arte, literatura, exploracion del medio- propuestos
en el Lineamiento, mas que estar orientados hacia el proceso formativo de los nifios y las nifas,
se constituyen como medios para dar respuesta a los imperativos politicos que se proponen desde
el Discurso Regulativo General. Asimismo evidenciamos, como las practicas pedagdgicas
materializan las disposiciones enunciadas desde la concepcidn de infancia, al centrar la atencion

en los intereses gustos y formas de ser y estar en el mundo de los nifios y las nifias.

Encontramos también que la carencia del maestro y la maestra como sujetos portadores
de saber es innegable, pues su relacion con los nifios y las nifias se fundamenta en el
asistencialismo calificado y responde a las demandas impuestas desde el Discurso Oficial,
incluso llegando a suplir en algunas ocasiones el rol de madre en el aula de clase. Asi pues, el
lugar que ocupan los maestros y maestras en la Educacion Inicial se constituye como el puente
entre el Discurso Oficial y las practicas pedagdgicas gque se llevan a cabo en el aula con los nifios

y las nifas.

En definitiva, aunque maestros y maestras estan presentes y hacen acompafiamiento, no

son portadores de saber, pues el saber no moviliza las précticas de aula.

Respecto a la ultima unidad de analisis denominada Lectura, encontramos que la lectura
se halla intimamente relacionada con asuntos como la literatura y la experiencia literaria. Al
respecto, evidenciamos que en primera instancia en el LPCEID la concepcion de lectura opera
dentro del campo de la literatura, ya que es a través de ella que la lectura tiene lugar en la

Educacién Inicial.

En segundo lugar, en el Lineamiento la lectura no se constituye como un propdsito de la
Educacioén Inicial, sin embargo, bajo su estatuto se enmarcan las experiencia literarias, asunto
gue como ya se menciond anteriormente, conlleva a la descontextualizacion de su naturaleza,
dado que la experiencia literaria no comprende ni las relaciones con el saber, ni el cddigo escrito,
ni la interpretacion -aspectos que constituyen la lectura-, pues su eje central lo componen los
sentidos y la oralidad. Bajo este marco, lo que se propone frente a la lectura en el LPCEID, es la
familiarizacion de los nifios y las nifias con el codigo escrito a través de las experiencias

literarias, que permitan establecer vinculos afectivos hacia la lectura.
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Logramos concluir ademas que la literatura como pilar de la educacion no responde a un
proceso formativo, sino que se constituye como un imperativo politico enmarcado en un
Discurso Oficial que obedece a un interés politico claro; favorecer la equidad y la igualdad de
condiciones para acceder a la cultura y al aprendizaje. Naturalmente, esto genera que las
practicas pedagdgicas que se dan en la Educacion Inicial involucren en igual medida a la lectura
y a la literatura como asuntos definidos y dispuestos para fines que no corresponden con su

naturaleza.

Por tanto, la literatura, la lectura, el acercamientos al codigo escrito, y las précticas
pedagogicas al estar fundamentadas en el ambito sensorial, no corresponden al estatuto que
desde las relaciones con el saber y la formalidad se conciben para estas, es decir, lo que se
propone en el Lineamiento ni es literatura, ni es lectura, ni es acercamiento al codigo escrito y

por tanto estas no existen ni en la primera infancia ni en la Educacion Inicial.

Otro aspecto que pudimos evidenciar comprende los libros que se abordan en la literatura
para la Educacion Inicial, los cuales estan principalmente representados por los libros de
iméagenes y los libros-album, siendo estos desde los que se propone tenga lugar el acercamiento
al codigo escrito; no obstante, tal como se menciona en el Lineamiento, en estos tipo de libros la
existencia del cddigo escrito es poca y en mucho casos nula. Esta situacion en particular nos
suscita diversos interrogantes que dejaremos expuestos a modo de reflexion, ¢de qué manera
tendra lugar dicho acercamiento al cddigo escrito?, ¢Es posible que exista un acercamiento al
cddigo escrito a partir de libros que contienen solo imagenes?, ;Se puede considerar estos libros

como libros de lectura? ¢Cudl es el lugar de los libros en la Educacién Inicial?

El dltimo de los asuntos de la lectura que logramos concluir se relaciona con el interés,
dado que en el Lineamiento este se concibe como un condicionante de la experiencia literaria,
pues son los nifios y las nifias quienes a partir de sus intereses, toman decisiones e influyen
directamente en las practicas pedagogicas que tienen lugar en ella. Asi, el protagonismo recae
sobre los nifios y las nifias dejando en evidencia una vez mas, la incidencia de la concepcion de
nifio y nifia como sujetos de derechos a los que se les otorgan facultades para tomar decisiones

respecto a los asuntos que los rodean.

Finalmente, en lo que concierne a la Formacién en Lectura encontramos que en el

Discurso Oficial que se expone en el LPCEID y en las practicas pedagdgicas que tienen lugar en
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la Educacion Inicial, la Formacion en Lectura es un asunto que no se considera en la primera
infancia, puesto que, en primer lugar, como ya mencionamos no existe ni lectura ni formacion en
la Educacion Inicial; en segundo lugar, porque a los maestros y maestras no son asumidos
asumen como portadores del saber y en esa medida la mediacidén necesaria para que ambas se
den se ve imposibilitada. En tercer lugar, porque las concepciones de lectura y formacion
apuntan mas hacia objetivos que se enmarcan en el campo de lo politico, que en las posibilidades
de sostener la relacion con el saber.

En cuarto lugar y principalmente porque tanto la formacién como la lectura son asuntos
que comprenden una relacion reciproca con el saber -relacion que no existe en el Lineamiento -,
y se encuentran indisolublemente ligadas entre si, en tanto la lectura es el medio por el cual se
accede al saber que resulta imprescindible para que el sujeto se forme. Ambas son asuntos que
no se pueden facilitar dado que requieren obligacién, trabajo, pensamiento y rigurosidad, pues
se constituyen como un asunto estructural que requiere que el sujeto se implique de diferentes

maneras Yy esto es precisamente lo que desde el LPCEID se desdibuja completamente.

Finalmente, para concluir este trabajo investigativo queremos mencionar que en efecto
comprendemos que debido a las condiciones de posibilidad propias de la primera infancia, en la
Educacion Inicial es necesaria la existencia de un vinculo de dependencia hacia el Otro,
especialmente porque las précticas pedagogicas que tienen lugar en esta etapa determinan en
gran medida la manera en que posteriormente, se daran las relaciones de los nifios y nifias con el
mundo que los rodea. Ahora bien, dicho acompafiamiento debe estar cimentado en el saber, ya

que es desde él que la mediacion del Otro daré lugar al proceso formativo del hombre.

Sin embargo, debido a la ausencia de las relaciones con el saber que se expone en el
LPCEID, se sitia permanentemente en el lugar de dependencia a los nifios y nifias,
posicionandolos en un lugar de demanda que impide que en la posteridad logren hacerse cargo
de si mismos, pues al legitimar desde el Discurso Oficial y proponer desde las Practicas
Pedagogicas aparentes efectos de Formacion que se enmarcan en objetivos y fines politicos, se
promueve la presencia constante de Otro que ponga al alcance y disposicion del hombre, asuntos
que requieren trabajo y dedicacion —en este caso el saber y la lectura-, llevando a cabo el méas

minimo esfuerzo.
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