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PREFACIO

iOh, cuerpo mio, haz siempre de mi... [alguien] que interroga!

—~Frantz Fanon

El presente trabajo se orientd hacia la sistematizacion de la practica educativa en el
bachillerato por ciclos donde la apuesta fue integrar la teoria decolonial al proyecto
pedagogico que desarrolla la Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras en la localidad de
Rafael Uribe Uribe de Bogota. Esta apuesta por la sistematizacion de la préctica nace del
interés por estudiar las estructuras de poder configuradas histéricamente alrededor del
colonialismo, aun latente en América Latina, establecer como el estudio y reflexion sobre
estas estructuras supone un tema imprescindible en la ensefianza/ aprendizaje de las
Ciencias Sociales.

Esto teniendo en cuenta que, en la historia reciente de Colombia, comunidades
indigenas, campesinas y afrodescendientes siguen vivenciando la ausencia del Estado, y
desde la movilizacién social, abanderan pliegos por la vida digna y el buen vivir. Ejemplos
como el paro agrario (2013), el paro civico en el Choco (2016) y las caidas de monumentos
accionadas por comunidades indigenas (2019- 2021), dan cuenta de acciones desde las que es
posible situar la decolonialidad. Las mujeres también han buscado visibilizar las condiciones
de vida de sus comunidades y su rol como gestoras de vida, lideresas que defienden su
territorio; como tejedoras, parteras, protagonistas de la medicina tradicional, cantaoras que
sanan con su voz, etc.

De ahi el interés por estudiar las estructuras de poder aln persistentes, ya que la
educacion tradicional, la ensefianza oficial deja a un lado el conocimiento situado de los
pueblos y comunidades; es por eso que se implementa en el proyecto pedagogico la teoria
decolonial en el bachillerato por ciclos, apostando a salir de los parametros académicos
establecidos, con la intencion de pensarse una educacion diferente a la que impone la
racionalidad eurocéntrica.

Se establece la educacién como un puente para integrar conocimientos de las
comunidades indigenas, afrodescendientes, campesinas que nos han ensefiado desde sus
saberes otras formas de ver, vivir, relacionarnos y estar en el mundo. Por consiguiente, las
estrategias pedagdgicas buscan construir un pensamiento critico desde el area de las Ciencias
Sociales. Con estas apuestas e intenciones, la linea de Interculturalidad, Educacion y
Territorio de la Universidad Pedagdgica se presenta como un espacio que permite
profundizar los temas de interés, repensar el territorio y las comunidades desde otras

perspectivas y ademas plantear la educacion como un proyecto para la emancipacion que



permita seguir generando transformaciones a estructuras de poder que imponen solo una
forma de vida.

En el transitar de estos andares, la Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras la cual
lidera un bachillerato por ciclos junto a una entidad privada, fue el espacio donde se llevo a
cabo la préactica pedagogica. Por temas de la pandemia y la educacion virtual, se propuso un
trabajo a través de guias y talleres que buscaba que, a pesar del tiempo definido de seis
meses, y a pesar de la distancia, se pudieran generar reflexiones criticas sobre el area de
Ciencias Sociales a los y las estudiantes, llegando a acercar nociones de la teoria decolonial a
sus reflexiones.

Para la lectura y comprensidn de esta sistematizacion, los capitulos estan organizados de
la siguiente manera: Capitulo I: plantea cdmo surgio el interés por el tema propuesto y las
preguntas y propositos que guiaron la sistematizacion. Capitulo 11y IV: orientados al
desarrollo de la linea tedrica y conceptual alrededor de las categorias: decolonialidad,
territorio, género, colonialidad del poder, saber y ser. Capitulo I11: acercamiento al territorio
de la practica pedagdgica y la Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras. Capitulo V y VI: se
establece el enfoque pedagdgico con el cual se construye la propuesta a traves de la
decolonialidad. Capitulo VII: presenta la implementacion de la propuesta pedagogica en el
bachillerato por ciclos (desarrollo de los talleres y guias). Finalmente, el capitulo VIII en

donde se presentan reflexiones acerca de la apuesta decolonial educativa.



CAPITULO UNO
¢.DESDE DONDE PARTIMOS?

La presencia africana no puede reducirse a un fenémeno marginal de nuestra historia. Su
fecundidad inunda todas las arterias y nervios del nuevo hombre americano.

Manuel Zapata Olivella

Este capitulo se divide en tres secciones, en primer momento se presenta donde y como
surge el interés por desarrollar el trabajo de grado acerca de la decolonialidad, de igual
manera, se establece coémo fue el primer acercamiento al planteamiento del problema. En un
segundo momento se presentan las preguntas que sugieren cuestionar la educacion
tradicional y los saberes eurocéntricos. En un tercer y ultimo momento, se plantean el
objetivo general y especificos. Los items desarrollados seran una guia para enfocar el
proyecto pedagdgico al sendero de establecer rupturas que nos permitan plantear otra
educacion, una nueva forma de ensefianza/aprendizaje, que la educacion sea un lugar para
resistir ante las imposiciones coloniales y proponer nuevos modelos.

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educacion tradicional se ha configurado a partir del proyecto colonizador que, ain en
el siglo XXI, sigue reproduciendo la hegemonia de un saber eurocéntrico desde el cual se han
suprimido o desplazado saberes de pueblos originarios que dentro y fuera de espacios
escolares y académicos han llegado a ser invalidados. En el caso de Colombia, tenemos como
ejemplo lo que ha sucedido histéricamente con las comunidades afrodescendientes, indigenas
y campesinas, quienes han sido tratadas como minorias relegadas de la construccion de pais y
de procesos educativos formales. Pese a ello, estas comunidades lideran procesos de
movilizacion social y acciones de resistencia a lo largo del tiempo para fortalecer sus propios
procesos; a proposito de, construir una educacién situada que permita mayor visibilizacion y

reflexidén sobre nuestros contextos, historia y realidades.



La pertinencia de la sistematizacion radica en visibilizar la importancia de los
conocimientos considerados no tradicionales que han sido omitidos en los procesos de
educacion escolarizada y académica. Asi mismo la importancia que, como futura docente,
reviste abordar la ensefianza/aprendizaje de las Ciencias Sociales desde perspectivas no
eurocéntricas, para pensarnos otra educacion que permita construir espacios criticos frente a
las problematicas territoriales y del contexto situado en las realidades latinoamericanas.

Esta visibilizacion de saberes desde el area de Ciencias Sociales, se llevd a cabo en el
escenario de un bachillerato por ciclos a través de: clases, talleres y guias, donde no se
pretendid dar una respuesta Unica, sino aportar elementos para problematizar la mirada
eurocéntrica de la educacion y aproximarnos hacia la comprension de una educacion
decolonial. Asi mismo, para generar una transformacion en coémo se ven los espacios
educativos normativos, ademas que puedan involucrarse en el proceso y llevarse preguntas
sobre una posible educacion decolonial, la cual motive a conocer mas sobre nuestro
contexto; sobre una parte de la historia que no ha sido contada; sobre conocimientos que nos
aporten las comunidades que coexisten en nuestro pais y continente. Todo esto para
cuestionar nuestro contexto y lograr construir un pensamiento critico.

El proposito, entonces, del proyecto pedagogico no es apelar a discursos antiacadémicos o
antiescolares. Por el contrario, se trata de apostar por practicas pedagogicas en donde
interactlen escenarios académicos, escolares y populares, tal como lo menciona Freire (2014)
quien considera que:

Creo que incluso en la préactica de la educacion popular el pueblo tiene derecho a dominar el

lenguaje académico. Y digo esto porque hay educadores populares que en nombre de la revolucion
encuentran que lo correcto es romper con la academia. A mi juicio es un error, es una traicion al
pueblo. Lo correcto es cambiar la academia y no dar la espalda a la academia. Nuestro problema no es
estar contra la academia sino rehacerla, ponerla al servicio de los intereses de la mayoria del pueblo,
hay que prestigiar a la academia, esto es, ponerla al servicio del pueblo (...) El pueblo tiene derecho a
saber. (Pp. 45-46)

Asumir la apuesta educativa desde esta perspectiva sugiere proponer la educacion como
un puente para integrar conocimientos de las comunidades indigenas, campesinas y de
afrodescendientes. Esto teniendo en cuenta que durante siglos han cuidado y convivido en
sus territorios gestando y practicando saberes cuya relevancia en términos politicos, sociales
y culturales no es menos frente a los saberes hegemdnicos. Es importante agregar que
podemos conocer otra manera de vivir, aprender, conocer y estar en el mundo, ante un
proyecto civilizatorio desde el cual se ha impuesto una vision homogénea del mundo.

1.2 PREGUNTA PROBLEMA

Avanzando en el proceso pedagdgico, conociendo a la Fundacién Multiétnica de Mujeres

Guerreras, sus dudas, y sus proyectos a futuro, el bachillerato por ciclos se presenté como una
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oportunidad para seguir construyendo una educacion no tradicional. Aunque este espacio sea
un reto por su caracter no institucionalizado dentro de la educacion formal, la Fundacion en
alianza con Pro-Pymes propone contenidos en tiempos cuyo limite se puede considerar
minimo a la hora de profundizar tanto en los temas como en la construccion de saberes con
un sentido pedagogico que responda a dindmicas de ensefianza/aprendizaje significativas. Por
ejemplo: en el area de Ciencias Sociales, se desarrollaron cuatro talleres un sabado por mes,
con una duracién de dos o tres horas; en este proceso se pudo percibir que es muy poco
tiempo asignado a profundizar y fortalecer distintos temas.

En este caso, retomo las preguntas anteriores y le sumo una al proceso formativo la cual es:
¢Como trabajar de una forma no tradicional la educacion y la ensefianza/ aprendizaje de las
Ciencias Sociales, en el marco del bachillerato por ciclos, que dirige la Fundacion
Multiétnica Mujeres Guerreras y que implementa Pro-Pymes? Lo anterior como un reto para
seguir trabajando desde la fundacién, ya que sus miembros actdan, entre otros, con el rol de
intermediacion entre los y las estudiantes del bachillerato y el colegio privado que les otorga el
titulo de bachilleres.

1.3 OBJETIVO GENERAL
e Disefiar una propuesta pedagogica que brinde herramientas desde perspectivas
decoloniales, para la ensefianza / aprendizaje de las Ciencias Sociales en el
bachillerato por ciclos de Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras
1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Generar espacios de trabajo pedagdgico, en la clase de Ciencias Sociales de la
Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras, con el proposito de promover reflexiones
acerca de la teoria decolonial y su ensefianza/ aprendizaje situado en los contextos
de las y los estudiantes de la Fundacion.
e Establecer estrategias pedagdgicas y didacticas para integrar saberes y experiencias de
las comunidades histéricamente minorizadas, que definan uno de los puntos de partida
para la ensefianza/ aprendizaje de las Ciencias Sociales desde la perspectiva

decolonial en la Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras.



CAPITULO DOS
ESTADO DEL ARTE: RECOGIENDO SEMILLAS

¢Escucharon?

Es el sonido de su mundo
derrumbandose...

el de nosotros resurgiendo.

- Subcomandante Marcos (2012)

2. LA TEORIA DECOLONIAL LLEVADA A PROCESOS COMUNITARIOS Y
EDUCATIVOS

Este capitulo presenta un estado del arte acerca de la teoria decolonial y como ha
sido llevada en diferentes momentos e investigaciones a procesos comunitarios y
educativos. Se analizaron veinticuatro documentos: once articulos de reflexion, ocho
articulos de investigacion y cinco capitulos de libros. Para este trabajo, el analisis de estos
documentos permitié ampliar la vision sobre lo que se ha escrito acerca de la
decolonialidad; las problematicas que plantean frente a la estructura decolonial, asi como
distintos conceptos e indagaciones propicias para comprender la dimension de la
colonialidad, sus efectos y las propuestas que surgen como ejercicio frente al colonialismo.

La recopilacion de estos documentos y la informacion obtenida a través de su analisis
se realizo a través de la codificacion linea a linea de cada uno de estos. Esto con el propdsito
de identificar: cuales eran los problemas, las metodologias, las teorias y las propuestas
planteadas por los distintos autores y autoras Entre los temas abordados en estos documentos,
destacan: colonialidad, educacién hegemonica, conocimiento eurocéntrico, decolonialidad,
conocimientos situados, género, pedagogia. Cada uno de estos temas sugieren
aproximaciones para comprender de qué se habla cuando se menciona la teoria decolonial y
cdémo desde distintos lugares han surgido propuestas para su apropiacién y aplicacion
practica.

El estado del arte se hace necesario para empezar a recoger las semillas que van a
permitir abrir el panorama para el proyecto pedagogico, ya que da un esbozo sobre como el
colonialismo impuso unas estructuras de poder que siguen presentes y se han naturalizado.
De acuerdo al analisis realizado, las estructuras de poder han permeado cada aspecto de la
vida: primero, desde el establecimiento hegemdnico de Europa como centro de la historia,
(los pueblos colonizados fueron situados en una posicién de inferioridad, en especial las
mujeres); segundo, por la produccion de saberes situados en Europa como referente

epistemoldgico, politico, cultural, etc.
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Los estudios decoloniales permiten comprender que se ha validado una forma
hegemdnica de poder/saber: tanto en el ser, en el conocer y en el habitar los territorios. La
occidentalizacién del mundo y el eurocentrismo, han situado a paises llamados "periféricos",
como lugares de extraccion de recursos para beneficio del norte global y como naciones que
deben seguir modelos de desarrollo que apelan a précticas e ideas de progreso y civilizacién
homogeneizantes. Las consecuencias: desplazamientos, conflictos en las comunidades
histéricamente oprimidas, guerras, entre otras.

Desde la escuela y la academia, es necesario integrar elementos de la teoria decolonial,
ya que en el caso de las Ciencias Sociales se siguen reproduciendo conocimientos
hegemdnicos en detrimento de conocimientos propios de diferentes comunidades, que alin en
la escuela son expuestos como simples costumbres o folclor. Por ejemplo, la reproduccion del
conocimiento hegemonico se puede observar en dinamicas escolares como la celebracion de
dias como "la raza™ en donde se sigue celebrando la invasion de Colon como un hecho
historico que mantiene heroico a este personaje. También con el uso de trajes indigenas para
representar la "conquista” o para interpretar la esclavizacion pintando pieles de estudiantes
gue no viven en carne propia la racializacion.

En contraste, hay escenarios de protesta que, en contravia a la historia oficializada,
despliegan acciones como la del 17 de septiembre del 2020, que fue tumbada la estatua de
Sebastian de Belalcazar ubicada en Popayan por los Misak. Este acontecimiento fue blanco
de innumerables reacciones. Pese a ello, estas acciones dan evidencia de que aun se
mantienen en un pedestal personajes desde los cuales se reproduce una vision cerrada y casi
univoca de la historia. Desde la geografia también se han legitimado conceptos
problematicos que no se cuestionaban porque venian de una verdad irrefutable. Tal es el
caso del determinismo geografico que explicaba el subdesarrollo por la justificacidn de estar
ubicados al Sur del Ecuador.

Palabras clave: Teoria decolonial, cultura dominante, América Latina, educacion,género.
2.1 LA TEORIA DECOLONIAL COMO ESPACIO DE RESISTENCIA EN
LATINOAMERICA

La estructura colonial ha atravesado todas las esferas de la vida: social, cultural,
econdmica, politica, etc. Esto ha provocado un control eurocéntrico hacia las llamadas
colonias/paises periféricos. Un ejemplo claro es lo sucedido con el continente americano y el
acontecimiento del "descubrimiento™ de Cristébal Colon como un hecho civilizatorio
referenciado en 1492. Este hecho se sigue reproduciendo sin profundizar en su contexto y
consecuencias para los territorios colonizados, que alun después de siglos se ven afectados.
Eso es explicado por Quijano (2014) desde categorias como: la colonialidad del poder, del

saber y del ser.
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Visto desde una perspectiva educativa, la ensefianza de las Ciencias Sociales persiste
la reproduccion de conocimientos basados en referencias eurocéntricas. Si bien se han
creado apuestas como la céatedra de estudios afrocolombianos, también se puede ver que aln
se conmemora el "descubrimiento de América" en distintos lugares educativos, sin interrogar
a profundidad el impacto sobre territorios en los que han luchado mujeres, campesinado,
comunidades indigenas, cimarrones. Es decir, se conmemora una fecha centrada en la figura
de Coldn y en proceres patridticos que no son los Unicos actores de la historia. Desde el
conocimiento eurocéntrico y occidental, se ha pretendido validar aquello hegemonicamente
considerado legitimo e invalidar aquello que, por el contrario, se considera ilegitimo.

Las propuestas que han surgido desde la teoria decolonial se han integrado desde los
afios noventa en distintas partes de Latinoamérica. Son un precedente de resistencia y de
lucha las cuales se ven reflejadas en distintas partes del territorio. En el caso de Colombia
comunidades y colectivos han logrado anteponerse a este conocimiento catalogado como
valido y a la colonialidad que insiste en invalidarlos. Es importante entonces que la
educacion sea un espacio para el pensamiento critico y propio, ubicado desde las
comunidades y contexto para poder comprender cuél es nuestro entorno, nuestras
problematicas y asi lograr actuar sobre él yashmabcon practicas de emancipacion; mas alla de
las aulas: construyendo desde los territorios y la ensefianza/aprendizaje desde lo colectivo.
El colonialismo ha atravesado lo social, cultural, politico y econémico

Las y los autores estudiados sefialan que el colonialismo es una estructura ain presente
en la actualidad. De esta estructura se desprenden problematicas como: las imposiciones que
crea el colonialismo a través de la racionalidad occidental, que valida una unica forma de
conocer, que enfoca la educacidn para unos intereses hegemaonicos, invisibiliza a las
comunidades, refuerza la doble opresion de las mujeres racializadas y despoja de los
territorios a las comunidades por programas de desarrollo que traen desventajas y destruccion
a la naturaleza.

Segun Reyes (2014), el colonialismo se constituye a partir de la perspectiva de
civilizacion, desde alli se impone el modelo europeo y Occidental que era el cual habia que
seguir al proclamarse la cuna del progreso y bienestar, esto a pesar del saqueo y destruccion
hacia las culturas autoctonas de América. Con este discurso se invisibilizan las comunidades
y dentro de lo que se denomina progreso, se intensifica la division de naturaleza-hombre;
hombre- mujer; blanco-negro y la jerarquizacidn de estas. Todas estas problematicas
generadas como consecuencia del colonialismo son abordadas por las y los autores a través
de sus analisis. Se traen a colacion en este apartado a propdsito de clasificarlas y observarlas
cada una, con miras a comprender las distintas esferas sobre las cuales ha impactado el

colonialismo en los paises llamados periféricos. A continuacidn, se presentan cada una de
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ellas.
Colonialismo occidental

Corrales (2015) menciona que se ha construido una diferencia colonial, la cual ha
determinado que son los saberes imperiales los que han establecido las jerarquias y el orden
del mundo. Segun este autor, desde alli se construyé la diferencia desde lo que no es
Europa;también el surgimiento de la promesa de salvacion y bienestar, desde la cual se ha
configurado la idea de desarrollo que deben seguir los paises que han visto en el modelo
europeo la superacién de su etapa de desarrollo, con el fin de justificar la l6gica de
expansionimperial de conquista. Dussel (1988) agrega que se mantiene la vision del
europeo como descubridor e inventor de América y que, gracias a esto, cobra sentido el
continente. En este proceso se veia a los habitantes de América sin sentido, sin historia, sin
derechos. Simplemente como un posible recipiente de evangelizacion.

Lopez (2013) va a agregar un aspecto importante a esta categoria: el término
colonizacion interna. El autor expone que, pese a que los Estados habian logrado su
independencia, estas conservaban un mismo orden colonial interno. Ademas, se sugiere que,
desde alli se genera la supremacia cultural de la sociedad dominante; el ser indigena, negro o
mujer constituyd una identidad definida desde un punto de vista despectivo, denigrante y
ademas plantea que quienes estan culturalmente dominados, suelen experimentar una doble
identidad (emancipadora u opresora).

Dentro de la categoria del colonialismo occidental, Quijano (2014) trabaja sobre la
idea de raza. El autor plantea que sobre ésta se cimenta el poder de la dominacion mundial
y de los conquistadores, desde alli se clasifica América Latina en posicién de subordinacion
e inferioridad respecto de las potencias mundiales del momento. Por su parte Lugones
(2008) enfatiza que la ‘colonialidad’ no se refiere solamente a la clasificacion racial porque
es un fendmeno abarcador, ya que se trata de uno de los ejes del sistema de poder. Todo
control del sexo, la subjetividad, la autoridad, y el trabajo, estan expresados en conexion
con la colonialidad.

Castillo y Caicedo (2015) sugieren una perspectiva desde las comunidades
afrocolombianas.Mencionan que las propuestas del colonialismo occidental y los modelos de
desarrollo capitalista desplazan a las comunidades; los vuelven asalariados de sus propios
territorios. Ademas, agregan que una de las peores consecuencias que trajo esto fue el
desarrollo del conflicto armado en el territorio colombiano. Lépez (2013) coincide al afirmar
que, desde la perspectiva occidental, solo existe una forma racional de "vida buena™ como
idea de progreso, racionalidad y desarrollo, dejando de lado el reconocimiento de las
comunidades negras e indigenas, y sus visiones sobre el territorio.

Lugones (2008) retoma a Quijano el cual entiende a la modernidad como el otro eje del



capitalismo eurocéntrico y global; como una fusidn del colonialismo con las demandas del
capitalismo, creando intersubjetividades bajo dominacion de una hegemonia eurocéntrica. La
autora Walsh (2016) y Quijano (2014) afirman que la Modernidad y el colonialismo han
impuesto un control de pensar y ser, la cual permea todos los aspectos de la existencia social.

Roman (2014) menciona que el colonialismo que predomina en el sistema econdmico
capitalista ha generado discursos y practicas que desconfiguran las identidades que viven en
América Latina. Por ejemplo, se tiene la perspectiva de que el campo-ruralidad se ve con 0jos
de atraso y la ciudad-urbana con ojos de modernidad, donde esté es la Gnica opcion para el
desarrollo y el bienestar. Jurado (2016) concluye que el modo de vida occidental y
eurocéntrico se ha extendido hegemdnicamente precisamente ante las imposiciones de la
colonialidad, la cual ha invisibilizado, eliminado y subordinado las identidades étnicas que no
comparten sus logicas. Es por eso que los saberes, conocimientos, y practicas de la
occidentalidad se instauran como el modelo a seguir, mientras todo lo demas queda relegado.
Conocimiento eurocéntrico

Reyes (2014) afirma que la racionalidad occidental ha impuesto una sola verdad, a

partir de alli las personas colonizadas han asumido el bagaje cultural de los subyugadores y
niegan su cultura. Cardona (2017) coincide, ya que en el Valle de Aburra se han ido perdiendo
los saberes propios, ancestrales; en muchos casos estos conocimientos se ven como
insignificantes y no relevantes. Lugones (2008) cita a Quijano y explica que la produccion de
conocimiento esta enfocada en uno solo, que se rotula como racional. Quijano entiende que
esta forma de conocimiento se impuso en todo el mundo capitalista como la Unica
racionalidad valida y bandera de la modernidad.

Por su parte Fals Borda (2004) se situa desde Colombia y hace una critica hacia la
validez del conocimiento cientifico, ya que este generaliza todos los lugares, por este motivo
no se percibe la necesidad de un conocimiento situado en nuestras realidades. El autor hace
énfasis en que el conocimiento occidental no puede aplicarse de la misma manera a nuestro
contextoy hace una critica porque es poco lo que se hace para construir un conocimiento
propio y unaciencia situada. Villa y Villa (2017) explican que en Colombia existe una
ausencia de estudios en las ciencias sociales y humanas que permitan reconocer las
caracteristicas y las relaciones de las regiones.

De forma similar, Walsh (2007), plantea que las Ciencias Sociales se han reproducido
desde el conocimiento occidental, por lo que, dentro de ellas, existe un antagonismo entre
conocimiento y experiencia. Torres (2014) agrega que las Ciencias Sociales no solo estan
colonizadas en el discurso sino también en las practicas pedagogicas.

Las autoras Espinosa, Gémez, Lugones, Ochoa, (2017) y Palermo (2009) convergen

en el planteamiento que sugiere que el conocimiento eurocéntrico viene desde un lugar de
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poder académico y es el Unico que se considera valido porque se ha configurado como
conocimiento hegemaonico, es por ello que se descartan los conocimientos de las
comunidades porque salen de estos parametros. Lopez (2013) menciona que la superioridad
de conocimientos justifica las jerarquias culturales y la invalidacion de otros conocimientos,
trasladando lo que esté fuera del saber hegemonico, que figuran como un desplazamiento de
los conocimientos de las comunidades hacia el terreno del no-saber.

Algunas de las comunidades han logrado generar procesos educativos situados cuyas
apuestas pretenden trascender preceptos eurocéntricos en las escuelas. Un ejemplo de esta
apuesta, lo refieren Rengifo y Diaz (2018) quienes estudian un caso en las comunidades
afrocolombianas donde el proceso educativo rescata saberes cotidianos como el canto, la
pesca, la siembra, entre otros. Por eso las comunidades en espacios no institucionalizados
recrean conocimientos mas cercanos con un curriculo no oficial y flexible sobre un contenido
sociocultural-ancestral. Concluyen los autores Simarra y Marrugo (2016) que el
conocimiento de otras expresiones culturales sigue siendo negado, estereotipado, invalidado,
y reducido.

Colonialidad del género

Segato (2013) hace un analisis sobre la colonialidad del género y como ésta ha afectado en
buena medida a las mujeres. La autora afirma que las jerarquias (casta, estatus, género) se
tornaron perversas/autoritarias aun en la actualidad, un ejemplo de esto ha sido la diferenciacion
de espacios que persiste en la actualidad (lo doméstico para las mujeres y lo publico para los
hombres, incluida la toma de decisiones). De igual manera Segato (2013) plantea que la
modernidad, heredada del colonialismo, ha provocado la intensificacion de la crueldad v el
desamparo contra las mujeres. Estas, a lo largo de la historia, han sido reducidas a objetos,
definidas por instituciones religiosas, como sinénimo de pecado.

Con lo anterior coincide Cardona (2017), quien plantea que existe una ausencia de
espacios para el didlogo; una inequidad para el acceso de los derechos de las mujeres, en
especial en reconocimiento de su identidad étnica. Menciona que las mujeres del Valle de
Aburra en Colombia van perdiendo sus préacticas e identidad étnica por la subvaloracién que
la cultura establece ante las etnias. Expone que, en una cultura androcéntrica, los otros son los
que construyen la imagen de la mujer femenina.

Espinosa, Gomez, Lugones, Ochoa (2017) coinciden en que las mujeres racializadas
son doblemente subordinadas, superexplotadas y la violencia hacia ellas es aceptada desde la
vision eurocéntrica. Exponen que los derechos de las mujeres, planteados como universales,
benefician principalmente a las mujeres blancas. De alli que no se visibilice el problema de
las mujeres racializadas ya que el trato que reciben es en términos coloniales: se les niega

unaconcepcion de sus propios saberes, de su ser, de sus cuerpos. Frente a esto, Curiel (2016)



argumenta que el feminismo no tiene en cuenta la colonialidad tanto en sus teorias como en
sus précticas politicas, ya que no se tenia en cuenta las experiencias de mujeres que se ven
profundamente afectadas debido a su pertenencia étnica, de clase, de género, entre otras.
Critica la autora que las mujeres racializadas se constituyen en las “otras” del feminismo: no
se reconocen sus saberes, pero si son utilizadas como materia prima.

La autora plantea que los diferentes fendmenos sociales que aquejan a Abya Yala los
han sufrido y los sufren principalmente las mujeres pobres y racializadas. Como ejemplo de
estas afectaciones estan los feminicidios, la militarizacion, el narcotrafico, las politicas
neocoloniales, los megaproyectos, etc. Esta misma autora denuncia que la apropiacion de los
cuerpos y la fuerza de trabajo de las mujeres siguen aumentando, produciendo el control
sobre sus cuerpos y de su fuerza de trabajo.

Walsh (2016) menciona a la violencia que caracteriza cada vez masla realidad de
Abya Yala, como la principal consecuencia para que, en los campos de batalla, el cuerpo de
las mujeres, especialmente mujeres jovenes, populares, campesinas, indigenas y
afrodescendientes, sean convertidos por los adversarios como un botin o un castigo. Cada
una de ellas atravesadas por experiencias, luchas e historias siguen siendo blanco de
negacion, eliminacion, subordinacion, silenciamiento en sistema que privilegia el hombre, el
capital y su matriz de poder.

Por su parte, Lugones (2008) expresa su preocupacion por la indiferencia de los
hombres ante el patriarcado, sobre todo los que siguen siendo victimas de la dominacion
racial, de la colonialidad del poder, inferiorizados por el capitalismo global. Las mujeres
racializadas son las que han sufrido de multiples opresiones. Ademas, sus comparieros de
comunidad reproducen légicas de poder heredadas del colonialismo, las jerarquizaciones que
fueron impuestas por el colonialismo.

Educacion hegemonica

Villa'y Villa (2017) desde una parte histdrica exponen que la escuela, la pedagogia
dominante vy la iglesia proponian una domesticacion de los otros, se trataba de borrar sus
rasgos étnicos ya que estos generaban el atraso del pais. Con eso se refuerzan las propuestas
de higienizacion y regeneracion de la raza.

Por otra parte, Lopez (2013) plantea que la educacién ha influido en legitimar un
esquema de subordinacion socializando una cultura particular al amparo de la
institucionalidad estatal. Este proceso educativo ha estado histéricamente bajo la sombra de
élites que se benefician con sus intereses a traves del capitalismo y su configuracion dentro
de la colonialidad del poder. El autor expone gue la educacion dentro de las dinamicas
estatales ha sido un medio para integrar programas en donde se vinculen y se tomen en

cuenta las diversas culturas. Sin embargo, estas propuestas mantienen vigentes paradigmas
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curriculares que no impactan la estructura que reproduce l6gicas de la colonialidad del
poder/saber. Con esto coincide Walsh (2016) donde propone que la interculturalidad se ha
integrado desde las luchas por la transformacidn social, en contra de la matriz de poder
colonial y hacia la construccion de condiciones de saber, ser y existir radicalmente distintas.
Pero, actualmente, la interculturalidad ha corrido el riesgo de ser funcional a dindmicas de
poder hegemdnicas. Al tratarse de un término usado desde instituciones estatales, su uso es
manipulado de acuerdo alos intereses de quienes pueden liderar dichas instituciones. En ese
sentido, las politicas que llevan el titulo o la categoria “intercultural” en sus propuestas
pueden incurrir en camuflar intereses capitalistas a través de aparentes beneficios como
superacion de brechas econémicas.

Torres (2014) y Jurado (2016) coinciden que la educacion escolarizada debido a su
origen colonial ha sido un puente para la reproduccion de las relaciones de poder. Ademas,
desde una perspectiva escolar solo se aceptan cambios si vienen de directrices y politicas
publicas; se prioriza la racionalidad occidental y se omite el didlogo con otros saberes. Por
lo tanto, si las comunidades organizadas trabajan proyectos de educacion no van a ser
tomadas en cuenta.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje que tienen lugar en la escuela han estado
marcados por una fuerte influencia de pensamiento eurocentrico y se refleja en los contenidos
que se priorizan. Por ejemplo: Los contenidos siguen orientados a ensefiar la historia humana
con el protagonismo de Europa, en detrimento de las experiencias de poblaciones y
comunidades de otros continentes que son puestas a la sombra o dejadas en un margen casi
inexistente. Dentro de estas logicas coloniales que impregnaron los procesos de
escolarizacion, el racismo persistira, se reproducira y se seguira legitimando con las tesis de
Kant sobre las razas. Asi coincide Castillo y Caicedo (2015), mencionan que en las escuelas
no se ensefia sobre la historia de Africa, ni de la participacion del negro en la vida politica,
econdmica, cultural. También mencionan que los dispositivos escolares servian como uno de
los medios eficacespara la reproduccion del racismo.

Castillo (2016) menciona otro programa: la etnoeducacion, ésta enfrenta una doble
tension: por una parte, la quieren reducir a la escolarizacion del modelo neoliberal; por otra
parte, responde a la crisis de derechos humanos que enfrentan, en este caso las comunidades
negras quienes siguen relegadas de los procesos educativos formales, como consecuencias
sujetas al analfabetismo teniendo poco acceso a la educacion por consiguiente aumenta la
alfabetizacién. Esto influye en la negacion de si mismos (tanto en su subjetividad como en
su colectividad) y reproduce l6gicas de discriminacién y exclusion. Castillo y Caicedo
(2015) agregan que la etnoeducacion para los pueblos afro se ha constituido desde las

comunidades, no desde la implementacion o preocupacion “de los gobiernos”, ya que por
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esta parte ha hecho que la ethoeducacién se centralice en las ciudades, menos en los
territorios y se plantee a partir de pardmetros oficiales desde los cuales no hay una
comprension integral de los procesos comunitarios y contextualizados en pro de sus
protagonistas: las comunidades que configuran sus propias dinamicas educativas. Los
autores recalcan que lo que se ha hecho porparte del estado colombiano como los
lineamientos curriculares, con él la catedra de estudios afrocolombianos ha sido marginales

ya que prevalecen las politicas de la calidad por la via de los estandares de conocimientos.

Se identifica, como lo plantea Atehortla (2014), que la educacion se concibe como la
asistencia a una institucion formal, donde se adquieren competencias encauzadas hacia las
necesidades del sistema mundo capitalista y funcionan como engranaje para invalidar
saberes que no son funcionales a la logica del sistema.

Por su parte Walsh (2016) agrega que la universidad funciona como empresa
cientifica, profesionalizante y deshumanizante con complicidad directa con el poder
del capital. Siguiendo este argumento, la universidad se ha centrado en el conocimiento
atil a las logicas del sistema capitalista, relegando campos de conocimiento como las
ciencias sociales, las humanidades, entre otras.

Abandono estatal

El colonialismo ha logrado permear en los territorios de las comunidades
histéricamente oprimidas, Walsh (2016) plantea que las comunidades afro, indigenas y
campesinas han vivenciado el impacto de proyectos de desarrollo, muchos de estos
enfocados a la megamineria. Como efectos de estos proyectos las comunidades se han
visto envueltas en hechos de violencia sociopolitica y destruccion del medio ambiente.

En este proceso "civilizatorio" amparado por discursos de modernidad y progreso, se han
perdido muchas vidas. En él la vida se ha visto amenazada por intereses capitalistas que
extraen recursos,intervienen los territorios y tras arrasar con maquinaria impactan a las
comunidades despojandolas de su humanidad y generando conflictos politicos y
ambientales.

Villa'y Villa (2017) explican que las comunidades han sufrido consecuencias nefastas a
causa del conflicto armado, los megaproyectos mineros, la desterritorializacion y el
desplazamiento que causa el abandono de sus viviendas. Castillo (2016) coincide: agrega que
las comunidades negras han sufrido el abandono estatal y el conflicto politico, social y
armado. La autora hace una critica ya que el Estado reconoce la biodiversidad en este caso
del Pacifico Colombiano, pero abandona a las comunidades que enfrentan el conflicto, es
donde en la actualidad es el capital el que media relaciones sociales y con la naturaleza. Por

un lado, se alardea y se promueve el gran desarrollo y cuidado que el gobierno tiene hacia el
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territorio, pero por otra parte les da la espalda a las personas que viven alli y que se enfrentan
todos los dias a la guerra. Curiel (2016) agrega que las nuevas politicas neoliberales hicieron
pensar que las poblaciones estaban participando en los pactos sociales multiculturales, lo cual
Ilevo a la institucionalizacion de movimientos sociales y se evidencia que provocaba la
pérdida de horizontes politicos mas radicales y transformadores.

Rengifo y Diaz (2018) mencionan el lugar marginal que en Colombia les ha
correspondido a las comunidades negras: muchos de estos grupos han sido desplazados por la
violencia paramilitar y conflicto entre varios grupos armados en un pais que reproduce
incansablemente las brechas entre ricos y pobres; En un pais en el que la oligarquia ha
pretendido invisibilizar el desplazamiento forzado, el despojo de tierras, la pérdida de familia,
amigos, etc. Curiel (2016) afirma que las politicas de desarrollo que empiezan a entrar desde
la década de los 90 en Abya Yala han sido trazadas a partir de las l6gicas del mercado, la
economia y capital transnacional. Con las ideas de progreso y bienestar econdémico, el
neoliberalismo que se impuso en la region ha llevado a niveles de pobreza y miseria
desorbitantes.

Frente a todo lo anterior conviene traer a colacion a Walsh (2016), quien en sus
analisis concluye que los territorios y comunidades han sufrido y vivido la guerra por
intereses ajenos aellos. Estas practicas de guerra siguen sometiendo a las comunidades y
legitimando un modelo econdmico del capitalismo al servicio de transnacionales. La autora
menciona que el sistema de guerra/muerte pretende moldear y permear todos los modos y
posibilidades de vivir, estar, ser, saber, sentir, pensar y actuar.

A partir de los planteamientos anteriores, podemos concluir: primero, que los distintos
autores y autoras, exponen problematicas acerca del colonialismo que se han naturalizado y
normalizado. Tal es el grado de normalizacion que las comunidades han sufrido méas dafios y
las que mas han resistido y enfrentado la herencia del colonialismo y la avanzada de
proyectos escudados en discursos de desarrollo/progreso/bienestar que han terminado
afectando a los territorios en beneficio de empresas trasnacionales. Segundo, que la escuela
ha sido un espacio de disputas de poder donde se establece quién tiene la legitimidad para
clasificar conocimientos "validos" y "no validos" con el objetivo de establecer un curriculo
oficial y, en buena medida, homogeneizante.

2.2 REFERENTES DE LA TEORIA DECOLONIAL

Para Reyes (2014) la teoria decolonial es una teoria critica que devela la herencia del
colonialismo en los territorios, en la produccion de conocimiento hegeménico y en la
configuracion de subjetividades. También se trata de una teoria cuyas intenciones propenden
por trascender la hegemonia epistémica del eurocentrismo y articularse con otras apuestas

emancipatorias de la produccion de conocimiento. La decolonialidad busca desligarse sin

20



21

desconocer la epistemologia de la modernidad occidental, lo anterior para producir,
transformar y plantear conocimientos que respondan desde y para las necesidades de las
comunidades. Patifio (2014) agrega que los estudios decoloniales, se mueven en una matriz
de analisis que permiten estudiar las politicas sociales desde una perspectiva critica-
histdrica, pero también latinoamericanista.

Para entender con mayor claridad los conceptos, se clasifican en distintos apartados para
su profundizacion. A continuacion, se abordara la division que propone Quijano (2016):
colonialidad del poder, del saber y del ser. También la colonialidad del género y la educacion
decolonial; asi como otros conceptos que se vienen desarrollando a lo largo de este
documento y que aportan a los analisis de la teoria decolonial como herramienta de
transformacion y resistencia.
Colonialidad del poder

Walsh (2016) menciona que la colonialidad del poder, como anuncia Quijano,
empieza con un sistema de clasificacion de superior a inferior como parte de un proyecto
civilizatorio, eurocentrico y cristiano, cuyo eje es el capital, y la clasificacion de quienes no
figuraban como superiores y que eran considerados: barbaros, salvaje e incivilizados.

Quijano (2014) es el autor que mas ha desarrollado este concepto. Para él la
colonialidad del poder es entendida como los patrones del poder moderno que vinculan la
raza, el control del trabajo, el Estado y la produccion de conocimiento. También plantea que,
el término de raza se origind como referencia a las diferencias fenotipicas entre
conquistadores y conquistados, fue construida como referencia a supuestas estructuras
biologicas diferenciales entre esos grupos. Curiel (2016) coincide en que la idea de raza es la
construccion mental mas duradera y estable producida por el colonialismo. A partir de esta
idea se normalizaron oposiciones como oriente-occidente, primitivo-civilizado. Asi entonces,
el uso e institucionalizacion de la raza como sistema y estructura de clasificacion, sirvio
como base para posicionar jerarquicamente la raza blanca sobre otros grupos concluye Lopez
(2013).

Castro (2014) menciona que, con la introduccion de la colonialidad del poder, se ha
posibilitado la reproduccion de relaciones de dominacién y en su defecto la explotacion
humana en favor del capital a escala mundial. También la subalternizacién de los
conocimientos, experiencias y formas de vida de quienes son dominados y explotados. En
esto coinciden Reyes (2014) y Lopez (2013) quienes mencionan que el colonialismo se ha
caracterizado por configurar dindmicas de explotacidn, torturas, racismo, genocidios,
opresion racional, ya que el colonialismo denota una estructura de dominacion y explotacion
politica, econdmica y militar de un pueblo sobre otro. Curiel (2016) retomando a Fandn

refiere al colonialismo como un efecto del proceso de expansion europea reflejada en



dindmicas de comportamiento en el tercer mundo.

La colonialidad viene a ser una cara de la moneda; la modernidad, la globalizacion
y el eurocentrismo van a ser algo que se desprende de ella. Segin Castro (2014)
retomando a Quijano, la modernidad esta construida a partir de las caracteristicas
politicas,econdmicas y artisticas de la sociedad europea; después y en oposicion al
régimen feudal, nace de la mano de la consolidacion de un proyecto capitalista.
Colonialidad del saber

La colonialidad del saber impone una Unica forma de conocimiento, negando lo que se
produce mas alla de los métodos occidentales. EI eurocentrismo como perspectiva Gnica de
conocimiento descart6 la produccion intelectual indigena y afro como “conocimiento” y,
consecuentemente, su capacidad intelectual. Los conocimientos que no esten dentro del rango
de la occidentalizacion, simplemente se hacen a un lado o son tratados como costumbres y
tradiciones lejanas de la racionalidad.

Al respecto, Villa y Villa (2017) mencionan que desde el colonialismo se implementd
una superioridad de una clase-raza sobre otras. Desde alli unos conocimientos, culturas,
epistemologias son validadas y otras no. Para Walsh (2016) desde la colonialidad se impone
una sola manera de entender el conocimiento (desde la racionalidad eurocéntrica) y se fijan
supuestos sobre quien detenta la capacidad de pensar, razonar y producir el conocimiento (el
hombre blanco europeo)

Colonialidad del ser

Quijano (2014) desarrolla este concepto y menciona que la colonialidad del ser ocurre
cuando algunos seres se imponen sobre otros, ejerciendo asi un control e infravaloracion de
identidades como una dimension mas de la herencia hegemdnica del colonialismo. A través
de esta forma de colonialidad, se evidencia la jerarquizacion y la dominacion hacia aquello
que no cabe dentro del paradigma blanco europeo. La jerarquizacion y hegemonia de unas
culturas sobre otras se sigue desarrollando, debido al impacto del colonialismo, ésta ha sido
legitimada y por eso se ve la normalizacion de la superposicion de unavision de mundo sobre
otras.

En consonancia con lo anterior, Lépez (2013) sugiere que la colonialidad del ser se ve
reflejada en las vivencias y mentalidades de quienes han sido colonizados. Se proyecto en la
clasificacion racial y en la diferenciacion jerarquica de la humanidad la configuracion de una
vision de mundo dividida entre seres superiores e inferiores, bajo diferentes categorias
identitarias hetero-asignadas, cuyo efecto sistematico termind por instalarse en la subjetividad
de los sujetos colonizados. Por ejemplo: "Partiendo de los planteamientos anteriores, la
colonialidad del ser entrelaza con la construccién de identidad. Es decir, para hablar de

colonialidad del ser, necesariamente tenemos que hablar de identidad, pues, como lo plantea
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Cardona (2017) la identidad es una forma de conformacion de elementos que confluyen en un
entorno sociocultural, ésta se edifica en funcion de referentes que indican la pertenencia a
grupos definidos por su oposicion, exclusion o diferencia respecto de otros colectivos. Asi el
entorno donde se elaboran distintas realidades siempre la esta marcando el colonialismo y la
jerarquizacién que trae, vemos entonces que las identidades se construyen a partir de unos
imaginarios y algunas imposiciones. Torres (2014) refiere a la colonialidad del ser como un
concepto que intenta capturar la forma en que la gesta colonial se presenta en el orden del
lenguaje y en la experiencia vivida de los sujetos.

Es decir, para hablar de colonialidad del ser, necesariamente tenemos que hablar de
identidad, pues, como lo plantea Cardona (2017) la identidad es una forma de conformacién
de elementos que confluyen en un entorno sociocultural, ésta se edifica en funcion de
referentes que indican la pertenencia a grupos definidos por su oposicion, exclusion o
diferencia respecto de otros colectivos. Asi el entorno donde se elaboran distintas realidades
siempre lo esta marcando el colonialismo y la jerarquizacion que trae, vemos entonces que las
identidades se construyen a partir de unos imaginarios y algunas imposiciones. Torres (2014)
refiere a la colonialidad del ser como un concepto que intenta capturar la forma en que la
gesta colonial se presenta en el orden del lenguaje y en la experiencia vivida de los sujetos.
Educacion decolonial

Si se parte del hecho de que el colonialismo ha tenido como engranaje la
configuracion de logicas de dominacion, esclavizacion, explotacion, a partir de los
planteamientos de las autoras y autores citados acé, es posible plantear que la educacién y
su escolarizacion han hecho parte de ese engranaje. Sin embargo, no es estatica, no puede
encapsularse ni homogeneizarse, por lo que puede servir para generar estrategias de
produccién de conocimiento y transformacion social.

En ese sentido, Espinoza et al. (2017) enuncian la pedagogia feminista decolonial
COMO un proceso que comienza por cuestionar la dominacion racista, colonial, capitalista
del sistema moderno con el fin de producir procesos que coadyuven a un horizonte del
buen vivir. Coincide Lopez (2013) con la pedagogia decolonial la cual esta proyectada para
visibilizar las estructuras e instituciones que han perpetuado la colonialidad del saber. La
produccidn teodrica y conceptual sobre la teoria decolonial ha venido aumentando. También
se vienen elaborando e implementando conceptos que pueden llevarse a la practica para
transformar y actuar sobre lo que se estudia.

Ante esto, Espinoza et al. (2017) retoman a Paulo Freire (2017) y exponen que la
educacion popular es una préactica que se ha integrado en comunidades donde se han
rescatado, por ejemplo, las experiencias y saberes acumulados. De la misma manera

Castillo y Caicedo (2015) retoman la educacion comunitaria como un proceso de
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formacion politica, cultural y colectiva que se convirtié en un mecanismo de supervivencia
de las familias amenazadas por el auge desarrollista, desde la vision de progreso. Agrega el
autor Jurado (2016) que toda practica pedagogica debe ser emancipadora con el objetivo
comun de la transformacion critica de su realidad.

Colonialidad del género

En América Latina, una referencia de nuestra época en temas de género es Segato
(2013), para esta autora el colonialismo ha afectado de sobremanera a las mujeres. Todo el
engranaje de este sistema de organizacion social genero y agudizé brechas en las que
también tiene lugar el género. El colonialismo configuré relaciones de poder y
subordinacidn; los pueblos fueron dominados; los blancos crearon una jerarquizacion que los
ubico en la cuspide social. Dentro de esto, las mujeres han sufrido y han quedado en el altimo
escalafon, sobre todo las mujeres racializadas. Walsh (2016) concuerda que los feminicidios,
es decir, muertes de mujeres por parte de hombres que las asesinan por el hecho de ser
mujeres; sin duda, es una consecuencia del capital/patriarcado, ademas, distintas autoras
empiezan a hablar sobre la colonialidad del género para diferenciar y resaltar a lo que se han
enfrentado durante siglos las mujeres.

Espinoza et al. (2017)" relacionan la colonialidad del género con el control y la
deshumanizacion de la vida de las mujeres historicamente racializadas. Por su parte Lugones
(2008) enfatiza que el capitalismo eurocéntrico se constituyd a través de la colonizacion e
introdujo diferencias de género. Este sistema de género abarca la subordinacion de las
mujeres en todos los aspectos de la vida; reafirma que el género va a ser una herramienta de
dominacion que designa dos categorias sociales que se oponen en forma binaria y
jerarquica, por ejemplo: las mujeres son definidas en relacion con los hombres.

En ese sentido, las autoras, conceptualizan el feminismo decolonial como una
transformacion radical de las relaciones sociales que han oprimido y subordinado a las
mujeres indigenas, afro y mestizas pobres en Abya Yala. EI feminismo descolonial se mueve
hacia una afirmacién de la vida y de todas las posibilidades propias y comunales de las
mujeres racializadas. Su lucha se articula con la de las comunidades y los procesos
organizativos gque desarrollan luchas contrahegemonicas. Asi coincide Cardona (2017) quien
define el feminismo decolonial como elemento que evidencia las formas en que se generan el
dominio patriarcal, la violencia y la guerra, y como estos se cruzan y articulan con las
desigualdades sociales y opresiones en maltiples dimensiones. Por otro lado, Curiel (2016)
enfatiza que una postura decolonial profundiza sobre estos aspectos ya que asume que las
opresiones han sido resultado y producto de los efectos de la modernidad occidental. Es
decir, estas opresiones no han sido simples ejes de diferencias, han tenido una

intencionalidad.
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Cardona (2017) define la teoria feminista como la teoria politica de las mujeres.
Afirma que las reflexiones de las feministas latinoamericanas sobre las relaciones entre las
mujeres y la politica, asi como los debates que las practicas politicas de las mujeres suscitan
dentro del feminismo, son los elementos centrales del pensamiento y la accion en América
Latina. En esta logica, las ideas del feminismo en Latinoamérica hacen una critica a la
occidentalizacion de América y a las secuelas del racismo, colonialismo y patriarcado como
ejes del sistema hegemaonico capitalista-neoliberal.

Los conceptos que proponen los y las autoras, aportan bases para entender como
funciona y coémo se ha estructurado el discurso que nace como herencia del colonialismo,
esto nos debe ayudar a plantear y buscar herramientas a posibles respuestas sobre las
problematicas que tienen las comunidades. Asi mismo estos conceptos develan las
estructuras de poder que el colonialismo ha impuesto en varios ambitos y que han sido
normalizadas. Algo importante es que la teoria no se quede en la sistematizacion de
conceptos, sino que este conocimiento pueda ser llevado a una realidad concreta y ser
integradas, sin los vicios de la colonizacion, junto a los conocimientos situados de las
comunidades.

2.3 ESTUDIOS REALIZADOS DESDE LA PERSPECTIVA DECOLONIAL

Es importante destacar que las distintas investigaciones y propuestas tedricas realizadas
por las y los autores, arrojan resultados y nociones desde las cuales es posible observar la
union entre teoria y practica desde la perspectiva decolonial. De igual manera, nos permite
ver como la teoria llevada a las comunidades y apropiada por ellas, contribuye en analisis
significativos como el aportado por Jurado (2016) en su monografia (Escuela colonial, aula
rebelde: una experiencia pedagogica desde la decolonialidad) realizada en Antioquia en un
aula de clase, el autor muestra el proceso de acercar la decolonialidad a un aula de clase
mediante contenidos del area de Ciencias Sociales, a este trabajo contribuye pensarse esta
teoria no como algo acabado, sino como un proceso mas de dudas que de certezas, como un
elemento para sembrar dudas, rebeldias en pequefias escalas para crear mundos posibles.

Cada una de las investigaciones aportan a la teoria decolonial porque integran los
debates sobre los cuestionamientos al colonialismo a escenarios de practica con
diferentes poblaciones, aportando asi ensefianzas, aprendizajes y posibles alternativas al
modelo hegemdnico. A continuacidn, se presentan subtitulos asociados a las
investigaciones revisadas para este trabajo, y algunos de sus aportes para comprender las
estrategias metodoldgicas utilizadas, las pretensiones investigativas de las y los autores,
asi como los objetivos y alcances de sus aportes desde la perspectiva decolonial.
Busqueda hermenéutica

En el texto de Reyes (2014) el estudio realizado se da con una busqueda
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hermenéutica con miras a interpretar el contenido filosofico y antropoldgico del
pensamiento decolonial, desde autores como Fandn y Césaire. El autor hace el estudio
sobre estos dos autores, menciona que las criticas desarrolladas por ellos son vigentes, no
solo porque sus reflexiones generaron grandes debates en torno a la descolonizacidn, sino
porque aun los pueblos del “sur global” contintian sufriendo los atropellos del
colonialismo contemporaneo occidental. Este estudio procura reflexionar sobre sus
criticas al colonialismo occidental, a sus cuestionamientos de la pretendida civilizacion
europea y valorar, ademas, sus propuestas a la construccion tedrico-préctica de una
sociedad descolonizada.

Metodologia vivencial

La investigacion realizada por Cardona (2017) esta bajo las premisas de la educacion
popular y tiene un punto de partida en la experiencia personal de las participantes. En la
investigacion se tuvieron distintas actividades como: plenaria, actividades vivenciales,
ejercicios corporales, intercambio, practicas culturales, etc. Es un trabajo abierto con un
grupo de mujeres del Valle de Aburra titulado: “Dialogo de saberes ¢ interculturalidad:
indigenas, afrocolombianos y campesinado en la ciudad de Medellin”. Participaron mujeres
de distintas comunidades como la corporacion Nasa Misak y mujeres afrocolombianas
Kambiri. Su objetivo es aportar al didlogo, el fortalecimiento de la identidad y la transmision
de saberes entre las mujeres del Valle de Aburra.

En el escrito que presentan Simarra y Marrueo (2016) muestran el resultado del
trabajo desarrollado con docentes en los mddulos “Procesos de socializacion en la poblacion
afrodescendiente” y “Tradicion oral y ladica” en el marco del Diplomado sobre
Etnoeducacion para la Poblacion Afrocolombiana, en Bolivar y Sucre, llevado a cabo a
finales de 2013. Permitié compartir experiencias sobre la etno-educacion y sirvié como
pretexto para interrogar la memoria colectiva, historica y ancestral con respecto a la relacion
entre infancia y cultura.

Cualitativo: estudios de caso

En el proceso de investigacion del texto de los autores Villa 'y Villa (2017) plantean
que tiene como proposito el conocimiento situado a partir del territorio y la memoria. El
ejercicio investigativo hace parte de una préactica intracultural, se da a través de la escucha y
se relaciona con la conversacion intergeneracional donde la palabra se convierte en tradicion
que soporta la intraculturalidad, que puede ser sostenida a través de las dindmicas de
pedagogizacion, concebida como “un proceso de produccion cultural”.

En la tesis de maestria de la autora Torres (2014) realiza un ejercicio de sistematizacion y
andlisis de aportes que la decolonialidad ofrece a los procesos de ensefianzay de aprendizaje

en el area de Ciencias Sociales, en este caso en la educacion Basica y Mediaen Colombia. Se
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basa en un rastreo de fuentes, seguido de lectura critica y analitica para generar un dialogo
con los y las autoras y reflexionar sobre los objetivos propuestos para el trabajo. Revisa
cuales serian los aportes que la mirada decolonial debe hacerle a los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales.

La autora Castillo (2016) mediante un enfoque cualitativo y un estudio de caso, se
acerca a un proceso investigativo en el pacifico narifiense, con organizaciones comunitarias
que desarrollan procesos etnoeducativos. Desde este proyecto etnoeducador de La Red de
Consejos Comunitarios del Pacifico Sur (Recompas) se llevé a cabo el programa de
Etnobachillerato al terreno de la educacién de adultos y su alfabetizacion, se graduaron 248
personas como bachilleres en un periodo de tres afios. Los testimonios demuestran el
trabajo que realizaron; dentro del proyecto reconocian la vulnerabilidad historica de las
comunidades afrocolombianas del Pacifico sur y la importancia de procesos etnoeducativos
que enaltezcan y dignifiquen sus trayectorias. Esto se convirtié en experiencias de vidas que
permitieron recuperar la confianza en su propia existencia y fortalecer a sus comunidades.

Jurado (2016) en su trabajo de grado realiza un acercamiento a la decolonialidad desde
las aulas. Desde su experiencia pedagdgica, el autor se aproxima a maltiples posibilidades de
transformacion y lo que él llama incertidumbre por una nueva propuesta en las aulas de clase
que se han situado histéricamente en campos de poder con intereses coloniales. El autor se
acerca a muchas posibilidades de transformacion y lo que llama incertidumbre por una nueva
propuesta en las aulas de clase que se han situado histéricamente en campos de poder con
intereses coloniales. Siendo el trabajo en gran parte un proyecto de introspeccion se hace
preguntas importantes como hasta qué punto él esta descolonizado y como puede introducir
la decolonialidad en los temas tratados en la institucionalidad del aula. El autor propone
transformar el curriculo desde su papel de docente rebelde en pro de una pedagogia para la
emancipacion enfrentdndose también con estos elementos a lo largo de su proceso donde
propone dindmicas de ensefianza y aprendizaje basadas en la pedagogia decolonial.

Otro proceso investigativo pertinente en torno a la decolonialidad, es el realizado por
Rengifoy Diaz (2018) en la comuna trece de Cali, en el barrio Los Lagos I, en el afio 2010
con el grupo folclérico Integracién Pacifico. El resultado es la reivindicacion del papel social
transformador del canto, en tanto practica pedagdgica, en las comunidades ancestrales del
Pacifico colombiano. Los resultados han sido: primero, que las comunidades negras del
Pacifico Colombiano han metamorfosear el dolor del destierro y el desarraigo, mediante el
valor pedagogico y reparador del canto. Segundo, mostrar que el canto es una practica
pedagdgica, que se ensefia y aprende. Tercero, que las mujeres cantaorasson maestras que
transmiten, conservan y dinamizan el saber ancestral.

En resumen, las diferentes investigaciones que se revisaron en el estado del arte dieron
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pinceladas de como se puede llevar a la préctica la decolonialidad. Se ve como las
comunidades han estado inmersas en crear soluciones cercanas a las problematicas que les
aquejan, por ejemplo, desde la pedagogizacion de la palabra se ve como por siglos la
tradicion oral ha llevado el conocimiento andante hasta las regiones mas alejadas del pais. En
otra investigacion se veia la importancia de las experiencias y conocimientos de cada mujer,
para la construccion y el fortalecimiento de la comunidad. Asi mismo la investigacion
realizada en el pacifico narifiense y como han creado proyectos educativos para dignificar sus
trayectorias y fortalecer sus comunidades o desde el plano educativo la investigacién
demuestra como se ha ido extendiéndose la pregunta del conocimiento hegemaonico a los
espacios educativos y por lo tanto se ve la necesidad de repensar la escuela y academia. La
decolonialidad ha permitido reconocer y potencializar las problematicas del territorio; ademas
reconocer los conocimientos que tenemos Yy reivindicar nuestra propia identidad.
2.4 PERSPECTIVAS ANTICOLONIALES DESDE LA EXPERIENCIA
LATINOAMERICANA

Para Reyes (2014) la decolonialidad no procura establecerse como un nuevo
parametro universal para la humanidad. EIl proyecto quiere representar la pluralidad de
cosmovisiones,culturas, sociedades y comunidades que ven la vida desde otras perspectivas
humanas, superando toda pretension impuesta por cualquier colonialismo. Desde esta
perspectiva, las autoras y autores han realizado distintas propuestas y soluciones al
colonialismo aun latente.Cada autor y autora aportan reflexiones y propuestas desde sus
andlisis, cada persona logra adjuntar pequefias semillas que sirven para cambiar la nocion
que nos ha impuesto el colonialismo como una forma de conocer y de vivir, proponen desde
las comunidades afro, indigenas, campesinas retomar su conocimiento y dignificarlo; desde
las escuelas integrar estos conocimientos e integrarlos y sobre todo, como es posible desde
distintos lugares construir grietas como menciona Walsh (2016) que nos permiten
acercarnos a otros modos de relacionarnos, de vivir y de resistir. Para esto, el apartado tiene
distintos subtitulos donde los y las autoras convergen en distintas propuestas como retomar
el conocimiento de las comunidades, pedagogias desde lo decolonial y por Gltimo cuestionar
el paradigma eurocéntrico de la academia.
Propuestas y pedagogias pensadas desde la teoria decolonial

Para Lopez (2013) es necesario la descolonizacién del conocimiento y de las
instituciones desde las cuales se produce y se administra el conocimiento. Para esto es
importante revisar los contenidos y las fuentes que producen dicho conocimiento. Coincide
Palermo (2009), quien sugiere la necesidad de integrar otros saberes desde los cuales se
haga posible abrir espacio a la conversacion sobre conocimientos de "otro modo”, que sean

radicalmente diferentes de los discursos propios de la hegemonia.
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Torres (2014) propone que las reflexiones sobre la decolonialidad requieren ser
vinculadas a la escuela con acciones concretas como: larevision de contenidos, repensar los
conceptos, etc., ya que estos elementos podrian ayudar en la descolonizacion de los procesos
que se dan en las escuelas. Ademas, la autora menciona que tenemos un compromiso quienes
lideramos procesos de ensefianza y de aprendizaje de las Ciencias Sociales, para que se
incluyan los modos propios de comprender el mundo, de actuar en y con el mundo;
presentarlos como validos y valiosos. Ademas, que sigue siendo necesario situarse desde un
lugar y por esto, las reflexiones “desde el sur* para discutir la necesidad sentida de
repensarnos y reconstruirnos.

Borda (2004) agrega que la ensefianza que se imparte debe superarse como simple
transmision, ademas que lo académico no puede valer mas solo porque esté destinado hacia el
extranjero o porque hay una legitimidad mayor del conocimiento, no debe perderse el vinculo
vital con lo propio. Corrales (2015) propone que el cambio consiste en concebir otro modo de
vida, a partir de otra manera de sentir, pensar, otra manera de aprehender nuestra realidad e
intervenir en ella.

Villa'y Villa (2017) proponen que el conocimiento debe ser situado y
contextualizado paraque tome un sentido. Proponen establecer la pregunta por el contexto
a través de las narrativas locales; las memorias de los ancestros en el lugar, en la accion y
experiencia cotidianas de sus vivencias. Mencionan que la construccion del conocimiento
en Colombiadebe ser interétnica, donde se guarden los conocimientos locales y sus
cosmovisiones.

Castillo, (2016) situada un poco mas al norte de Colombia, menciona la etnoeducacion
afrocolombiana y la afro-reparacion como procesos de fortaleza en las comunidades ante la
violencia, desplazamiento y abandono estatal. Buscan enaltecer y dignificar sus trayectorias y
contribuciones como cultura afro, empezaron con el reconocimiento de sus derechos, su
proteccion y de sus territorios. Algo fundamental es que es hecho desde y para las
poblaciones subalternizadas, para esto se busca reconstruir el sentido de comunidad, de

apropiacion de sus territorios.
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Espinoza et al. (2017) proponen la pedagogia feminista decolonial como una posibilidad de

(re)pensar el mundo y cuestionarlo todo, esta parte por reconocer como centrales las asimetrias
de poder y poner fundamentalmente la produccién del conocimiento desde lo comunitario para
llevar a cabo proyectos de buena vida. Desde esta vision, la produccion de conocimiento se

enfoca en conocer para transformar; se conoce haciendo y para esto se tiene que hacer una

conexidn directa con la realidad, con los contextos inmediatos de las personas que conforman la

comunidad. Para Ortiz et al. (2018) es importante proponer una pedagogia decolonial en/desde el

sur global donde se reconozca los espacios educativos y la relacion



estudiante-maestro desde la pluralidad y la diversidad; desde una vision en donde los saberes
de los estudiantes sean validos e importantes. En ese sentido es fundamental que los y las
profesoras desarrollen un pensamiento desde los bordes y la frontera, descolonizando las
practicas pedagdgicas. Los autores remarcan que las pedagogias decoloniales tienen como
horizonte la accidn social transformadora desde la lucha colectiva, critica y dialdgica para
construir un mundo “otro”” donde quepan muchos mundos.

Por eso es preciso renovar la educacion, reinventar la pedagogia, descolonizar la
formacion, reconfigurar el curriculo desde una mirada decolonial, descolonizar la ensefianza
y reinventar la didactica. Jurado (2016) propone que “desde las ciencias sociales” deben
configurarse nuevos espacios y procesos para cimentar una escuela de caracter decolonial a
través de la transformacion de las dindmicas que acontecen en el aula de clase. Una de las
estrategias que menciona el autor es propiciar en la estudiante una conciencia critica de la
historia y del contexto que esté articulado al entramado del proyecto decolonial e
intercultural, asi se estaran dando los primeros pasos en la configuracion de unas practicas
educativas emancipadoras.

Cuestionar el paradigma eurocéntrico y las imposiciones sobre la academia

Walsh (2007) afirma que las Ciencias Sociales deben ser repensadas desde otros
lugares; que tengan en cuenta y reconozcan los conocimientos y personas que Se producen
fuera de la academia y cuestionar lo eurocéntrico como la tUnica forma de conocimiento.
Ortiz, Arias, Pedrozo (2018) mencionan que se necesita descolonizar las ciencias sociales, es
decir, configurar unas ciencias sociales “otras”, y descolonizar la eurociencia y la
europedagogia que nos ha colonizado desde hace mas de 400 afios. Borda (2004) propone
que para superar el conocimiento eurocéntrico debe ser necesario que las universidades
estimulen la participacion creativa de los estudiantes en la busqueda de nuevos
conocimientos. También menciona que se requieren universidades comprometidas con las
urgencias de las comunidades de base. El autor afiade que se requieren cientificos que llenen
los vacios de conocimientos y los pongan en alcance a las comunidades rurales y urbanas
para aprovecharlo de forma sustentable y resolver las dificultades que agobien.

Patifio (2014) reconoce que existen distintas cosmovisiones para hacer lecturas criticas
de la realidad social, desde las cuales es posible crear otras formas de producir y construir
conocimiento que salen de la norma. De esa manera, en las investigaciones se hace necesario
relucir los conocimientos construidos desde las comunidades, que interpelen los discursos
hegemonicos y que se haga visible la diversidad de grupos con los que trabajamos. Reyes
(2014) por otra parte propone que es indispensable cuestionar el mito eurocéntrico de la
modernidad donde se tiene a Europa como epicentro del desarrollo y del conocimiento, para

esto se hace necesario plantearse desde lo decolonial, un proyecto desoccidentalizacién que
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cuestione el modelo epistémico moderno/colonial e impulse el didlogo de saberes
interculturales. Pero, para ello es necesario descolonizarse, también, las instituciones
productoras o administradoras del conocimiento. Dussel (1988) agrega que debe dejarse de
poner y situar el "yo" europeo en el centro y empezar a interpretar el mundo desde “abajo”.

Segato (2013) propone reflexionar sobre el paradigma eurocéntrico, la devolucion de la
historia y la capacidad de cada pueblo de desplegar su propio proyecto historico. Ademas,
agrega que el Estado deberia asumir responsabilidades para la restitucién de las comunidades.
Contribuiria asi, a la sanacion del tejido comunitario rasgado por la colonialidad, y al
restablecimiento de formas colectivistas con jerarquias y poderes menos autoritarios y
perversos heredados del orden primero colonial y después republicano.

Retomar el conocimiento y las propuestas que surgen de las comunidades en
América Latina

Para Borda (2004) debe situarse el conocimiento en el contexto. Por lo tanto,
necesitamos construir paradigmas enraizados en nuestras propias circunstancias que
reflejan la compleja realidad que vivimos. Por ejemplo, nuestros campesinos e indigenas
estudiaron por siglos el ciclo vital de la selva amazdnica; ellos descubrieron variedad de
plantas utiles y formas de organizacion social que contribuyen a la relacion humano-
naturaleza y que se mantenga en debido equilibrio. Para esto las personas deben conocer el
medio en el que viven, lo cual corresponde a investigaciones cientificas independientes que
nos permita entender nuestra realidad natural y nuestro desenvolvimiento social.

Walsh (2007) menciona que en América Latina se han propuesto distintos espacios que
rompen con los modelos de conocimientos hegemdnicos como: la Universidad Popular de los
Movimientos Sociales; los procesos politicos y epistémicos de las comunidades indigenas y
afros de la regién que fortalecen un pensamiento propio, entre otros. Los procesos educativos
que trascienden los parametros europeos representan una de las alternativas para un
(re)pensamiento critico y transdisciplinar que contribuya en la construccién de mundos y
formas de pensamiento coherentes con las necesidades y particularidades del contexto de
donde nacen. La autora plantea que, si se integra a las universidades, tiene que darse de una
manera critica y no puede estar relegado a un conocimiento mas.

Castillo y Caicedo (2015) mencionan varios colectivos y fundaciones que han venido
trabajando proyectos decoloniales que buscan la restitucion de los derechos afrocolombianos,
Una de estas colectividades es el movimiento Nacional Cimarron que plasmoé la necesidad de
transformar el modelo educativo a través de programas de estudios afrocolombianos en las
instituciones educativas de las comunidades y en las universidades, ademas se ha ido
incorporando la etnoeducacién como un proyecto de autonomia educativa con perspectiva

intercultural. Esta educacién comunitaria que mencionan los autores se ha enfrentado a los



modelos desarrollistas, ya que se encontro el medio més eficaz para articular la escuela con la
comunidad y su objetivo es contrarrestar diversos fendmenos que colocaban en riesgo sus
culturas, territorios e identidades.

La autora Castillo (2016) plantea diferentes proyectos que han ido liderando la
justicia reparativa. Uno de ellos es el proyecto de Red de Consejos Comunitarios del
Pacifico Sur(Recompas) con su proceso de alfabetizacion. Asi mismo varios colectivos,
como el Movimiento Pedagdgico Afrocolombiano y la Comision Pedagdgica de
Comunidades Negras. Estas colectividades representan sujetos activos de la movilizacién
social afrocolombiana, y abanderan procesos educativos como campo de lucha y
resistencia, son sijetos concretos de la movilizacion social afrocolombiana teniendo la
educacion como su campo de lucha.

Villa'y Villa (2017) desde el Caribe Colombiano, proponen la pedagogizacion de la
palabra, ya que la escucha nos permite vivir la cultura desde las palabras, sobre todo en la
conversacion intergeneracional que revive la memoria de las sabedoras y sabedores de las
comunidades, lo que va a generar apropiacion al territorio. Es una apuesta que, junto con la
comunidad, la nombran pedagogia-accionada que trata de superar las concepciones de la
educacion y la escuela como un microespacio o microcosmos aislado de la realidad
contextual. Esta pedagogizacion se convierte en una instancia para valorar y cultivar la
oralidad. La pedagogizacion de la oralidad ayuda a afirmar la cultura para animar la memoria
como una instancia de arraigo de los pueblos negros o afrocolombianos del Caribe Seco
colombiano.

Cardona (2017) menciona que es fundamental transformar las realidades que afectan
a las mujeres del Valle de Aburra (afros, indigenas y campesinas). Para esto es necesario
subvertir el modelo que las niega, invisibiliza, discrimina y ubica en un lugar de
subordinacion. Propone la visibilizacion de su diversidad, sus saberes, practicas y resistencia
para la permanencia de estas comunidades, ademas esto hace primordial la necesidad de
fortalecer y gestar espacios de dialogo entre las mujeres afrocolombianas, indigenas y
campesinas que permitan reconocer sus propias historias, promover su identidad, dignificar
sus culturas, volver a los lugares ancestrales, resignificando formas y visiones diferentes en
sus territoriosy con sus comunidades.

Concuerda Atehortla (2014) mencionando que las comunidades han generado
resistencia y movilizaciones ya que son éstas las que enfrentan las consecuencias
devastadoras de los ideales de desarrollo basado en la racionalidad con que se concibe el
mundo. Walsh (2016) propone las grietas como manera de resistir a la colonialidad. Desde
las grietas,convocando las demandas de quienes estan en la base de la pirdmide social, se

puede empezar a construir interculturalidad y decolonialidad desde pequefias esperanzas con

32



otros modos de pensar, ser, y vivir. Desde las grietas debe hacerse una mirada critica a las
propias practicas que ejercemos; aprender-desaprender para lograr construir un pensamiento
decolonial a nivel individual y colectivo.

Curiel (2016) propone el feminismo decolonial como una apuesta que reconoce los
conocimientos producidos por la subalternidad. Desestructura el supuesto sujeto del
feminismo hegemdnico, al situar una préactica politica no solo basada en el género, sino
también en la raza, la sexualidad, la clase, la geopolitica; teniendo en cuenta las opresiones
desde una historia critica que permita entender como estas se construyeron desde las
experiencias coloniales. También propone un proceso de descolonizacin, para esto se
necesita autonomia econdémica e ideoldgica frente a los Estados, la asuncion de procesos de
autogestion material y organizacional, y por ultimo definicion de proyectos y prioridades
politicas.

Renfigo y Diaz (2018) proponen la experiencia de las cantaoras del Pacifico
colombiano. Resaltan el trabajo de estas mujeres como protagonistas que reivindican su
canto como expresion sanadora, resiliente y de lucha. Simarra y Marrugo (2016) agregan
que las comunidades afrodescendientes han construido un conocimiento propio, situado,
salvaguardado y transmitido ancestralmente. La tradicion oral, la familia y la memoria
colectiva recogen los elementos de las pedagogias propias o practicas comunitarias que

permiten preservar la sabiduria ancestral de generacion en generacion.
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Han sido las pedagogias propias 0 modelos de ensefianza creadas por los mismos pueblos

para compartir su acervo de tradiciones, por ejemplo, desde el hacer se da el ejemplo; desde el

canto se heredan tradiciones; desde la comida se cuida el bienestar de la comunidad. Se busca

que los saberes de la tradicién familiar sean asumidos como fuente genuina de conocimientos. La

cercania de estas comunidades con la naturaleza les ha permitido conocer sobre plantas

medicinales; practicas que alivian dolores y esto también a través de una cercania a la

espiritualidad, donde por medio de rezos, suefios, revelaciones median entre la dificultad y los

beneficios para una persona o para el colectivo. Los autores plantean que esta sabiduria ancestral

hace evidente las rupturas entre las epistemes universales blancas europeas como Unica ruta de

conocimiento para consolidar en contextos mas reducidos epistemes locales, rurales,
afrodescendientes consideradas como formas otras de saber.

Para concluir podemos ver las distintas propuestas y soluciones que plantean los y las
autoras frente a la problematica del colonialismo dentro de tres grandes propuestas: primero
las pedagogias decoloniales y una educacidn critica que integre los conocimientos conocidos
como no validos. Segundo cuestionar el paradigma eurocéntrico y la academia que propone
s6lo una visién del mundo. Tercero retomar el conocimiento y propuestas de las comunidades

que han trabajado desde sus territorios.



2.5 NOCIONES QUE NOS DEJA LA TEORIA DECOLONIAL

El estado del arte da lugar a multiples reflexiones y aportes para el proyecto pedagdgico.
Los y las autoras que han venido trabajando sobre la teoria han hecho un esfuerzo por
analizar la estructura colonial y sus rezagos aun presentes en la actualidad. En un primer
momento se observan las distintas problematicas presentes en América Latina las cuales han
sido sucesivas, en buena medida, por el establecimiento de la estructura colonial donde se ha
validado formas de relacionamiento que hoy se posicionan hegemoénicamente y que se
pueden interpretar a través de categorias como colonialismo interno, que hemos heredado
durante siglos, y que repercuten sobre los procesos identitarios de culturas no hegeménicas;
asi como sobre nuestras formas de interaccion con los territorios.

Segundo, los conceptos permiten aproximarse y esbozar el significado de la teoria
decolonial codmo ésta devela los procesos coloniales ain presentes a través de practicas que
pueden conocerse desde herramientas conceptuales como la colonialidad del poder, del saber
y del ser. Pero lo mas importante: como se puede dar el desprendimiento de estas estructuras
que se han normalizado en nombre del colonialismo. Tercero, a nivel de propuestas vemos
coémo la decolonialidad ha venido siendo integrada poco a poco a procesos educativos y
comunitarios,donde se han visibilizado sus luchas, saberes, conocimientos, resistencias y con
esto se busca transformar y potenciar sus realidades.

Por otra parte, el estado del arte permite observar que es posible integrar la teoria
critica a la escuela y a sus contenidos; que es fundamental llevar la academia a las
comunidades, donde se pueda trabajar conjuntamente para que sus conocimientos no se vean
apartados y desde alli se empiece a fortalecer identidades que resalten lo que son.

Asimismo, la discusion sobre el género no puede ser apartada de la decolonialidad por
varios factores, unode estos es que la modernidad ha sido utilizada para establecer una
guerra contra de las mujeres; una jerarquizacion/subordinacion, sobre todo de las mujeres
racializadas que sufren una doble opresion y por lo tanto su voz y sus luchas no pueden ser
invisibilizadas.

La teoria decolonial ha sido trabajada desde mediados de los 80. Entre sus autores
destacados se encuentran Quijano y Walsh quienes han venido nutriendo esta teoria y han
labrado un camino necesario para seguir planteando criticas al conocimiento hegemaonico
occidental. La teoria decolonial no debe quedarse en solo autores de referencias porque debe
ser construida desde las comunidades que han sido las que han sufrido y resistido la herencia
del colonialismo y son ellas, junto con autores que vienen de la academia quienes pueden
construir y trabajar alternativas de ser y estar, frente a un sistema/mundo que requiere
trascender el modelo civilizatorio desde el cual se han heredado innumerables injusticias.

En conclusion, la decolonialidad necesariamente debe ser un trabajo en conjunto de
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teoria y practica. Ademas, reconocer como el colonialismo ha afectado a las comunidades y
desde él se han reproducido probleméaticas que han influido en la generacion de fenémenos
como el desplazamiento forzado, los conflictos armados, los dafios al medio ambiente, entre
otras problematicas, que, ademas generan obstaculos a procesos comunitarios que se vienen
Ilevando a cabo. No es simplemente voluntad de las comunidades de construir y transformar
desde sus conocimientos; también es necesario la lucha que se ha dado ante gobiernos y
sociedades que se niegan a escucharlos.

Dentro de los vacios que encontré estaba la integracion de conceptos como la
colonialidad de la naturaleza y la colonialidad del género. Actualmente, estos dos conceptos
tienen una relevancia importante, dadas las demandas de la época y las luchas de los ultimos
tiempos. Ademas, siendo las mas afectadas por el proceso civilizatorio impuesto, asi que es
importante que estas dos categorias y sus respectivos temas se integren en la
problematizacion que surge de la colonialidad y que sigan trabajando a fondo para encontrar
cudles son las consecuencias que han traido. Por otra parte, pocas veces en los textos
consultados se encontré la critica hacia la educacion intercultural que proponen los
gobiernos, donde la mayoria de las veces es manejada por instituciones oficiales, se reduce a
cambiar ciertos contenidos y no afecta la estructura que mantiene la colonialidad del saber.
Ademas, es importante resaltar que no se puede desligar la responsabilidad de los gobiernos
que han dejado en abandono estatal a muchas comunidades, remarcando asi un colonialismo
interno.

A traves del estado del arte realizado, propongo seguir retomando las propuestas de la
teoria decolonial e integrarlas a la escuela y a espacios educativos que no se limiten a ésta.
Asi mismo, integrar los conocimientos que no entran en la validez occidental o en contenidos
oficiales, para asi, tener conocimientos mas cercanos que den cuenta de nuestra realidad y
nuestro contexto. Desde mi papel como futura profesora, integrar la historia no contada o no
trabajada por una escuela que muchas veces esta lejos de los contextos; incluir las luchas de
las campesinas, indigenas, afro que han resistido milenariamente y que son ejemplo de
construccion de vida.

Por otra parte, el trabajo con mujeres me parece importante ya que ellas en muchas
culturas juegan ese papel trascendental como dadoras de vida y como comunicadoras del
conocimiento; como maestras ante sus hijas, hijos y ante su comunidad, que por las
jerarquizaciones y la subordinacion que cargan a veces es dificil este dialogo, pero que al
momento de escucha y habla se dan estos intercambios de saberes. La teoria decolonial en
este sentido no debe reducirse a unos contenidos o conceptos, sino que debe apostar a
transformar y erradicar el colonialismo aln presente desde todos los espacios y lugares que

nos encontremos. Por eso el propdsito de la investigacion es retomar los conocimientos que
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nos pueden aportar las comunidades y como esto lo podemos integrar a espacios educativos
desde distintas formas que salgan de lo tradicional.

36



CAPITULO TRES
TRAZANDO LA METODOLOGIA

En este capitulo se hace la descripcion del proceso metodolégico mediante unas fases y
técnicas utilizadas; para lo anterior se tuvieron en cuenta los objetivos y propdsitos del
proyecto pedagdgico ya que es una guia va trazando el camino. La poblacién con la que se
trabajo fueron estudiantes de edades entre 17 a 50 afios en la localidad Rafael Uribe Uribe.
Las técnicas de investigacion que se privilegiaron para este estudio fueron: la /observacién
participante, entrevistas, revision de fuentes, diario de campo.

Enfoque de sistematizacion de experiencias

Para efectos de este trabajo de grado, se establece el concepto de sistematizacion de
experiencias segun los aportes de Torres (1996), Andrade (2000), Villa & Zarate (2021). Para
el caso del primero, el enfoque se resume como la reflexion de una investigacion, en donde
estan involucradas interpretaciones, saberes, logicas entre los diversos actores, la cual logra
una confrontacion de horizontes que posibilita la construccion de conocimientos. Asi mismo,
Andrade (2000) indica que, en este sentido, la sistematizacion es la construccién de

conocimiento, en otras palabras, es hacer teoria de la practica vivida. De alli que la

sistematizacion debe ser un elemento fundamental para aprehender la realidad y transformarla.

La sistematizacion de experiencias desde el proyecto pedagdgico se basa en la idea de
establecer la importancia de contar, describir, analizar y reflexionar sobre los sucesos
ocurridos, pretendiendo hacer un balance de lo que se ha trabajado. Desde el espacio de la
Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras, el enfoque de sistematizacion establece desde las
distintas etapas una reflexion constante sobre los aportes y limitantes encontrados en el
proyecto pedagdgico; este enfoque propone analizar cémo fue el proceso para construir la
propuesta y cdmo se dieron los procesos educativos en el espacio de educacion por ciclos,
que en la actualidad ha venido creciendo exponencialmente supliendo por muchas razones un
derecho fundamental que es la educacion. Lo anterior, permite repensarnos y replantearnos
todo lo propuesto para seguir trabajando en un futuro, teniendo en cuenta que no es un
proceso terminado, sino que, se puede seguir construyendo y logré acercarse a una educacion
decolonial y critica.

En el enfoque de sistematizacidn se incluye la perspectiva educativa ya que aporta
varias reflexiones, primero, la pregunta acerca del papel de la educacion en el contexto del
bachillerato flexible, segundo, permite identificar cuél es el papel del docente en el proyecto
educativo, en este caso me permitié repensar la practica pedagogica la cual cruzd por varias
etapas: dudas, preguntas, emociones y dialogos, por ultimo, establecer cémo se da la

construccion de la relacion estudiante/profesora la cual, pretende traspasar limites de la
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educacion tradicional donde se plantea que los estudiantes son solo receptores de
conocimiento; esto para crear una nueva relacion de aprendizaje/ensefianza que se vuelva
dialégica, dejando a un lado la idea de que el estudiante solo es un receptor de conocimientos.
(...) Para algunos autores, la verdadera riqueza de la sistematizacion est alli, en lo que deje
en la mentalidad de los actores: - -reconocimiento de los aprendizajes ganados en la
experiencia; - complejizacion de los modos de interpretacion de lo real; - contextualizacién
de las experiencias en contextos mayores; - revaloracion de la propia practica; -
reconocimiento de tendencias y escenarios posibles de reorientacién de la experiencia; etc.
(Torres, 2009, pp 21.)

Finalmente, establecen las autoras Villa y Zarate (2021) que “sistematizar es
investigar, porque nos hacemos responsables del camino que recorrimos. Por eso, la ruta
se traza en el camino que se decide recorrer y al final ella misma nos recuerda los ajustes,
cambios, imprevistos del viaje. La ruta es conciencia del dandose, del movimiento de

pensarnos, de saber lo que hacemos”

Construceion tedrica

Construccion guias y talleres

Planteamiento de la pregunta
problema y objetivos

Acercamiento al territorio y
la poblacion

Implementacion de la propuesta
pedagogica

Construccion de la perspectiva

‘ educativa

Ruta de sistematizacion de experiencias, es planteada en una forma de espiral por qué
cada etapa esta relacionada, sin depender del orden que se vea.

Fuente: Elaboracion propia

Entrevista
La entrevista a Amalia permite entender la historia que le motivd a construir la
fundacidn, por qué esta alli, cbmo llega para establecerse en el barrio y lo que le preocupa de
la comunidad y del barrio en el que vive. Le preocupa la falta de oportunidades para los



jovenes y por eso crea actividades y oportunidades en la fundacion en la que se encuentran el
bachillerato por ciclos que lidera el cual da oportunidad a las personas que no han tenido
tiempo y dinero para terminar su ciclo educativo, por lo que ya ha graduado a varias
generaciones.

Observacion participante

Siguiendo el camino de la metodologia, se realiza una inmersion en la fundacién con
el bachillerato por ciclos, realizando unos talleres a los y las estudiantes cuyo propoésito
central es fortalecer el pensamiento critico, cuestionar la ensefianza de las Ciencias Sociales
desde otros lugares mas cercanos y contextualizados, para esto se busca integrar
pensamientos no visibilizados por la academia y visibilizar los contextos e historias de los y
las estudiantes.

Desde los talleres, he podido observar como una educacion contextualizada permite
que los participantes se involucren, siendo sujetos llenos de conocimientos que confrontan
lo que saben y lo discuten. La pedagogia decolonial va a ser un factor importante en la
creacion de los talleres, ya que me permite crear herramientas y contenidos que discuten el
parametro eurocéntrico y ademas se pueden comparar con contenidos que han estado fuera
de la escuela y academia tradicional por no considerarse importantes. Esta discusion de las
dos perspectivas que no anulan a la otra, sino que se complementan-anteponen de alguna
manera, permite que los y las estudiantes amplien su perspectiva, viendo que la educacion
no puede ser estatica ni unilateral, sino que debe dialogar y reflexionar en sus contenidos.
En esta observacion, como docente me permite participar lo que sucede en un aula de clase
en este caso de la fundacién; ademéas como menciona Esteva (1987) desaprender el idioma
de la dominacién. Lo aprendido y aprehendido son: primero, la participacion me confirma
que todos y todas las participantes somos sujetos con conocimientos que podemos aportar
en la construccion de un mundo mejor; segundo, me da cuenta que las personas que no
estudian en la mayoria de veces es porgue no han tenido el apoyo, ni las oportunidades para
seguir, finalmente nos moldean para un trabajo y para alcanzar un estilo de vida
hegemonico, tercero, que los curriculos oficiales y ademas las presiones por cumplir con un
estandar de pruebas internacionales le ponen un peso encima a los y las docentes los cuales
deben recurrir a contenidos que prioriza lo eurocéntrico dejando a un lado lo “otro”; cuarto,
en los talleres se invita a entrar en un proceso de autorreflexion que permita mejorar la
apariencia de la situacion de los sujetos que participen para develar las estructuras de la

injusticia social que estan en sus contextos cotidianos y que les afectan.
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CAPITULO CUATRO
CONOCIENDO EL TERRITORIO: UN ESCENARIO PEDAGOGICO PARA
SEMBRAR

Cuando la maquina invasora lleg6 con un gran ruido irrumpid y con lo que hallé a su paso,
con todo acabd, sembrados de chontaduro, de platano y borojo, la ilusion de una riqueza de
todo se apoderd. Comenzaron las masacres, empez0 el desplazamiento y el campo solo
quedo... Devuélveme mi campo: jel clamor del campesino! El oro bafiado en sangre no tiene
ningun valor, si el campo se queda solo, no tiene ningun valor... Volvamos al campo,
volvamos a laboria, devuélveme mi campo que yo quiero sembra.

Devuélveme mi campo, Chirimia chocoana Rancho Aparte

En el siguiente apartado se describe el territorio donde se encuentra la fundacion
Multiétnica Mujeres Guerreras donde se abre el espacio para desarrollar la practica
pedagdgica en medio de las dificultades de la pandemia. La localidad Rafael Uribe Uribe
como otras de la ciudad de Bogotéa ha sido estigmatizada por estar en las zonas llamadas
periféricas, por tener problematicas de inseguridad y ademéas mucha de la poblacion que
habita el territorio ha sido desplazada de otros lugares de Colombia, donde la mayoria de las
veces llega con problemas economicos y sin ayudas del estado. Esta localidad nos permite
ampliar las complejidades, conflictos y tensiones que se presencian en el territorio y como
los habitantes de €l han convivido con estas.

En un primer momento se presentan los antecedentes histdricos que dan cuenta del
crecimiento de la localidad, en segundo lugar se presenta la localizacion geografica que nos
permite identificar la ubicacion, composicion, identificacion de lugares catalogados en riesgo;
tercero, se describe la poblacion que habita este lugar, las problematicas que viven y de que
parte provienen, en cuarto lugar se presenta un esbozo de las principales problematicas; como
punto quinto, se resalta la lucha y resistencia que mantienen distintas colectividades por una
vida digna en la localidad; y por ultimo, las maltiples miradas que se tienen hacia el territorio,
en este caso desde la institucionalidad: con los proyectos del POT vy el plan de desarrollo de
Bogota.

Antecedentes historicos de la localidad Rafael Uribe Uribe

Segun la Alcaldia Local de Rafael Uribe Uribe (2021) esta localidad hizo parte del
antiguo municipio de Usme, el cual se conformé a partir de distintas haciendas y fincas como
Llano de Mesa, Santa Lucia, EI Porvenir, Los Molinos de Chiguaza, entre otras; estas fueron
dando paso a la expansion urbana de Bogota. La localidad posee una parte plana, donde es la

prolongacion de la Sabana de Bogota, alli se concentran las viviendas mas antiguas de la



localidad y otra parte de media montafia el cual es un territorio quebrado y pendiente de
crecimiento acelerado de una manera no organizada, donde sigue la explotacion de canteras y
chircales. Segun la resefa historica de la Alcaldia, los terrenos inician su verdadera
expansion acelerada hacia los afios cuarenta y cincuenta cuando se producen las grandes
migraciones depoblacion que huye de la violencia del campo hacia la ciudad. Esto llevé a
que los inmigrantes construyeran sus viviendas en las partes altas, al oriente del sector, lo
que dificulta la prestacion de servicios bésicos. Los autores Alfonso y Correa (2012) siguen
el recuento histérico donde mencionan que el territorio de Bogota en los afios 50 y 60
incrementa la poblacion con el éxodo generado en los campos por la violencia bipartidista,
que obligaba a resguardar la vida por encima de cualquier otro argumento, y es asi como los
campesinos se fueron ubicando ilegalmente en estas colinas desiertas de la capital.

Segun la Secretaria Distrital de Planeacion (2009) se reconocen historicamente tres
etapas en la conformacion de este territorio. La primera abarca los afios de 1925-1950, con
el surgimiento de barrios obreros como Santa Lucia, Olaya, El Libertador, Bravo Péaez,
Marco Fidel Suarez, San Jorge y Centenario, y, a lo largo de la década del cuarenta: El
Claret, El Inglés y Murillo Toro. Para los afios de 1950-1980 nacen urbanizaciones
planificadas por el Estado, como Quiroga (1952) y asentamientos ilegales como la primera
invasion masiva que tuvo la ciudad, en 1961, hoy conocida como Las Colinas. Luego,
barrios populares como Villa Gladys, Los Chircales, Socorro, EI Consuelo, Molinos,
Palermo Sur, Mirador y San Agustin. Inicialmente, la zona hizo parte de la actual localidad
de Antonio Narifio, pero por el Acuerdo 007 de 1974 del Concejo del Distrito, fue apartada
de esta, dandole el niamero 18 dentro de la nomenclatura distrital. Para 1979, Alfredo
Guerrero Estrada, uno de los mayores urbanizadores ilegales del sur de Bogota, promueve la
creacion del barrio Diana Turbay, ubicado en la parte media y alta. Para 1988 y 1999 surgen
treinta nuevos asentamientos subnormales que aumentan los indices de poblacion.

En 2005 la Unidad de Planeamiento Zonal, No. 55, Diana Turbay, fue definida como
una UPZ prioritaria de intervencion del Subprograma de Mejoramiento Integral de la
Alcaldia Mayor de Bogota, por estar conformada con asentamientos humanos de origen
ilegal, con uso residencial predominante de estratos 1y 2, y que presenta serias deficiencias
de infraestructura, accesibilidad, equipamientos y espacio publico. (Alcaldia Mayor de
Bogota, 2009, Pp. 22).

Localizacion geografica

Rafael Uribe Uribe se encuentra ubicada al suroriente de Bogota D.C y es la localidad
namero dieciocho. Limita con la localidad de Tunjuelito por el occidente, con la localidad de
Usme por el sur, con la localidad de San Cristobal por el oriente y con la localidad de

Antonio Narifio por el norte. Segun la secretaria Distrital de Planeacion (2009) la localidad



Rafael Uribe tiene una extension de 1.388 hectareas las cuales se clasifican en suelo urbano,
no existe area rural. Los terrenos que corresponden a Rafael Uribe Uribe estan ubicados
dentro de una altitud aproximada de 2.590 msnm en la parte més baja y 2.670 msnm en su
parte mas alta; su clima es frio, con una temperatura media anual de 14°C. La quebrada
Chiguaza es la mas importante de la localidad, ésta se encuentra en un avanzado estado de
contaminacién debido al vertimiento de las aguas negras, del vertimiento de basuras,
escombros, lo cual ha acrecentado el problema ambiental de esta quebrada en su paso por la
localidad. EI Canal de La Albina y el del Rio Seco se han convertido en botaderos de basura,
ademas, la invasion de la ronda del rio con construcciones ilegales ha generado tragedias en
las temporadas de lluvias que afectan a la comunidad y a las fuentes de agua.

En 2008 la localidad tenia 201 barrios, que, segun el estrato socioeconémico y con
su ubicacion topogréfica, se dividieron en tres sectores. (Parte baja, parte alta, sector del
extremo sur). Segun la Alcaldia Mayor de Bogota (2012) la localidad Rafael Uribe Uribe
tiene seis UPZ. La UPZ San José se caracteriza por zonas residenciales adecuadamente
servidas por usos de dotacidn, se ubica en la zona plana de la localidad y es un sector que
combina los usos comercial y residencial. La UPZ Quiroga presenta una densificacién no
planificada, la vivienda de estrato 3 y el comercio son los que predominan. La UPZ
Marco Fidel Suérez se ubica en una zona montafosa de alta pendiente y en ella predomina
la vivienda de estratos 1y 2. Se caracteriza por presentar serias deficiencias de
infraestructura, accesibilidad, equipamientos y espacio publico, es una de las areas mas
densamente pobladas de la localidad; la mayoria de sus barrios presentan dificultades en
acceso y movilidad dado que buena parte de sus calles son escaleras. La mayoria de su
poblacion vive en estrato bajo (74%), sequido de estrato medio bajo (25%).

En la UPZ Marruecos predomina la vivienda de estrato 2 y la industria extractiva,
tiene también amplias zonas verdes compuestas principalmente por el cerro La Popay la
hacienda Los Molinos. Esta conformada como la anterior UPZ con algunos asentamientos
humanos en barrios de origen no permitidos que presenten serias deficiencias de
infraestructura, accesibilidad, equipamientos y espacio publico. La mayoria de su
poblacion vive en estrato bajo (83.8%), seguido de estrato bajo- bajo (12%) y sin estrato
(3.2%) debido a la ilegalidad de los barrios. La UPZ Diana Turbay se ubica en una zona
montafiosa al extremo sur de la localidad, también presenta asentamientos humanos
ilegales en zonas en riesgo, que presentan diversas deficiencias. La UPZ Parque
Entrenubes se localiza en la zona oriental de la localidad, tiene una extension de 37,0

hectareas, que equivalen al 2,7% del total de area de las UPZ de esta localidad.
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Mapa 1. Ubicacion general de la localidad Rafael Uribe
Uribe. Zonificaciéon por UPZ y por estrato
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Fuente: Hospital Rafael Uribe Uribe. (2013). Ubicacion general de la localidad Rafael

Uribe Uribe. Zonificacion por UPZ y por estrato econémico. [Mapa].

La localidad en el tema de vivienda presenta problemas de hacinamiento en la mayoria de
los hogares, segun la Alcaldia Mayor de Bogota (2012) el 50,5% de los hogares estan
conformados por 4 o mas miembros, lo que indica hacinamiento, se ha demostrado que el
hacinamiento en particular cuando va unido a la pobreza y a la insuficiencia de servicios
aumenta las tasas de transmision de enfermedades. En el tema de infraestructura urbana,
segun el Instituto de Desarrollo Urbano, IDU, al 2005, el 73% de las vias de la localidad se
encuentra en deterioro. En el tema de movilidad cuenta con rutas de buses alimentadores que
transportan a la poblacién de los barrios hasta la estacion Calle 40 Sur y con rutas de SITP y

de buses particulares.
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Poblacion
Segun la Alcaldia Mayor de Bogoté (2012) la localidad tiene un aproximado de
350.944 habitantes que representa el 4% de la poblacion total en Bogota con el rango de
edad mas representativo de 20 a 24 afios, el 50,4% son mujeres. Ademas, se tiene que del
total de hogares de la localidad para el 2009, el 46,2% se encuentran en el estrato dos, el
43,8% en el tres, el 8,9% en el uno y el 1,1% clasificado sin estrato.

Rafael Uribe Uribe. Nimero de personas por componente del indicador de NBI. 2007

25000 23827

12.41)
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Fuente: DANE - SDP, Encuesta de Calidad de Vida Bogot4, 2007. [Grafico]

El anterior grafico muestra algunos de los componentes de necesidades basicas
insatisfechas, como viviendas con servicios inadecuados, inasistencia escolar o viviendas
inadecuadas, vemos que en Rafael Uribe Uribe el que mas influye en el Indicador de
Necesidades Basicas Insatisfechas es el hacinamiento critico. Dentro de la poblacion que se
encuentra en condicion de vulnerabilidad, estan las personas en situacion de desplazamiento,
segun la Alcaldia Mayor de Bogota (2012) en la localidad se registr6 un totalde 2.566
personas, el 52.6% son mujeres y 47% son hombres. De este total el 58% se encuentran en
condicién de desplazamiento (certificados por el Estado), y el 42% no se han certificado ni
reciben ayuda gubernamental. Estas personas han tenido que emigrar de sus lugares de
procedencia por distintas situaciones, pero la mayoria de estas por violencia, despojo u
oportunidades. Segun Quitian (2013) las localidades ubicadas al sur de la ciudad, desde el
oriente hasta el occidente son las zonas de mayor concentracién de poblacion en condicion de
desplazamiento, la mayoria de estos sitios se encuentran marcados por dificultades sociales y
economicas a las que se ven sometidas las personas en condicion de desplazamiento. Segun el

autor, el desplazamiento esta relacionado con la creciente tasa de desempleo en la ciudad; las



personas en su lugar de origen hacian alguna actividad econémica y en la ciudad mas del 50
% no tienen empleo o estan en proceso de hallarlo, mientras tanto dependen de las ayudas de
las instituciones gubernamentales y en algunos casos cuentan con el apoyo de familiares y
amigos radicados antes en la ciudad.

En el caso de las personas que han tenido que emigrar, muchas son poblacion Etnica,
en la localidad de acuerdo con el censo DANE 2005, el 1.44% de la poblacion son
afrodescendientes (negro, raizal y/o palengquero) y un 0.19% son indigenas. Segun
Gutiérrez, Arguello, Rodriguez (2017) la poblacion afrocolombiana/negra, palenquera 'y
raizal presenta condiciones de pobreza estructural o coyuntural que se evidencia en las
concentraciones urbanas, la poblacién afrocolombiana en la ciudad de Bogotéa presenta
condiciones de vulnerabilidad que se demuestra en desempleo altos, cobertura educativa
menor y la poblacion afiliada al régimen subsidiado y contributivo es menor y esto dificulta
en gran medida el acceso oportuno a bienes y servicios que necesita la poblacién para tener
una calidad de vida. Asi mismo, entre la poblacion afro que vive en Bogotéa el 60.1%
proviene de otro municipio colombiano lo que evidencia una migracion social generada por
temas socioecondmicos y que ademas los lleva a reconstruir sus vidas en otra parte,
empezando desde cero a construir sus necesidades muchas veces sin ayuda del Estado. Los
indices de pobreza evidencian la vulnerabilidad que posee este grupo poblacional dentro y
fuera de sus territorios.

En el tema de la educacion en la localidad, segun la Secretaria Distrital de Planeacion
(2009),en Rafael Uribe Uribe se encuentran 52 colegios oficiales, 128 colegios no oficiales y
3 universidades. La Poblacion Econdmicamente Activa que reside en la localidad tiene en su
mayoria educacion secundaria (49%). Asi mismo, el 23,6% tiene educacion primaria y solo el
26%, educacion superior. El porcentaje de analfabetismo en la localidad es de 2,4%. En el
tema de la salud, segun la Camara de Comercio (2007) el 67,4% de la poblacién de Rafael
Uribe Uribe esta afiliada al sistema de salud y es la Gltima localidad en cobertura de
seguridad social en salud en Bogota. La mayoria de la poblacién afiliada pertenece al
régimen contributivo (78%), mientras 62.636 personas (22%) estan en el régimen subsidiado.
La localidad, ademas de contar con una reducida oferta hospitalaria, presenta muy bajos
niveles de aseguramiento.

En el caso del equipamiento para el bienestar social se localizan 525 dentro de los
cuales se destacan los destinados a la asistencia basica que representan el 98,1%, en este
grupo se encuentran los jardines sociales e infantiles, casas vecinales, hogares infantiles y
comunitarios que atienden a los menores, con edades entre los 0 y 5 afios, clasificados entre
los estratos 1y 2. Y por ultimo en el tema sobre los equipamientos colectivos de cultura

como teatros, salas de cine, centros culturales y artisticos, salas de exposicidn, salas de
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concierto y casas de la cultura y por otro lado como parte de la memoria colectiva de la
localidad se encuentran hemerotecas, archivos, museos, centros civicos, casas juveniles y
salones comunales. La localidad de Rafael Uribe Uribe posee un total de 38 equipamientos
culturales.

Problemas socioeconémicos y ambientales

Hay varios problemas que circulan en la localidad, segun la Alcaldia Mayor de Bogota
(2012) los principales son: la contaminacion del aire, la contaminacion por residuos liquidos-
solidos, la contaminacion al recurso hidrico y esto tiene mucho que ver con las industrias
formales e informales del sector y la poblacién que no acata las normas sanitarias, otros
problemas que se suma es la polucion por el tréfico vehicular, por los extractivos en las
canteras, chimeneas de chircales y por el parque automotor; otra de las problematicas ha sido
la contaminacion por ruido que se observa en las vias de alto trafico vehicular y los eventos
de remocion en masa en algunas partes de la localidad.

Una parte de la localidad tiene riesgos de remocion de masa y esto se da segun el
Consejo Local de Gestion de Riesgo y Cambio Climatico (2018) por zonas donde se realizo
actividad minera inapropiada, deforestacion en zona de ladera, crecimiento urbano en
pendientes abruptas, entre otras. Mucha de la poblacion vive en asentamientos ilegales que
presentan riesgo por remocion en masa. De acuerdo con informacion suministrada por el
Sistema de Informacion para la Gestion del Riesgo y Cambio Climatico — SIRE, desde el afio
1997 hasta el afio 2014, se incorporaron al programa de Reasentamiento 2134 familias las

cuales ingresan por afectaciones ocasionadas por movimientos en masa.

Luis Lépez de Mesa

Fuente: Caracterizacion General de Escenarios de Riesgo por remocion en masa. (2018)
[archivo fotografico CLGR-CC]
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Agregando a los conflictos y problematicas que se presentan en la poblacion son
los y las jovenes los més afectados por algunas de ellas, como el consumo de
estupefacientes, embarazos en adolescentes lo cual se traduce muchas veces en desercion
escolar, violencia en la localidad e intrafamiliar, la formacion de grupos delincuenciales,
depresion, consumo de alcohol, abuso sexual, matoneo escolar, venta de drogas, robos,
discriminacion y exclusion en el caso de la poblacidn desplazada, escasas oportunidades
educativas y la precariedad de la insercion laboral, quedando pocas opciones de vida. Segun
Alfonso y Correa (2012) a las problemaéticas de la localidad de Rafael Uribe Uribe se suma
el deterioro creciente de la malla vial y las condiciones socioecondmicas de la poblacion en
deterioro. A lo que concluyen que Rafael Uribe Uribe realmente surgié como un barrio
invasor anexo a la cabecera principal de lo que en su momento era Bogota, y las
problematicas se resumen a un abandono estatal, a la no planeacion de la localidad y de la
ciudad.

Figura 1.14. Delitos de mayor impacto en Rafael Uribe Uribe
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Fuente. Policia Metropolitana, Centro de Investigaciones Criminolégicas.
Proceso. Programa de Seguridad y Convivencia de la CCB.
Otros incluye: muertes en accidentes de transito, pirateria terrestre, terrorisma y secuestro.

Fuente. Alcaldia Mayor de Bogotéa (2012) Delitos de mayor impacto en Rafael Uribe
Uribe. [Grafico]



Plan de desarrollo y plan de ordenamiento territorial en la Localidad Rafael Uribe Uribe

Los distintos proyectos que se hagan en la ciudad de Bogoté no deben verse desde un
lugar lejano, sino que deben ser trabajados con la poblacion que alli habita para actuar sobre
una realidad concreta. El Plan de desarrollo de Bogota (2020-2024) y el POT (2022-2035)
afectan directa o indirectamente a la localidad Rafael Uribe Uribe. El Plan de Desarrollo “Un
nuevo contrato social y ambiental” (2020) expone que tiene un enfoque diferencial porque
reconoce a las comunidades que por circunstancias econémicas tiene riesgo en la garantia de
sus derechos, lo que va a conducir la inclusién de planes y proyectos especificos; dirigidos a
cada poblacion con presencia en la localidad. El plan de desarrollo para esta localidad
menciona que tiene grandes desafios en casi todos los escenarios de la vida individual y
colectiva ya que las condiciones materiales son muy fragiles, esto se puede evidenciar pues
maés del 70% de la poblacion pertenece a estratos uno y dos; por otra parte, la vocacion
economica esté ligada al comercio, pero la mayoria de las actividades comerciales y de
servicios estan dentro de la economia informal y producen escasas rentas o ingresos diarios
de supervivencia a las familias.

En un segundo momento, plantea la alcaldia que se ha ido construyendo el futuro Plan
de Ordenamiento Territorial “El renacer de Bogota” el cual pretende organizar el uso racional
del suelo. Para el caso de la localidad Rafael Uribe Uribe se realizaron discusiones para
plantear propuestas junto con habitantes del sector, a través de asambleas virtuales y
encuestas. Segun el documento del POT acerca de las reuniones en la localidad, algunas de
las propuestas de los habitantes fueron: la construccion de un teatro, la instalacion de una
plaza de mercado, una universidad, un hospital de primer nivel; el mejoramiento de parques,
la legalizacion de zonas ocupadas por asentamientos ilegales.

Segun el documento, el plan de desarrollo tiene un enfoque para la poblacion
vulnerable, ahora lo importante es que mas alla del papel se quiera trabajar sobre las
problematicas y pueda hacerse de manera oportuna, enfocar recursos, tiempo, proyectos para
mejorar las condiciones de la poblacidn, asi tenemos el caso de los asentamientos irregulares
donde es necesario ver el problema estructural y es que no hay acceso a una vivienda digna,
ademas, detras de esto hay un negocio lucrativo por parte de personas que venden estos
terrenos, existen mas razones para que estas personas se ubiquen en lugares de riesgo, una de
ellas es que han sido desplazadas de su territorio, si bien estas problematicas no se reducen a
Bogota o a una localidad, es necesario brindar opciones a nivel de distrito para estas
personas, es necesario que el PD y POT sean proyectos que van dirigidos a fortalecer una
vida digna en el territorio, pero vemos que no es asi y que muchas veces las personas pueden
participar en la construccion del proyecto, pero en el momento de ejecutar no hacen parte de

la toma de decisiones y por lo tanto, se deja a un lado. Menciona Reyes (2008) que es
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importante que la planificacion territorial considere las necesidades y prioridades del
territorio y su poblacion, para que la alcaldia del momento asigne de la mejor manera los
recursos disponibles.

Muchas veces la institucionalidad no puede o no demuestra la voluntad politica para
solucionar las problemaéticas que se presentan en las comunidades, por muchas razones, entre
ellas estan que no son importantes o primordiales dentro del proyecto de ciudad que quieren.
Asi asegura Reyes (2008) donde menciona que los planes de ordenamiento territorial estan
alejados de las realidades ya que se han impuesto desde una vision occidentalizada y se

necesitan soluciones que incluyan a las comunidades y poblaciones.

OBIJETIVOS DEL POT

Articulo 8. San objetivos de largo plazo del POT los sigulentes

3
i 1.Un territorio mas seguro frente a las amenazas del cambio

@'ﬂ'ﬂ climatico.

2.Un territario que protege sus zonas de iImpartancia ambiental y
el gran paisaje sabanero.

3.Un territorio que ofrece un mejor ambiente urbano

4.Un territorio embellecido que valara sus patrimonios con
espacios publicos vitales y con entornos mas seguros.

5.Un territorio que promueve mayor dindmica, reactivacion
econdmica y la generacién de empleo formal.

6.Un territorio que reduce sus desequilibrios y desigualdades para
una Bogotd mds solidaria y cuidadora.

7.Un territorio que valora, protege y potencia su ruraiidad.

P8 B REE

Fuente: Alcaldia Mayor de Bogoté. (2020) POT El renacer de Bogota. [Esquema].

La institucionalidad y los distintos gobiernos de turno que pasan por la ciudad no pueden
ignorar la realidad social de las periferias de Bogota, no pueden seguir modelos extranjeros
aplicando conceptos que en muchos casos dejan peor a la ciudad y a su vez a la poblacion.
Es necesario la reflexion por parte de las entidades que realizan estos proyectos, es
importante que no solamente esté enfocada la ciudad desde una visidn colonial de progreso y
desarrollo porque sigue cayendo en discursos colonialistas, donde la vision de ciudad es
parecernos a las grandes ciudades de afuera, donde lo que no esté dentro de esta vision de
futuro, se erradica, sin tener en cuenta las actuales problematicas que acechan en este caso a

la localidad Rafael Uribe Uribe, y sus habitantes.



Organizacion comunitaria
En los problemas de la localidad, han surgido resistencias y luchas de

comunidades/organizaciones que quieren construir una localidad distinta, en paz para todos
los que habitan alli; en la localidad se visibiliza el liderazgo y la organizacién comunitaria
afro a pesar de las probleméticas mencionadas. Han logrado desde sus saberes comunitarios,
la creacion colectiva de fundaciones y organizaciones, fortaleciendo un tejido social donde
todos y todas pueden aportar por mejorar sus condiciones de vida en el territorio que ahora
pertenecen, menciona Daicz (2019) que en el caso de las comunidades afro se las han
ingeniado para apropiarse del territorio, han traido a su nuevo hogar un poco de su tierra y
sus tradiciones, donde se ocupan de la salud y de mantener vivos los saberes ancestrales, alli
se encuentran entre personas que han sido victimas de desplazamiento armado hasta
personas que han tenido dificultades econdmicas y quieren hacer parte de esto, de igual
manera es importante mencionar que se organizan para pedir mejoras para su calidad de
vida, para exigir y crear otras formas de convivir y vivir dignamente, por eso desde lo
colectivo también se plantean soluciones que muchas veces no ofrece el Estado que debe
garantizar los derechos de las personas, ante esto las personas crean acciones sobre el
territorio.
Reflexiones sobre la decolonialidad y el territorio

El territorio es multidimensional y contiene multiples escalas segun Mancano (2009),
por lo tanto, existen disputas y tensiones desde distintas visiones que estan puestas sobre él.
Todos los actores que conviven alli van a tener una mirada particular sobre lo que se debe
hacer o no en el territorio, dependiendo del beneficio y el provecho que se le quiera sacar y
segun sus intereses. Desde una perspectiva cultural Gloria Restrepo (2005) define el
territorio como un espacio dominado por sujetos individuales o colectivos, donde estos
crean un cierto grado de pertenencia o apropiacion al mismo; desde esta perspectiva es un
espacio sometido a relaciones de poder especificas.

Es por lo anterior, que el territorio es un escenario donde quién tenga el poder sobre la
de toma de decisién, va a imponer su vision sobre otra, el ejemplo claro, es lo que pasa con
los proyectos institucionales de la Alcaldia donde en gran parte se impone su vision sobre el
territorio. A partir de esto, surgen las tensiones y los conflictos ya que las comunidades
tendran menor toma de decisién gtesu entorno, porque se encuentran dentro del marco de
politicas capitalistas que ven el territorio desde el marco de productividad y ganancia que
afecta a las comunidades y beneficia a transnacionales. Segin Mancano (2009) dentro de las
distintas miradas sobre el territorio se destacan dos; una mirada netamente capitalista y otra
comunitaria; desde alli se desarrollan tensiones, desacuerdos y conflictos por ser dos

modelos de desarrollo opuestos. Ante la multidimensionalidad y multiescalaridad que
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presenta el territorio, los intereses puestos en él se materializan con los planes y politicas de
desarrollo. En la actualidad con las politicas neoliberales que se han implementado, buscan
la maximizacion del capital mediante las politicas de desarrollo sobre el territorio; el estado
expide leyes que les benefician a los intereses de las empresas capitalistas. Por lo tanto, las
politicas que se implementan en el territorio son de generacion e intensificacion de
desigualdades sociales, mediante la exclusion territorial, la expropiacion, la precarizacion de
las relaciones de trabajo, el desempleo estructural y la destruccién de territorios campesinos
e indigenas.

Dicho esto, seria importante que los gobiernos de turno establezcan un dialogo donde se
escuche a las comunidades y su vision, por ejemplo, en el Plan de Ordenamiento Territorial
o0 en el Plan de Desarrollo de la ciudad de Bogota, ya que son ellas las que conocen su
entorno, todo esto para crear estrategias que sirvan para la resolucion de conflictos y
problematicas.

La teoria decolonial en este contexto nos aporta un escenario de reflexiones sobre la idea
impuesta por occidente de progreso sobre el territorio, la cual ha sido heredada por las
grandes ciudades latinoamericanas, sobre todo en una ciudad del tamafio y condiciones de
Bogot4, es importante entonces, cuestionar el papel de la academia e institucionalidad con
proyectos quecambian cada cuatro afios como el POT que esté lejano de la realidad, en este
caso, dentro del papel se plantearon unas metodologias para escuchar a la poblacion, pero se
Ve que en gran parte no se tiene en cuenta lo que dicen sobre su territorio, sino otra vision
porque se cree que es la institucionalidad y academia los que poseen el saber, esto se ve
reflejado en la actual alcaldia de Claudia Lopez que ha desarrollado proyectos que tienen
gue ver muy poco con las preocupaciones de habitantes del sector. Finalmente, estos planes
de desarrollo que se han implementado han buscado beneficiar un tipo de vision sobre el
territorio, Escobar(2013) menciona que las politicas que se implementan en el territorio son
de generacion e intensificacion de desigualdades sociales, mediante la exclusion territorial,
la expropiacidn territorial, la precarizacion de las relaciones de trabajo, el desempleo
estructural y la destruccidn de territorios campesinos e indigenas.

En la localidad aun hay problemas que acechan a la poblacion con dificultades sociales
y econdmicas, poca cobertura educativa, dificultades para afiliarse al regimen subsidiado de
salud y pocas oportunidades de empleo, lo que dificulta el acceso oportuno a bienes y
servicios que necesita la poblacion para una mejor calidad de vida.

Hacer un andlisis del territorio junto con la perspectiva decolonial, hay que establecer
que la ciudad de Bogotay el proceso de su construccion no ha sido planificada, su misma
desorganizacion ha planteado una division imaginaria de discriminacién, donde la

concepcion a grandes rasgos es que el norte lo habitan personas con mayor poder adquisitivo
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y el sur personas de bajo recursos; es por eso que las periferias de Bogota y la mayor parte
del territorio demuestra que no ha sido pensada para todo tipo de poblacion, muchas de las
zonas de la localidad nacieron como invasion y aunque hasta el dia de hoy ya estan
legalizadas conservan el aspecto de precariedad y abandono, esto pasa al imaginario y a la
vida concreta de la poblacién donde perciben pobreza e inseguridad.

Se puede concluir que La localidad ha estado relegada ante una vision de ciudad ya que
desde su expansion fue construida de las grandes migraciones de poblacion que huian de la
violencia del campo hacia la ciudad, el resultado fue que una parte de los habitantes de este
sector son desplazados de sus territorios por el conflicto armado y la violencia que ha estado
inmerso en Colombia desde ya hace varios afios por el desplazamiento forzado y el despojo
de tierras. A pesar de lo anterior, las personas han construido sus vidas en otro territorio en
este caso el de Rafael Uribe Uribe y han establecido un tejido colectivo, como lo es la
Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras, quien logra dar un espacio de formacion para las
personas que quedaron fuera de la educacion formal por multiples razones. Se hace entonces
necesario seguir trabajando desde las periferias de Bogota con sus historias, vivencias y

saberes, resaltando el trabajo que realizan con su territorio

4.1 CARACTERIZACION DE LA FUNDACION MULTIETNICA MUJERES

GUERRERAS

En el siguiente apartado se realiza la caracterizacion de la fundacién Multiétnica
Mujeres Guerreras donde se abre el espacio para desarrollar la practica pedagdgica en medio
de las dificultades de la pandemia. La fundacién fue creada en el afio 2014 con el liderazgo
de Amalia, una mujer en situacion de desplazamiento que proviene de Palmira, Valle. Su
llegada a Bogota fue como la de muchas otras personas en su misma situacién, estaba
presente la incertidumbre de llegar a un territorio totalmente desconocido, al cual no sabia a
qué enfrentarse. Después de un tiempo decide junto con doce mujeres afro procedentes de
diferentes territorios de Colombia, muchas de ellas desplazadas por la violencia; trabajar por
la poblacién donde se asentaron ya que veian que habia problematicas que no resolvia el

estado y ademas habia pocas oportunidades para mejorar lascondiciones materiales de vida.
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Logo de la Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras

Fuente propia (2021)

“Mision: La Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras en la actualidad trabaja en pro
de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes victimas del conflicto armado de la ciudad
de Bogota,para que tenga un mejor futuro y los escasos recursos que poseen en ellos y sus
familias, no sean impedimento para llevar a cabo sus suefios, esto mediante el arte, danzas,
gastronomia yutilizacion del tiempo libre”

“Vision: Para el afio, 2025 la Fundacion Multiétnica Mujeres, serd una organizacion
reconocida por sus logros a nivel nacional, teniendo en cuenta el aporte que realiza a los
nifios y nifias y adolescentes que fueron victimas del conflicto armado, destacando el
aprendizaje, la cultura y elarte como sus acciones y teniendo como fin el rescate de los
derechos fundamentales de las familias y de los nifios, nifias y adolescentes que estuvieron
inmersos en situaciones en las cuales les vulneraron sus derechos, rescatando habilidades,
capacidades y aptitudes”

En la fundacion hay aproximadamente 180 personas que viven en la localidad, las
cuales asisten a distintas actividades y talleres que depende de la edad que tengan, por
ejemplo para nifios y nifias hay talleres de musica, danza, recreacion, para jovenes y adultos
estan los cursos del Sena o el bachillerato por ciclos, para adultos mayores hay estrategias de
otro tipo, todo esto se ha realizado gracias a la gestion y alianzas de la fundacion con

distintos sectores como la alcaldia, empresas privadas, iglesias, entre otros.
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El lugar se convierte en un espacio de confluencia, donde se brinda més alla de la
ayuda econdmica, un acompafiamiento, una voz y un apoyo para seguir adelante. Es un
proyecto colectivo que en gran parte esta liderado por mujeres que desde sus saberes y
lugares se han vuelto lideresas de sus comunidades y han logrado construir un lugar que
brinda soluciones problematicas. El horizonte entonces es luchar por una vida digna para
todas las personas, para que su territorio sea un lugar mejor, supliendo las necesidades ante
un estado ausente.

"Amalia se atreve a sofiar, aspirar algo diferente en cuanto a bienestar y dignidad para ella
y las comunidades que apoya. Esta capacidad de aspirar a una vida mas digna, ella la ejerce
mediante un habil manejo tanto de las oportunidades para demandar o solicitar mejoras y
servicios como la de las transacciones que hace con otros lideres o funcionarios que la
apoyan” (Pérez, (2021) Rafael Uribe Uribe tiene lideres como Amalia Andrade Mesa,
periodico el usuario de la salud)

El papel de la mujer visto desde el plano territorial de la localidad Rafael Uribe Uribe,
es muy importante ya que se han destacado por su liderazgo, un ejemplo claro ha sido através
de la Fundacion Multiétnica Mujeres Guerreras, ya que son ellas las que han dirigido, creado
relaciones y estrategias para mantener su propdsito: el cual es fortalecer su territorio y el
tejido social. Asi mismo, han propuesto soluciones ante diversas problematicas que el Estado
no suple.

La fundacidn esta en una casa de cinco pisos, donde cada uno corresponde a una funcion
especifica. EIl quinto y cuarto piso se encuentran los espacios educativos, donde se realizan
las actividades de musica, danza, refuerzos escolares y antes de la pandemia también alli
estaba presente el espacio para la validacion del bachillerato, equipadas con tablero, sillas,
mesa, marimbas y zancos. El tercer piso es un apartamento, el segundo se encuentra una sala
de computo, donde antes de la pandemia tenian veinte computadores, pero en ese tiempo
decidieron entregarlos para que los y las jovenes siguieran con su estudio, actualmente tienen
cuatro computadores; por ultimo, en el primer piso se encuentra una oficina de la fundacién,
donde se encuentran fotos de las Gltimas promociones de la validacién del bachillerato,

pancartas sobre la fundacion, vision- mision de la fundacién y algunos libros.
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Cuarto piso del espacio fisico de la Fundacién ubicado en Palermo Sur.
Fuente propia (2021)

Bachillerato flexible

La Fundacion en alianza con Pro-pymes se cred en el afio 2019, se establecid el
bachillerato flexible para las personas de la Localidad Rafael Uribe Uribe. En el afio 2020
por temas de la pandemia se trasladé el espacio a la educacion a distancia mediante guias y
algunas clases. El bachillerato tiene una duracion de seis meses y es una oportunidad para
salir de una forma mas rapida con el titulo, algunos por el hecho de querer seguir estudiando
y otras personas por el protocolo o porque se necesita un carton para trabajar. La alianza de
la Fundacion y la entidad Pro-pymes funciona de tal manera: la fundacién a través de sus
redes sociales y voz a voz invitan a las personas a validar su bachillerato, luego hacen un
proceso de matricula donde pagan su mensualidad y entregan unos papeles requeridos.
Seguido se entregan guias de distintas areas que tienen que entregar en dos meses, en total
son tres guias para completar en total seis meses. Finalmente, se incluyen en un grupo de
WhatsApp donde se da toda la informacion que requieran. Esas guias son calificadas por la
institucion privada, en este proceso ni la fundaciéon ni los y las estudiantes tienen una
retroalimentacion de las guias, ni de las notas. A parte de las guias, la fundacion y la entidad
en algunos momentos proporciona unos refuerzos pedagdgicos a los y las estudiantes en las

distintas areas, en este caso se les brind6 apoyo en el area de Ciencias Sociales.
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Foto tomada del Facebook: AM Mujeres Guerreras

Guia entregada (materia de Historia) por el Centro de Estudios Pro-pymes a los y las

estudiantes
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Guia entregada (materia de Historia) por el Centro de Estudios Pro-pymes a los y las

estudiantes

La poblacidn que entra a el bachillerato va entre los 16 afios que son jovenes que por
dificultades en la pandemia como no tener un computador con internet para conectarse, no
tenian ganas de estudiar en un encierro, dificultades econémicas, laborales, familiares, entre
otras, salieron de estudiar del modelo tradicional, para terminar de una manera mas rapido y
porque no, sin tanto esfuerzo. Hasta los 50 afios, quienes no tuvieron la oportunidad de
terminar su bachillerato por multiples razones y ahora quieren/necesitan el titulo ya sea por
satisfaccion propia o muchos casos porque les piden el cartdn para poder acceder a un
trabajo. La mayoria de las personas que llegan al espacio educativo son de la localidad.

En el espacio mas de la mitad de las personas inscritas son mujeres de diferentes
edades. Algunas de las mujeres mas jovenes afirman que llegan a este lugar para finalizar sus
estudios debido a que son mamas y tienen que trabajar o no tienen quién les cuide a su bebg,
la cual es una de las razones por las cuales no tuvieron la oportunidad de finalizar su
bachillerato tradicional. Por otro lado, existen mujeres mayores que indican que no pudieron
terminar su bachillerato porque desde pequefias fueron enfocadas hacia otros proyectos de
vida. Es pertinente mencionar que a las mujeres les son asignados unos roles de género lo
cual conlleva a pausar su proyecto de vida, en este caso asumiendo el papel del cuidado, esto
deja ver que a las mujeres son sometidas a roles estereotipados, dejando su panorama
académico atravesado por multiples barreras que se presentan.
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En resumen, la Fundacion ha venido trabajando desde distintas esferas como: la
educacion, el arte, el cuidado del ambiente, el fortalecimiento de la comunidad, todo esto ha
aportado al barrio Palermo Sur y en general a la Localidad Rafael Uribe Uribe oportunidades,
aprendizajes, programas educativos, sociales, esto le ha permitido a esta poblacion cuidar de si
mismos, de los otros, de su territorio, de su entorno, apropiarse de su contexto y cdmo pueden
trabajar para mejorar ese espacio. Desde los distintos eventos, talleres, actividades han logrado
construir alternativas, brindando una mirada distinta de este barrio de Bogota que ha sido
estigmatizado desde hace muchos afios, pero que finalmente es un lugar que sigue albergando
suefios, metas y comunidad.

Entre la construccidn de alternativas, la lider ha establecido alianzas estratégicas que han
beneficiado desde los mas pequefios hasta los mas adultos y se ha convertido un referente
para la localidad de trabajo comunitario. El bachillerato por ciclos que fue el lugar donde se
abrieron las puertas tiene muchas oportunidades de mejora, que es necesario ser replanteados

para ofrecer una educacion mas critica y reflexiva, que aporte herramientas para el futuro.
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CAPITULO CINCO
HACIA UNA PEDAGOGIA CRITICA

Lo que se le plantea a la educadora o al educador democrético, consciente de la
imposibilidad de la neutralidad de la educacidn, es forjar en si un saber especial, que jamas
debe abandonar, saber que este saber motiva y sustenta su lucha: si la educacién no lo puede
todo, alguna cosa fundamental puede la educacion.

Si la educacion no es la clave de las transformaciones sociales, tampoco es una
reproductora de la ideologia dominante. Lo que quiero decir es que ni la educacion es una
fuerza imbatible al servicio de la transformacion de la sociedad, porque yo asi lo quiera, ni
es tampoco la perpetuacion del statu quo porque el dominante asi lo decrete.

El educador y la educadora criticos no pueden pensar que, apartir del curso que coordinan o
del seminario que dirigen, pueden transformar el pais. Peropueden demostrar que es posible
cambiar. Y esto refuerza en él o ella la importancia de su

tarea politico-pedagdgica (Freire, 2014: 106)

Este capitulo se centra en el enfoque pedagdgico y educativo, el cual propone salir de
una educacion tradicional. El enfoque de este proyecto es la pedagogia critica y decolonial
donde se plantea la educacion como un factor que brinda herramientas para la
transformacion y aporta reflexiones para construir otros modos de conocimientos, fuera de
la academia eurocéntrica. Estos enfoques guiaron el horizonte del trabajo, donde se
pretendié implementar una vision critica sobre el curriculo, la didactica, los contenidos a
trabajar, las relaciones que se establecieron, asi mismo se abordan las diversas
metodologias que fueron utilizadas para acercarse a nociones sobre la fundacion, el
territorio y como se ha trabajado desde el bachillerato por ciclos. El capitulo también
establece la critica a una educacion como servicio y no como derecho, intensificada hoy por
el modelo neoliberal.
¢ Las Ciencias Sociales desde una educacion critica?

Desde la ensefianza de las Ciencias Sociales se ha mantenido un conocimiento
eurocéntrico donde ha sido aceptado por ser validado ante academias, universidades y los
paises llamados de primer mundo, un ejemplo es la ensefianza de una de las ramas como la
historia, desde donde se ha tenido una vision que resalta el contexto europeo y los sucesos
que alli sucedieron, ademas cuando se ensefia nuestro contexto se hace desde una vision
colonialista con términos como: descubrimiento, civilizacién, progreso, etc. Se olvida

entonces estudiar la historia desde una perspectiva critica que nos permita entender nuestro
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contexto y como se ha llegado donde estamos, asi mismo sucede con la geografia, la cual
ha sido ensefiada desde una mirada hegemdnica, un ejemplo claro ha sido la corriente del
determinismo donde su teoria exponia el subdesarrollo de los paises desde una vision
racista y aun asi seguia llegando a las aulas de clase, otro ejemplo ha sido el mapamundi en
la vision Mercator la cual distorsiona los polos y hace que estos paises se vean de un mayor
tamafio, con una cierta intencion y es que, de cierta manera se justificaron las invasiones y
colonizaciones a paises 0 continentes, segun la proyeccion de menor tamafio. Es por esto
por lo que las Ciencias Sociales académicas y escolares desde el punto de vista de Torres
(2014) han tenido un origen colonial el cual se ve reflejado en los contenidos que se
priorizan, un ejemplo de eso son los contenidos dirigidos a ensefiar la historia humana
como la historia de Europa, dejando a un lado las experiencias de los otros paises, que no
se mencionan, como si no hubieran existido.

Por otra parte, es importante mencionar que la educacion en el modelo neoliberal se
clasifica como un servicio y deja de ser en totalidad un derecho, en consecuencia, acceder a
una educacion optima se vuelve un privilegio ya que, quien tiene manera de pagar va a tener
la posibilidad de acceder y tener mejores oportunidades en términos de calidad y
competitividad. Actualmente la educacion se establece como un mercado lucrativo, donde se
prioriza competencias que dejan a un lado las humanidades y artes porque no se consideran
un buen negocio, es por eso por lo que las humanidades, universidades y colegios publicos
han tenido un declive en financiacién lo que da pocos resultados en pruebas de competencia
que pretenden evaluar niveles de aprendizaje sin entender las desigualdades que existen de
por medio. Desde la educacion tradicional y desde distintos programas institucionales no se
estd pensando en términos donde su proposito sea entregar herramientas para la
emancipacion delas personas, donde puedan desarrollar un pensamiento critico para
construir una vida digna, sino que, por el contrario, se busca que las personas cada vez
cuestionen menos y su actuar sea mas mecanizado, para ser mas eficientes y productivos.

De ahi, que el proyecto pedagdgico pretende salir de la vision tradicional que ha
tenido la educacidn y para esto es necesario: primero, reconocer los conocimientos de las
comunidades que histéricamente han sostenido al pais, segundo, visibilizar la relacion
ensefianza- aprendizaje y estudiante-profesora como procesos de construccion conjunta de
conocimiento,tercero, proponer una vision de las ciencias sociales distintas a la tradicional
que salgan del eurocentrismo como centro y por ultimo establecer la critica acerca de como
el neoliberalismo ha monetizado la educacion.

Por lo tanto, el enfoque pedagdgico en este proyecto educativo seran las pedagogias
criticas que han resistido ante las imposiciones de poder y dominacién que han asumido por

siglos la educacién como receptora para mantener el statu quo, es por eso por lo que la
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pedagogia critica ha levantado la voz para expresar su inconformidad y asi mismo crear
nuevas opciones para la transformacion social. La pedagogia decolonial hace parte del
enfoque critico y propone la educacion como un factor que brinda herramientas para la
transformacion y esta proyectada para visibilizar las estructuras e instituciones que han
perpetuado la colonialidad del saber. De acuerdo con Espinoza, Gémez, Lugones, Ochoa
(2017) su propdsito es cuestionar la dominacion racista, colonial, capitalista y del sistema
moderno colonial de género con el fin de producir procesos que coadyuven a un horizonte de
buena vida en comun, el cual puede ser un horizonte para la transformacion desde la lucha
colectiva, para construir un mundo, como lo dijeron los zapatistas, donde quepan muchos
mundos.

La pedagogia critica y decolonial permite reflexiones sobre la academia eurocéntrica,
el curriculo oficial, los conocimientos validos, y esto permite proponer la practica pedagogica
como un lugar emancipador, donde se obtengan preguntas, reflexionen el territorio, la
ensefianza de las Ciencias Sociales y lo que nos ensefian como valido. Desde las teorias
criticas es necesario repensar la pedagogia, el curriculo y la didactica desde una perspectiva
decolonial, donde la propuesta fundamental como menciona Quintar (2009) sea renovar la
educacion, reinventar la pedagogia, descolonizar la formacion, reconfigurar el curriculo,
descolonizar la ensefianza y reinventar la didactica.

Como parte de pensarnos una educacion distinta mas cercana a los contextos, que no
invisibilice la historia ni los saberes de las comunidades afro, indigenas, campesinas, es
importante entonces que la educacion y la academia no se reduzcan al aula para que
trascienda y lo propuesto se trabaje junto con las personas y comunidades. Para esto, el
proyecto pedagdgico busca trabajar con las personas del bachillerato por ciclo y asi mismo
con la fundacion multiétnica, para que una no esté lejana de la otra, sino que por el contrario
el ejercicio educativo pueda complementarse de alguna manera, para forjar lazos de la
comunidad con la educacion como una herramienta de emancipacion. Es importante
retomar a Ortega (2009) cuando habla de que la pedagogia no debe limitar su campo de
accion formativa a la escuela, sino que se compromete en todas las iniciativas y dindmicas
de la educacion comunitaria, en procesos de movilizacion politica, sindical, entre otras. En
este sentido, la pedagogia no se reduce a lo escolar, debe conectarse con las realidades que
existen fuera de ella, debe explicar el mundo con palabras y representaciones cercanas, darle
un sentido y un significado, por lo tanto, la comunidad, la colectividad juega un papel
fundamental en la construccion de conocimiento.

Algo que pude observar a partir de conversaciones, es que el bachillerato por ciclos se
Ve COmMO un requisito, pero no como un ejercicio reflexivo y critico que establezca la

importancia de la educacién. Esto es importante mencionarlo porque finalmente las personas



que acceden a este bachillerato acuden a él por cumplir con una formalidad, que es, el grado
de bachillerato. Reconociendo la educacion como una herramienta de emancipacion, no
puede ser integrada a un proyecto pedagdgico como una simple transmisidn de saberes, sino
que, aprovechando el espacio y las personas del contexto, se pueden construir acciones de
reflexion, de critica hacia lo establecido-normalizado, que pueden aportar cosas importantes
para los participantes.

Se propone entonces una unidad pedagdgica, donde se resalta la importancia del
contexto de los y las estudiantes, el rescate de la historia poco visibilizada, el
cuestionamiento de elementos denominados como: verdad, el reconocimiento de los que han
Ilamado los “otros” saberes, que nos permite reconocer las luchas historicas que han
sostenido en pro del cuidado del territorio, la critica a la tradicionalidad y a la
homogeneizacion que por siglos han existido en la educacion y el rescate del conocimiento
de los estudiantes reduciendo la idea de que son receptores que solo memorizan y que no

hacen preguntas.

5.1 DESCOLONIZACION CURRICULAR: HACIA UNA DIDACTICA NO

PARAMETRAL

Desde la pedagogia decolonial es importante cuestionar y problematizar el curriculo
tradicional como algo estatico que no cambia, que se mantiene y que ademas para generar
transformaciones se hace a partir de directrices estatales y no por cambios que pide la
comunidad educativa. El curriculo conocido como realizar una seleccidn de contenidos por
parte de las y los maestros, menciona Quintar (2009) no debe hacerse a la ligera ya que es
fundamental el reconocimiento de los otros modos posibles de aprehender y transmitir los
saberes populares para transformar las injusticias y condiciones de opresion que vive la
sociedad.

Descolonizar el curriculo, propone Quintar (2009) implica salirse de parametros
eurocéntricos para transformar y problematizar lo que se ve en la educacion lo cual va a
permitir acercarnos a nuevas formas de conocimiento mediante una interdisciplinariedad de
saberes que se discuten en el aula. Con el propésito de cumplir la descolonizacion del
curriculo, es necesario en el escenario educativo hablar desde lo cotidiano, traer discusiones
de la actualidad, relacionarlo con las vivencias, traer la historia y conocimientos de las
comunidades, todo esto, para producir conocimientos situados y para que los y las
estudiantes relacionen lo que aprenden, con lo que viven, para que asi sean conocimientos
que puedan ser utilizados en sus realidades. Desde la descolonizacion del curriculo se hace
necesario entonces: la revisién de contenidos, repensar los conceptos, las estrategias de
ensefar y aprender, ademas es importante disrumpir la educacién como una simple

transmisién de conocimientos clasificados como validos y adecuados por una academia
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hegemdnica. Estos rasgos permiten propuestas pedagdgicas que buscan resaltar la historia y
la cultura de las comunidades, promoviendo la participacion y la construccion de sujetos
politicos que piensen su contexto ylo transformen, que vean la educacién como algo cercano
y no como algo lejano.

Quintar (2009) propone una didactica parametral desde un punto de vista donde se
creen vacios de saber y esto se convierta en un dispositivo de construccion y produccion
de conocimiento. La autora propone que la didactica se asume con una intencionalidad
educativa, aqui se debe considerar el vinculo sujeto-sujeto, su subjetividad, experiencia,
conocimientos, de igual manera, debe apuntar a transformar las relaciones de poder en el
aula, establecerse al didlogo y al sujeto como persona con conocimiento.

La educacion no se puede quedar en la transmision de saberes, sino que, por el contrario,
la didactica y curriculo deben salirse de lo establecido, debe ser herramientas que utilizamos
los y las maestras para ensefiar a reflexionar, a generar preguntas, realizando clases, talleres,
guias, que estén cerca al contexto de los y las estudiantes esto para que le pongan un sentido a
lo que hacen. Es necesario entonces cambiar el chip de que la educacion se reduce a
memorizar y, por el contrario, es importante que se enfoque en generar herramientas para el
pensamiento critico y para la generacion de ideas que den beneficio a sus vidas y las del
territorio donde habitan; ademas una educacion que nos permita ser mas humanos, empaticos
y que nos permita cuidar de las personas y de nosotras. Por lo tanto, es necesario que esté
presente en la practica docente una reflexién constante de lo que hacemos y ejecutamos en
clase, la observacion es fundamental en la labor docente la cual nos va a ayudar a repensarnos
el curriculo y la didactica que hemos establecido, la reflexion como parte de la labor docente

que permite parar y pensar que nos ha funcionado y por donde podemos seguir.
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CAPITULO SEXTO: HACIA UNA EDUCACION DECOLONIAL

Los pueblos negros del norte de Esmeraldas siempre sofiamos con dejar a nuestros herederos
un territorio para que vivan en paz como nosotros. Hemos vivido por tanto afios, ahora que
se nos quita el derecho sobre ese territorio, tendremos que dejarles como herencia los
testimonios de esa injusticia, para que en las nuevas generaciones no muera el motivo
parala resistencia.

—el Abuelo Zenon (Estupifian, 2015, p110)

En este capitulo se visibiliza la problematizacién de la educacion tradicional para
lograr acercarse a lo que podria ser una educacion decolonial y critica; para esto, se
realizaron distintas estrategias pedagdgicas lo cual permitié acercarse a una posible
educacion decolonial. Los contenidos realizados estan condicionados a los lineamientos
de educacion, pero que desde una perspectiva critica se integran para que sean
elementos de reflexion para los y las estudiantes.

La elaboracion del disefio didactico esta dirigido para apoyar un bachillerato por
ciclos que es liderado por la Fundacion Mujeres Guerreras, las personas que se inscriben alli
son jovenes y personas adultas entre 18 a 50 afios, y es por esta razon que la propuesta
pedagdgica tiene la intencidn de integrar una educacion con perspectiva para adultos que
segun Colombia aprende (2017): donde plantea que el objetivo es mejorar las condiciones
de vida de las personas que, no pudieron concluir estos niveles cuando tenian la edad
prevista para cursarlos. Se busca su inclusion en la vida econémica, politica, social, el
fortalecimiento de su desarrollo personal y comunitario, que vaya mas alla de la adquisicion
de las habilidades de lectoescritura y se extienda la capacidad para interpretar el mundo; que
lleve a la transformacion de las condiciones de vida.

Por lo tanto, la educacion que vaya dirigida a esta poblacion, quienes han salido por
diversas razones del sistema educativo formal con enfoque tradicionalista, debe estar
contextualizada, tener en cuenta situaciones y aprendizajes cercanos a su territorio,
comunidades y pais, para que sea un puente que permita adquirir herramientas, y asi mismo,
reflexionar sobre su realidad. Por lo anteriormente mencionado, esta propuesta pedagdgica
no se puede reducir a un aula de clase como menciona Barragan (s.f) y se hace necesario que
todos los procesos educativos la trasciendan. Es por eso por lo que el proyecto pedagdgico, a
través de guias y talleres que van dirigidos al bachillerato por ciclos, hace una apuesta por un
aprendizaje autobnomo como lo exigieron las circunstancias de la pandemia, los efectos de las
medidas tomadas y las personas que trabajan, el cual pretende incentivar el aprendizaje de

una manera mas cercana a sus realidades con actividades que proponen reflexionar y



plantear nuevas formas de ver las Ciencias Sociales que les pueden aportar en su proceso
educativo y personal, por ejemplo, en fortalecer el pensamiento critico.

En un segundo momento estara sustentado el plan de trabajo desde la pedagogia
decolonial, ya que permite acercarnos a una educacion situada y en contexto para entender y
reflexionar lo que pasa a nuestro alrededor. Barragan (s.f) retomando a Freire menciona que
una educacion dialégica y liberadora parte de los intereses y necesidades de los educandos de
cara a su realidad. La pedagogia decolonial primero, nos permite entender que el
conocimiento no esté presente en una sola figura, por el contrario, todos los y las
participantes del proceso pedagdgico cuentan con conocimientos validos que es importante
escucharlos y reconocerlos, como una préactica de resistencia al escuchar y visibilizar esos
“otros” saberes y sujetos que la academia muchas veces no considera importantes.

Asi mismo, la pedagogia decolonial rompe con los paradigmas de lo “valido-no
valido” y propone ideas fuera de la educacion tradicional, con sentidos de justicia, reparacion
y reconocimiento; todo con el proposito de que los y las estudiantes se visualicen como
sujetos historicos y politicos que pueden causar incidencia en su entorno. La propuesta
pedagdgica por lo tanto se nutre dela pedagogia decolonial/critica y la educacion para
adultos, donde se pretende realizar un acercamiento de ensefianza-aprendizaje que se salga de
la tradicionalidad, donde se resaltan otras miradas y otros lugares que acerquen una
educacion méas contextualizada y critica sobre los parametros normalizados que se asumen en
la institucionalidad.

Desde el acercamiento con personas que se graduaron o se van a graduar por medio del
bachillerato por ciclos, algunos mencionan que desde su perspectiva no han aprendido mucho
con el proceso de resolver guias por seis meses, donde la mayoria son temas que no entienden
y se les dificultan ya que no tienen un guia a quién puedan preguntarle (sobre todo en el area
de matematicas), explican que se torna dispendioso el proceso de aprendizaje y de llegar a la
meta que es el titulo, pero asi mismo reconocen que es de las pocas oportunidades que les
quedan para graduarse, ya sea por su edad, tiempo, trabajo.

Es por eso importante reconocer que no es facil involucrar una perspectiva critica a la

propuesta pedagdgica que se va a realizar, puesto que, €s un espacio que no esta pensado para
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hacer reflexiones sobre los contenidos que se ven, sobre el contexto de los y las estudiantes, que

no le apuesta a fortalecer el pensamiento critico, sino que, por el contrario, suele ser un
reproductor y un heredero de los males de los sectores educativos tradicionales. Es por eso que
fue una apuesta arriesgada donde se trabajo temas de las Ciencias Sociales que se tomaron

contenidos educativos para verlos desde otras perspectivas que involucren otros saberes e

historia, esto a través de guias y talleres, reconociendo que seis meses es un espacio pequefio para

las reflexiones planteadas, pero que pueda posibilitar que en un futuro estos espacios que salen
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desde las localidades puedan responder a problematicas que el Estado no suple, en este caso una
falta de cubrimiento de la educacidn, de igual manera se pretende que el proyecto pedagogico
pueda ser un espacio que fortalezca reflexiones para que las personas asuman el bachillerato no
desde el simple hecho de ser una formalidad para un cartdn, sino que finalmente puedan llevarse
preguntas y dudas de como las estructuras coloniales han afectado los espacios de la vida y
ademas puedan identificar en qué contexto viven, qué problematicas tienen y ademas fortalecer
un pensamiento critico.

Por otra parte, es necesario entonces desde el proyecto pedagdgico, primero, resaltar
que la educacién no se puede quedar en memorizar, en escribir o traspasar sin justificar lo
que se aprende-ensefia porque finalmente se quedaria en una educacién bancaria como la
Ilama Freire y no trasciende a los contextos para aprender desde lo que sabemos y
habitamos; segundo, reflexionar porque en Colombia se ha ido perdido la importancia de la
educacion para identificar qué problemas inciden y agobian primordialmente a las personas
jovenes que hace que quieran salir de una manera rapida del sistema escolar y por ultimo,
reconocer que hay muchas formas de aprender: desde el arte, desde la musica, desde los
conocimientos de las comunidades, entre otros, que no solo hay un conocimiento valido. Lo
anterior nos permite tener un espectro mas grande de lo que significa implementar la
propuesta en un espacio como el bachillerato y ademas crear estrategias de ensefianza-
aprendizaje que se pueda acercar a una educacion para fortalecer el pensamiento critico.

Para implementar la propuesta pedagogica se crearan algunos talleres y guias que
apoyen al bachillerato por ciclos en el area de Sociales que permitan al estudiante transitar en
distintas reflexiones sobre una educacion que sale de los parametros tradicionales,
hegemaonicos y eurocéntricos; esto con el propésito de brindar herramientas para un
pensamiento critico donde puedan dar cuenta de la importancia de otros saberes que le
apuestan a la transformacién para una vida digna. El propésito de los talleres recoger una
perspectiva critica de las Ciencias Sociales y plantear actividades donde se busca
problematizar el contexto donde viven los y las estudiantes para alli reconocer cuales son las
afectaciones que ha dejado la estructura colonial, segundo, ver como las Ciencias Sociales
desde la academia han estado alejadas de los territorios y han descartado conocimientos
situados que le han aportado y construido el pais, en este caso Colombia y por Gltimo ver
cdémo la historia y geografia en los escenarios educativos también han sido ramas que han
repetido ideas eurocentristas, todo esto con el fin de generar reflexiones sobre la
decolonialidad llevada a un espacio educativo. Los talleres fueron propuestos un sabado al
mes por tiempo de los y las estudiantes que trabajan o son cuidadores y no tienen otros
espacios para asistir; la fundacidn abre este espacio invitando a las personas a asistir y

participar en el punto fisico ubicado en el barrio Palermo. Para llevar a cabo los talleres se



realiz6 previamente una planeacion de estos, donde se realiza la descripcion de la actividad,
los recursos que se iban a utilizar, y cudl es su propdsito, se planteé que la duracion iba de
hacer de dos a tres horas en un horario de 2 a 5 de la tarde. Los talleres entonces se
convertirian en un refuerzo al area de Ciencias Sociales y un apoyo de las guias que se
entregaron para trabajar de una manera autbnoma.

Agregando a los talleres que se programaron se hizo necesario complementar el
proceso con unas guias de refuerzo del area de Ciencias Sociales que pedia la fundacion
Como apoyo, esto para llevar a cabo el proceso de autoaprendizaje, en este caso los y las
estudiantes por la pandemia en los Gltimos dos afios tuvieron que acoplarse a la nueva
normalidad y por lo tantotrabajaron con guias que corresponden a los diferentes ciclos
escolares, primera guia: sexto-septimo, segunda: octavo-noveno, tercera: décimo-once. En el
caso de la propuesta pedagdgica las guias seran un apoyo del contenido que se ve en el ciclo
cuarto de los lineamientos del Ministerio de Educacion en Colombia ya que en este ciclo se
aborda el colonialismo/imperialismo/ guerras mundiales / revoluciones en el mundo, lo cual
da espacio para reflexionar temas que se integran el proyecto. Se decide escoger un ciclo para
ampliar los contenidos ya que solo existe el espacio de 6 meses, y un ciclo corto, lo ideal es
crear herramientas para que los estudiantes lleven la mayor parte de preguntas y reflexiones
posibles de los contenidos vistos.

La guia se hace desde una delimitacidn de contenidos del ciclo octavo-noveno que
propone el Mnisterio de Educacion, sin embargo, se integran estos contenidos desde una
perspectiva critica que integra distintas visiones y actividades donde pretenden proponer
reflexiones sobre cada tema propuesto y fortalecer la lectura y escritura para la
argumentacion de diferentes temas. Los contenidos plasmados se escogen con el propdsito de
aportar preguntas y reflexiones sobre las ciencias sociales, nuestra historia y nuestro contexto
actual, por lo cual la guia no pretende ser un contenido sin valor, sin didlogo, sino que se
busca que el estudiante desde su autonomia trabaje y se involucre con los temas propuestos
para que quede algun aprendizaje y elementos de analisis sobre la historia no visibilizada, las
estructuras coloniales que persisten, la organizacion del mundo y las ciencias sociales
eurocéntricas. Asimismo, en los talleres que se realicen en la fundacion se pretende realizar
un ejercicio de retroalimentacion para que se convirtiera en un ejercicio de aprendizaje
colectivo nutritivo y no netamente de escribir y entregar. Se pretende que la guia de ahora en
adelante sea utilizada en la fundacién y que sea un apoyo en el bachillerato por ciclos para
que pueda seguir aportando reflexiones, ya que, la guia anterior entregada por el instituto
privado se trataba de tres hojas con 30 preguntas, por lo cual se convertia en un ejercicio de
copiar y responder. El proposito entonces de trabajar con las guias desde una perspectiva

critica es aportar un grano de arena a las condiciones a las que se ven enfrentadas las
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personas que deciden terminar su bachillerato alli, que mas alla de llenar ejercicios y
preguntas, puedan reflexionar sobre su contexto y adquirir herramientas para la prueba de
estado.

Ciencias sociales

[
T

Relaciones con la Relaciones espaciales Relaciones
historia y la cultura

v ambientales etico )’):)(l.'lr (s

Estandares Basicos en Competencias en Ciencias Sociales- Ministerio de Educacion, p114.

Se puede concluir que para realizar una apuesta que le apunte a la educacion decolonial son
varios aspectos los que hay que tener en cuenta: primero, los contenidos que se van a integrar
en la apuesta pedagogica tienen que escogerse desde una perspectiva critica que salgan del
modelo tradicional; segundo, el contexto es clave para conocer el entorno de los y las
estudiantes y asi aplicar las estrategias pedagogicas adecuadas; cuarto, los y las estudiantes
tienen gque verse como sujetos con conocimientos que pueden aportar a la
ensefianza/aprendizaje, lo anteriormente descrito es fundamental integrarlo para que la
educacion decolonial sea un horizonte que en algin momento podamos llegar a implementar

en los espacios educativos.



CAPITULO SEPTIMO: RECOGER LO TRANSITADO

Los indigenas en Colombia, (...) también los afrodescendientes en este momento estan al
frente de la lucha, de esas luchas civilizatorias por alternativas al desarrollo. Y esa lucha es
una lucha muy violenta por los recursos y los territorios (...) Por eso, luchar por sus
territorios es luchar por su integridad cultural, ancestral, por su identidad (...) mostrar que
la lucha indigena o afrodescendiente es importante, porque significa una lucha por otro tipo
de desarrollo, por otro tipo de manejo de los recursos, por otro tipo de relaciones con la
naturaleza. De alguna manera, son representantes de la humanidad en su aspiracién de
sobrevivir y de florecer. Por eso, la importancia de estas luchas es su capacidad de
universalizarse desde abajo. No es el universalismo europeo de las ideas abstractas del
progreso, del desarrollo; es gente que en el terreno se implica en luchas que tienen un
impacto mucho més alla de sus reclamos concretos. Defender sus territorios es importante,

pero al defender sus territorios estan defendiendo a la humanidad (...) (Sousa, 2011, Pp. 78)

En este capitulo se presenta como se llevd a cabo el proceso de implementacion de las guias y
los talleres en el bachillerato por ciclos liderado por la fundacion, se hace una descripcion
acerca de los procesos y actividades que se llevaron a cabo, las nociones y reflexiones que se
presentaron, finalmente, se presenta el analisis critico de los resultados y de los objetivos
alcanzados con las estrategias pedagdgicas propuestas.
7.1 HOJA DE RUTA: GUIAS Y TALLERES

Por tiempos de la Fundacion, de los y las estudiantes se abordaron cuatro talleres donde
su propdsito es realizar una apuesta critica que salga de los parametros tradicionales del area
de Ciencias Sociales; desde la escuela tradicional y la academia eurocéntrica se ha visto esta
area de estudio focalizada hacia el estudio de Europa y Estados Unidos, cuél ha sido su
historia, geografia, economia, entre otras y, pocas veces se ha logrado cuestionar que hay mas
alla de estos territorios, porque hay otros interés alli de por medio. Para esto los talleres
tienen dos cosas en comun, la primera es la ubicacion del salon donde se dispusieron las
sillas en forma de circulo y el objetivo era que todas las personas involucradas estuvieran en
primera fila, para que tuvieran mejor vision del espacio y ademas fuera un espacio horizontal
donde se pueda percibir que todas las personas son sujetos de conocimientos que pueden
aportar al espacio desde su perspectiva; segundo, en todos los talleres se llevaron distintas
estrategias pedagdgicas como: objetos, experimentos, piezas artisticas, fragmentos de
lecturas, mapas, que se utilizaron con el propésito de acércanos a una educacion mas

contextualizada.
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A los talleres asistieron personas desde los 17 hasta los 50 afios y la duracion aproximada
de cada sesién fue de 2 a 3 horas, cada taller asistié un estimado de 19 a 25 personas. En cada
uno de ellos, se recuerda el propésito general de los talleres el cual es fortalecer el
pensamiento critico, ver las Ciencias Sociales fuera de la academia tradicional y acercar los
conocimientos que estan situados en América Latina, ademas se agrega el propdsito
especifico de cada uno. Finalmente, en cada taller se hace una integracion de las tres guias
realizadas para el bachillerato donde se pretende primero, que se conviertan en un insumo en
los talleres por los contenidos trabajados alli y segundo, que estas guias salgan de estar
netamente en el papel, que no se convierta en un ejercicio de traspasar contenidos vacios, sino
que, por el contrario, se pueda abordar, reflexionar y aportar analisis de los contenidos que
alli estan escritos en el taller, ya que son contenidos que tienen la perspectiva de construir
unas Ciencias Sociales criticas, que integren otras perspectivas y conocimientos.

7.2 DESARROLLO DE SESIONES

Taller uno: ¢Por qué es importante conocer el contexto de los y las estudiantes?

Con anterioridad ya se habian realizado acercamientos con la fundacién, con Amalia
Andrade, la lider, y con los anteriores estudiantes del ciclo del bachillerato, pero ain no con
los nuevos estudiantes, asi que, el proposito del primer taller esta focalizado en conocerlos
junto con su contexto, y que asi mismo estas personas pudieran conocer mas de sus
comparieros, compafieras, también pudieran identificar cuanto saben de su territorio y las
problematicas individuales y colectivas que puedan identificar alli.

En un primer momento Amalia presenta el espacio del bachillerato, y presenta unos
lineamientos institucionales, seguido, me presento a mi y al espacio bajo unas preguntas
orientadoras: nombre, edad, de qué lugar se previene, como se llegé al espacio del bachillerato
por ciclos y por altimo cdmo fue la experiencia con la pandemia; se pretende que bajo estas
preguntas todas las personas puedan presentarse para conocernos. El promedio de edades va
desde los 17 hasta los 50 afios, todas las personas residen en Bogota actualmente y la mayoria
viven en la localidad Rafael Uribe Uribe, o cerca de ella. Algunos de los participantes no
nacieron en la ciudad, una de ellas viene de Venezuela, cuenta que siempre quiso terminar su
estudio y aca se le presentd la oportunidad. Algunas de las personas son menores de edad que
tuvieron problemas en la pandemia con la educacidn virtual, ya sea porque no tenian acceso a la
tecnologia, acceso a internet o porque no tenian otras de las condiciones necesarias para poder
llevar a cabo su estudio de esta manera, por esto toman la decision de salirse de la escuela
tradicional y mencionan que escogieron el bachillerato porgue iba a ser mas rapido. Por otro lado,
las personas mayores llegaron al espacio por invitacion de amigos, de familiares o de sus hijos
que les impulsaron a retomar sus estudios que por distintas razones no pudieron terminarlos y

ahora tienen el tiempo para hacerlo. En cuanto al contexto de la pandemia, muchas de las
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personas en especial entre 17 y 20 afios tuvieron que dejar sus estudios y buscar la manera de
buscar empleos para llevar dinero a sus hogares; teniendo en cuenta que muchas personas se
quedaron sin empleo porque todos estdbamos en casa y la mayoria de lugares tuvieron que ser
cerrados, ante este contexto los y las estudiantes en general indicaban que era mejor tener dinero
para las cosas importantes, que estar detrds de una pantalla estudiando. Por otra parte,
manifiestan que perdieron muchos familiares, amigos y de alguna manera quedaron con miedos,
frustraciones de que volvieran a suceder estas situaciones de inseguridad, incertidumbre, soledad,
tristeza y en muchos casos, hambre.

Tras la presentacion se explica el proposito de los talleres y el propésito especifico del
primero. En este taller entonces, se van a trabajar dos actividades donde se pretende conocer
el contexto de los y las estudiantes para establecer un reconocimiento de las problematicas
que existen en la localidad Rafael Uribe Uribe y en general de Bogota; esto con el propdsito
de primero, que amplien el conocimiento acerca de su contexto, segundo, conocer su
perspectiva de como perciben el territorio y tercero, establecer cual es su contexto para
integrarlo en la perspectiva educativa. La primera actividad se realiza en grupos, donde a
cada uno de ellos se les entregara una cancion o un mural de la Ciudad de Bogota con el
objetivo de que, teniendo en cuenta ese insumo, puedan identificar cuales son las
problematicas que puede visibilizar el grupo en estas piezas artisticas. Para esta actividad
tienen un plazo de 25 minutos donde puedan discutir y reflexionar en grupo, para luego
posteriormente hacer de nuevo una mesa redonda, exponer lo que discutieron y analizaron al
resto del grupo. Luego de unos minutos, se realiza una mesa redonda para que cada grupo

realice su aporte.



Fotografia 1. Actividad en grupo realizada en el bachillerato por ciclos.

Resultados

Foto propia (2022)

Cancion

Problematica

La fuerza del amor- Doctor

Krapula

La desigualdad que sufren las personas y la pobreza

que no permite salir a las personas adelante.

Campesino embejucao- Oscar

Humberto Gémez

Existe una ideologia que ha dividido el pais y ha
causado violencia y falta de oportunidades para los

campesinos
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La Jungla- Flaco Flow y Melanina

Describen que alli se pueden ver algunas de las
problematicas como la violencia, el mal gobierno, la
desigualdad, la pobreza, las drogas, contrabando,
angustia, impotencia.

“Solamente es la realidad que se vive a diario en

cualquier barrio popular latinoamericano”

Version colombiana de Cancidn sin

miedo- Vivir Quintana

Engloba las probleméticas en torno a la mujer
indigena, trans, campesina donde la violencia en
contra de ellas es sistematica y no se ha encontrado

apoyo en el gobierno.

Mural

Probleméatica

¢Quién dio la orden?

Falsos positivos

Nos mencionan que las
problematicas son la
violencia de la policia
contra el pueblo, y
hacen con él lo que

quieren.
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Al socializar cada grupo esta actividad podemos dar cuenta que muchas de estas personas

que asisten el bachillerato no estan lejanas a vivir las problematicas que mencionan que ven a
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través de las piezas artisticas, es por eso por lo que el propdsito de esta primera actividad es
reconocer que los participantes perciben en las cosas que ven/escuchan diariamente algunas de
las problematicas que se ven reflejadas en su territorio. Es por eso que esta actividad busca un
ejercicio de sensibilizacion a través del arte que promueve la empatia, la reflexion y la conciencia
social para intentar observar cuéles son esas problematicas que ocurren a nuestro alrededor de
una manera critica y que el arte puede llegar a condensar.

Algo importante de destacar de esta actividad, es que muchos de ellos son jovenes que se
interesan por temas como el rap, el grafiti, los murales, los cuales han sido un lugar donde su
proposito es la denuncia social, enunciar problematicas, alzar la voz y los jovenes que estan en el
bachillerato se sienten identificados de alguna manera ya que perciben esto como un lugar donde
pueden dar su punto de vista y apropiarse de estos temas, problematicas que finalmente terminan
viendose en su territorio, esto porque, manifiestan que les parece una actividad interesante. Entre
los resultados de la actividad, donde se percibe que las piezas artisticas enuncian problematicas
que se reflejan en nuestros territorios, se suma la intervencion de una estudiante que menciona que
el rap ha sido uno de los géneros musicales méas contestatarios y no entiende porque las personas
no se dan la posibilidad de escucharlo y solo lo critican. Esto hace que muchas personas adultas
que participan del bachillerato reciban este mensaje y se comprometen a abrir su mente para
abordar otro tipo de musica que se dan cuenta, tienen un mensaje que compartir. Esta primera
actividad pretende finalmente aportar a los estudiantes una sensibilizacion y un ejercicio reflexivo
mediante piezas artisticas, segundo se hizo con el proposito de salir de la forma tradicional donde
se aprende solo a través de libros y memorizando, todo esto para ir observando el territorio y
cudles pueden ser sus problematicas.

Mientras se trabajaba en los grupos, se dibuja en el tablero el croquis del mapa de

Bogota como insumo para la segunda actividad, su objetivo sera realizar un ejercicio
cartogréafico donde se pueda plantear e identificar en este mapa cuales son las principales
problematicas que se encuentran en las distintas localidades en la actualidad. Esta
actividad pretende a través de un ejercicio cartogréafico de la Ciudad de Bogota, que los y
las estudiantes a través de la pregunta orientadora ;Cudles son las problematicas que
perciben en las distintas localidades de Bogota? puedan hacer un ejercicio de
reconocimiento del territorio a través del mapa, esta vez se propone un ejercicio colectivo
donde participara todo el grupo ya que todos tienen conocimientos previos y
experienciales en su localidad y en muchas de ellas, porque todas las personas la han
habitado.

El propoésito entonces de la segunda actividad es establecer si las personas conocen

su territorio, cuéles son las problematicas que perciben y a través de esto, conocer

también mas de su contexto. Esta actividad entonces se hace con toda la ciudad de



Bogota y no solo con la localidad Rafael Uribe Uribe con la perspectiva y el proposito de
que los y las estudiantes se pudieran situar en un territorio mas extenso porque primero,
hay varias personas que no son de la localidad ysegundo, se pretende ver el panorama
general de cdmo ven la ciudad y cémo la perciben en términos de problematicas para
lograr articular que las dificultades de los territorios son un patron que se repiten en la

mayoria de ellas.

Fotografia 2. Ejercicio cartografico realizado con los y las estudiantes del bachillerato

por ciclos. Fuente propia (2022)

Resultados
Localidad Problematica
Ciudad Bolivar Inseguridad
Usme Problematica Ambiental
Santafé Violencia hacia la mujer, contrabando y drogas, trata de blancas, robo
Chapinero Inseguridad
Kennedy Barristas
Bosa Educacion, seguridad, abuso de policias, movilidad.
Usaquén Violencia en contra de la mujer
Suba Robo
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Rafael Uribe Robo, abuso, no existe tolerancia, ollas, acoso.
Uribe

Esta actividad permiti6 mediante el ejercicio cartografico conocer la perspectiva de los
y las estudiantes sobre el territorio, esta vez a través de un ejercicio y conocimiento colectivo
y del reconocimiento de las problemaéticas, se pueda tener la posibilidad de actuar con un
mejor conocimiento sobre su realidad. En una ciudad como Bogot4, manifiestan muchos de
los jovenes y personas adultas del bachillerato, existe una desigualdad marcada en el
territorio, por ejemplo, el sur comparado con el norte y esto se ve reflejado en las
problematicas, ya que perciben los y las estudiantes que es el sur que engloba la mayoria de
las problematicas, también el grupo estaba de acuerdo en que las problematicas no se les
podrian asignar a una sola localidad ya que generalmente esta en todas. Una estudiante
menciona que, por ejemplo, el caso de las violencias de género se ve entodas partes ya que se
volvio normal que puedan acosar a cualquier chica independientementedonde este.

Esta actividad pretendia entonces que los y las estudiantes reconocieran su lugar en el
territorio, como lo habitaban y perciben, para que pudieran hacer una identificacion de cuéles
eran las mayores problematicas de la ciudad y asi mismo tuvieran una idea de como le darian
solucion si tuvieran la oportunidad de resolverlas, esto es importante ya que en sus
localidades habitan estas problematicas, entonces directamente los y las involucra. A partir
de la actividad que tenia unos propositos especificos de conocer a los y las estudiantes y su
contexto, se logro conectar otras reflexiones importantes de como percibimos el territorio, se
hace una pregunta de parte de un estudiante y es: ¢por qué solo se ve lo malo? en este caso el
propdsito de resaltar las problematicas de Bogot4, de sus localidades y no de otra tematica es
poder ver y conocer de sus contextos, de las problematicas que enfrentan y el grupo percibe,
ademas que todas las personas puedan hacer una reflexion de porque se viven y aln siguen
presentes estas problematicas y porque precisamente se ubican en estos lugares llamadas “las
periferias”

Finalmente, muchas de las problematicas como la violencia hacia la mujer, la
inseguridad, el robo que mencionan las personas y reconocen que tienen su territorio
podemos ver gque llevan afios y podrian ser siglos existiendo y reinventandose, muchas de
ellas heredadas del rezago del colonialismo y que se han venido intensificando muchas de
ellas en la actualidad como es el caso del problema ambiental. Por eso se proponen las
Ciencias Sociales como area de estudio que nos permiten abordar estos problemas cercanos y
reflexionar sobre nuestro pasado, presente y futuro.

Otra de las razones para trabajar con las problematicas de la ciudad es que en esta

actividad se propone a los y las estudiantes que, asi como se mencionan las problematicas de



las distintas localidades, también se pueden plantear posibles soluciones qué estén dentro de
nuestras posibilidades o que podemos exigirles a gobiernos y la alcaldia distrital; esto desde
una perspectiva critica para mejorar las condiciones de vida de las personas que habitan estos
territorios y se pueda fortalecer una vida digna.

Algunas de las soluciones que proponen los y las estudiantes son:

e Mejorar el transporte

e Mayores oportunidades para los jévenes y mas empleos

e Mayores aportes econémicos a las localidades

e Cambio desde lo personal

e Trabajar desde las juntas de los barrios

e Promover el reciclaje

e Mayor seguridad junto con capacitacion hacia los policias

e Reforma policial

e Reformas para acabar con la corrupcion

e Mas infraestructura para los colegios

e Mas universidades publicas

En esta Gltima actividad se pretende que ante las distintas problematicas que se ven en el
territorio, se pueda dar una mirada amplia y sobre todo propositiva en el sentido de que hay
maneras de enfrentar y abordar las problematicas que existen en el territorio y que primero:
hay que realizar un ejercicio de andlisis de estas problematicas, porque se ubican en estas
localidades, hace cuanto existen, en conclusidn, hay que entenderlas para poder abordarlas y
asi desde el conocimiento del territorio y sus desventajas, mejorar la calidad de vida
enfrentando los respectivos entes que tienen la responsabilidad de trabajar por estos
problemas o realizando cambios en la comunidad. Con las posibles soluciones que aportan
los y las estudiantes, podemos ver que le apuestan a fortalecer la educacion y las
oportunidades hacia los jovenes, ademas se propone unirse como poblacién entendiendo que
entre sean mas voces es mejor y ademas tienen nociones mas profundas acerca de las
reformas estructurales que pueden exigir y plantearle al gobierno de turno, ya gque existe una
vision critica acerca de la institucionalidad ya que no han dado muchas opciones de mejora.

Luego de generar el espacio de dialogo acerca del ejercicio cartografico, por altimo,
se le invita a la proxima sesion traer una pequefa tarea y es traer mediante un ejercicio
de escritura, de dibujar su historia de vida, o una parte de ella que quisieran compartir.
Finalizando el primer taller, se pueden concluir dos grandes cosas que nos permiten dar
visibilidad a las preguntas planteadas y los propdsitos del trabajo pedagdgico, primero, al

plantear una reflexion sobre las Ciencias Sociales en un espacio educativo como el
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bachillerato por ciclos que se sale de lo “normativo”, a pesar de lo anterior descrito, este
primer taller permite ver que se puede incidir desde una educacion mas situada ante
dificultades como la pandemia, el desempleo, la falta de oportunidades. Se puede incidir
con actividades més cercanas al contexto, que permita que los y las estudiantes se
interesen por lo que se propone y no lo tomen como algo lejano, ademas, nos permite
responder a la pregunta del taller y es que conocer el contexto de los y las estudiantes es
importante porque me permite identificar cuales son las actividades y contenidos de las
guias que permitan reflexionar sobre su contexto y ademas brindar herramientas que
puedan ser cercanas para conocer el territorio.

Segundo hay que resaltar que es importante desde las pedagogias criticas conocer el
contexto del estudiante para entender sus condiciones, desde donde se situa, identificar
cuéles son las necesidades educativas que tienen, sus intereses, para lograr adaptar
estrategias de ensefianza-aprendizaje desde el area de las Ciencias Sociales que les aporten.

En este caso del bachillerato, muchas de las personas no cuentan con computador por lo
cuales necesario pensar y adaptarse a estas condiciones. En este caso identificar el contexto
es importante porque nos permite realizar una apuesta decolonial que reconozca a los sujetos
como personas de conocimientos que pueden aportan al espacio y por lo tanto es importante
crear actividades donde sean sujetos que aportan y no solo reciben como contenedores de
informacion. Es necesario entonces pensar y repensar cuales son las estrategias pedagdgicas
adecuadas ya conociendo a las personas y sus contextos, para crear talleres y guias que
puedan aportar al proceso educativo, esto es lo que nos permite y da resultado este primer
taller.

Taller dos: ¢Por qué es importante problematizar la ensefianza/aprendizaje de la
historia en espacios educativos?

En un primer momento se hace una introduccién de la guia nimero uno que han estado
trabajando los y las estudiantes se explica que son dos unidades de estudio que pretenden abrir
reflexiones acerca de lo que se entiende como contenidos del area de Ciencias Sociales, para
esto, la primera unidad se nombra ;Para qué la geografia? y la segunda ¢Descubrimiento de
América? El propdsito de esta primera guia es problematizar cual ha sido la ensefianza de la
historia y geografia en la educacién tradicional mediante contenidos que nos permitan
reflexionar y ademas observar en la actualidad que nos aporta el area de Ciencias Sociales
desde unos contenidos que pretenden salirse de lo tradicional. Se pasa también a realizar una
reflexién en grupo de lo que habian visto de las guias y si tenian alguna duda hasta el
momento, algunas de las personas comentaban que, si habian visto temas asi cercanos, pero no
desde esa perspectiva y que les parecia interesante e importante aprender, por ejemplo, que

uno de los mayores genocidios de la humanidad fue la “conquista” de América, también,que



algunas preguntas sobre la geografia propuestas en las guias como ¢donde sale el sol? les
habia puesto a tomarse unos minutos al dia para poder responder a esa pregunta. Amuchos les
interesé la historia de Bioko y la resistencia que habia ejercido sobre los colonizadores.

Tras abrir el taller con la primera guia, se explica el objetivo del segundo, que es
problematizar la ensefianza y aprendizaje de la historia oficial respondiendo a la siguiente
pregunta: ;por qué este aprendizaje ha predominado en los espacios educativos? para
alcanzar este objetivo, en el anterior taller se propuso trabajar y traer sus historias de vida
como insumo para visibilizar la importancia que pueden tener trabajarla en los espacios
educativos, en este caso en un bachillerato por ciclos que realiza también una apuesta a la
educacion para adultos y es oportuno porque desde alli se pueden visibilizar historias y
relatos que no han sido contados por la historia oficial, ademas podemos reconocer los
recorridos y conocimientos que pueden tener sus historias de vida. Algo importante de
integrar las historias de vida en este espacio educativo es que permite ver que los relatos de
las personas, aungue son individuales, estan atravesado por algo colectivoe historico que hace
que muchas de estas se parezcan y hayan pasado por cosas parecidas, atravesando
dificultades y situaciones similares que vienen de estructuras sociales establecidas. Ademas,
permite interrogar al estudiante y a su presente ;Qué me ha marcado?
¢Como llegué acd? y ¢Qué me gustaria lograr con mi proceso educativo?

Se comparte este texto para abrir una sensibilizacion de lo que significa las historias de
vida: “Cuando las ciudades crecen en miradas desmesuradas y los campos se ahogan en el
trasegar del abandono, y la vida cotidiana se ha convertido en un peso explosivo, las Historias
de Vida ofrecen la inmensa posibilidad de aprehender ya no como sombra de la memoria
olvidada, sino como escritura contemporanea, ese devenir de huellas que tanto nos acosan”
Arturo Alape (1995: 30). Luego de explicar la importancia de las historias de vida, se
recogen tres intervenciones de compafieros bajo la pregunta orientadora ¢Cual es la

importancia de retomar las historias de vida?

Historia | “Soy de Venezuela, toda mi infancia la creci “Creo que es importante

de vida | alla, vivia con mi mama y mis hermanas, pero a | hablar de nuestras historias
namero | raiz de lo que paso allad me tuve que venir a de vida profe, porque estas
Uno Colombia a buscar mejores oportunidades para | nos permiten ver lo que

mi, en la llegada acé he aprendido mucho, pero | hemos hecho y como hemos
a su vez me he sentido rechazada por ser donde | crecido como personas”
naci y por mi acento particular, es una
experiencia que no quisiera repetir y espero que

pronto se mejoren la situacion de mi pais”
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Llevo 6 afios viviendo en Bogota y pues la
verdad no es que me guste mucho porque hay
mucho tréfico y la gente es muy envidiosa y
muy distante

Historia
de vida
ndmero

Dos

“Yo quisiera mencionar que desde muy pequefio
he tenido que trabajar para ayudar en la casa, ya
que fui el hermano mayor en este proceso
entendi que nacer en esa familia me dio de
alguna manera desventajas ya que no pude
seguir estudiando por esta situacion, ahora es

cuando se ve necesario el estudio, antes no”

“Sino se habla de esto no
podriamos ver las
circunstancias con las que
viven ciertas personas, no
todos tenemos las mismas

ventajas y oportunidades”

Historia
de vida
ndmero

Tres

“En mi caso soy una persona que el estudio no
ha sido vital para mi vida, ya que siempre
trabajé en distintas cosas y no fue necesario, no
es ahorita que en el caso de mi hija se ha visto
afectada ya que no le han dado trabajo porque le

falta experiencia en lo que estudi6 en el Sena,

“Contando esto me doy
cuenta de que nunca se lo
habia dicho a nadie y creo
que es de lo mas normal que

sucedi6 en mi época”
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pero tampoco puede seguir estudiando porque
no hay dinero, en mi casa nunca me inculcaron
el estudio, sino el trabajo por eso no me
preocupe, pero veo que ahora es importante por

eso quiero graduarme”

Esta actividad, se hace con el proposito de otorgar una visibilizacién de las historias de
vida para asi reconocer cudl es su importancia dentro de las pedagogias criticas. Al terminar
la actividad podemos concluir que el ejercicio de compartir historias de vida nos permite
aportar elementos importantes como la preservacion de la historia, la cultura y, ademas,
recoger conocimientos, saberes y vivencias. Por otra parte, las historias de vida nos permiten
realizar una conexion entre las experiencias personales y las estructuras sociales que nos
atraviesan, donde se puede ver que la mayoria de personas que estaban en la fundacion
pasamos situaciones y nos atraviesan problematicas muy parecidas, al ver reflejado eso en las
historias de vida podemos entender que las historias personales estan influenciadas por
factores externos, por lo cual es importante visibilizar las historias de vida para realizar una
reflexion critica y cuestionar como las estructuras sociales y culturales influyen en las
experiencias personales y en la colectiva.

Con lo compartido con los y las estudiantes sobre sus historias de vida podemos ver
que existen unas condiciones historicas que han atravesado a las personas como la pobreza,
falta de oportunidades, el desplazamiento, trabajo a temprana edad, entre otros, lo cual deja
ver que Colombia y Latinoamérica son unas regiones donde se intensifica la desigualdad y
sigue existiendo una brecha enorme entre las personas que tienen dinero y las que no, hablar
de las historias de vida es una forma entonces de visibilizar estas desigualdades y ademas
otorgar voz a las experiencias y perspectivas de las personas que han sido histéricamente
marginadas y oprimidas. Al escuchar y dar voz a las historias de vida, se puede desafiar las
narrativas dominantes y cuestionar la forma en que se construye el conocimiento.

Luego de abordar las historias de vida y su importancia en los espacios educativos,
en especial en este taller, se pretende ampliar la vision de lo que es la historia oficial, como
ha sido estudiada y qué poder ha representado para quién tiene la narrativa oficial.

Ademas, se propone conocer dos maneras de estudiar la historia desde dos perspectivas
opuestas y para esto se hace la pregunta orientadora ¢Cual es la diferencia entre la historia
oficial y la historia desde abajo? Tras la explicacion y los aportes de los estudiantes, se
realiza una actividad dividida en dos partes, primero junto con los conocimientos previos
de los y las estudiantes y considerando que es uno de los acontecimientos mas estudiados

en la historia oficial, se pretende identificar cuales fueron las personas mas importantes



que participaron en el proceso de la Independencia de Colombia y también, describir su
papel.

El propdsito de la actividad es visibilizar cémo ha sido conocida sélo una perspectiva
de la historia, en este caso los resultados corroboran lo planteado, los y las estudiantes
propusieron nombres de personajes como Santander, Bolivar, Narifio, Camilo Torres,
Francisco José de Caldas y en este proceso reconocian que su papel fue de hombres
importantes e influyentes que contribuyeron a la causa. Se ve entonces que es un suceso muy
estudiado y conocido, pero que ademas en los espacios educativos ha sido contado de una
manera, desde los grandes héroes de la patria donde salen a relucir hombres blancos, criollos,
lo cual ha puesto a un lado los otros personajes que participaron y fueron muy importantes en
este proceso, al momento de preguntar por mujeres, son pocas las que conocen.

Fotografia 3. Actividad en grupo plasmada en el tablero realizado en el bachillerato por
ciclos.

Fuente propia (2022)

Seguidamente, se propone la segunda actividad en grupo donde se pretende que a través
de diversos textos expliquen cual fue el papel de la historia de la independencia de Colombia
de otro grupo de la poblacién que no ha sido muy visibilizada y que a partir de estos textos
puedan recoger los aportes e indicar qué papel tuvieron en este suceso. Para esto entonces se
proponen las siguientes preguntas orientadoras: ¢Cudl es el sujeto protagonista?, ;Qué
aportes hicieron a la independencia?, ;Qué posicion tenian respecto a la independencia? A
favor/ en contra y por qué. La actividad en grupo tendré una duracién de 30 minutos y luego

se propone hacer la socializacion de las respuestas que encontraron en las lecturas, para tratar
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de reconstruir esa otra parte de la historia que no ha sido lo suficientemente visualizada.

Textos:

1. Fragmento de: “Heroinas de la Independencia, llega al Archivo de Bogot4” Publicado en
2019.

2. Texto tomado de: “Las mujeres en la Independencia: un papel clave en la lucha
libertadora” Publicado en: 2020.

3. Texto tomado de: “Desmitificando el Bicentenario: realidades y aportes afrocolombianos”
realizado por la Conferencia Nacional de organizaciones afrocolombianas.

4. Texto tomado de: “Desmitificando el Bicentenario: la lucha por la libertad.” realizado por
la Conferencia Nacional de organizaciones afrocolombianas.

5. Texto tomado de: “Los indigenas en la independencia” Red Banco de la Republica.

6. Texto tomado de: los pueblos indigenas durante la época de la independencia (1810-1840)
y retroceso de derechos para el bicentenario. Publicado en el 2005.

Aportes a la independencia en Colombia

Aportes de Mujeres e Participaron ejército
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Las mujeres tuvieron la misma importancia que los hombres
porque participaron en ejércitos fueron espias de los bandos
dieron sus hijos para los ejércitos libertadores ayudaron con
la comida de los ejércitos y al entierro de los muertos
Espias, Comida

Dieron sus hijos para la guerra

Dieron su vida hacia la libertad

Ayudaron con dinero a la causa de la independencia

Dieron refugio en sus casas

Las mujeres estaban a favor de la independencia y por eso

dieron sus vidas por ello

Aportes de

Indigenas

En contra de la independencia porque los espafioles les
ofrecian mejores condiciones de vida que los criollos que
lideraron la independencia. En pocas palabras los

perjudicaban

Aportes de los

afrodescendientes

Presidente de Haiti proporciond recursos a la independencia
No hubo aportes porque fueron utilizados por Simén Bolivar
Ellos tenian la posicion a favor ya que ellos pensaban que si
iban en la guerra quedarian con libertad (cosa que habia
prometido Simén Bolivar)

Alexandre Petion aporto a la entrega de soldados,
armamentos, comida, barcos y una suma importante de
dinero, su posicion era a favor

Ir a la guerra por la libertad, reconocimiento de la
participacion del coronel Rondon. “coronel salve usted la

patria”
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Fotografia 4. Resultados de la actividad realizada en el bachillerato por ciclos.
Fuente propia (2022)

En el segundo momento de la actividad es importante observar que la historia ha sido
dominada en la mayor parte del tiempo, por relatos donde sobresalen solo un tipo de
personajes y esto ha desplazado otro tipo de historia que también tiene importancia; esto se
ha dado porque histéricamente se ha establecido una hegemonia eurocentrista donde se
cuenta solo un tipo de historia. En los resultados de esta segunda actividad se establece que
los y las estudiantes no tenian conocimientos previos de esta otra parte de la historia de la
Independencia por lo tanto los insumos dados fueron importantes para la identificacion de
estos aportes, el proposito entonces de la actividad y de escoger visibilizar cuales fueron los
aportes de las mujeres, indigenas y afrodescendientes es porque histéricamente han sido los
mas invisibilizados en la historia oficial y es importante visibilizar cuéles han sido sus aportes
a la construccidn de este pais historicamente. Invisibilizar es negar que han existido estos
aportes tan importantes.

En sintesis, de las dos actividades propuestas, la visibilizacién de las historias de vida en
el segundo taller podemos observar respecto a los objetivos propuestos en el proyecto
pedagdgico tres cosas, primero, es importante acercar la rama de la historia en los espacios
educativos en una forma mas cercana y ademas aportando otras visiones y discusiones que
estén en la actualidad, por ejemplo, una de las discusiones que se dieron en el taller con los
y las estudiantes fue que siempre ha existido la invisibilizacion de la mujer en muchos
contextos y que aun sigue existiendo, lo cual es un andlisis del pasado que se trae al
presente porque es importante cuestionar lo que ha estado normalizado en un contexto
educativo y que definitivamente no es normal. Ademas, algo importante a resaltar es que las
personas estuvieron dispuestas a participar en el taller, porque sentian que el tema era

cercano, que les era familiar y por lo tanto incentivaba la participacion.



Segundo, hay que considerar que existen falencias en los procesos educativos de
lectura y escritura, en este segundo taller se pudo evidenciar que la actualidad por diversos
factores, nos ha quitado algo importante y ha sido el acercamiento a la lectura, se puede

percibir que se dificulta concentrarse para hacer un ejercicio de lectura en grupo y resolver en

conjunto una pregunta que esté en el texto, entonces es importante también repensarse como
la educacion ha alejado a las personas por distintos motivos, una de ellas es que en la
actualidad la educacién se ve como un servicio, un privilegio y no un derecho, porque si no
se tienen las condiciones necesarias para llevar a cabo unos minimos para aprender y otras
personas si, se convierte en un privilegio.

Ademas, que hay poca motivacion por parte de los estudiantes para acercarse a
fortalecer procesos de comprension lectora porque no se ve necesario y no lo han trabajado
con anterioridad. Es por eso que, uno de los propdsitos de estos talleres y guias también ha
sido que los y las estudiantes tengan herramientas educativas para que puedan fortalecer el
ejercicio de leer, escribir y la comprension lectora a través de temas interesantes y
actividades distintas, ya que esta capacidad sera un requisito importante cuando presenten la
prueba obligatoria del ICFES que en la actualidad sigue rigiendo el nivel educativo del pais.
Algo importante de la actividad también fue el proceso de pares, ya que, Si una persona no
entendia o se le dificulta conectarse con el texto, estaba esta otra persona del grupo que tenia
la paciencia de explicar, ya quedaba mucho mas claro y continuaban.

Por ultimo, se plantea desde una mirada decolonial de la historia la importancia de
visibilizar otros horizontes del pasado que la historia oficial no ha reconocido gracias a unos
intereses que existen de por medio. Este taller pretende generar una reflexion acerca de la
historia desde abajo, la cual ha sido una apuesta por rescatar y estudiar la gente comun del
pasado y nos permite visibilizar pequefios o grandes detalles que dan cuenta de la historia de
los “nadie” que constituyen el grueso de la sociedad, los cuales también han participado y
sido decisivos en acontecimientos histéricos; ademas que, conociendo la historia en totalidad
permite tener una comprensién mas completa de los procesos histéricos.

Taller nmero 3: ¢Por qué es importante problematizar la ensefianza/ aprendizaje de la
geografia?

En un primer momento se hace una introduccion de la guia nimero dos la cual esta
desarrollada en dos unidades de estudio, la primera es “el poder en el mundo” donde su
propdsito esta dirigido a develar cdmo el colonialismo e imperialismo han sido maneras
histdricas de dominar poblaciones llenas de riqueza y donde se ha favorecido al saqueador,
es el caso de continentes como el de América y Africa que se han visto envueltos en este
proceso y han sido otros paises los beneficiados por esta dominacion, este proceso histérico

se ve reflejado atn en la actualidad; en segundo lugar esta la unidad de estudio “las
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revoluciones en el mundo” la cual muestra como historicamente el mundo ha estado en
constante evolucion por inconformidades que ha tenido la humanidad, establece cuales son
los cambios y consecuencias que han marcado estas revoluciones y por ltimo resalta el
contenido de las revoluciones latinoamericanas, que son cercanas a nuestro contexto ya que
la mayoria de estas cambiarian la narrativa de lucha y resistencia en Latinoamérica. A parte
de esta pequefia explicacion, se resuelven preguntas que se presentan.

La explicacion de la guia dos, nos abre la posibilidad de abordar el taller desde una
perspectiva critica para establecer cudl es la ensefianza de la geografia en los espacios
educativos tradicionales, donde se ha llegado a justificar la dominacién de paises a otros por
su “ubicacion geografica”. Es por eso por lo que este taller le apuesta a acercar la geografia
a nuestro contexto y cotidianidad para lograr un mejor entendimiento. El proposito del
tercer taller es problematizar la ensefianza/aprendizaje de la geografia para poder abordarla
y su concepto de territorio de una manera mas cercana.

Este taller se hace de una manera diferente de lo que se venia trabajando ya que este
busca ser méas robusto en cuanto a temas tedricos que tocar, esto con el proposito de
fortalecer esta parte de la geografia fisica que se aborda poco en las instituciones y que puede
ser de ayuda para reconocer nuestro contexto, para esto se hara un repaso rapido de la
geografia fisica que permita entender que pasa a nuestro alrededor y cual es el
funcionamiento de la tierra que nospermite seguir aca. Para abrir el taller se hizo una
pregunta introductoria ;Que es la geografia?, luego se problematiza los intereses histéricos
que estan puestos en esta rama, como una de las ramas que ha estudiado, ordenado y descrito
el mundo. Para abordar el repaso sobre la importancia de la geografia en la ensefianza-
aprendizaje de las Ciencias Sociales ya que nos permite responder preguntas de nuestro
contexto, los temas tratados entonces se introducen desde preguntas interesantes y/o
cercanas. Estas preguntas se dieron como una estrategia de incentivar el interés por el tema,
segundo la participacion, y tercero conocer la reflexion de los y estudiantes donde se resalta
la importancia de la geografia para conocer nuestros entornos. Por otra parte, se utilizaron
estrategias didacticas como el mapamundi, el mapa deColombia, algunos objetos fisicos,
experimentos, dibujos para que el aprendizaje fuera mascercano e ilustrativo.

Después de que se hace un viaje rapido por la geografia fisica, se hace una pregunta
que introduce otra perspectiva de conocimiento de la geografia, esto se realiza desde dos
preguntas orientadoras ;Como creen ustedes que las personas en el campo se ubican en las
noches? ;Como los campesinos que han trabajado la tierra han desarrollado sus propios
conocimientos? Para este segundo momento que se pretende salir de la manera academicista
de ver la geografia, se pretende integrar otras perspectivas de conocimientos que han

aportado a los territorios de Colombia, e integra entonces la vision de las comunidades



indigenas, las comunidades campesinas y afrodescendientes han creado de alguna manera sus
cosmovisiones sobre la geografia. Luego de ver estas dos perspectivas de ver, estudiar y vivir
la geografia, se hace un repaso réapido de las corrientes geograficas mas conocidas, entre ellas
esta dos: la geografia determinista y las geografias criticas.

Después de abordar un largo espectro de la geografia, se propone un taller individual
donde se trabaja sobre el concepto de territorio y lo que este que significa para ellos, esto
bajo la pregunta orientadora ;Qué tanto conocemos sobre el territorio en que vivimos, desde
nuestra perspectiva y sentires? Para el taller individual se da un tiempo de 25 minutos.

Fotografia 5. Preguntas orientadoras sobre el taller.
Fuente propia (2022)

Fotografia 6. Para abrir una sensibilizacion sobre el concepto de territorio, se
comparte la definicion de Paulo Freire.
Fuente propia (2022)

La idea es que cada estudiante resuelva el taller individualmente y luego lo entregue, no
se socializa porque son nociones independientes y privadas que se tienen, ya que cada uno
habita el territorio de diferente manera. Por Gltimo, para el cuarto taller se pide que pensaran
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algun saber que hayan heredado de sus abuelos, mamas, el cual, evoca algin conocimiento

que hayan aprendido y les ha servido en algin momento de sus vidas.

Resultados
Preguntas Respuestas
¢ Qué significa e Significa muchos recuerdos, amor de familia 0 amigos, donde se

el lugar, el practica el arte y el deporte con un gran gusto
territorio e Bogota es un lugar de nuevas oportunidades y grandes empresas
donde e Significa mucha humildad
nacieron? e Significa la comunidad en donde he tenido la oportunidad de
¢ Tiene crecer y formarme que me brinda oportunidades de estudio y
significado en mejoramientos para mi vida cotidiana
su vida? e Elterritorio es un lugar o area delimitada bajo la propiedad de
una persona o grupo, una organizacion o una institucion
e Hoy significa alegria, amor y melancolia
e Naci en Boyaca, tenia un afio de cuando me traslade para
Casanare un pueblo muy hermoso vy turistico y lo amo porque es
muy amafiador por todas las cosas lindas que tiene
Que e Qué es muy ruidoso Yy tiene una vista muy linda
piensas/sientes e Pienso que, asi como hay sonrisas hay lagrimas, hay personas en
del lugar donde condicion de calle, animales no muy bien de salud, pero a la vez
resides: hay personas trabajadoras que quieren salir adelante, con un gran
barrio/localida corazon para ayudar a los demas
d/ciudad. e Podria ser un mejor lugar
e Pienso que faltan cosas ayuda de la gente amabilidad, pero
siento carifio ya que toda mi vida me crie ahi
e Esun lugar donde podemos ser libres respetar los deberes de

cada uno y es un lugar donde se puede vivir sin hacer dafio a

nadie
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Pienso que es un muy buen pais y ciudad, pero no estoy de
acuerdo con las opciones de vida y oportunidades de trabajo que
brindan

Hace mucho frio y es tranquilo

Para mi el lugar donde creci y me criaron es el mas lindo porque
ahi comparti, jugué, rei

Qué es un territorio lleno de dolor pobreza y al mismo tiempo
amor y fortaleza

Llevo 6 afios viviendo en Bogota y pues la verdad no es que me
guste mucho porque hay mucho trafico y la gente es muy
envidiosa y distante

Yo creeria que si tuviéramos un apoyo del Gobierno seria mucho
mejor porque ya no habria tanta delincuencia y desastres

Me siento comoda

¢ Qué
problemas
afectan a la

poblacion?

Los delincuentes, falta de valores para este tipo de personas
Falta de atencion, falta de ayudas entre las personas y del
gobierno

La comunicacion y el empefio de cada uno

Es un lugar donde falta autoconocimiento para conocer los
deberes y derechos

Las pocas opciones de vida oportunidades para el progreso
humano

La basura, el humo, los gases

Que el gobierno no apoya a los ciudadanos

Los drogadictos

Baja calidad de vida

Falta de comunicacion y saber escuchar

Consumo de drogas cada vez mas grande

Problemas entre vecinos

Discriminacion, adiccién y crimen afecta de tal punto que la

gente siente miedo
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¢Qué
propondria
usted como
habitante que

reside alli?

Mas seguridad, menos corrupcion y hacer caer en cuenta a las
personas el valor de cada cosa

Ayudar a mucha gente que no tiene los recursos a muchos nifios
que no tienen un estudio

nuevo sistema educativo y flexibilidad para entrar en contratos
con el estado menos corrupcion

recoger la basura que eliminan los gases

que haya mas policia

Limpiar todo el barrio

Union y educacion

Mas seguridad

Organizar una reunion en la junta de accion comunal

La rehabilitacion para personas qué quieren dejar las drogas y

mejor seguridad

¢ Cémo ha visto
el trabajo de la
actual Alcaldia
enel barrioy la
localidad?
¢Han dado
soluciones a las
problematicas

que nota?

Han dado solucion al tema del estudio, pero por parte de la
inseguridad no mucho porque se siguen presentando

Muy baja en la atencién al pueblo y ha subido la comida
Sinceramente muy mediocre, en realidad no ayudan en nada, y
no dan soluciones

No estoy muy enterado, pero hay muchas problematicas que
cada uno debe solucionar y no solo el estado dar soluciones

Han cumplido en algunas cosas y en otras no y no han dado
justificaciones de lo que han hecho

Han afectado los rios

No ofrecen nada

No, ya que es una localidad donde no sube mucho la policia

No estan al tanto de lo que pasa en mi barrio, hay mucho ladrén,
reguero de basura y la alcaldia no ha hecho nada

Pues han terminado varias obras, pero esas comenzaron desde la
alcaldia de Pefialosa y con lo que pasé en el paro nacional pues
no me parece que estan haciendo un buen trabajo esperemos que

con el metro no salga con lo mismo
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e Laalcaldia ha brindado policias para que hagan rondas

El propdsito de la anterior actividad es realizar una sensibilizacion acerca del concepto
del territorio en que se habita por dos razones, primera para que pueden fortalecer el
conocimiento de su entorno, reconocer que tienen una relacion con él ya que lo habitan y alli
han desarrollado sus vida, esto permite comprender mejor su lugar en el mundo y cémo
interactuan con el entorno que les rodea; ademas se puede aportar una mayor comprensién de
los problemas sociales que enfrentan las personas en su territorio. En algunas de las
respuestas que los y las estudiantes aportan en su ejercicio individual podemos dar cuenta que
existe un sentimiento de carifio y apropiacion ya que ha sido el lugar que los vio crecer, asi
mismo existe una vision critica acerca de las problematicas que se viven en él, las faltas de
oportunidades que se presentan, el robo, los problemas ambientales, poco apoyo del
gobierno. En resumen, esta actividad nosbrinda nociones de como los y las estudiantes
habitan y viven su territorio, ademas brinda unaoportunidad de reflexion para pensar y
repensar cual es el lugar que habitamos y cdmo las estructuras sociales lo atraviesan.

En resumen, el proposito del tercer taller se puede concluir en tres etapas, primera, es
necesario trabajar otras ramas que fortalezcan el pensamiento critico, en este caso, el analisis
de preguntas, la geografia fisica, otros modos de conocer la geografia; estos contenidos
entonces pretenden que la geografia no sea vista como una herramienta estatica que se reduce
a la memorizacion de capitales y paises, sino que sean aprendizajes y conocimientos que se
puedan integrar a la cotidianidad de una manera critica. Por ejemplo, se mencionan a los y las
estudiantes que la Geografia nos permite estudiar muchas de las actuales problematicas que
vive el pais y el mundo, el pasado, por ejemplo con el problema historico de la tenencia de la
tierra en Colombia y la desigualdad que esto ha conllevado, el futuro, por ejemplo estudiar
qué pasaria si se acaba el petroleo, o si se intensifica el calentamiento global, es por eso que
la geografia, siendo un area que involucra muchos temas que nos afectan directamente, se
convierte interesante para ser ensefiada de una manera mas cercana la cual posibilita la
comprension y de los fendmenos del mundo.

Segundo, al integrar los conocimientos de las comunidades que han trabajado con el
territorio y su relacion con la naturaleza, le permite a los y las estudiantes abrir la perspectiva
de los conocimientos geograficos que existen fuera de la academia y la educacién tradicional
porque no se ven como importantes, que no estan dentro del curriculo o los estandares de
evaluacion. En el taller se aportaron algunos de los conocimientos histéricos que tienen por
ejemplo las comunidades indigenas, que a pesar de los siglos y la persecucién que sufrieron,
pudieron mantener estos conocimientos y relacionarlos con su territorio. Un ejemplo de uno

de los conocimientos geograficos mas antiguos, cuando ni siquiera existia como rama es el

93



caso del infiernito ubicado a 5km de Villa de Leiva, construido por comunidades indigenas
con més de 2.200 afios de antigliedad el cual, constituia un observatorio astronémico que
indicaba el inicio de las temporadas invernales o de sequia, segun la direccion temporal del
Sol, daban a conocer a los Muiscas el comienzo de las épocas de verano e invierno.

La importancia de visibilizar e integrar estos conocimientos a la educacion, que salen
de una validez eurocéntrica, es que son conocimientos propios y situados, que se han
formado desde hace décadas/siglos los cuales han aportado a trabajar por el territorio y a
entender el espacio que habitamos. Por ejemplo, las comunidades campesinas tienen una
vision diferente de la geografia porque es practica, ellas se relacionan directamente con el
territorio y por esta via aprenden. Los campesinos suelen conocer bien los detalles del
terreno, las caracteristicas del suelo, las elevaciones, las corrientes de agua, los patrones
climaticos y las condiciones ambientales. Este conocimiento se transmite a menudo de
generacion en generacion y se basa en la observacion y la experiencia directa.

Tercero, es importante realizar ejercicios de sensibilizacion con los y las estudiantes,
en este caso mediante la nocién de territorio ya que nos permite entender que el territorio
tiene multiples miradas, es el ejemplo que se trabajé con los y las estudiantes de la localidad
Rafael Uribe donde se explica que existen dos 0 mas visiones visibles sobre el territorio; una
de ellas tiene la nocién de un territorio desarrollado y moderno donde se debe aprovechar los
recursos naturales, explotarlos para un beneficio y lograr la modernidad y desarrollo, en esta
mirada la naturaleza es observada como un objeto ajeno y distante de la misma humanidad,
que puede ser manipulado y saqueado.

Segundo, existe una mirada del territorio donde confluye la vida, en el caso de la
localidad, las comunidades afro que la habitan, muchas de estas personas lo ven como un
elemento colectivo, donde se cuida la relacién naturaleza/ humanidad y donde se prioriza la
garantia de los derechos humanos de las personas que habitan alli para que sea un territorio
digno para sus integrantes. El integrar el concepto del territorio en el taller y proponer una
actividad donde se pueden tomar el tiempo desde una vision individual de pensarse su lugar y
vision sobre el territorio, permite visibilizar que existen multiples miradas sobre él y que
histéricamente se ha vendido una forma de desarrollo y bienestar econdémico que se realiza a
través de la destruccidn del territorio por parte de empresas trasnacionales, por esto seria
importante trabajar estas nociones para ampliar lo que significa estar y defender nuestro
territorio segun la perspectiva y vision que tengamos.

Taller cuatro: ¢Por qué es importante reconocer los conocimientos que tiene
lacomunidad indigena, afro y campesina?

En un primer momento se hace una introduccion de la guia nimero tres, que han estado

trabajando los y las estudiantes, en esta Ultima guia se van a trabajar dos unidades de estudio:
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la primera es “el mundo involucrado en la guerra” y la segunda “América Latina y Colombia
en el siglo XX estas dos unidades se hicieron con el proposito de observar que
acontecimientos histéricos marcaron el siglo XX; es el caso de las dos guerras mundiales,
pero que en esta guia los contenidos van dirigidos a visibilizar otros rincones historicos,
reconocer el papel que tuvo el resto del mundo que no fueron los protagonistas de estas
guerras, ademas surge con el propdsito muy cercano a los talleres y es no pensarse la historia
netamente desde la perspectiva de los grandes vencedores; sino en las graves consecuencias
que tuvieron los menos implicados, que terminaron siendo los méas afectados. Luego en la
segunda unidad de contenidos, se pretende hacer un breve repaso de algunos sucesos del siglo
XX de América Latina y Colombia donde se evidencia que esta region estuvo presionada y
afectada en muchos aspectos por el poder de los Estados Unidos, es el caso de las dictaduras
en el cono sur y las multiples consecuencias que esto conllevd. En el caso del pais, se hizo un
pequefio recorrido del siglo XX, donde se puede evidenciar que no estuvo aislada del
panorama del continente ya que este siglo fue uno de los méas convulsionados y donde se ha
remarco la violencia como nunca.

Esta apertura nos da posibilidad de integrar el taller nimero cuatro, donde se
trabajaron dos actividades que pretenden establecer porque es importante visibilizar los
conocimientos que se salen de la academia eurocéntrica, como los conocimientos de los
barrios populares, de las comunidades afro, indigenas, campesinas y ademas permiten
establecer como estos saberes se han heredado de generacion en generacion a pesar de los
siglos y la homogeneizacion del saber que existe actualmente. En primer lugar, se pidio en el
anterior taller que los y las estudiantes se tomaran el tiempo de pensar y traer algun
conocimiento que habian heredado de sus abuelos, mamas, que les habian servido en algln
momento de su vida y que en algin momento lo han compartido con otra persona, esto con el
propdsito de que los vy las estudiantes perciban que las Ciencias Sociales pueden salir de la
perspectiva tradicional para integrar en esta actividad saberes populares ubicados desde las
comunidades que nos pueden aportar mucho a nuestro contexto y al de nuestro territorio.

Para empezar a compartir los saberes al grupo se compartieron tres preguntas
orientadoras para guia la actividad:

1. ;Cuales son los saberes?

2. ¢Atraves de quién hemos adquirido estos saberes?

3. ¢Qué nos aportan estos saberes?

Conocimientos heredados de generacidn en generacion




Estudiante 1

“Mi abuela me ensefi6 a utilizar las plantas medicinales para
aliviar los dolores que sentiamos, por ejemplo, el agua de
manzanilla para el dolor de estbmago y para los nervios
también porque tenia un efecto relajante, otra cosa es aplicarse
sabila para cerrar cicatrices, yo le he hecho y si funciona”

Estudiante 2

“En tiempos del COVID, mi mama nos cuid6 a punta de
eucalipto que sirve para hacer vaporizaciones y despejar los
pulmones, ademas la naranja por la vitamina y el jengibre no
faltaban”

Estudiante 3

“La valeriana también me ensefaron a utilizarla en momentos

como de nervios, da como sensacion de tranquilidad”
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Estudiante 4 “Yo con mis hijos utilizo la planta de caléndula para cerrar

heridas porgue eso ayuda a cicatrizar”

Estudiante 5 “Yo aprendi a preparar mis alimentos, y cuales tenian
nutrientes, ademas en mi casa recuerdo que en las fechas del
31 de diciembre se bafiaba uno con la ruda para liberarse de

las malas energias y el mal de ojo”

Estudiante 6 “Yo aprendi de mi mama a cuidar las maticas ya que ella tenia
muchas, entonces que tanto sol necesita, que tanta agua y esas
cosas para que no se marchitaran, ademas me ensefié a coser y

los oficios de la casa”

Estudiante 7 “Yo recuerdo que mi mama siempre me hizo agua de canela
para quitar los célicos ya que quitaba el frio interno y eso lo
sigo haciendo, ademas recuerdo la pulserita que hay que
comprar para los recién nacidos para proteger a los bebés, o
sobar a los bebes, yo he replicado esos conocimientos porque

son tradiciones y naturales”

Algo importante de destacar en esta actividad, es que muchas de las personas que
asistieron al taller quisieron participar porque cada una de ellas tenia algo para compartir que
habian aprendido fuera del aula de clase, por lo tanto, se puede ver que estos saberes que
heredan las personas son historicos y se han adquirido porgue vienen de generacion en
generacion, es una transferencia de saberes a lo largo de los afios. Con el grupo entonces se
llegaron a varias reflexiones sobre la actividad propuesta, primero, que al visibilizar
conocimientos de nuestros antepasados y aplicar lo que hemos aprendido nos deja ver que a
pesar de los afios y de las dinamicas de la actualidad han perdurado estos saberes; una de las
razones es que las personas los siguen utilizando, en el caso de las plantas para calmar
dolencias o para mejorar la salud.

Esta transmision de saberes en el caso colombiano, se ha dado la mayoria de las veces
en el campo y se ha trasladado a la ciudad; la relacion de las personas que viven o se han
criado en el area rural se puede decir que es mas estrecha con la naturaleza, por eso alli nacen
muchos de estos saberes, pero se han venido perdiendo porque no muchas personas tienen
una relacion de la naturaleza y ademas se ha dado una transferencia masiva del campo a la
ciudad, por lo tanto, muchos de estos saberes se van a perder si en un futuro no se visibiliza
esta importancia; la Gltima reflexién entonces se enfoca a darle una importancia aestos
saberes, asi mismo como se hizo con las historias de vida; reconocer que toda personatiene

un saber o conocimiento que compartir puede posibilitar construcciones de conocimientos



mas cercanos y profundos de nuestro territorio.

Luego de compartir estas experiencias se realiza una actividad en base a cuatro textos,
donde el proposito es visibilizar segun la lectura, cuéles son los conocimientos y saberes
propios que se han construido en distintas comunidades y poblacidn del territorio
colombiano. Para esto, se propone trabajar en cuatro grupos donde a cada uno se le asigna un
texto, donde tuvieron que identificar cuales son los conocimientos y ademas generar
reflexiones que pueden aportar al debate de que las Ciencias Sociales deberia tener en cuenta
los conocimientos de las comunidades e integrarlo a los espacios educativos para
complementar el proceso de ensefianza/aprendizaje en el aula y que los contenidos se sientan
mas cercanos. Luego de realizar la lectura en grupo e identificar la pregunta orientadora ;Qué
conocimientos tienen las comunidades afro, indigenas y campesinas? Se realiza la
socializacion de las respuestas al resto del grupo.

Textos:

1. Fragmento “Saberes y modos de vida campesinos, un acercamiento desde y para construir
un trabajo social intercultural”

2. Fragmento “Los pueblos indigenas, la ciencia y la tecnologia”

3. Fragmento “Conocimientos de las mujeres negras en la ciencia”

4. Fragmento “Enraizar los cuidados o como las plantas pueden cuidarnos”

Fotografia 7. Actividad en grupo realizada en el bachillerato por ciclos. Fuente
propia (2022)

Resultados
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Grupos

¢ Qué conocimientos tienen?

Campesinos

Los conocimientos los han aprendido en la practica y en
su vida diaria ya que todos los dias practican sus labores,
por ejemplo, en la huerta aprenden a sembrar y a cultivar
la tierra.

Conocen sobre el territorio donde trabajan, cuando tiempo
se demoran los alimentos, que agua necesita, que sol.
Sobre plantas medicinales que les permiten vivir

sanamente

Afrodescendientes

Sobre plantas medicinales que curan enfermedades,
aprovechan las bondades de la naturaleza, como la
mejorana, ruda, sabila

Mujeres parteras que traen bebés al mundo
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Remedios para muchos tipos de enfermedades

Los saberes tradicionales que se transmiten de generacion
en generacion

Las mujeres se estan formando como cientificas y desde

alli también suman

Yerbateras

Tienen conocimientos sobre plantas y hierbas medicinales
para momentos de estrés, de salud.

Han estudiado sobre plantas y alimentos que mantengan
fortalecido el sistema inmune. Algunos son: clavo de olor,
canela, curcuma, tomillo, jengibre.

Para el cuerpo emocional plantas digestivas y ansioliticas
comao: toronjil, lavanda, menta, vetiver.

Barfios herbales para relajar el cuerpo, liberar estres.

Indigenas

Parteras tradicionales: comadronas. Sin contar con un
instrumental médico sofisticado, las parteras son capaces
de establecer el tiempo de gestacion, el estado del feto o
su posicion.

Plantas para aliviar o curar enfermedades.

Un ejemplo de ello es el sistema milpa desarrollado en la
region de Mesoamérica. Este constituye un sistema de
diversificacion de cultivos para maximizar el uso del
suelo. Otro caso es el sistema de andenes o terrazas de

muy amplio uso, pero no limitado a la regién andina.

Esta actividad permite establecer mediante un ejercicio grupal la identificacion de unos

saberes que no han sido en mayor medida visibilizados por la academia y la educacion

tradicional, esto se debe a unos intereses especificos y es que, existe una vision eurocéntrica

que ha marcado solo una linea de conocimiento. Son dos razones por la cual esta actividad es

importante en el contexto pedagogico, primero, el rescate de saberes de las comunidades

permite resistir ante una herencia del colonialismo que ha puesto a un lado los saberes y

conocimientos propios por no estar dentro de la validez eurocéntrica lo que ha conllevado que

miremos hacia afuera, aplicando teorias de otros paises a nuestro contexto; por esto es

importante integrar otra vision de las Ciencias Sociales, ya que esto permite que los y las

estudiantes puedan acercarse a conocimientos méas cercanos a su contexto por lo cual

obtendran nuevas herramientas de aprendizajes, ampliaran su mirada ante nuevos
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conocimientos situados que pueden aportar una reflexion sobre el territorio y las
probleméticas que se encuentran alli. Segundo, es importante porque es necesario
repensarnos desde los espacios educativos la manera en como podemos abordar estos
conocimientos, visualizarlos para que no desaparezcan, posibilitando que las nuevas
generaciones puedan aprender otro tipo de saberes y de otra forma de coexistir que se salga
de los modelos eurocéntricos con la posibilidad de evitar que exista una Unica naturaleza de
existir y ser validado socialmente, que es un prototipo de sujeto moderno, citadino y
consumista. Esto se da gracias a una violencia epistémica que viene desde hace siglos, la cual
pretende visibilizar solo una forma de conocimiento.

Finalmente se puede concluir de este cuarto taller, que, mediante propuestas de
educacion donde su propdsito es rescatar y visibilizar los conocimientos de las comunidades
las cuales por afios han cuidado y preservado sus saberes, han mantenido una armonia con su
territorio; si se puede llegar a crear actividades que aporten reflexiones sobre otras formas de
conocer y habitar el mundo, lo cual permite dar visibilizacion de su diversidad, saberes,
practicas y resistencia de estas comunidades. Es fundamental integrar en los diversos
espacios educativos esta perspectiva, ya que al resaltar y respetar estos conocimientos
podemos construir una sociedad mas justa y equitativa que reconozca la diversidad de formas
de conocimiento, ademas se dejara de pensar hacia afuera, para hacerlo hacia adentro, para
nuestro territorio.

Al integrar estas actividades es importante también no caer en la romantizacion de la
vida y de las experiencias de estas comunidades, por lo tanto, hay que realizar una reflexion
con los y las estudiantes acerca de las luchas, resistencias que han liderado por décadas, por
siglos, para que sus conocimientos no sean absorbidos o borrados ante un mundo globalizado
ante unas estructuras sociales que han impuesto unas politicas de desarrollo desiguales, que
van en via de los intereses que tienen. Desde esta perspectiva es fundamental resaltar no
solamente los conocimientos, sino lo que hay detras y son las luchas de siglos de estas
comunidades las cuales han ido en contra de los modelos de desarrollo que destruyen sus
territorios. Es por eso importante que en estos espacios educativos se puedan repensar
conceptos como modernidad, atraso, desarrollo, bienestar, que son categorias que se han
quedado como rezago de la estructura colonial donde se mantiene la jerarquizacion del
modelo econdmico donde la tierra se ve desde una mirada de beneficio, pero de atraso si no
se trabaja.

Finalmente se puede ver que es importante reconocer el conocimiento de las
comunidades que habitan nuestro territorio porque propone una educacion critica que sale
del modelo eurocéntrico donde solo existe un conocimiento valido, segundo, nos permite

situarnos desde experiencias cercanas a nuestros contextos por lo tanto comprender
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circunstancias complejas que existen en nuestro territorio, todo esto para lograr hacerle

frente a la colonialidad del saber.
7.3 NOCIONES QUE NOS DEJA LA APUESTA DE TRASPASAR LA EDUCACION
TRADICIONAL

Si se reconocen los diversos conocimientos de las comunidades que habitan

nuestro territorio en los espacios educativos, va a permitir problematizar el rezago

de las estructuras coloniales de hace siglos que han permanecido en la academia

bajo una vision eurocéntrica donde unos saberes son mas importantes y validos

que otros.

Se han mantenido los conocimientos de las comunidades afro, indigenas, campesinas
a pesar de la actual globalizacion, han trabajado por el territorio y han mantenido su
relacion con la naturaleza, esto llevado a la escuela le permite a los y las estudiantes
abrir la perspectiva de los conocimientos que existen fuera de la academia y la
educacion tradicional porque no se ven como importantes.

Problematizar la colonialidad del saber, del poder y del ser en la escuela, mediante
curriculum alternos, propuestas pedagdgicas que fracturen la homogeneizacion llevara
a construir espacios educativos que puedan comprender el pasado/presente y futuro y
asi lograr construir territorios con mejores condiciones de vida.

Integrar la perspectiva de una educacion situada nos permite comprender los
fendbmenos que existen a nuestro alrededor, cuestionar nuestro contexto para brindar
herramientas adecuadas para transformar nuestros territorios.

La apuesta hacia una educacion decolonial desde las Ciencias Sociales tiene que
repensar los siguientes elementos: contenidos, actividades, curriculo, relacion
estudiante-profesora, conocimientos que se van a integrar, problematizar la
didactica, la ensefianza/aprendizaje, las pruebas estandares donde se mide la
“capacidad de los estudiantes”.

Es importante gque las Ciencias Sociales generen otras maneras de
produccién de conocimientos que integre la pluralidad de visiones que
existen en el mundo.

Conocer el contexto de los y las estudiantes es importante porque nos permite trabajar
desde una forma situada, conocer sus necesidades educativas para asi adecuarlas y
que sea lo mas cercana posible a su contexto y territorio. Es importante por ultimo
que, la educacidn integre nuevas visiones y conocimientos nutriendo una nueva

escuela, mas cercana, que responda a las problematicas actuales.
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CAPITULO OCTAVO: LAS GRIETAS QUE SE ABREN

La alusion sobre las grietas que se integra en este apartado se realiza desde una
perspectiva decolonial; las grietas se refieren a la resistencia que surge dentro del sistema,
significa que, las acciones realizadas contra la estructura colonial van creando fisuras desde
adentro. Aunque estas no sean de tamafio gigante, desde alli se construyen nuevos
planteamientos y resistencias. Este trabajo pretende construir reflexiones ensanchando las
grietas desde la educacion decolonial, que pueden dar aperturas e inicios de crear un mundo
donde quepamos todos, configurando otro modo de ser y estar.

Este capitulo presenta las reflexiones que surgen después de la implementacién y el
recorrido que se llevé a cabo durante el proyecto pedagdgico, es necesario indicar que este
capitulo no pretende dar conclusiones estaticas, inacabadas, que cierren el proceso, sino por
el contrario, pretende abrir espacios de reflexion para repensar y replantear una educacion
diferente. Estas reflexiones se haran desde los siguientes tres postulados, el primero,
reflexiones personales: “Caminante no hay camino, se hace camino al andar” (Machado,
1912), segundoreflexiones académicas: Alcance de la teoria decolonial en las Ciencias
Sociales y por ultimo algunas reflexiones para los y las educadoras: Aportes al proceso
formativo.

“Caminante no hay camino, se hace camino al andar” (Machado, 2012)

Este apartado pretende ser narrado desde mi experiencia en el proyecto pedagdgico, se
visibiliza intereses, aprendizajes y limitaciones que surgen en el recorrido de dos afos, esto
con la intencion de situar mi voz, entendiendo que la decolonialidad como teoria propone
relucir los conocimientos y aprendizajes que nos atraviesan y nos constituyen como sujetos
de cambio. En un primer momento se retoma cual fue el interés principal por trabajar desde la
teoria decolonial y segundo se pasa a dar respuesta a las preguntas que guiaron el proyecto
pedagdgico.

En un primer momento, el interés por trabajar acerca de la decolonialidad surge en un
hito puntual. Surge en el marco del paro nacional del 2021, para ser exactos el dia 28 de abril
sobre las 6:00 am, ya que, en la ciudad de Popayan ocurre un hecho que seria una linea
importante la cual guiaria este nuevo ciclo de movilizaciones. Este dia, un grupo de indigenas
Misak derriban la estatua de Sebastian de Belalcazar que, segln las crdnicas de la conquista,
asesind a miles de indigenas en su travesia desde el Cusco hasta el Cauca. Este hecho en
jornadas de movilizaciones tan intensas signific apreciar las visiones que tienen las
comunidades indigenas sobre la historia, quienes, con actos como estos, la replantean y la
reivindican; los derribamientos representan que la historia esta viva, que se reconstruye, que

se derriben las estatuas también es un simbolo de esa necesidad de descolonizar al no
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preservar unos objetos que ofenden. Desde ahi surge el interés por estudiar las estructuras de
poder coloniales que aun sobreviven y las comunidades que han sido marginadas, siguen
luchando y resistiendo. La educacién entonces, permite ser ese lugar para integrar y trabajar
postulados decoloniales, desde el area de Ciencias Sociales se integra y problematiza los
conocimientos de las comunidades indigenas, afrodescendientes, campesinas, que contribuye
acercar el aprendizaje y la ensefianza a otras formas de ver, vivir, relacionarnos y estar en el
mundo, lo anterior ante un proyecto civilizatorio que pretende homogeneizar todo a su paso.

Por otro lado, respondiendo a las preguntas planteadas en el trabajo pedagdgico, la
primera de ellas, desde mi posicion como docente y es: ¢como incidir ante una educacion
tradicional y estatica?, para responder, es necesario integrar varios elementos, para incidir
ante una educacion que parece estatica, primero, hay que plantear nuevos contenidos y
estrategias pedagdgicas que integren el contexto de los y las estudiantes, asi mismo, plantear
propuestas alternativas mediante elementos como el arte, libros, experimentos, dejando a un
lado los elementos tradicionales de la educacion como ver a los estudiantes a nivel de
recipientes vacios de informacion; de igual manera, es importante repensar la
ensefianza/aprendizaje en este caso del area de Ciencias Sociales, por ultimo, comprender con
qué personas y cual es el tiempo en que se va a trabajar.

Después de los planteamientos y reflexiones de la propuesta pedagdgica, puedo decir
desde mi experiencia, que incidir ante una educacion estatica se desborda de la labor docente,
ya que existen situaciones externas que se presentan, factores como el espacio, el factor
economico, el tiempo, la institucion privada quién dirige unos intereses, todas estas
circunstancias externas afectan el proceso del proyecto pedagdgico, pero finalmente incidir
desde la propuesta de la educacidn decolonial pasa por asumir las herramientas y espacios
que se tengan e intentar llevar reflexiones criticas sobre la educacion.

En relacion con la segunda pregunta: ;Como trabajar de una forma no tradicional la
educacion y la ensefianza/aprendizaje de las Ciencias Sociales, en el marco del bachillerato
por ciclos, que dirige la Fundacién Multiétnica Mujeres Guerreras y que implementa
Pro-Pymes?, para acercarse a dar una respuesta, es necesario revisar varias reflexiones,
primero, para trabajar de una forma no tradicional la educacidn desde el area de las Ciencias
Sociales, hay que integrar nuevas perspectivas tedricas que permitan salir de alli, en este caso
la decolonialidad sera el lugar trabajar desde esos otros lugares que han sido invisibilizados
por la academia eurocéntrica, segundo, es oportuno integrar conocimientos mas cercanos, que
den cuenta de una realidad y una educacion situada que le apueste a fortalecer la identidad

por resignificar y apropiar el territorio, tercero en este caso
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del proyecto pedagogico se trabaja integrando otros conocimientos y otras perspectivas sobre
la historia y la geografia para ampliar el panorama de que existen conocimientos importantes
que pueden aportar, fuera de lo tradicional. Después de acercarse a responder la pregunta, es
necesario de igual modo entender que, para trabajar de una forma no tradicional las Ciencias
Sociales, pasa por reconocer que es un trabajo que toma tiempo y que esta condicionado a las
estructuras en la que se encuentra; por ejemplo, es el caso del bachillerato flexible donde esta
condicionado a unos parametros establecidos por el Ministerio de Educacion, ya que para
obtener el titulo necesita un puntaje del ICFES la prueba de estado, esto deja ver que las
propuestas integradas necesariamente tienen que tener un componente primero de lectura 'y
escritura, segundo, unos contenidos establecidos por el Ministerio donde alli se resalta un tipo
de educacion, que no pretende salirse de lo tradicional. En este sentido, esto no se tomé como
un problema, sino que, se intentd trabajar desde las dos perspectivas: integrar conocimientos
que no han sido tan visibilizados y ademas realizar ejercicios que fortalezcan la
lectura-escritura.

Alcance de la teoria decolonial

Este apartado establece dos momentos, en primer lugar, se hara una reflexion acerca
de los objetivos planteados en el proyecto pedagogico, segundo, se identifica cuales fueron
los alcances y limitaciones de la teoria decolonial y qué elementos puede aportar a las
Ciencias Sociales. Primero, es adecuado mencionar que los objetivos, fueron la linea que
guio el proyecto pedagdgico, por lo tanto, atraviesan la elaboracion de la propuesta.

Los objetivos son integrados a través de talleres y guias que trabajan por fortalecer el
pensamiento critico, esto a través de estrategias pedagogicas, didacticas y desde otros
conocimientos gue no han sido tan visibilizados; para alcanzar los objetivos, se apuesta a
generar herramientas desde las guias y talleres trabajados, para cuestionar y problematizar la
ensefianza de la historia y la geografia, esto para para reconocer que existen otros lugares y
conocimientos mas cercanos y situados que le aportan al aprendizaje. Lo anterior entonces
permite cuestionar a traves de los contenidos, los conocimientos integrados, las preguntas
generadas, otro tipo de educacion, otro tipo de ensefianza/aprendizaje de las Ciencias Sociales
todo esto para finalmente llegar a establecer una educacion critica, situada, cercana al
contexto de los y las estudiantes.

Referente a los alcances sobre los objetivos, se puede evidenciar que, a traves del
proyecto pedagdgico y sus apuestas, se puede fortalecer el pensamiento critico a través del
reconocimiento de saberes que no han sido validados por una academia eurocéntrica; ademas
el hecho de trabajar actividades que se relacionen con el entorno permitié trabajar y
reconocer las problematicas que viven en su territorio. Por Gltimo, se evidencia la

importancia de generar educacién en un espacio como el bachillerato flexible, ya que, las



personas que asisten sean adultas o jovenes, estan buscando acelerar su proceso educativo
por distintas circunstancias, pero que, en medio de esto, el espacio propuesto logra brindar
herramientas que les permitan preguntarse y entender como podemos incidir en nuestra
realidad, en la educacion y en el territorio que habitamos.

Dentro de las limitaciones que se encontraron, estuvo la del tiempo ya que el
bachillerato flexible para trabajar los contenidos de todo sexto a once, establece un ciclo
de seis meses, en un espacio donde el tiempo es tan limitado, las estrategias pedagdgicas
debieron ser adecuadas para implementarse, en este sentido, se integra otra limitacion ya
que no se tuvo acceso a las guias resueltas por los y las estudiantes gracias a la institucion
privada, ya que, ellos “son los tinicos que tiene la facultad para revisar las guias”. La
segunda limitacion, tiene que ver con el espacio; la Fundacion tiene establecida una hoja
de ruta propia por los multiples compromisos y actividades con otros sectores, el
bachillerato entonces no tiene un espacio fijo programado porque se puede cruzar, esto
significa que, al no existir un compromiso total por parte del Instituto Privado, ni de la
Fundacion, el bachillerato, los y las estudiantes quedan en una suerte de limbo, con poca
atencion, espacio y tiempo.

En cuanto al alcance y aporte de la teoria decolonial, reside en sus aportes, dudas,
reflexiones desde la visibilizacion de las estructuras coloniales, para lograr no normalizarlas
y erradicarlas. Su analisis pasa por tres categorias que han sido las mas trabajadas por los
autores. Primero, esta la categoria sobre la colonialidad del poder, la cual devela como las
estructuras coloniales han dominado las distintas esferas de la vida y se han mantenido
gracias a la clasificacion y jerarquizacion de culturas establecidas de superior a inferior. La
colonialidad construye entonces relaciones de poder donde se garantice la subordinacion,
explotacion de los seres humanos y naturaleza en nombre del capital, creando disputas por
quién tiene el control.

La categoria sobre la colonialidad del poder devela, como las estructuras coloniales
gue aun se mantienen, en este caso en Latinoamérica ha afectado a las comunidades que han
estado bajo estos territorios subordinados; han tenido problematicas como la guerra, la
disputa por el territorio, la violencia, el desplazamiento armado, el dafio al ambiente, el
saqueo de sus recursos por medio de empresas multinacionales, el abandono y la poca
inversién del Estado, entre otras. Al visibilizar estas problematicas, el aporte que deja es
reconocer lo que sucede en el territorio y asi intentar cambiarlo; entendiendo también, que no
es simplemente voluntad de las comunidades de construir y transformar sus problematicas, ni
desde la educacion generando reflexiones, sino que, es necesaria la lucha y la denuncia que
se ha hecho precisamente por parte de estudiantes y de comunidades, contra politicas

neoliberales extractivas, protesta en contra de gobiernos y sociedades que se niegan a
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escuchar.

En segundo lugar, la colonialidad del saber evidencia que existe una jerarquizacion de
saberes, donde se impone solo una forma de construir y generar conocimientos, descartando y
negando lo que esta fuera de los postulados eurocéntricos. Lo anterior deja ver como la
estructura académica ha consolidado un unico saber, en el caso de las Ciencias Sociales se
evidencia que es necesario construir e integrar otros conocimientos situados desde
Latinoamérica: conocimientos de las comunidades afro, indigenas, campesinas que han
trabajado por siglos con el territorio y de alli, han aprendido conocimientos importantes,
muchas veces no encontrados desde la educacién tradicional. En el siguiente apartado sobre
la educacion se trabajard mas a profundidad esta categoria.

Tercero, la colonialidad del ser, devela como se impuso la idea de que una cultura es
maés “desarrollada” que otra por lo cual se justifica que se termina imponiendo como modelo
a seguir, ejerciendo un control sobre el resto de las subjetividades. La jerarquizacion de
culturas se realiza desde la clasificacion racial, donde se impone un modelo de ser y estar en
el mundo, anulando las demas que no entran ahi; donde el ejemplo a seguir es Europa. La
colonialidad del ser es subjetiva, ya que se refleja desde cada individuo, desde su experiencia
vivida, vemos entonces que las identidades se han ido construyendo a partir de unos
imaginarios e imposiciones; lo que ha repercutido en nuestras identidades y en la forma en
como nos relacionamos con el territorio. La colonialidad del ser revela como se ha
constituido una manera para moldear las identidades desde parametros de afuera, aumentando
un colonialismo interno, llevando a que comunidades cedan a la globalizacion, borrando en
sus culturas cualquier diferencia. El trabajo de las Ciencias Sociales en este sentido esta en
retomar, reconocer Yy fortalecer las identidades, el pensamiento propio y comunitario para
abrir las posibilidades de ser y estar en el mundo, que no sean impuestas por un modelo
colonial.

Aportes al proceso formativo y campo pedagogico

Este apartado se propone en dos momentos, primero se establece cuéles han sido los

aportes de la teoria decolonial a la educacion desde el proyecto pedagdgico y segundo, se
menciona cudles son los aspectos que se pueden seguir trabajando en futuras investigaciones. El
primer aporte, es integrar una vision de la educacion que vaya mas alla de traspasar contenidos,
donde existan reflexiones, nuevas visiones y conocimientos; dentro de esta perspectiva, la teoria
decolonial le apuesta a construir nuevos espacios académicos, mas cercanos, situados, buscando
que se respondan a las problematicas actuales; por consiguiente, la educacion decolonial debe ser
retomada como una herramienta y una apuesta politica que nos brinda un analisis de cuan
importante es reconocer a los otros, sus conocimientos y sus saberes. Lo anterior rompe con la

colonialidad del saber impuesta desde hace siglos en nuestros territorios.
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Siguiendo este orden de ideas, un aporte principal es repensar el espacio educativo y
las propuestas que se quieren implementar, replantear la educacién tradicional por
contenidos que aporten a los y las estudiantes, problematizar la relacion estudiante-
profesor, los conocimientos que se van a integrar, la didactica, el curriculum y asi mismo,
la manera en como percibimos la ensefianza/aprendizaje. Esto es necesario con el objeto de
reconocer los rezagos coloniales que afectan a la educacion. Finalmente, al integrar una
nueva perspectiva sobre la educacion, donde se integren nuevos conocimientos mas
cercanos, incrementar un interés por reapropiarse, reflexionar sobre el territorio y las
problematicas, esto implica integrar el contexto de los y las estudiantes para trabajar desde
una forma situada.

Para concluir, es importante resaltar tres elementos que en un futuro pueden ser
semillas para nuevos trabajos pedagdgicos. En primer lugar, profundizar sobre la
colonialidad de la naturaleza, siendo la més afectada, subordinada en la imposicion colonial
y asi mismo, teniendo en cuenta la actualidad y los debates sobre el ambiente que se han
venido dando. Segundo, trabajar y profundizar sobre la educacion flexible, principalmente
sobre las instituciones privadas que se vinculan al sector educativo sin tener un reglamento
claro, que no esta pensado en construir procesos de ensefianza — aprendizaje para llevar a los
y las estudiantes. Por ultimo, ahondar en las criticas sobre la teoria decolonialidad,

reconociendo que la misma tiene limitaciones y problematicas.
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ANEXOS

En este apartado, el lector encontrard como anexo los talleres que se programaron para
las sesiones en la fundacion, igualmente se encontrara las guias realizadas para el desarrollo

delbachillerato por ciclos del area de Ciencias Sociales.

Anexo 1: talleres programados

SESION | PROPOSITOS | DESCRIPCION ACTIVIDADES RECURSOS

Reconocer cudl | Primero se realizara la presentacion | Musica (rap, rock,
son las por parte de las personas que carranga)
probleméticas de | asistieron al taller y por parte de la
losy las profesora. Murales de Bogota
estudiantes en su
1. |[contextoy Segundo, se va a trabajar una
entorno a través | actividad en grupo donde tendran | Croquis del mapa de
de distintas que identificar problematicas que | Bogota

actividades se ven reflejadas en insumos como:
letras de canciones y algunos
murales. Luego de unos minutos se
haré una socializacion de las

propuestas.

Luego se pasara a realizar en el
tablero un croquis del mapa de
Bogota para realizar un ejercicio
cartogréafico y plantear las
problematicas que ven reflejadas

en el territorio. Después de unos




minutos se pasara a la mesa
redonda para socializar la
actividad; y por ultimo se pedira
que propongan soluciones que
desde su perspectiva podrian
funcionar para solucionar las
problematicas que observan en el

territorio.

Se finaliza invitandolos a la
proxima sesion con una pequefia
tarea y es escribir, dibujar su
historia de vida.

Problematizar la
ensefianza y
aprendizaje de las
Ciencias Sociales
desde la historia
oficial mediante
la pregunta ¢por
qué ha
predominado? y
compararla con la
propuesta de una
historia desde

abajo.

Primero, se realizara una actividad
sobre sus historias de vida

explicando su importancia.

Segundo, se hara una revision del
concepto de historia y se hard una
explicacion acerca de la historia
oficial vs la historia desde abajo.
Luego de la diferenciacion se
propondra un ejercicio compuesto
por dos partes: primero, todo el
grupo junto con la profesora
construird una historia oficial de la
independencia de Colombia, para
esto se le pide a los y las
estudiantes que digan los

personajes mas renombrados del

Historias de vida

Fragmentos de 6

textos:

1.: “Heroinas de la
Independencia, llega
al Archivo de Bogotd”
Publicado en 2019.

2. “Las mujeres en la
Independencia: un
papel clave en la lucha
libertadora” Publicado
en: 2020.

3. “Desmitificando el
Bicentenario:

realidades y aportes
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SUceso.

Segundo, por grupos se les
asignaré unos fragmentos de texto,
donde se hara una reconstruccion
del papel de las mujeres,
afrodescendientes e indigenas en la
independencia. Por dltimo, se hara
una socializacién de las respuestas

encontradas.

afrocolombianos”
realizado por la
Conferencia Nacional
de organizaciones
afrocolombianas. 4.
“Desmitificando el
Bicentenario: la lucha
por la libertad.”
realizado por la
Conferencia Nacional
de organizaciones
afrocolombianas

5. “Los indigenas en
la independencia” Red
Banco de la
Republica.

6. “Los pueblos
indigenas durante la
época de la
independencia
(1810-1840) y
retroceso de derechos
para el bicentenario”

Publicado en el 2005.

Problematizar la
ensefianza y
aprendizaje de las
Ciencias Sociales
desde la
geografia

académica y

Primero se realizard una actividad
para saber los conocimientos
previos sobre la geografia de las
personas en el bachillerato por

ciclos.

Segundo, se va a realizar un repaso

Mapamundi (nuestro

norte es el sur)

Mapamundi

Mapa de Colombia
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eurocéntrica que
ha estado alejada
del territorio y
sus conflictos.

sobre la geografia fisica, para esto
se va a utilizar la estrategia de

utilizar preguntas interesantes.

Tercero se va a hablar sobre una
geografia que se sale de la
academia, pero que ha aportado
muchos conocimientos al territorio,

en este caso el colombiano.

Luego se hace un repaso rapido de
las corrientes geograficas mas
conocidas, entre ellas esta dos: la
geografia determinista y las

geografias criticas.

Por ultimo, se propone un taller
individual donde se va a trabajar
sobre el concepto de territorio y
que significa para ellos, esto bajo la
pregunta orientadora ¢Qué tanto
conocemos sobre el territorio en
que vivimos, desde nuestra
perspectiva y sentires? Para el
taller individual se da un tiempo de

25 minutos.

Por ultimo, para la siguiente
actividad se pediraa los y las
estudiantes que traigan un
conocimiento que hayan heredado

de sus antepasados.

Manimoto

Galleta Waffer y
gelatina
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Visibilizar
mediante objetos
e historias traidas
por los y las
estudiantes los
conocimientos de
los barrios
populares, de las
comunidades
afro, indigenas,
campesinas y que
han sido
heredadas de
generacion en
generacion en el
contexto

colombiano.

En primer lugar, se pedird a los 'y
las estudiantes compartir un
conocimiento que hayan heredado
de sus abuelos, mamas. Para
compartir los saberes al grupo se
compartiran tres preguntas
orientadoras: ¢Cuales son los
saberes? ;A través de quién hemos
adquirido estos saberes? ;Qué nos
aportan estos saberes?

Luego de compartir estas
experiencias se realiza una
actividad en base a cuatro textos,
donde el proposito es visibilizar
segun la lectura, cuéles son los
conocimientos y saberes propios
que han construido en distintas
comunidades y poblacion. Para
esto, se propone trabajar en cuatro
grupos donde a cada uno se le

asigne un texto.

Luego de realizar la lectura en
grupo e identificar la pregunta
orientadora se realiza la
socializacion de las respuestas al
resto del grupo, identificando la
importancia de estos

conocimientos.

Conocimientos
heredados por los

antepasados

Plantas medicinales

Fragmentos de 4

textos

1. “Saberes y modos
de vida campesinos,
un acercamiento desde
y para construir un
trabajo social
intercultural”

Publicado en 2016

2. Fragmento “Los
pueblos indigenas, la
cienciay la
tecnologia” Publicado

en 2021

3. Fragmento
“Conocimientos de las
mujeres negras en la
ciencia” Publicado en

2021

4. Fragmento
“Enraizar los cuidados
0 como las plantas

pueden cuidarnos”
Publicado en 2020
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Anexo 2: Material pedagdgico guias para el bachillerato por ciclos

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

MATERIAL PEDAGOGICO
DE REFUERZO: AREA DE
CIENCIAS SOCIALES
GUIA NUMERO 1

FUNDACION MULTIETNICA MUJERES GUERRERAS
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN CIENCIAS SOCIALES

LINEA DE INTERCULTURALIDAD, EDUCACION Y

TERRITORIO

LOAIZA



PRESENTACION

A continuacioén encontrard las guias desarrolladas que hacen parte del
Bachillerato por Ciclos que lidera la Fundacion Multiétnica Mujeres
Guerreras; la formacién de estas guias tiene el propdsito de permitir
acercarnos a un aprendizaje de las Ciencias Sociales desde reflexiones
sobre nuestro contexto, el mundo en que actualmente vivimos y cémo
los procesos histéricos han influido en nuestro pasado, presente y
futuro.

Las guias realizadas se hacen en el marco del Proyecto Pedagdgico de
la Universidad Pedagdégica Nacional, se realizan con el fin de apoyar el
Bachillerato por ciclos mediante guias a distancia para los y las
estudiantes. Los contenidos plasmados hacen parte de los estipulados
por el Ministerio de Educacién de los grados Octavo y Noveno; se
escogieron algunos de estos temas, se desarrollan desde otra
perspectiva preguntdndose por ese otro lado de la historia que no ha
sido tan desarrollado o visibilizado, preguntdndose por qué la
ensefianza/aprendizaje de las Ciencias Sociales en la actualidad y
finalmente acercando conocimientos cercanos al contexto esto con el
proposito, de que la guia no sean hojas vacias para rellenar, sino que,
puedan ser unas hojas que transmitan preguntas, dudas, reflexiones,
asombros y aprendizajes.

De acuerdo con lo anterior se desarrollaran seis unidades de estudio:
1.¢Para qué la geografia?
2. ¢Descubrimiento de América?
3. El poder en el mundo
4,Revoluciones en el mundo.
5.El mundo involucrado en la guerra.
6. América Latina y Colombia en el siglo XX

Dirigida: A los y las estudiantes del bachillerato por ciclos, de los
grados 8° y 9° en la bdsica secundaria

Proposito: Promover el pensamiento critico desde una adecuada
ensefianza de las Ciencias Sociales a través de saberes y conocimientos
cercanos a nuestros territorios y contextos.
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Recomendaciones de video para ver previos

https://www.youtube.com/watch?

La Independencia: Una historia no contada

Lo - Capitulo 1: Las mujeres del Bicentenario. v=equv8W9ka&,ob_ch.anneI=CanaI
TreceColombia
vourihe: Tiempos modernos- Charles Chaplin https://www.youtube.com/watch?
o i (Fragmento pelicula muda)- v=0g0GG-jgl04
N . . _ https://www.youtube.com/watch?
Youtube Santurbdn, lo que la tierra no perdona v=PBKTKCM-TQK
Youtube Rancho aparte- Devuélveme mi campo hikpEY/ Wi youtiibs eom/ wartey

v=eu-vr7foMAw

YautusE Historia de Colombia. El Bogotazo en 5 https://www.youtube.com/watch?

el minutos v=dRJLxJtmv8U
https://www.rtvcplay.co/peliculas-
Rtvc Cdéndores no entierran todos los dias- RTVC ficcion/condores-no-entierran-todos-los-
dias

Sp,dt‘ify. Luz de la noche Podcast
o 2 ! ) N?
Pelicula La noche de los ldpices- Youtube hitgs://weneyoutiibacom/Watch

v=gOhkQ7JZVOk
U
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Observe a su alrededor y trate de
porque la geografia estd a diario en su v
por ende es importante. Estas preguntas |
pueden ayudar, empecemos por lo principal
. ¢Sabe por dénde sale y se esconde el sol?
LLURRUEITY  ;Donde estd el sur y el norte?: a esto le
GEOGRAFIA? llamamos ubicacién geogrdfica. Por otra parte,
épor qué en Colombia no existen las estaciones?
¢Sabe porque la linea del Ecuador estd ubicada
ahi?: esto se llama latitud- longitud-paralelos-
meridianos Yy nos permiten medir el mundo. Y
por Ultimo ¢Por qué cree que nos afecta el
cambio climdtico?: esto es por la relacién que
ha existido entre la humanidad y el planeta.

Actividades

* En un escrito responde las anteriores preguntas y reflexiona acerca de
sus respuestas, ya que nos pueden acercan a entender que la
geografia, son mds necesarias y cercanas de lo que pensamos para
tratar de comprender el mundo en que vivimos y nuestra vida cotidiana.




125

* Completa con: meridiano de Greenwich
Hemisferio Norte, Hemisferio Sur, Polo n
longitud

Es importante tener en cuenta que la geografia también ha sido un
blanco para manejar intereses y poder de paises imperialistas como
veremos a continuacion:

Un ejemplo de esto es la imagen y representacion que tenemos del
mapamundi, donde los paises del hemisferio norte se ven de un mayor
tamafio a comparacién del hemisferio sur y esto ha sido gracias al
proyector Mercator que ha sido el mds comercializado, vendiendo una
imagen de poder a los paises con mayor territorio segun el proyector,

~ es asi; es gracias a la distorsion de la imagen: donde
ecuador se ven mds pequefios, pero cada vez
se vuelven mds grandes, muchas veces
i perialistas con el discurso de que
" lo tanto tenian el derecho de
50 su desarrollo era mayor;
Ue estan basados en mentiras.




Asi cambia el mapamundi cuando ajustas su tamaf

Con las anteriores preguntas de como la geografia se relaciona con su
vida y con el ejemplo de como los paises con mayor poder han utilizado la
geografia como un instrumento para adquirir mds poder, resuelve las
siguientes preguntas:

* ¢En qué momentos se ha sentido perdida/o para llegar a un lugar
especifico? ¢Qué estrategias ha recurrido para poder llegar a este
lugar? ¢En qué forma los mapas y los planos pueden ayudar a localizar
un lugar?
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* Ya hablamos de la proyeccién de Mercator, que ha sido la mds conocida.
Pero existen mds proyecciones, consulte iCudl de las prouecciones
representa con menor distorsion las zonas polares?:Cudal de las
proyecciones presenta con menor distorsion el centro de la Tierra? ¢Por
qué cree que son importantes las proyecciones cartograficas?

» ;:Ddénde queda ubicado el meridiano de Greenwich y porque ese punto se
toma como un punto de referencia para medir el mundo, porque ese
lugar y no otro?

e :Cémo ha sido la relacién humanidad- naturaleza? ¢Cree que la humanidad ha
mantenido un equilibrio en la naturaleza para no afectarla? ¢Qué piensa sobre
la frase que el hombre es superior a la naturaleza?




Es importante reconocer el contexto del siglo XV,
por adquirir mds territorios, mds control y los recu
de obtener poder y riqueza en este caso del :
proceso de afios para obtener el poder del territoric
indigenas pusieron resistencia a ser dominadas,
sometidas a la religién y también adquirieron muchas enferme:
llegada de los espafioles, ingleses y portugueses: todo esto acabc
la identidad de los pueblos nativos del continente.

Actividades

‘ nciona otros casos y cémo
ha afectado a las comunidades. Para saber mds sobre el tema consultar
en la plataforma YouTube: “El rio que se robaron (El exterminio de la
nacién Wayuu)” del periodista Gonzalo Guillén.

xplicar por qué fue necesario implantar la
nbia. Analizar si con la implantacién de la
liciones para los indigenas durante la
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Ampliacién conceptual
La esclavitud de los negros
en Colombia

¢ De donde surgié la necesidad de implantar la
esclavitud en hispano-Colombia? Evidentemen-
te de las exigencias de la colonizacion y las con-
diciones de las razas americanas. En la época
en que el ilustre Las Casas (hombre de gran co-
razon, pero de espiritu poco previsor y logico)
se hacia el generoso defensor de los indios, es-
clavizados y exterminados por la conquista, Es-
pana, como todos los pueblos de Europa, tenia
la preocupacién de que el oro y la plata consti-
tuian la base y aun la esencia de toda riqueza.
Se habian agotado ya todos los tesoros aurife-
ros amontonados por los soberanos y caciques
indios, como objetos de adorno y curiosidad,
y escaseaban mucho las famosas huacas. Era,
pues, necesario emprender la explotacion for-
mal de los inmensos depdsitos o placeres de los
rios, arroyos y torrentes de Colombia, en primer
lugar, y luego acometer el laboreo de minas de
oro y plata, que exigian trabajos considerables,
permanentes y COStosos.

Pero las etnias indigenas eran completamen-
te incapaces para esa clase de trabajos. Las de
las tierras altas 6 frias, mas 6 menos habituadas
d las labores de una vida relativamente civiliza-
da, no podian, sin sucumbir en breve, bajar d

los valles ardientes, humedos y desiertos, donde
se hallan casi todos los depdsitos auriferos. Los
indios de los valles y las costas, completamen-
te salvajes, carecian totalmente de habitos de
trabajo y aptitudes para la explotacion. Las Ca-
sas dijo entonces: — << Salvemos de la ruina
d las razas indigenas, y para hacer frente a las
exigencias de la colonizacion, de la explotacion
minera sobre todo, importemos una raza fuerte
para el trabajo bajo los climas tropicales: impor-
temos negros africanos, en calidad de esclavos.
El consejo parecio muy bueno y fue acogido; y
aunque los indios continuaron poco mds 6 me-
nos en la misma condicion de siervos (tributa-
rios y secuestrados por via de mejora), se creé
el trifico de negros, y la esclavitud de la raza
africana quedo establecida como un nuevo y
gran elemento social.

Titulo: Ensayo sobre las revoluciones politicas y la condicién
social de las Repdblicas colombianas (hispano-americanas):
con un apéndice sobre la orografia y la poblacion de la
Confederacion Granadina

Fecha de publicacién: 1945-01-01

Autor: José Maria Samper, 1928 -1888

Tomado de hitp//www.banrepcultural org/blaavirtual/historia/
revpol/cap2_htm
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HISTORIA INVISIBILIZADA

Desde la historia oficial colonial se ha resaltado el papel de los hombres
criollos que liberaron a la América del yugo espanol siendo salvadores y
héroes de la patria, desconociendo esos otros papeles gue jugaron la
poblacién civil y la resistencia indigena y de las personas esclavizadas,
ademds de mujeres que pusieron su vida a la causa de la independencia,
para ser libres y no para pasar a manos de una elite criolla que muchas
veces buscé un beneficio propio.

Barulé, el Rey del Palenque

Barule fue uno de los esclavos negros
liderd las mads grandes insurrecciones en el
Chocé durante la colonia (1728), junto a los
hermanos Antonio y Mateo Mina. Barule
fue proclamado soberano y rey del
Palenque de Tadd con mds de 120
cimarrones. Logré confederar, ahi mismo,
cerca de 2000 esclavizados procedentes
de |la zona de los rfos Névita y San Juan. A
finales del 1727 los esclavos de una
hacienda al frente de Barule, Antonia y
Mateo Mina, organizan su cabildo y un dia
inesperado del mes de noviembre se inicié
la accién de guerra. Matan al esclavista y a
catorce espafioles mds. Dominado el
territorio por los cimarrones tadosefios,
Barule es proclamado rey, el palenque
estructur6 su propio gobierno y
organizacién militar. El 19 de febrero de
1728 Barule y los hermanos Mina son
delatados y fusilados por el teniente Tres
Palacios Mier. EI movimiento de Barule
constituyé su pensamiento en el principio
de libertad y de dignidad de la comunidad

negra

ﬁ llustracién de Barule. Fuente: Benkos Biohd. Archivo de Bogotd.
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'+ Realizar un escrito que dé cuenta la res
la dominacién espafiola y la creacién de
cimarrones en contra de la esclavitud
Compartir el escrito con la familia para que
la independencia que muchas veces no es con
qué tanto saben de las comunidades indigenas y ¢
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« Reflexionar porque actualmente el término “indioc y negro "sigue
tratdndose de una manera despectiva, si desde hace siglos pasaron
los procesos de jerarquizacién , dominacién y discriminacién que los
europeos realizaron con la poblacién nativa y con los africanos.
Escribe una propuesta que combata la discriminacion en la actualidad,
es clave abordarlo desde ejemplos cotidianos, que puedes hacer cerca
a tu entorno.
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¢ Consulta que fue la llamada “Navidad negra” en Pasto.
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¢Cudles fueron las condiciones y sucesos pare
en lo que es actualmente llamado Colombia? ;Que pasabr

4

A continuacién encontrard fragmentos del poema: “A colén” de Ruben Dario
de 1892, con esto responda:

iDesgraciado Almirante! Tu pobre América,
tu india virgen y hermosa de sangre cdlida,
Ia perla de tus suenos, es una histérica

de convulsivos nervios y frente palida.

Jn desastroso espiritu posee tu tierra:
de la tribu unida blandié sus mazas,
se enciende entre hermanos perpetua

y destrozan las mismas razas
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EL PODER EN EL MUNDO: DEL COLONIALISMO HA

En la actualidad podemos observar como en el contexto colombiano,
intereses de las multinacionales ejercen presiones; un primer ejemplo
esto son las empresas Drummond Company y Carbones de Cerrején, las
cuales estdn dedicadas a la explotaciéon de carbén y la mineria en el Caribe;
otro ejemplo, es la multinacional drabe Minesa, la cual pretende entrar a
explotar oro en el Paramo de Santurbdn, lo que puede causar un desastre
ambiental a gran escala. ¢Por qué empresas como estds llegan al territorio
a aduenarse de él? ;Cree que deberia aceptarse la l6gica del dinero que
destruye a las comunidades y naturaleza en Colombia? Para estas
preguntas se puede apoyar en el documental: Santurbdn, lo que la tierra no
perdona que se encuentra en Youtube.

PARAMO DE SANTURBAN

INUXILIO NOS
QUIEREN MATARL o




A continuacion, se desarrolla cémo la apropic
de la actualidad, sino que ha sucedido hace
colonialismo. Fueron una de las tantas mane

potencias mundiales se han apropiado del mundo |

COLONIALISMO

Fuente: Carretero (2012)

En el siglo XV, los paises europeos que tenian recursos y poder
extendieron su dominio hacia otros horizontes para apropiarse de
nuevos territorios, este fue el caso del continente americano que fue
saqueado y explotado por paises europeos. El colonialismo, entonces, es
un proceso de dominacién y expansion que durd siglos, y desde donde
se ejerce control en: lo econdmico, politico, social y cultural para la
extruccnén y saqueo del oro, plata, cobre, y metales preciosos por la

rso de la supremacia de culturas, los
sus vidas, pensamientos e ideales
pos que van desde la religion
‘sangre pura”.
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Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=eu-
vr7foMAw&ab_ channel=SonidosPac%C3%ADficos

e Desde el afio 2019, ha venido ocurriendo en
Colombia un derribamiento de estatuas que hacian
referencia a personajes de la colonizacién
espainola, un ejemplo de esto fue el derribamiento
de la estatua de SebastiGn de Belalcdzar en El
Morro o Pirdmide de Tucdn, que es un sitio
arqueoldgico de Popaydn, donde se encontraron
elementos de la época precolombina. Belalcdzar
fue un gobernador espafiol a quién se le conocia
por sus malos tratos hacia los indigenas de la
época; el derribamiento se realizé por parte de la

omunidad Misak en un ejercicio por replantear la

eivindicarla.  Ejercicio: A continuacién,
osturas sobre el derribamiento de

enidamente, consulte otras
tas opiniones, escriba su

136



137




138

Segun una entrevista realizada
por Canal Constitucional, Didier
Chirimuscay, lider de la
comunidad misak, expresé la
razoén que los impulsé a tumbarla
fue que: “estos sefiores (los
conquistadores) acabaron
nuestra cultura. Los que nos
encontramos hoy, en este punto,
estamos haciendo un acto de
justicia  espiritual para los
pueblos indigenas tumbando (la
estatua)”

Segun una entrevista realizada por canal
constitucional, la historiadora Maria
Mercedes Herrera indicé “los
derribamientos representan que la historia
estd viva y que se estd construyendo y que
los pueblos y las comunidades no tienen
por qué preservar unos objetos que los
ofenden. Que se derriben las estatuas
también es un simbolo de esa necesidad de
descolonizar, de reevaluar las
instituciones”

Segun una entrevista realizada por canal
constitucional, el docente e historiador
Vladimir Daza manifesté: “de ninguna




IMPERIAL

El imperialismo centra su atencién en ejercer
territorios que proporcionardn recursos naturales a
y estadounidenses. Bajo la légica del desarrollo de la
durante el siglo XIX, y en el momento donde se necesitaba
extensiones de territorios y de materias primas provenientes
latinoamericanos, africanos y asidticos, el poderio sobre el mundo te
gran significado. Al respecto, la conferencia de Berlin, realizada en el afo
1885, tenia como propdsitos resolver los problemas que planteaba la
expansién colonial en Africa, utilizar sus recursos naturales y hacer una
reparticién del continente entre las distintas potencias del momento.

Rodriguez Cobos en: El imperialismo, Contribuciones a las Ciencias Sociales
(2009) nombra algunos motivos que llevaron a dicha expansion:
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Expansion Los paises europeos forzaron a los pueblos africanos a seguir aspectos culturales,

cultural justificando que estaban llevando el progreso y la ciencia al continente.

Poder militar | La superioridad militar europea fue utilizada para someter y evitar las revueltas y
manifestaciones.

Explotacion de | Los europeos explotaron los recursos naturales (principalmente minerales) del

recursos suelo, sin que los africanos percibieran beneficio alguno por la expropiacion.

Territorio = Las colonias se convirtieron en abastecedoras de las mercancias necesarias para

mercancia el funcionamiento de las industrias metropolitanas, relacion econémica que se
presenta de forma desigual, perjudicando las balanzas comerciales de los
territorios dominados.

Politicas Las zonas ocupadas se vieron bajo el dominio y control de las metrépolis, por lo
tanto, la dependencia de las colonias respecto a esta estuvo determinada por el
tipo de organizacion administrativa que les fue impuesta.

La introduccion de nuevos métodos de explotacion agricola y de especies

Consecuencias 2 s pey : :
animales y vegetales inéditas, provocoé profundas alteraciones o la absoluta

ecologicas

destruccidn de los ecosistemas naturales de las colonias.

* Busca un mapa donde se ve el continente africano antes y después

nferencia de ascribe una reflexion de

rencia sobre el imperialismo en
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a supremacia europea.
e este pensamiento de

+ El siguiente texto nos mu
responda la siguiel
superioridad?

Sin negar que los negros se puedan civilizar, es cierto, pero, que
su civilizacién siempre serd inferior a la nuestra, porque la
fuerza de la mente de aquella gente es realmente inferior.

Creemos que la raza superior a cualquier otra, aquella de la
que dependerd siempre el destino del mundo, es la raza blanca.
Fuente: Farmochi. Curso grafia universal, 1850

* La historia ha sido dividida en vencedores y perdedores, triunfos y
_ Io que ha significado ver la historia en un binarismo que no
licarlos procesos en su totalidad. El imperialismo ha puesto
5 poderosos y otros débiles, lo que ha llevado
e incluso una parte de ellq,
as implicaciones y consecuencias que
dusque en la red un dibujo, libro,
1 la historia de los afectados por
mdas le llame la atencién y
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¢ A partir de una revision en internet acerca de paises africanos
convertidos en basureros electrénicos, escriba una noticia y relaciéne
con las reflexiones en torno al imperialismo.
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REVOLUCIONES ENEL

Histéricamente, las sociedades han permanecido en constante cambio,
son estdticas, por lo cual las personas que viven en ellas las transformai
re-evolucionan segun las necesidades y demandas del momento. Los
cambios profundos que sucedieron, caracterizaron nuevas sociedades y
juventudes; lo cual ha significado que se ha cambiado la forma de hacer
politica, de relacionarse, asi como han llegado a transformar el sistema
econémico y han logrado traer avances y/o retrocesos. Es importante
entender en esta unidad que los cambios que trajeron las revoluciones no
son estdticos, las personas siempre estdn transformando la sociedad, por lo
cual, debemos observar qué ocurrié con el pasado/presente/futuro de los
lugares donde se situaron y también qué efectos tuvo a nivel mundial. Tres
preguntas que nos permiten reflexionar durante esta unidad, primera, ¢Cudl
cree que podria ser una revolucion en el siglo XXI y quienes harfan parte de
ella?, segundo, ¢cudl es la diferencia entre las revoluciones burguesas y las
obreras? Y tercero, ¢Cree que estos términos se podrian aplicar a la sociedad
actual?
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REVOLUCION INDUSTRIAL

En las dltimas décadas del siglo XVIII en Inglaterra, se produjo el
“despegue” de la Revolucién Industrial. Estos cambios afectaron a la
produccién agricola tradicional y dio paso a la produccién a escala, lo
cual provocd una profunda transformacién de la sociedad. La
consecuencia principal de esta revolucién dio lugar a una nueva
manera de organizar el trabajo: todos los obreros trabajaban por un
salario ya que carecian de medios de produccién propios y se vefan
obligados a vender su fuerza de trabajo a un burgués. La totalidad de
los medios de producciéon quedaron en poder de los empresarios
capitalistas y las grandes fdbricas fueron el dmbito en el que se
elaboré la mayor parte de los productos industriales. Ello propicié un
acelerado proceso de urbanizacién que alteré profundamente las
estructuras econdémicas y sociales, asi como la mentalidad de las
personas.

REVOLUCION FRANCESA

En 1789 se sacudid las bases de la monarquia absolutista de Luis XVI

y se condujo a la instauracién de un gobierno republicano y liberal,
sucede cuando las personas empobrecidas y sometidas, se opusieron
al poder feudal, desobedeciendo a la autoridad de la monarquia y
encendieron la mecha del cambio histérico. Este evento marcé un
antes y un después en la historia de Europa: el reconocimiento de
algunos derechos y la condicién de civdadano en vez de stbdito; pero
fue también una época de conflictos, venganzas y violencia. Algunas
de las consecuencias fueron: abolicién del feudalismo, separacion de
la iglesia del Estado, y la Declaracion de los Derechos del Hombre y
del Ciudadano. Es importante resaltar que ello no integré a todos
como se pensaria; las mujeres quedaron excluidas a pesar de
desempenar un papel fundamental en la Revolucion, y el sufragio o
derecho al voto solo se otorgd a la parte de la poblacién que contaba
con caracteristicas como renta minima y género masculino.
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La revolucién industrial dejé a los trabajadores
los empresarios. Estos establecieron unas cond
resumirse en:

Trabojo infantil.

+ Teniendo en cuenta lo anterior, responde la siguiente pregunta:
¢Considera que los hechos negativos que alli se relatan sélo forman parte
del pasado? Para este ejercicio apoyarse en el video Tiempos modernos-
Charles Chaplin (Fragmento pelicula muda) que se encuentra en Youtube.

nportantes avances tecnoldgicos en la
existencia humana por las condiciones
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La experiencia ha mostrado lo que puede
producir el trabajo de los nifics y la
ventaja que se puede hallar en
emplearlos tempranamente en las
labores de las que son capaces. El
desarrollo de las escuelas de industria
debe dar también resultados materiales
importantes. Si alguien se tomase la
molestia de calcular el valor total de lo
que ganan desde ahora los nifios
educados segun este método, se
sorprenderia al considerar la carga de
que exonera al pais su trabajo, que basta
para subvenir a su mantenimiento, y los
ingresos que sus esfuerzos laboriosos y
los hdbitos en los que son formados
viene oanadir a la riqueza nacional.
Fuente: Discurso de William Pitt en la
discusion de Hill Whitbread sobre Ia
asistencia publica. 12 de febrero de 1796.

Trabajo en el pozo de Gawber. No es muy
cansado, pero trabajo sin luz y paso
miedo. Voy a las cuatro y a veces a las
tres y media de la manana, y salgo a las
cinco y media de la tarde. No me duermo
nunca. A veces canto cuando hay luz,
pero no en la oscuridad, entonces no me
atrevo a cantar. No me gusta estar en el
pozo. Estoy medio dormida a veces
cuando voy por la maiana. Voy a escuela
los domingos y aprendo a leer. (..) Me
ensefian a rezar (..) He oido hablar de
Jesucristo muchas veces. No sé por qué
vino a la tierra y no sé por qué murio,
pero sé que descansaba su cabeza sobre
piedras. Prefiero, de lejos, ir a la escuela
que estar en la mina. Fuente:
Declaraciones de la nifia Sarah Gooder,
de ocho afos de edad. Testimonio
recogido por la Comisién Ashley para el
estudio de la situacién en las minas, 1842
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Ejercicio: responda ¢Qué diferencias encue!

En la revolucién francesa fueron proclamados los derechos del hombre,
los cuales apoyarion a los movimientos de independencia
latinoamericanos en el siglo XIX. Ejercicio: consulte: ¢Cudles son los
derechos del hombre? y responda a la pregunta ¢(Cree que estos
derechos engloban a toda la poblacidn de la época en mencién?
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El papel de la mujer histéricamente ha sic
no se habla de ellas en los procesos histéri
jugaron en este caso en la revolucién francess
fue Olympe de Gouges?, ¢que exigia? y a pa
escriba una reflexién acerca del papel de la
revolucién francesa.
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REVOLUCIONES OBRERAS

REVOLUCION RUSA

Fue un conjunto de acontecimientos sucedidos entre febrero y octubre de
1917, que llevaron al derrocamiento del régimen zarista y la instavracion del
primer gobierno socialista del mundo. Esta se dio en el contexto de una Rusia
agraria y el poder concentrado en manos del zar Nicolds Il donde el hambre
y la guerra no tardaron en provocar un grave descontento entre la
poblacién. Entre las causas de la revolucién rusa segin economipedia se
encuentra la indiferencia de los gobernantes (el zar) frente a:

: La crisis
La decision del zar 2
economica que

de involucrarse en 7 ; La represion
vivia el pais, que

conflictos bélicos g ejercida por los
tenia a gran parte
mismos hacia la

|
de la poblacién poblacién
viviendo en
hambruna

que agudizaron
los problemas
economicos

Actividades

* Consulte ¢Cudles fueron las consecuencias de la primera revolucion
socialista en el mundo? y ¢qué significado contiene el haber sido una
revolucion realizada por los trabajodores?
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= Ejercicio: busque en la red ¢Cudles fuerc
implementaron por causa de la revolucid
la poblacién, comparando las mejoras ante:
zar?

b LG L

* Segun el siguiente texto, responda las siguientes preguntas. i) ¢Qué
pedian al zar? ii) En qué condiciones se encontraban las personas en
Rusia en 19057 iii) ¢Cudl era la posicién del obrero frente al Zar?
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seo de Lenin en Tampere, Finlandia.




Peticiones dirigidas al zar por los manifestantes del 9
« iSefior! Nosotros, obreros de San Petersburg
ancianos invdlidos, llegamos ante ti para pedir :
en la Miseria, oprimidos y cargados con trabaje
esclavos que deben soportar pacientemente su amar
Creemos preferible morir que prolongar insoportables sufrin C
abandonado el trabajo y declarado a los patronos nuestr Propo:!
reintegrarnos al mismo hasta que satisfagan nuestras demon as. Pe
pocas cosas. Nuestra primera peticion es que los patronos examinen co
nosotros las Peticiones. Esto ha sido rechazado, asi como el derecho de hablal
de nuestras necesidades (...). También han considerado ilegal nuestro deseo
de disminuir el horario de trabajo hasta las ocho horas diarias, de convenir el
salario (...), de que se mejoren las condiciones de trabajo. Segun los patronos
todo es ilegal: nuestras demandas, un crimen. {Sefior! Estamos aqufi Mds de
300.000 hombres solamente por sus apariencias y aspecto. Cualquiera que
entre nosotros intente elevar su voz para defender los intereses de la clase

obrera serd aprisionado y deportado (...)»
Fuente: Apud. VOILLIARD y otros: «Documents d'Histoire, Il, Armand Colia, Paris, 1964, Pp. 102-103. EN:
J. Gonzdlez Ferndndez, Historia del Mundo Contempordneo.

La Revolucién Rusa ha sido posicionada histéricamente con miedo por la
toma del poder por parte de los trabajadores. Por lo tanto, grandes
potencias lucharon contra ella. Ejercicio:consulte, ¢Por qué
particularmente las revoluciones realizadas por los grupos mds
vulnerados se han visto de una manera despectiva hasta el punto de
combatirla en todo el mundo? Por ejemplo, algunas de las medidas que
adoptaron para que el socialismo no se expandiera por el mundo fueron
dictaduras y gobiernos fascistas financiados por paises que temian que
los trabajadores les quitaran el poder.
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Segun el CNDH de México, dio inicio el 20 de
noviembre de 1910 cuando el pueblo mexicano
empuiié sus armas en contra del régimen de
Porfirio Diaz. México en ese entonces empezé a
tener un auge en el desarrollo y modernizacion de
su industria, el comercio y el transporte, pero bajo
el control directo de empresas extranjeras que
tenfian en sus manos el petréleo, los ferrocarriles,
la mineria, entre otras. Por lo tanto, existia la
concentracion del poder econémico y politico en
unos pocos privilegiados; mientras que la mayor
parte de la poblacién del pais vivia en la pobreza
extrema, trabajando en jornadas sin descanso,
con salarios que apenas alcanzaban para
subsistir, con un régimen autoritario sin respeto a
la dignidad ni a la vida humana. Con el paso del
tiempo y cansados de tantas injusticias, muchos
mexicanos reaccionaron, surgieron grupos Yy SORBEREAL 1 S adeLnTioi
organizaciones que aspiraban a lograr wuna
transformacién de pais, y para esto era necesaria
la salida de Porfirio Diaz del poder. Uno de los
logros fue la promulgacién de la Constitucion de
1917 en la que se incluian articulos sobre la
separacion Iglesia-Estado, soberania nacional
sobre el subsuelo, derechos propietarios de
grupos comunitarios sobre las tierras, el derecho
de los trabajadores a organizarse e ir a la huelga,

Fuente: couarubias

La tierra es de quien la trabaja.



Segun el CNDH de México, desde la década de
surgieron varios movimientos emancipadores de
espafol de la isla. A finales del siglo, el movimiento libe
derrotar la dominacién espafiola en 1898. No obstante,
América habian apoyado el movimiento independentista con la
poseer el monopolio de las actividades econdmicas en Cuba.
momento comenzd una nueva etapa en el movimiento revolucionario cu
el cual lucharia por establecer su propia republica. Durante la década de

afios veinte, el pueblo cubano comenzé a mostrarse reacio a la dominacion

estadounidense. El Partido Revolucionario Cubano fue cogiendo fuerza entre la
juventud; entre sus filas surgié la figura de Fidel Castro, quien prepard las
bases para la revolucion armada. El 1 de enero de 1959 se establecid el
gobierno revolucionario cubano, el cual dio inicio al desmantelamiento del
sistema politico neocolonial en la isla

Actividades

* Ejercicio: responda ¢Cudles fueron
las causas en estos paises para que
se dieran dos de las revoluciones
mds importantes para América
latina?

* (Por qué en México la tierra era un
elemento tan importante, la cual se
convertirfa en la linea central de la
revolucién? (reforma agraria en el
pais) Ejercicio: Segun la respuesta a
la anterior pregunta, interpreta la
siguiente frase de la revolucién
zapatista de México.

Cuba
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» Ejercicio A partir de
la siguiente imagen,
consulte cudl fue el
papel de la mujer en
la revolucién
mexicana y por qué
cree que esta no
tiene una mayor

visibilizacion. Fuente: Wall Street InternationalMagazine.
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¢Qué interpretacion propone la pintura acerca de

Fuente: retablo de la revolucién (sufragio efectivo, no reeleccién) (1967-1968)

¢Qué logré la revolucién cubana en términos sociales? Ejercicio: busque un
video en YouTube donde expliquen esos logros.
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La siguiente frase fue dicha por Fidel Castro, un personaje principal para la
Revolucién Cubana. Ejercicio: realice una reflexion acerca de cudl es la
importancia de acercarnos a la historia desde sus protagenistas, de
quienes la vivieron y no a través de documentos como noticias que pueden
tener una interpretacion sesgada.

“Esta vez la Revolucién
tiene al pueblo entero,
tiene a todos los
revolucionarios, tiene a
los militares honorables.

iEs tan q;'an ey tan
mconten le su erzcl,
que esta vez el triunfo
estd asegurado! Podemos 4
decir con jubilo que en los &
cuatro siglos de fundada
nuestra nacién, por
primera vez seremos
enteramente.” Fidel
Castro: discurso publico.
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« Consulte si el gobierno norteamericano mantiene
si, haga una reflexién de qué significa esto para la isla e

« Realice una interpretacién de la siguiente imagen, teniendo en cuenta la
anterior reflexion.
. A
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El siglo XX fue una etapa m
excesiva violencia, los conflictos
generaron  millones de  muertos
desplazados. Europa se vio como la cuna de
la civilizacién y fue alli donde se desato el
punto de la decadencia humana.

La historia de la guerra ha sido contado sobre
perdedores/ganadores sin reflexionar las
consecuencias de la guerra para el resto del
mundo por lo tanto ¢Cudl crees que fue el
papel de América Latina en la guerra?, ¢Las
colonias fueron afectadas por culpa de los
conflictos de Europa?, ¢Qué crees que pasaria
si existiera una guerra en la actualidad a esa
escala?, ¢Por qué el ser humano vio la salida
de conflictos mediante la guerra?

La Primera Guerra Mundial (1914-1918)

El poder concentrado por las potencias europeas generaba tensiones en

cuanto a quién tenia el control del mundo, para esto se necesitaban colonias

para obtener recursos naturales'y mano de obra de las personas que vivian

allf; er para iEs paises. Este juego de poder,
5 que se disg arra a nivel mundial.




Latinoamérica en la | guerra mundial

Segun Conesud, cuando
comenzo la guerra en agosto de
1914 los paises latinoamericanos
se declararon neutrales; diversas
causas motivaron esta actitud
de los paises de América Latina.

Se  puede  considerar el 7

alejamiento geogrdfico, la
voluntad de no inmiscuirse en un
problema estrictamente europeo
y la influencia creciente de
Estados Unidos que se
proclamaron neutrales. Dos
otros pardmetros tuvieron una
influencia decisiva: varios paises
mantenian relaciones
econdmicas, sobre todo
comerciales, con los paises en
guerra. La neutralidad permitia
no escoger un bando y seguir
con los negocios. Las cosas
empezaron a cambiar a partir de
1917 cuando los Estados Unidos
entraron en guerra al lado de
Francia y del Reino Unido. Los
paises de América Central y del
Caribe declararon la guerra a las
potencias centrales.
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Activida

* ¢Qué consecuencias trajo la | guerra mundial?

e Durante la | y Il guerra mundial los indigenas y afrodescendientes fueron
involucrados en guerras que no eran suyas, que no les traen beneficios a
sus comunidades, sin embargo participaron muchas veces, sin que esto
fuera reconocido. Consulta ¢qué papel tuvo la lengua nativa de la
comunidad indigena choctaw en la | guerra mundial? y segundo ¢Porque
crees que a pesar del papel del combate de las personas afroamericanas
en la | guerra mundial persistia el racismo para ejercer una dominacién?




* Lee el siguiente texto y escribe qué refl

“Durante la Navidad de 1914, tuvo luga
sorprendentes de toda gran guerra. Aquellc
alemanas colocaron abetos iluminados en el
enviados por el kdiser, junto a raciones extra
licores. Los franceses y britdnicos pronto se unier
los cdnticos alemanes de la melodia “Noche de p
aI?unos soldados alemanes comenzaron a agitar bande
salir desarmados. Los hombres que habian estado matdndose
anteriores, en Navidad compartieron tabaco, alcohol y chocolate;
bando pudo recoger a sus compatriotas muertos en combate y darles
digna sepultura; se celebraron ceremonias religiosas e improvisaro
partidos de futbol. Cuando la noticia de esta tregua llegd a los

respectivos cuarteles, se adoptaron medidas enérgicas para evitar que
volvieran a producirse”
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¢ 1 914. Tomado de BBC.
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Latinoamérica en la ll guerra mundial

Durante la segunda guerra mundial Alemania desea expandir los territorios
a los que habia quedado restringida en el Tratado de Versalles por ser la
gran derrotada, esto desencadenaria en la invasiéon a Polonia en 1939
causando la Il guerra a escala mundial, los demds paises se involucraron en
favor o en contra. Algunos historiadores suelen dividir este conflicto mundial
en dos procesos ligados al espacio geogrdfico en donde se llevaron a cabo
los combates, es decir:

Decadencia humana

Durante la Segunda Guerra Mundial en Europa tuvo lugar el Holocausto,
caracterizado por ‘el hostigamiento y asesinato sistematico de los judios y
otros grupos étnicos e ideolégicos a manos de los nazis en Alemania, por
considerarlos “inferiore ‘ nazis también crearon campos de
concentracién donde ho leres y ninos, en su mayoria judios, eran
obligados a realizar trabaj n condiciones infrahumanas y bajo
tortura, por lo que muchos flan de hambre o de agotamiento.
Hacia el final de la guerra, | de exterminio donde miles de
judios fueron asesinados et
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de gran cantidad de ho
a las tropas que lucharon
contra el fascismo liderado
por Mussolini en Italia.

Actividades

¢ Consulta qué es el nacionalismo y explica qué implicacién tuvo en la |l
guerra mundial.

L SP)
&L
=4

« Consulta en ese momento cudl fue el papel que tuvo América Latina para la
segunda guerra mundial.
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» Reflexiona sobre el siguiente texto:

Fragmento de entrevista a una judia sefardi que estuvo en Auschwitz

(campo de concentracion en Alemania)

Pregunta- A su madre la mandaron a la cémara de
gas nada mds llegar. ¢Cudl es el Ultimo recuerdo
que tiene de ella? Respuesta- No tuve tiempo de
despedirme de mi madre. Cuando bajamos del tren,
empezaron a dividir gente. Todos los que iban en el
camion de mi madre fueron gaseados. La Ultima
imagen de mi madre es en el tren. Alli no teniamos
la pobrecita [que era
descendiente de sefardies, los judios que eligieron el
exilio antes que la conversion en la Espafia de 1492]
me decla: «Tanto que queria llevaros a Espaia y al
final no vamos a ir». Con el paso de los dias, un
alemdn me dijo: «iVes el humo? Ahi estd tu mamad».
P- Usted era una nifia de 17 afios cuando llegé alli.

ni agua ni comida. Y

Me gustaria que me hablara de los nifios.

¢COémo era ser nifo en Auschwitz? R- Muchos nifios
mentian y decian que eran mayores de lo que eran,
porque a los menores de 14 los llevaban al horno. El de
13 decia que tenia 15. El de 14 decla que tenia 15. Para
que les pusieran a trabajar en vez de matarlos. A los
pequefios los llevaban a los hornos. Yo cai con tifus.
Estuve 40 dias con fiebre. Adelgacé 10 kilos. Salf
pesando 41. Para poder dormir tenia que fumar
majorka, una cosa malisima. Era como el hachis, que te
colocaba. Porque solo dormia si fumaba. Si no me
pasaba la noche entera despierta. A mi hermano, que
tenia 20 dafios, lo tomaron para hacer experimentos y le
cortaron un pedazo de abajo [los testiculos]. Habia una
barraca con gemelos. Alli los llevaban de dos en dos
para experimentos. También a los enanos. Durante
unas semanas o meses. Luego los llevaban al horno. P-
Un olor que recuerde. R-El olor al humo, el olor a carne
como si hubiera sido frita. -Fragmento de entrevista en
El Mundo a Anette Cabelli
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Como hemos visto en la anterior unic
fue una época marcada por la violencia .
ambicién por obtener el control del mund
América Latina esto no fue la excepcion

recursos naturales para los paises europeos, este
saqueo produjo una dependencia con economias
europeas para importar tecnologia avanzada que no
contdbamos y exportar productos como el petréleo,
dependiendo de su economia entonces. Estados
Unidos de igual manera, ha tenido un poder sobre
Latinoamérica lo cual marcaria el siglo XX desde lo
econdémico, social y politico.

Después de las guerras mundiales; latinoamérica derrumba la idea de la
Europa “avanzada” y empieza a plantear modelos politicos alternativos con
ideas diferentes para pensar nuestro contexto los cuales, no irian con los
intereses de los Estados Unidos, lo que en grandes rasgos causaria
gobiernos militares (dictaduras) en todo el cono sur. Reflexionemos: ¢Qué
crees que ocurriria si se desatara una dictadura en Colombia?

DICTADURAS EN AMERICA LATINA.

Segun la Real Academia Espafola la
dictadura es un régimen politico que, por la
rza o violencia, concentra todo el poder
‘una persona O en un grupo U
ion y reprime los derechos
as libertades individuales.

Histéricamente América Latina fue una colonia de
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La concentracion del poder en manos de uno
trajo violaciones a los derechos humanos
grupo que pensara diferente a las ideas imp
encerrado, torturado y hasta asesinado. Desp
Unién Soviética tras la revolucién rusa, el mundo teme y
“el mal del socialismo” causando afios de terror para la p
apoyo de los militares a los gobiernos y de Estados Unidoso s
en los paises existen “enemigos internos”, “personas peligrosas™ y h
tomar el control para mantener el orden y erradicarlos, por tanto, €
perseguidos a través de politicas estatales que incluian la tortura o |o
muerte de dichas personas.

Fuente: Latuff 2008
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contemporaneos de wnoanm

Haiti,2004 -

EEUU, Francia y el Reino Unido
depusieron al presidente
Jean-Bertrand Aristide

[TEE—

Venezuela, 2002
EEUU apoyé el fallido golpe
co ntra el presidente Hugo Chavez

Cuba,1952
EEUU apoy6 el golpe de
Estadodel general
Fulgencio Batista

(&

®-0nuda 1983 B
lfU invadio el pais
: nbaﬁo para consolidar
‘ un sistem
' - . defien
1UATEIN: 1 '-1 : h int
CIA dirigié el golpe contra ¢l
presidente Jacobo Arben
otorgd el poder a Garlos Armas

—M 009
EEUU entrené soldados que

BrasilL,1964

derrocaron al presidente
EEUU apoy6 el golpe

Manuel Zelaya

- militar contra el
- presidente
* Panama,1989 Jodo Goulart

EEUU realiz6 invasion y apart6 !
del poder a Manuel Noriega /7 —

BN Argentina, 1976
hcuum 973

EEUU apoyo el golpe de Estado
CIA apoy6 al general Pinochet en su A0S TTIMAT DOIREN K DIRMCATN
golpe militar contra el presidente

Isabel Perdn
Vdor Allende Fuente: Infografia de HispanTv
P Pt e PG e PN L e o e Pl e e
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Activi

« Consulte cudles fueron las consecuencias d

Latina. /\
4

+ Consulte sobre la frase resaltada y escriba una reflexiéon acerca de lo que
encuentre.

Aqui se compart:)a
Este pueblo

Y si se derru lo reco ruyo,
&\‘( pestarie /cumw{ﬁr\q\ N\
: e recuerde’ de mi apellido

cacisn Céndor invadiendo mi nido

Perdono, pero nunca olvido, joye!
Calle 13- Latinoamérica
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« Observar con detalle la pelicula “La noche
el contexto de la dictadura militar Argentin
te deje aquella época.




El asesinato del lider liberal Jorge Eliécer Gaitan (16
abril de 1948 en Bogotd por Juan Roa Sierra, desatd lew
populares a lo largo y ancho del pais. Generando niveles
antes vistos, todo esto por la indignacién de perder al
presidencia mds cercano a los sectores populares. Pretendia la
reivindicacién de la clase trabajadora sin afectar ostensiblemente los
intereses de los empresarios. Su programa de gobierno se basaba en: "Hay
que hacer que los ricos sean menos ricos, para que los pobres sean menos
pobres”.

Fuente: Titular 10 de abril de 1948, periédico el Tiempo

Periodo de la violencia

¢Qué es la violencia? Dario Betancourt, historiador colombiano, muerto a
manos de los violentos, definio la violencia como: “los comportamientos
destinados a causar perjuicios fisicos a personas, o dafios a cosas; empleo
efectivo de la amenaza y de la fuerza para obligar a otros a hacer lo que no
harian en condiciones normales; el hecho producto de la fuerza bruta, de la
comulslén de la mposncuén de unos sobre otros, sea por los gestos, por la
Z, por la mirada e por el hecho mismo, que puede ser un golpe o el uso de
para herir, para destruir al otro, etc, la violencia
nds sutiles, mds indirectas, pero con la misma
acilite la destruccion, la muerte, la
il @ moral, del otro”.
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El siglo XX estuvo marcado por hitos histéricos
. I que cambiaron el panorama del pais en su
QOMbIG ene totalidad, estuvo muy presente el
S|g|o xx enfrentamiento de ideas mediante el uso.de la
violencia por eso, algunos de los hitos
histéricos a desarrollar son: la guerra de los
mil dias, el bogotazo, la época de la
violencia/del terror. Estos hechos llevaron a
afios de muerte y guerra en todo el territorio.
Los cambios politicos, sociales, econdmicos del
siglo conllevarian a la creacién de grupos
guerrilleros que se alzaron en armas por el
problema de la tierra en Colombia, esto
desatara un panorama de guerra entre
grupos armados como paramilitares,
guerrilleros, ejército la cual duraria por mds de
50 afos y traeria consecuencias graves hasta
la actualidad. Reflexionemos: ¢Por qué crees
que el pais ha sido tan golpeado por la
Leongick Qrtiz violencia? ;Crees que existen alternativas en la
actualidad para salir de la guerra y la
violencia que aun persisten en la actualidad?
Por ultimo, consulte a sus abuelos si recuerdan

el bogotazo y cémo lo vivieron.

Guerra de los mil dias (1899-1902)

Colombia no estuvo lejos de los enfrentamientos armados por defender
ideologlas, esta guerra se generd a causa del descontento liberal por la
intencién del presidente conservador de la época, de perpetuarse en el poder,
esto los llevé a un enfrentamiento que llevaria en Colombia el odio profundo
entre liberales y conservadores. Segun Antonio Caballero en su libro la historia
de Colombia y sus oligarquias: La Guerra de los Mil Dias fue la mds larga y
sangrienta de las guerras civiles. Desde 1899 hasta 1902, donde el alzamiento
liberal fue aplastado en'dos semanas. Los muertos fueron mds de cien mil: mas
que en todas las guerras del siglo XIX sumadas. Al pais, devastado por tres
afios de guerra civil, arruinado por la inflacion, le faltaba todavia un tercer
golpe para entrar con mal pie.en el siglo XX. Ese golpe fue la separacion de
Panamd.
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entre el Par
Conservador de
donde se estableci
que, durante los siguien
presidencial se alternard, ca
entre un representante libera

conservador. Definicion Red del Ban
Republica. De esa exclusion politica y §
participacién, surgiria la violencia venidera:
pues ya la guerra campesina se habia
recrudecido en el Sumapaz y en el Tolima, en
el Valle y en Caldas, y nacerian grupos
guerrilleros de extrema izquierda en

Fuente. Caballero (2018) Santander y en el Huila.

El Prente Nacional

Surgimiento de las guerrillas

Surgen los grupos guerrilleros a causa
del inconformismo, las enormes
desigualdades e injusticias sociales y de | ,
los nuevos rumbos ideoldgicos que se ey :
movian en América Latina. En 1964 ;vin. .!‘\"5-" {
nacieron las Fuerzas Armadas /
Revolucionarias de Colombia (FARC). El 7
de enero de 1965, el Ejército de
Liberacién Nacional (ELN). En julio de
1967, el Ejército Popular de Liberacién
e abril de 1970, el M-19.
] nacié el

Fuente: Coordinadora Simén Bolivar.



Conflicto armado

(Imdgenes tomadas del Centro Naciona

Balance del conflicto armado

EL OMC HA DOCUMENTADO

359.734

EVENTOS ENTRE LOS CUALES
1958 Y 2022 HAN DEJADO

420.511 %
269.282 VICTIMAS FATALES

.
429

»
2
>
w
o

COMBATIENTES

PERSONAS SIN
INFORMACION

PRESUNTOS RESPONSABLES

Segin violencia contra la vida e integridad
fisica por ataques/alectaciones a la poblacion
civil y combatientes en estado de indefension.

Grupo Paramilitar
Guerrilla
36.656

Agentes del Estado

8.560

Po-demovlhucw-

5.681

Bandoleros

2.519

3194'

'h:-bguh me «u

ldo vupo armado
ne dm-udo y otra yCual?
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Masacre (MA)

EL OMC HA DOCUMENTADO

4.307

EVENTOS ENTRE
1958 Y 2022, LOS CUALES HAN DEJADO

24.461 478 32

COMBATIENIES 0 | e
CIVILES EALARO B N AW |l O ACON

i
!
i
{

(Imdagenes tomadas del Centro Nacional de Memoria Histérica)

ARO CON MAYOR NUMERO OF MASACRES
2000
ARO TON MAYOR RUMERO OF MASACRES
2001

ARG CON MAYOR NUMERO DE MASACHES
2020 2020

El malestar rural.

Alejandro Reyes Posada menciona que no hay mayor problema en Colombia que
el agrario y la distribucién equitativa de la tierra; esta deuda histérica del Estado
se profundizé con el conflicto armado, que puso en medio del fuego a miles de

campesinos obligdndolos a dejar sus tierras. Los grupos armados irregulares, en
muchos casos, les entregaban esas tierras a terceros; lo que ¢
concentracién de la tierra a gran escala por las élites re
zampesinado, obligdndolos a desplaza

1991

campesinos (ANU
os que fueron
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El andlisis de Oxfam indica que Colombia es el pa
‘concentracion en la tenencia de tierra.

Si no se resuelve la desigualdad en la
tenencia de la tierra es imposible resolver
la pobreza . Tan importante es este tema

‘en el pais que fue el primero de los puntos
‘que se negociaron en el Acuerdo de Paz,
firmado a finales de 2016. En el proceso de
negociacion se llegé a la conclusién de que,
esar de que es su principal soporte, el
ema agrario no solo se limitaba a dar
.a la tierra, sino que requeria
en infraestructura, comercio,
participacién, ciencia y
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Constitucion del 91

En medio de una intensa crisis politica, econd
conocido como Séptima papeleta donde se un
indigenas, personas afro para rep

estructura econdmica neoliberal lo cual conlleva a la privatizacién de
derechos como la educacion, salud, trabajo; aumentando las brechas y
desigualdad en toda la region.

L

AU FOUBRCTTQL

SALVAR A

Fuente: El tiempo

iacién y acuerdos de paz del
X er olombia.

..

ochenta, ha tenido diversos procesos de
ntes donde la voluntad politica del
1 puesto en duda o en disputé que
s de estos fueron:



1.Primera mitad de la década de los oche
Negociacién del gobierno con las guerrillas.

2. Segunda mitad de los afios ochenta (1986-1990)
proceso de paz con el M-19 (1989-1990)

3. Primeros afios de la década de los noventa: procesos con el E
Lame y el PRT en el marco de la Agemblea Nacional Constituyen

o

4., Proceso de paz con la Coordfﬁodof@ﬁuerrillero Simén Bolivar (CGSB) ¢
Caracas y Tlaxcala (abril-junio de 1992)

. el
5. Proceso de negociacion entre las FARC-EP y la administracién Pastrana en
San Vicente del Cagudn (Caquetd, 1998-2002)

La actividad es para desarrollar en hoja cuadriculoda con su respectivo
nombre.

Escribir un texto donde desarrolle pliamente una problemdatica del siglo
XX en Colombia, para esto consulte en internet, periédicos, videos,
canciones, documentales, etc, sobre la problemética que escogid,

Ejemplos de problemdtica
neoliberalismo, violencia
conflicto armado.

Guia para desarrollar el texto:

una reflexién de cémo estd la
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