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INTRODUCCION

En la contemporaneidad, existe un sin nimero de desarrollos, tecnologias, avances cientificos,
gran capacidad de ingenio y adaptaciones que permiten la comprensién y la pervivencia en el
mundo, tal y como se concibe hoy dia; ademas los procesos creativos humanos han permitido una
sofisticacion en la misma existencia y por lo tanto la vision moderna de una supremacia en
términos de especie.

Esto ha generado un despampanante desarrollo que se ha sostenido en el tiempo gracias a un
sistema econdmico y politico hegemanico, capitalista y por ende consumista que ha llevado a la
comprension del mundo desde una mirada dicotémica entre lo humano y la naturaleza. Por ende,
desde las diferentes perspectivas que ven esta situacion se ha generado una preocupacion por la
existencia inminente de una crisis planetaria, la cual tiene eco en todas las esferas del mundoy
con ello un tambaleo al sistema en general.

Segun Enrique Leff (2002), existe “.. una crisis del pensamiento y del entendimiento...” Es decir,
ésta trasciende lo ambiental, lo politico o lo econdmico y se enmarca en el pensamiento mismo,
en donde la comprensién univoca de lo verdadero, real y tangible cobra otros sentidos y se
empieza hablar que la lectura del mundo desde la frontera de lo occidental no es lo Unico que
existe.

Es por ello que, aunque la ciencia y la perspectiva occidental ha extendido su predominio acerca
del conocimiento, en la contemporaneidad, se han hecho evidentes muchos otros campos de
conocimiento que permiten la lectura de la realidad desde otra dptica y estan proponiendo otras
formas de resolver en parte la crisis planetaria.

En palabras de Boaventura Sousa de Santos, en su texto “Mds alld del pensamiento abismal: de las
lineas globales a una ecologia de saberes” en el 2009, es necesario promover una pluralidad
epistémica, en donde las comunidades que nunca son tenidas en cuenta por los imperios
cognitivos, sean escuchadas y comprendidas como otro campo de conocimiento, que posee un
cuerpo de creencias, de significados y de apuestas para la lectura de la realidad y por lo tanto,
unas apuestas para enfrentar la crisis.

Dado que el pensamiento occidental es un pensamiento abismal, es decir, establece una linea que
delimita lo que es “real”, “racional” y “objetivo” generando asi, que todo lo que se sale de esta
linea es fantasioso, supersticioso y poco digno de ser tenido en cuenta, es decir elimina cualquier
realidad que esté al otro lado de la linea (2009), hace que los procesos de didlogos epistémicos

sean muy complejos y poco posibles en los diferentes escenarios de la sociedad.



Sin embargo, uno de esos escenarios, en donde se puede gestar los didlogos y hay personas que
pueden llevar a cabo esa tarea. Este lugar es |la escuela y estas personas son los maestros. Estos
dos componentes son el centro de esta propuesta investigativa.

En esta, se escucharan sus voces, sus procesos de construccién de pensamiento y sus discursos
llevados a la practica con sus estudiantes, en donde el didlogo de saberes y su cotidianidad
permitiran leer de otras maneras posibles la crisis y las realidades educativas ambientales
actuales.

Por lo anterior, el presente documento, presenta la contextualizacién y delimitacién del problema,
en donde el contexto seleccionado es el borde nororiental de la ciudad de Bogota, Colombia, con
profesores de colegios distritales o privados, que estuviesen involucrados con procesos
relacionados con la educacidon ambiental.

También se presenta una lista de antecedentes, los cuales permitieron evidenciar la poca
investigacion respecto a las representaciones sociales de ambiente en maestros en ejercicio, ya
gue existen numerosas investigaciones acerca de representaciones, pero casi siempre enfocadas a
los estudiantes o profesores en formacion.

Se tiene en cuenta un marco conceptual amplio, respecto a las representaciones sociales, desde
una perspectiva histérica y actual; asi mismo, se tiene en cuenta el concepto ambiente, desde su
historicidad y desde los enfoques mas actuales. Asi mismo, se tiene en cuenta la educacidn
ambiental y el concepto territorio, ya que estos dos conceptos son estructurantes para la
metodologia y el producto final.

Ademds, dentro de este documento, se presenta una metodologia en detalle, respecto a los
diferentes instrumentos, métodos y apuestas desde las representaciones sociales, con el fin de
lograr la consolidacion de una propuesta ambiental contextualizada en las necesidades y
potencialidades del borde nororiental de Bogota.

Otro apartado importante en el proceso investigativo, es el de resultados y analisis, los cuales
permiten ver en detalle cudles fueron las representaciones sociales de los maestros, cdmo éstas se
encuentran articuladas con sus experiencias y prdcticas educativas, fortaleciendo asi el desarrollo
de la educacién ambiental en contexto.

Se finaliza el documento, con discusiones que parten desde lo metodoldgico y trasiegan hasta lo
reflexionado por los maestros participantes y la emergencia de tomar acciones en la

contemporaneidad para lograr un alto impacto en la sociedad. Ademas, se tienen en cuenta



conclusiones, recomendaciones y limitaciones en la investigacion, como contribucion a préximas
investigaciones de este corte.

Es menester puntualizar que, este trabajo de investigacidn, estd enmarcado en la Maestria de
Estudios Contempordneos de la Ensefianza de la Biologia, de la Universidad Pedagdgica Nacional y
se desarrolld al interior de la linea de investigacion “Educacion en Ciencias y Formacion Ambiental”
perteneciente al Grupo de investigacidén “Educacion en ciencias, ambiente y diversidad” (Categoria

A-Minciencias).

CONTEXTUALIZACION Y DELIMITACION DEL PROBLEMA

Bogot3, es una ciudad con mas de siete millones de habitantes, los cuales resultan absortos por el
gran movimiento que de ella emanay el sin nimero de actividades econdémicas, politicas,
administrativas, artisticas, turisticas y culturales (Alcaldia Mayor de Bogot34, 2021), las cuales
mantienen al pais funcionando dia y noche.

Esta enorme ciudad, se caracteriza por ser administrada como un distrito, el cual a su vez se
organiza por localidades (20) constituidas por Unidades de Planeamiento Zonal (UPZ). Dentro de
estas, existen barrios, los cuales suman mas de 1920 (Alcaldia Mayor de Bogota, 2018).

Gracias al gran crecimiento que ha tenido la urbe, cada vez se suman mas espacios de los limites a
la geografia de la ciudad y poco a poco se logra mas conectividad entre Bogota y otros municipios
vecinos.

Uno de los mas grandes crecimientos que ha tenido Bogota en las ultimas décadas es hacia el
nororiente, en donde se encuentra parte de la localidad de Suba y Usaquén en su totalidad. Estas
dos localidades son muy particulares por su extension y su demografia.

Suba, se caracteriza por ser la mas densamente poblada de las localidades; alberga el 15%
aproximadamente de la poblacidon bogotana (DANE, 2018); ademas se encuentra compuesta por
zonas rurales y urbanas, aunque esta ultima es la que predomina. En la parte nororiental de la
localidad se encuentra la zona rural, la cual estd destinada a actividades agricolas, militares y un
pequeiio espacio de una UPZ llamada Guaymaral, se caracteriza por la presencia de instituciones
educativas, de todo tipo, mayoritariamente pertenecientes al sector privado.

Por otro lado, Usaquén, es la quinta localidad mas amplia en términos de metros cuadrados de la
ciudad, se encuentra separada de Suba (Secretaria de Planeacién de Bogota, 2020), por la

Autopista Norte, la cual es una de las vias mds importantes de la ciudad ya que la atraviesa e norte



a sur. Esta localidad tiene la particularidad, que en su zona rural es mayor que la urbana, ya que
comprende parte de los cerros orientales y el inmenso paisaje sabanero que caracteriza la ciudad.
Dentro de sus actividades econdmicas mas sobresalientes estan la ganaderia, el cultivo de
alimentos esenciales para la canasta familiar (maiz, papa, fresa, tomate) y de flores de tipo
exportacién (Camara de comercio de Bogota, 2007). También esta localidad, en su zona urbana,
alberga una cantidad importante de la ciudadania y tiene presencia de todos los estratos
socioecondmicos que hacen parte de la ciudad.

Estas dos localidades, convergen no solamente, en los limites que forman el borde nororiental de
Bogot3, sino que poseen uno de los ecosistemas mas emblematicos y de gran importancia para la
ciudad y el paisaje sabanero: los humedales. En esta zona hay 4 de los 17 que fueron reconocidos
en la convencién Ramsar, para Bogotad. Estos son: “La conejera”, “Guaymaral-Torca”, “Juan
Amarillo” y “Cérdoba” (Alcaldia Mayor de Bogota, 2021).

Ademas, en esta zona limitrofe con otros municipios aledafios a la urbe capitalina, se encuentra la
Reserva Thomas Van der Hammen, la cual también se constituye como un espacio bastante
importante en términos ecosistémicos, politicos, sociales y ambientales para esta zona de la
ciudad (Ramirez L., 2023).

Por lo anterior, desde el nuevo POT (Plan de Ordenamiento Territorial) este sector de borde ha
sido puesto como epicentro de atencidn por parte de las politicas distritales. En el articulo 7, del
Acuerdo por el cual se reglamentd el POT, se afirma que tanto la Reserva Van der Hammen como
el complejo acuifero de humedales, son tenidos como desafios regionales respecto a su usoy
conservacion.

Asimismo, en el articulo 57, se reglamenta la administracion de los humedales en donde siguiendo
con la Politica Publica, esta quedara a cargo de las comunidades circunvecinas y de la Secretaria
Distrital de Ambiente, lo cual permite realizar procesos de delimitacion de los espacios de reserva
y establecimiento de limites claros para el desarrollo urbanistico de la ciudad.

Ademas, en el articulo 81, en las “Estrategias en relacion con la estructura integradora de
patrimonios”, se propone en su punto 6: “Reconocimiento de la importancia de la relacion de los
cerros orientales y los conectores ecosistémicos, fortaleciendo estos elementos naturales y
cosmogonicos como parte del patrimonio natural y paisaje caracteristico del territorio.” (Alcaldia
Mayor de Bogotd, 2021)

Lo anterior, permite evidenciar, que este borde, desde los cerros, hasta el complejo de humedales

y hasta la Reserva, es de gran importancia por la conectividad ecolégica que de ellos deviene y



también, contribuye a aspectos de caracter social, que no pueden quedar de lado cuando se
piensa en materia ambiental.

Ademas, de toda esta gama de diversidad ecosistémica, el borde nororiental presenta una
variedad amplia, en cuanto al tema educativo, ya que, en Usaquén hay alrededor de 44 colegios
entre oficiales y privados y en Suba alrededor de 74. Ademds, se cuenta con una amplia presencia
de campus universitarios de caracter privado y publico, lo cual hace deseable este borde para el
desarrollo de la educacidn y las apuestas por las transformaciones que se buscan alcanzar en la
capital.

Estas dos condiciones, del borde nororiental, han permitido que surjan proyectos de educacion
ambiental, incluidos los PRAE (Proyectos Ambientales Educativos) estén orientados a trabajar por
el cuidado del espacio y de las condiciones ambientales actuales, sin embargo, no todos tienen en
cuenta temas de conservacion de las especies o la lectura compleja del contexto, sino se enfocan
especificamente en actividades como manejo de residuos o cuidado del agua.

Ademas, en pocas oportunidades estos proyectos trabajan partiendo de los conflictos
socioambientales que tienen protagonismo en la cotidianidad del borde nororiental y que genera
problematicas que superan la posibilidad de accién por parte de colectivos y actores educativos.
Un caso particular de esta situacion, fue la toma de vias principales de las dos localidades, por
parte de ciudadanos del comun y colectivos ambientalistas en defensa de la Reserva Thomas Van
Der Hammen (uno de los corredores ambientales mas importantes de la ciudad), la cual en la
alcaldia del 2018 queria ser intervenida a través de proyectos urbanisticos, que finalmente no se
lograron consolidar.

Sin embargo, este solo es un ejemplo de los muchos que existen en este borde de la ciudad, en
donde actores sociales, entidades culturales y ambientales han tenido que dar la lucha por
conservar y preservar este remanso de naturaleza lo mas dptimo posible y descubrir en él las
potencialidades que desde politicas y leyes alejadas del contexto han querido negar (Estévez,
2002).

Sin bien, existe un trabajo arduo desde estos multiples escenarios y actores sociales, es necesario
resaltar también los procesos educativos formales que se llevan a cabo en esta zona, a propdsito
que en el borde nororiental existe una oferta educativa muy amplia y que son muchas las acciones
concretas que se hacen al interior de colegios y escuelas, pero que se mantienen invisibles, debido

a que los espacios para intercambiar experiencias y practicas de este tipo no son muy comunes.



Existen algunos espacios formales, en donde maestros y estudiantes pueden compartir de alguna
manera sus desarrollos en temas de ciencia tecnologia o de educacion ambiental, como las Redes
ambientales, o los Foros locales que se han dispuesto desde la Secretaria de Educacidn para dicho
fin, o también los congresos o simposios, sin embargo, no es muy comun la participacion en estos
espacios si el maestro o las instituciones no estan vinculados con algun centro de formacidn
superior o de investigacion.

Esto no quiere decir, que los profesores o los colegios desaprovechen los espacios o las dindmicas
propias del proceso de construccidén y de socializacién de conocimiento en este campo, sin
embargo, es una realidad que en un bajo porcentaje estas experiencias se conocen abiertamente
fuera del rango perimetral de las escuelas o colegios.

Por lo anterior y por cuanto se considera que el conocimiento es plural, se transforma y se
reconfigura, es menester que las propuestas, prdcticas y experiencias acerca de lo ambiental se
conozca en otros escenarios y esferas sociales, para que desde alli se logre aportar de manera
contextual a las construcciones y apuestas gubernamentales en este tema.

Es alli, en donde la Educacion ambiental, desde una perspectiva territorial toma protagonismoy
logra llevar a cabo acciones profundas y significativas (Bustamante-Toro & Lopez-Castafio, 2022).
No es un secreto, que muchos de los discursos que se movilizan en la educacién vy, por lo tanto, en
la ciudadania en general, en el tema ambiental, devienen de las organizaciones gubernamentales,
las Corporaciones Autdnomas Regionales (CAR), las fundaciones, los institutos de investigacion, las
universidades, los escenarios politicos, pero pocas veces de las escuelas de educacion (preescolar,
basica y media).

Para dicho fin, se requiere conocer de primera mano, cuales son las representaciones sociales que
poseen los maestros acerca del borde nororiental, del ambiente y del territorio, ya que su analisis
permite comprender cdmo se articula el pensamiento y la accidn de los maestros y, por lo tanto,
como hacen sus procesos de aula con los estudiantes que tienen a cargo.

Por ello, en la intencidn de conocer si existen o no apuestas desde las escuelas basicas de
educacién por este tema ambiental, se problematiza el lugar del maestro y su discurso dentro del
aulay fuera de ella, para plantear alternativas a los desafios de los territorios en donde se
desenvuelve.

Y para ello, se desarrolla la propuesta investigativa desde las representaciones sociales de los

maestros en una primera instancia, acerca del ambiente, para posteriormente conocer y visibilizar



aquellas apuestas, experiencias y compromisos de los mismos frente a esta situacidon que puedan
ser relevantes para la educacion ambiental contemporanea.

Todo esto, para poder proponer reflexiones y acciones desde un enfoque territorial de la
Educacion Ambiental, teniendo en cuenta el contexto y las necesidades propias de las

comunidades pertenecientes al Borde Nororiental de Bogota.

PREGUNTA PROBLEMA
¢Cuales son las representaciones sociales de ambiente de algunos maestros en ejercicio y sus
posibles relaciones con las experiencias en educacién ambiental en el borde nororiental de

Bogota?

OBIJETIVOS
Objetivo general
Analizar las representaciones sociales de ambiente de algunos maestros en ejercicio y sus posibles
relaciones con experiencias en educacion ambiental en instituciones educativas del borde
nororiental de Bogota.
Objetivos especificos
*& Caracterizar las representaciones sociales de ambiente en maestros en ejercicio de
instituciones educativas del borde nororiental de Bogota.
*& Establecer las posibles relaciones entre las representaciones sociales de ambiente de los
maestros en ejercicio con sus experiencias en educacién ambiental.
*& Generar una propuesta educativa ambiental, que tenga en cuenta las experiencias de los
maestros y el contexto local, encaminada a contribuir al cuidado y conservacién del borde

nororiental de Bogota.

JUSTIFICACION

La modernidad y su aporte a la comprensién del mundo ha dejado un sin nimero de ideas de
progreso, de avances cientificos y de preguntas que hasta el dia de hoy se siguen replanteando y
construyendo con la inmensidad de conocimientos y practicas que alli emergieron.

Sin embargo, junto con todo el desarrollo y la amplia gama de ventajas que aportd, también dejé
conflictos de comprensién del mundo y con ello numerosas dicotomias que han hecho dificil la

conciliacion entre elementos que son indivisibles y complejos de abordar de manera aislada. Uno



de los mejores ejemplos de dicha situacion es la dicotomia que existe ente los seres humanos y la
naturaleza (Milesi, 2013) (Nieto, 2022).

Como es bien sabido, en la época de la modernidad, se aisld el ser humano de la naturaleza, con el
objetivo de situar la capacidad de razonar del ser humano por encima de las otras formas de vida.
Esta condicidn lo puso en un lugar de superioridad, en donde la dominacién era parte esencial de
su habilidad innata y, por lo tanto, se empezd a considerar la naturaleza al servicio de esa
capacidad creadora y dominante del ser humano (Rodriguez & Quintanilla, 2019) (Nieto, 2022).
Esto permitié que la naturaleza se dejara de comprender como un todo interrelacionado, en
donde el humano hacia parte, y de la cual depende la vida y lo vivo desde su minima hasta su
maxima expresion y, por ende, se empezaron a utilizar otros términos para manipular y objetivar
la naturaleza (Pérez M. R., 2013).

Con ello, los sistemas politicos y econdmicos que dirigian el mundo en ese momento, y que aun
siguen imperando, empezaron a ver la naturaleza desde una mirada recursista y utilitarista (Nieto,
2009). Esto generd que emergiera otra dicotomia, una de las mas dificiles de abordar y que ha
ocasionado muchos problemas epistémicos y ontoldgicos en las formas de comprensién de la
naturaleza; esta dicotomia es entre la ciencia y la cultura.

La ciencia, tras la idea de financiar los grandes desarrollos y avances, empezd a estar al servicio del
sistema econdmico y politico del momento y se logré manipular la naturaleza de forma
avasalladora y por lo tanto la vida, pasé a un segundo plano (Pérez M. R., 2013).

Por otro lado, la cultura, quedd relegada y completamente distanciada de la ciencia. De hecho, se
promovio la idea de que la cultura era inferior a la ciencia y todo lo que era subjetivo, ambiguo e
incoherente con lo que dictaba la ciencia era lo cultural. Por ello, nada que proviniera de los
grupos culturales era aceptado dentro del cuerpo de conocimiento, verdadero, estandarizado y
I6gico de la ciencia (Wagner, 2022).

Entonces, afloraron las diferentes formas de violencia epistémica y el mayor ecocidio de la historia
de la humanidad, en donde la ciencia podia determinar qué valia la pena valorar, cuidary
preservary qué no (Castillo, Suarez, & Mosquera, 2017).

De alli, también emergieron las guerras civiles, la revolucién francesa y con ello el desplazamiento
a tradiciones y conocimientos ancestrales. También dentro de este contexto se llevd a emergencia

la Declaracion de los Derechos Humanos y la necesidad de un cambio de sistema social.



También, la ciencia, empezd a dictar con gran sapiencia lo que era verdadero y real desde la dptica
hegemodnica y eurocéntrica, relegando asi cualquier otra forma de conocimiento del mundo
(Cobern & Loving, 2001).

De acuerdo a lo anterior, la ciencia se consolidé como el Unico sistema de conocimiento que podia
explicar, manipular y construir conocimientos acerca de la naturaleza. Empero, en el mismo
escenario, estaban coexistiendo otros sistemas de conocimiento que antes del inicio del siglo XXI
eran completamente ignorados e invisibilizados (Garcia-Canclini, 2004).

Es alli, en donde la contemporaneidad y su intento por la superacién de la modernidad, le ha
apostado a la visidn de la naturaleza y de la vida desde otras perspectivas y con ello, a la validacion
de otros conocimientos diferentes a la ciencia, que, aunque ésta contribuyé en un momento de la
historia a comprender unas realidades circundantes, no es la Unica forma de comprender lo que
sucede en la realidad.

En palabras de Toledo (2019) la ciencia es un campo de conocimiento mas, en la inmensidad y
pluralidad de campos de conocimiento que existen, por ello, se necesita una ecologia de saberes,
en donde los campos de conocimientos establezcan didlogos y puntos de encuentro para una
comprensién mds amplia y compleja de la realidad.

Ademads, es importante entender que la relacion entre ser humano-naturaleza que estaba rota en
la modernidad, debe superarse ya que ello permitira la comprensién de los fendmenos naturales
desde una perspectiva compleja, entendiendo que el ser humano debe verse asi mismo como
parte de la naturaleza, entender que hay otros iguales a él en esa naturaleza y concebir que hace
parte de un sistema en donde existen otros seres diferentes a él (Toledo & Barrera, 2008). De lo
contrario, seguira estando en la punta de la piramide que no existe desde la pluralidad.

Parte de la reconfiguracidn que esta teniendo la ciencia en la contemporaneidad es el hecho de
gue no existe una Unica ciencia, sino que existen pluralidad de ciencias y por lo tanto diversas
formas de concebir un fendmeno particular.

Por ejemplo, la biologia, que es una ciencia que estudia la vida y los fendmenos emergentes de lo
vivo, no solamente se puede comprender desde “el método cientifico” o desde la perspectiva
eurocéntrica en la que se establecid, ya que la vida es amplia y plural y esta atravesada por
multiples esferas de comprensidn, no solamente lo biofisico y tangible, sino lo espiritual, lo social,
lo cultural, lo histdrico, lo simbdlico (Rozzi, 2012).

Sin embargo, no se puede dejar de lado, que este movimiento es emergente y tomara tiempo para

gue se considere vélido otros tipos de conocimientos diferentes a la ciencia, ya que la



universalidad de ésta ha imperado en el mundo por mucho tiempo y su supremacia esta extendida
alo largo y ancho del conocimiento (Cobern & Loving, 2001).

Desde esta perspectiva, el didlogo es una necesidad en todos niveles de la sociedad, tanto en los
escenarios politicos, econdmicos, como en los escenarios educativos y de formacién de
ciudadanos (Gudynas & Evia, 1991).

Ahora, la pregunta es ¢cdmo llega ese discurso a ser parte de la cotidianidad de ciudadanos y
habitantes planetarios? Pues es aqui en donde la escuela, los maestros y los diferentes actores
sociales entran a tomar posicién para que las barreras entre ciencia-cultura o ser humano-
naturaleza desaparezcan y se logren entretejer puentes entre eso que parece tan distante y
limitrofe y se convierta en algo cotidiano y cercano.

Para ello, es importante fijar la atenciéon en las dindmicas, practicas y experiencias que se llevan a
cabo en la escuela, ya que es alli en donde esto finalmente se puede gestar y lograr. Sin embargo,
es muy amplio el espectro que existe en la escuela y en sus multiples actores, por ello, es
necesario fijar la atencidn en una poblacién especifica, la cual dara cuenta de cémo ocurre este
proceso in situ. Para el caso de esta investigacion seran los maestros.

Esto tiene implicaciones sociales importantes, ya que histdricamente el maestro es el dinamizador
por excelencia, el experto y el que va a la vanguardia de cada una de las necesidades y apuestas
emergentes, llevando actualidad, discursos preponderantes y nuevas corrientes de comprension
de las realidades para que los sujetos a los que ensefa y de los cuales aprende, puedan contar con
suficiente profundidad en distintos campos de conocimiento para comprender el mundo y sus
desafios (Cardenas & Fonseca, 2020).

Por ello, una forma efectiva de poder comprender cémo ensefia y aprende el maestro en aula,
acerca de discursos tensionantes y desafiantes, es conocer a profundidad sus representaciones
sociales, en este caso acerca del ambiente, ya que en ellas se develan los significados que ha
construido en las experiencias vividas, también se pueden vislumbrar sus sentimientos, imagenes,
experiencias y practicas sociales que en Ultimas, tendrdn repercusiones en las personas con las
gue estd diariamente en el escuela, los estudiantes (Ordofez, 2011).

De alli emergeran una diversidad de ideas, las cuales no solo se caracterizaran, sino que serviran
como insumo para poder establecer cdmo estas se conectan especificamente con las experiencias
y apuestas de los maestros en esta tarea de lectura y reflexion de la realidad (Suarez Daza, 2021).
Por lo tanto, este trabajo de grado pretende en primer lugar establecer esos didlogos con las

personas que estan de frente en la educacion, es decir, los maestros, los cuales son los



mediadores entre los diferentes conocimientos existentes acerca de un fenédmeno a comprender
(conocimiento cientifico, escolar, cotidiano, entre otros) (Castro & Valbuena, 2018).

Por ende, se requiere no solamente escuchar las posturas y formas de comprension que tienen los
maestros, acerca de la naturaleza o del ambiente, sino visibilizar esas experiencias y compromisos
gue existen frente a la educacion, ya que en ultimas ellos son lo que movilizan los discursos en la
escuelay, por lo tanto, en la sociedad.

En segundo lugar, comprender de manera amplia los retos y desafios emergentes en este
territorio denominado “borde nororiental de Bogotd”, con el fin de aportar desde la educacién a la
reflexion frente a las politicas ambientales que son ambiguas y que en algunas ocasiones resultan
ineficaces a la hora de realizar procesos de educacién ambiental (Martinez & Melo, 2022)
(Nguema, 2019).

De hecho, para el caso de Colombia, hasta hace muy poco el tema entre la educacion y el
ambiente era inexistente; solo hasta 1992 empezd a ser un tema de agenda publica y en 1997, se
empezaron a establecer los primeros lineamientos. Ya en el 2002, empezd a regir la Politica
Nacional de Educacién Ambiental (PNEA).

Es decir que, mientras en el resto del mundo, ya se hablaba de cambio climatico y se hacian
agendas para abordar el tema ambiental, en Colombia, se empezaba a tomar en cuenta este tema
dentro de lo gubernamental. Esto ha permitido que, el pais no esté en la vanguardia en este tema
y se sigan tomando referentes poco actualizados.

Ademds, aunque existen intentos por encausar la educacién ambiental, la pedagogia y la diddctica
no tienen injerencia en las politicas educativas (Roa y Valbuena, 2019), por lo tanto, los discursos
no tienen relacion con la practica.

Segun Enrique Leff (1998) afirma que la educacidon ambiental desde la perspectiva moderna es un
fracaso, porque se ve la naturaleza y el ser humano por separados y aun peor, se concibe la
naturaleza al margen de la sociedad.

Sin embargo, es a saber que gracias a los esfuerzos gubernamentales del actual gabinete y de
algunos sectores sociales, el tema ambiental ha venido tomando relevancia y en junio del presente
afio, el Ministerio de Educacidon y el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, anunciaron
que estan desarrollando un Programa Nacional de Educaciéon Ambiental, en donde la participacién
de diferentes actores del territorio sera clave para su consolidacién y en donde se priorizara zonas
de alta importancia para el pais en términos ecosistémicos (Ministerio de Educacién Nacional,

2023).



Entonces, la apuesta con esta investigacion, es visibilizar esas experiencias y compromisos de los
maestros en términos ambientales para analizar las problematicas y el contexto desde una
perspectiva territorial, en donde se pueda reconocer las identidades, las culturas y las creencias
que existen para asi proponer metodologias que ayuden a la consolidacién de practicas
gubernamentales sdlidas y contextuales, particularmente la construccion del Programa de
Educacion Ambiental con enfoque territorial, que adelanta el Minambiente y Mineducacién.

Y en tercer lugar, se pretende aportar a la ensefianza de la biologia, ya que esta es una disciplina
auténoma, que necesita unas practicas, un sistema de simbolos, de sentidos y significados, que
solo puede ser aportada desde las personas que se encuentran en la mediacion de la educacion
(estudiantes, profesores, comunidad circunvecina) generando asi, interpretaciones plurales que
apunten a la conexidn entre sistemas de conocimientos (Aduriz-Bravo & lzquierdo, 2002).

Ya que la biologia permite entender la complejidad, nada mds ni nada menos que de la vida, lo
vivo y sus relaciones emergentes es necesario que, desde la escuela y los maestros, a través de sus
representaciones sociales, practicas y reflexiones, brinden elementos enriquecidos y situados
frente a los actuales desafios que exigen las agendas del pais y la ciudad, respecto a la educacion
ambiental, a sus estudiantes y asi ellos puedan lograr transformaciones en sus territorios y

realidades.

ANTECEDENTES

Las representaciones sociales, son un objeto de andlisis reciente que ha tenido una enorme
acogida entre la comunidad cientifica, a la hora de realizar investigaciones de corte cualitativo. En
las ultimas décadas, ha aumentado la produccién de éstas, en el campo de las ciencias naturales y
la educaciéon ambiental.

Por ello, dentro de la revisién de antecedentes, se tomo en cuenta tres miradas respecto a los
procesos de investigacion de las representaciones sociales. La primera, corresponde a las RS en
relacion con lo ambiental, ya que éstas brindan elementos de abordaje y metodologia. La segunda,
corresponde a las RS de ambiente en escenarios educativos plurales, ya que estds aportan
elementos de analisis y de posibles resultados al interior de la investigacion; y la tercera,
corresponde a las RS de ambiente en los maestros en ejercicio, ya que esta ultima categoria
apunta exactamente a la combinacién entre objetos de analisis y sujetos involucrados en la
presente investigacién y puede ayudar en el proceso de analisis de resultados y apuestas desde

emergentes.



En todas las miradas, se incluyen antecedentes internacionales, nacionales y locales.

Antecedes acerca de las representaciones sociales en relacién con lo ambiental

Dentro de las investigaciones respecto a las RS en relacion con lo ambiental, se tiene el trabajo de
grado, en el nivel de maestria de Vania Flores, publicado en el aio 2014, por la Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla, denominada “Representacion social de la problemdtica
ambiental de autoridades municipales para un modelo de intervencion en educacion ambiental”, el
cual tenia como objetivo “Analizar la Representacion Social de las autoridades municipales en
Gestion Ambiental, sobre la problemdtica ambiental de sus municipios”.

Metodoldgicamente, Flores ( (2014), realizé un diagndstico, en donde a través de un cuestionario
logrd evaluar las dimensiones educativas y ambientales que poseian las autoridades de la gestidn
ambiental en el estado de Puebla, en México.

Dentro de los resultados, se pudo identificar que las personas a cargo de los proyectos,
relacionaban el tema ambiental desde la idea de “problematicas” y por ello, enfocaban sus
esfuerzos en proponer intervenciones que permitieran solucionar dichos problemas, sin embargo,
cuando se indagé acerca de cuales eran las causas de dichos problemas, se evidencié que no habia
claridad al respecto.

Es decir, que, aunque tenian identificadas de alguna manera las problematicas, ya que
mencionaban el tema de las basuras, problemas de salud y contaminacién en general, no tenian el
origen de las mismas. Esto permitié interpretar, asi mismo, que tenian representaciones sociales
desde la perspectiva naturalista y dejaban de lado el tema social a la hora de abordar las
soluciones.

Como parte de la resolucidn a este asunto, la investigadora y los participantes, decidieron hacer
una propuesta desde la educacién ambiental, con el fin de alfabetizar a las personas de Pueblay
gue lograran desarrollar la conciencia del cuidado del ambiente. Por ello, realizaron identificacion
de procesos culturales de los diferentes lugares y pudieron determinar que parte de los valores,
costumbres y tradiciones en las zonas intervenidas, iban relacionadas con el tema de los cultivos.
Este antecedente logra aportar de manera significativa al proceso de investigacién, ya que
muestra la importancia de poder conocer las representaciones sociales a profundidad, a la hora de
realizar una propuesta que implique el actuar de diversos actores sociales, ya que no solamente es
importante conocer cuales son los elementos constitutivos de una lectura de realidad, sino el por

qué, para asi llegar a abordar los problemas planteados de forma integral.



Otro antecedente, que vale la pena mencionar dentro del analisis de las representaciones sociales
en relacién con lo ambiental, es el articulo cientifico, presentado por el profesor Yair Alexander
Porras, para la Universidad Estadual Paulista, en la revista “Ciéncia & Educa¢do”, en el afo 2016.
Este articulo se denomina "Representaciones sociales de la crisis ambiental en futuros profesores
de quimica”, en el cual, se logra “Reconocer las representaciones sociales de la crisis ambiental,
que circulan en un grupo de profesores en formacion inicial de la Licenciatura en Quimica de la
Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia (UPN), tomando como referente el enfoque
estructural de la representacion social”.

Este articulo, describe una investigacién de corte cualitativa, desde un enfoque descriptivo y
exploratorio, en donde el analisis de las representaciones sociales se hace desde el enfoque
estructural. El universo de la muestra, estuvo conformado por 96 estudiantes, de diferentes
semestres, de la licenciatura en quimica, de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia.
Metodoldgicamente Porras ( (2016), utilizo el Analisis Prototipico y Categorial, a partir de la
técnica de asociacion libre de palabras para identificar todos los elementos de la representacion
social (centrales y periféricos). Dentro del proceso, halld la frecuencia media y los rasgos medios
relevantes respecto a procesos de evocacion.

Dentro de los resultados mas importantes de esta investigacion, esta la construcciéon del sistema
central y periférico del nucleo de la representacion social, en donde los estudiantes produjeron
110 palabras distintas para relacionar la crisis ambiental. Dentro del proceso de andlisis, se
determina que 24 palabras de las 110, hacian parte de los elementos mas centrales de la
representacion y solo 4 eran el nucleo de la representacidon: contaminacion, dafio del entorno,
problema y destruccion (Porras, 2016).

Esto permitié determinar, que las representaciones sociales de los estudiantes, respecto a la crisis
ambiental estaban relacionadas con la vision naturalista y conservacionista de ambiente, lo cual
evoca la idea catastrdfica y mediatica.

Adicionalmente, parte de las otras palabras, que estaban en la periferia, permitieron identificar
otras representaciones desde los dominios materialista, ético- moral, econdmico- politico,
educativo y de avance-impacto.

Esta investigacidn aporta en gran medida al proceso de analisis de datos (desde la parte
metodoldgica), ya que muestra procedimentalmente cdmo hallar el nicleo y los elementos
periféricos de la representacion, a través de frecuencias y rangos para poder determinar con

precision estos elementos.



Ademas, permite determinar, en un primer momento, cuales pueden ser las categorias de andlisis,
respecto a las multiples representaciones que halld en el proceso investigativo. Estas mismas
podrian nutrir las dimensiones a analizar de ambiente y sus relaciones con los elementos
constitutivos de las representaciones sociales.

Otro documento, que merece atencidn en este proceso de comprension de las representaciones
sociales en relacién con lo ambiental, es el trabajo de maestria de Nelson Agudelo, Zulma Avila,
Héctor Baquero, Martha Rincén, Mayra Riera y Melba Ruiz, realizado en el afio 2016, en la
Universidad de la Sabana, denominado “Representaciones sociales de un grupo de docentes de
Bogotd sobre el futuro desarrollo humano de sus estudiantes”.

Este tenia como objetivo “Determinar las Representaciones Sociales que tiene un grupo de
docentes de colegios publicos y privados de Bogotd, sobre el futuro Desarrollo Humano de sus
estudiantes.” Para ello, tomaron una muestra de 876 maestros con diferentes niveles de
formacidn. El primer grupo estaba conformado por maestros de la Secretaria de Educacién
Distrital sin maestria, el segundo grupo maestros de la Secretaria de Educacién Distrital con
maestria y el tercero, maestros del sector privado sin maestria.

Dentro del disefio metodolégico, realizaron un cuestionario con 30 preguntas, las cuales se podian
responder dentro de una escala de Likert. Este tenia cinco categorias de andlisis (Agudelo, y otros,
2016).

Dentro de los resultados, se encontrd que las representaciones sociales de los tres grupos de
maestros estaban relacionadas y tenian una perspectiva favorable. Sin embargo, se halld, que los
maestros pertenecientes a la secretaria de educacién, que no habian estudiado una maestria
recientemente, no tenian representaciones sociales muy amplias al respecto de las necesidades
humas y la imperante necesidad de ser suplidas al interior de los entornos escolares.

También se encontrd, que los maestros del sector privado, aunque no contaban con maestria,
estaban mas cerca de la comprensién del tema de las necesidades, por cuanto en sus labores, se
les exige procesos de mejoramiento continuo.

Entonces, como conclusiones de la investigacidn, se pudo determinar que si los maestros, no
entendian la importancia o la jerarquizacion respecto a las necesidades basicas de los estudiantes,
tampoco podian consolidar estrategias motivantes para llevar a cabo al aula.

Ademas, se pudo concluir que las diferentes representaciones sociales de un mismo tema, pueden

estar influenciadas por las condiciones del contexto en donde el maestro se encuentre



(infraestructura, cantidad de estudiantes, remuneracion, etc.) y, por lo tanto, el alcance con el que
cuenta para desempeiiar su oficio.

Este trabajo aporta dos elementos a tener en cuenta en el proceso de investigacion y analisis de
datos. El primero es que es de vital importancia que las representaciones sociales acerca del
objeto de estudio sean valoradas de igual manera, ya que eso permite que no existan sesgos o
preferencias a la hora de presentar los resultados. Cada una de las interpretaciones, deben ser
tenidas en cuenta, aunque no haga parte de un resultado favorable.

En segundo lugar, hay un aporte desde lo metodoldgico, ya que es necesario, si usa un
cuestionario para recopilar informacidn, que este cuente con una categorizaciéon y una
clasificacién inicial, para poder determinar con exactitud, qué se pretende encontrar y como sera
analizado.

El dltimo documento, a tener en cuenta, en este conjunto, es el trabajo de investigacidn, en nivel
de maestria “Representaciones ambientales con relacion a la avifauna por parte de los
trabajadores de floricultivos de la Sabana de Bogotd” escrito por Sergio Sdnchez, en la Universidad
de Ciencias Aplicadas y Ambientales en el afio 2021.

Este tenia como objetivo “establecer las representaciones ambientales con relacion a la avifauna
por parte de emprendimientos de floricultivos de la sabana de Bogotd, con el fin de identificar y
analizar dichas representaciones para asi proponer lineas de accion, que pueden contribuir al
equilibrio socio-ecoldgico en esta zona y brindar conocimientos genuinos sobre este aspecto poco
explorado desde las ciencias ambientales.”

Sanchez (2021), escogid una zona de la sabana de Bogota, hacia el norte, en donde se encuentran
algunos de los floricultivos mas grandes de la sabana y trabajoé con los floricultores, para identificar
sus representaciones sociales acerca de las aves que habitan este espacio. Desarrollé la
investigacion, a través de una metodologia mixta.

Como resultados de su intervencién y de la identificacion de las representaciones sociales, se
determind que los floricultores tenian representaciones escasas con respecto al manejo sostenible
de la avifauna, lo cual pone en riesgo esta poblacién por cudnto, la prioridad es el cuidado y el
mantenimiento de los cultivos.

Sin embargo, como parte del andlisis y comprensidn de las representaciones se generd una
propuesta, con diferentes lineas de intervencidn, para la alfabetizacion de los floricultores,

respecto a estas poblaciones ecoldgicas en la sabana de Bogot3, y acciones particulares para la



construccién de la conciencia y sensibilizacion ambiental, generando asi una disminucién en el
impacto de la actividad humana.

Este documento, aportd un elemento muy importante dentro del abordaje de la presente
investigacion, el cual consiste en la importancia de involucrar diferentes actores sociales en Ia
lectura de la realidad y proponer acciones, desde sus propias necesidades, ya que, en este caso,
era un tema de alfabetizacién, lo cual es una accidn que, aunque no genera tantas demandas, si
logra un impacto mayor en las comunidades.

Antecedes acerca de las representaciones sociales de ambiente en escenarios educativos

Una investigacion importante, para comprender los alcances acerca de las representaciones
sociales de ambiente, al interior de los escenarios educativos, es la realizada por el investigador
mexicano Raul Calixto Flores, el cual a través del articulo "Representaciones sociales del medio
ambiente", caracteriza las RS del medio ambiente en los estudiantes que se estan postulando para
ser profesores de educacion primaria”, en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros de la
ciudad de México (Flores R. C., 2008).

Esta investigacidn tuvo en cuenta un universo de 1030 estudiantes, entre los cuales se realizé una
encuesta, que derivé en un cuestionario, que contenia preguntas abiertas y cerras, categorizadas
en tres secciones: siendo la primera para datos generales, la segunda para consignar la
informacién que poseian acerca del medio ambiente y la tercera, correspondiente al campo de
representacion.

Posteriormente, se elaboraron cartas asociativas en donde se utilizé la palabra inductora
“educacion ambiental”, con la cual los estudiantes pudieron establecer relaciones entre el medio
ambiente y la docencia. Finalmente, se realizé entrevistas con algunos de los estudiantes, para
indagar a mayor profundidad el campo de representacion.

Como resultado de la investigacidn, emergieron varios términos que fueron empleados como
parte del campo de representacion; alli, fue evidente la emergencia del pensamiento naturalista,
dentro de la comprensidn de ambiente, ya que los estudiantes lo relacionan directamente con
naturaleza.

La segunda representacién social mas marcada, fue la globalizante, ya que relacionaban el
ambiente con el planeta tierra, lo cual permite interpretar una comprensidon ain mas amplia, en
donde los problemas locales y mundiales estan relacionados, sin embargo, ni la economia ni la
politica son dimensionadas alli. Las representaciones con menor representatividad, fueron las

antropocéntricas, esta desde la perspectiva utilitarias, pactuadas y culturales.



Como conclusion de la investigacion, se pudo resolver que la teoria de las RS es una teoria joven
que se encuentra en proceso de formacion, aunque ha logrado generar lineas de investigacion en
distintos campos de conocimiento. Ademas, que el ambiente debe interpretarse como un objeto
social complejo, cultural y contextualmente determinado (Flores R. C., 2008).

Es decir, que éste es elaborado socialmente y que tratar de encerrarlo en definiciones fijas es
inutil, ya que es producto de la comprension humana de manera social. Ademas, que los
diferentes aportes entre los estudiantes, permiten ver una complementariedad entre los
elementos aportados, generando asi significados plurales.

Por ello, se puede decir que las representaciones sociales son tendientes a la transformacion,
aunque existen elementos que las configuran y que dependiendo de las experiencias que los
sujetos experimenten en relacién al ambiente, asi serd la pluralidad de significados que se aporten
a este.

Esta investigacidn aportd significativamente a la presente investigacion, ya que se pudieron
identificar algunas representaciones que pueden presentarse en el desarrollo del andlisis de datos;
también, se establecié algunas pautas que son importante tener en cuenta a la hora de trabajar
con las representaciones sociales de ambiente, como a mayor cantidad de experiencias del sujeto
con el ambiente, mayor cantidad de significados y relaciones puede establecer; o la idea de que el
ambiente es un constructo social, ya que la visidon naturalista ciega otras oportunidades de
comprensidon mas complejas y amplias en este terreno de la educacidon ambiental.

Un documento, que es valioso para la comprensidn de las representaciones sociales de ambiente
en el contexto educativo, es el desarrollado por Ana Maria Bohdrquez, como trabajo de grado,
para optar al titulo de magister, en la Universidad Militar Nueva Granada, denominado
"Representaciones sociales sobre ambiente y educacion ambiental.

Este tenia como objetivo “Interpretar las representaciones sociales sobre ambiente y educacion
ambiental que tienen los estudiantes de ciclo Ill de la IED Grancolombiano de la localidad de Bosa,
Bogotd D.C, teniendo en cuenta la dimensidn de informacion, campo de representacion y de
actitud”.

Esta investigacion, se llevd a cabo con doce estudiantes del comité ambiental, el cual esta anclado
con el PRAE (Proyecto Ambiental Educativo) del colegio Grancolombiano, de la localidad de Bosa,
en Bogota, Colombia. Se realizé una encuesta, a través de un cuestionario, para reconocer las

dimensiones de las representaciones sociales; luego a través de dibujos (Gréficos y textos) se



accedié al campo de representacién y actitud; posterior, se utilizaron las cartas asociativas y se
cerrd con grupo focal. Se realizé una matriz de analisis, para el procesamiento de la informacion.
Como resultado de la investigacidn, se pudo determinar que no existe una sola vision de ambiente
o de educacion ambiental entre los estudiantes; asi mismo tampoco existe una sola visién al
respecto, plasmadas en el PRAE de la institucidn, por lo cual, las visiones conservacionistas, de
sostenibilidad, resolutiva, sistémica y naturalista estaban asociadas y dinamizaban los procesos de
educacién ambiental al interior de la institucion (Bohérquez, 2020).

Es por ello, que se puede concluir que el ambiente, desde las representaciones sociales de los
estudiantes y plasmadas en el PRAE tiene una caracteristica ecléctica, lo cual es positivo, porque
permite integrar diferentes visiones importantes; sin embargo, parte de las acciones que se
estaban llevando a cabo como parte del proyecto ambiental, no hablaban de esa diversidad y no
apuntaban al PEI (Proyecto Educativo Institucional).

De acuerdo a este andlisis, fue necesario puntualizar, cada una de las representaciones, sus
alcances y posibilidades de significancia y a partir de alli se compartid la informacién con el
colegio, para que pudiesen tomar acciones para alinear las representaciones con las acciones y
reflexiones llevadas a cabo a través del PRAE de la institucion.

Este documento realizé aportes desde dos perspectivas. Una, desde la parte metodoldgica, ya que
la investigadora propuso multiples elementos para recopilar la informacién, incluyendo elementos
graficos, ya que estos no siempre son tenidos en cuenta y son indispensables en la comprension
del mundo, especialmente de los nifios.

Y la segunda perspectiva que aporté este trabajo, fue el cruce entre la informacién y lo que ya
existe como propuesta de educaciéon ambiental, ya que en los documentos oficiales existen
muchas propuestas, que no siempre concuerdan con la praxis, por ello, el poder ver las
representaciones a la luz de lo que se realiza, lleva a acciones de reflexion y de re
direccionamiento a la hora de abordar los temas ambientales en contexto.

Una investigacion, que habla mas de la situacion local respecto a las representaciones sociales de
ambiente en los ambitos educativos a nivel de Bogotd, es “Representaciones sociales de ambiente
en el Plan Institucional de Gestion Ambiental del Jardin Botdnico de Bogotd José Celestino Mutis”
realizada por Olga Bricefio; Edna Gil; Yarmiht Gonzalez, para optar al titulo de Magister, en el
2012, en el cual se tenia como objetivo “Caracterizar las representaciones sociales de ambiente en
el desarrollo del Plan Institucional de Gestion Ambiental del Jardin Botdnico de Bogotd José

Celestino Mutis”.



La investigacidn, se abordd desde una perspectiva cualitativa, interpretativa, desde un enfoque
interdisciplinar (Briceno, Gil, & Gonzalez, 2012). Se desarrollé con funcionarios del Jardin Botanico
de Bogota (JBB). Dentro de los instrumentos utilizados, esta la encuesta, las cartas de asociacion
de palabras y los soportes graficos.

Para el desarrollo de la investigacidn, se realizd una caracterizacion, teniendo como soporte,
referentes tedricos e interpretando datos obtenidos en la recopilacién de la informacién. Esta
sirvié para determinar la categorizacion de la informacion.

Como resultados del proceso investigativo, se pudo determinar, que las representaciones sociales
mas preponderantes dentro delos documentos y visién de los proyectos ambientales liderados por
el JBB, estan asociados directamente a una visidn naturalista del ambiente. Es decir, que todo el
proceso de gestion ambiental que lidera del JBB al interior de la institucion y de forma externa, es
gestionado desde esta mirada, en donde la naturaleza, los seres vivos y el conjunto de factores
abidticos encierran el ambiente, dejando de lado la perceptiva humana.

Como conclusion, se llegd a la idea, que, si bien la visidn, la mision, los documentos de gestion
ambiental y los planes de trabajo desde lo ambiental estdn complemente coherentes entre ellos y
entre lo que afirman los funcionarios del JBB, es necesario pluralizar la mirada del ambiente, ya
que esa vision reduce la potencialidad del ambiente y coarta las posibilidades de accién, en la
ciudad, a propésito que este funciona como una maxima autoridad a nivel ambiental en la ciudad.
Este documento, aporta elementos de mucho valor a la propuesta investigativa que se esta
desarrollando, ya que, en primer lugar, permite evidenciar cual es la representacién social de
ambiente que se tiene al interior de la ciudad y sus multiples proyectos gestionados desde una
mirada reducida y por contextual como lo que significa ambiente, desde la perspectiva social y
compleja que esté lleva implicita.

Un ultimo documento, pero no menos importante en la comprension de las representaciones
sociales de ambiente, desde el contexto educativo, estd la propuesta de Ruth Aperador y Diana
Toba, denominada “Representaciones sociales de ambiente en estudiantes de grado sexto de la
Institucion Educativa Haydee Camacho Saavedra, Toglii — Boyacd”, en la que se “analiza las
representaciones sociales del concepto de ambiente que tienen los estudiantes de grado sexto de la
Institucion Educativa Haydee Camacho Saavedra” (Aperador & Toba, 2020).

La investigacion se realizd desde un enfoque cualitativo, de tipo descriptivo, en donde se lleva a

cabo analisis de contenido. Para recopilar informacion se realizaron entrevistas semiestructuradas,



dibujos y cartas asociativas. Esta investigacion fue desarrollada con treinta estudiantes de grado
sexto de forma aleatoria.

Como resultados de la investigacién, se pudo llegar a conceptualizar el ambiente desde una
representacion social naturalista, conservacionista y tendiente a la proteccion de los recursos
naturales.

Por ello, como conclusidon mas preponderante, es que, para la institucion educativa y sus
proyectos ambientales, la vision de ambiente, no estaba relacionada con aspectos sociales,
culturales, econémicos o politicos, por lo que las acciones desde lo ambiental, eran muy reducidas
y poco complejas.

Este trabajo aportd, un poco mas de soporte, a la idea de que el ambiente desde las corrientes
mas tradicionales, se inclinan por una vision naturalista, la cual, aunque hace parte esencial para la
comprensiéon de ambiente, no es la Unica ni la mejor, ya que se sesga las acciones y las reflexiones
que pueden emanar del ambiente y de lo humano en relacién con él.

Por ello, permite cerrar este apartado, reflexionando acerca de la importancia de abordar el
ambiente, desde las representaciones sociales plurales, en donde el ambiente no quede coartado
a aspectos meramente biofisicos, porque el ambiente es mas que naturaleza, es un constructo
social complejo y dinamico (Flores R. C., 2012).

Antecedes acerca de las representaciones sociales de ambiente de maestros en formacién y en
ejercicio

Dentro de los diferentes trabajos que se han adelantado respecto a las representaciones sociales
de los maestros acerca del ambiente, se encuentra un trabajo de grado de nivel doctoral,
elaborado por Esperanza Terrdn, en México. Este trabajo, se denomina: “Educacion ambiental:
Representaciones sociales de los profesores de educacion bdsica y sus implicaciones educativas”.
En este trabajo se propone una critica en torno a el uso de las practicas instrumentales y técnicas,
que desvirtuan la esencia de la educacion ambiental, propiciando asi, escenarios en donde los
estudiantes estan desligados de la naturaleza. Ademas, se hace énfasis en la importancia de que la
escuela en su proceso de ensefianza aprendizaje, no legitime los discursos reduccionistas de la

EA.

Se plantea la necesidad de abordar lo ambiental desde la complejidad, ya que, si no se entiende
esto desde lo intrinseco del ser humano, se seguiran desarticulando los contenidos curriculares de
las cotidianidades de los estudiantes, y, por lo tanto, no existiran transformaciones que ayuden a

superar la crisis ambiental actual.



Como resultados, se obtiene que existe una imagen de educacién ambiental instrumentalista, en
la cual las acciones individuales resuelven las problematicas ambientales complejas, que solo se
logran con trabajo colectivo. No se estd teniendo en cuenta el sentido humanista en la educacién
ambiental. Existe un sesgo naturalista dentro de las representaciones sociales de los maestros.

El anterior trabajo de investigacion, aporta al trabajo de grado, la critica respecto a las
representaciones sociales y las practicas de aula, ya que, segin Torredn (2008) en la escuela las
representaciones sociales, estan desvinculadas, de la practica de aula y, por lo tanto, se ve la
educacion ambiental desde una idea Unicamente instrumentalista.

Por lo tanto, con su trabajo doctoral, propone el abordaje de las representaciones como el punto
de partida y la materia prima para trabajar de una manera compleja el tema ambiental en la
escuela.

Otro trabajo de investigacidn, bastante importante en el tema de las representaciones sociales de
ambiente, es una revision sistematica que realiza Edgar Gonzalez- Gaudiano y Rosa Elvira Valdez,
para tratar de identificar las lineas de analisis de las representaciones y los sujetos que participan
en investigaciones de este corte en Iberoamérica.

Este articulo, fue seleccionado para esta seccién de antecedentes, ya que narra un poco la
situacion respecto al estudio de las representaciones sociales de ambiente, entre las comunidades
educativas, ya que los maestros no son la poblacién predominante a la hora de realizar las
intervenciones.

El articulo en donde se hace publico los resultados de la investigacién se denomina “Enfoques y
sujetos en los estudios sobre representaciones sociales de medio ambiente en tres paises de
Iberoamérica” y es publicado en la Revista de Investigacién Educativa del Instituto de
Investigaciones en Educacidn Veracruz, México en el afio 2012. El objetivo de este es “destacar los
enfoques de los estudios realizados en el dmbito de la educacion formal en Espafia, Brasil y México,
con énfasis en los sujetos hacia quienes fueron dirigidos”.

Gonzalez Gaudiano y Valdez (2012), realizan una revisidn sistematica por paises y encuentran que
en el caso de Brasil, la mayoria de los sujetos participantes de las investigaciones son estudiantes,
de universidades o de colegios, los cuales tienen predominancia por corrientes naturalistas en
primera medida, seguidas de antropocéntricas y globalizantes, a la hora de relacionar el ambiente.
Existe una investigacién realizada con maestros en ejercicio, que data de 1997 y que permite
concluir que las representaciones sociales encontradas por lo general definen sus practicas

pedagdgicas cotidianas, de “ahi lo significativo de considerarlas como punto de partida en las



tareas relacionadas con la EA en los espacios formales de educacion” (Gonzalez-Gaudiano &
Valdez, 2012). Ademas, resaltan que, dentro de las investigaciones, ninguna conjuga a los dos
sujetos (maestros y estudiantes) en el proceso de analisis y contrastacion de las representaciones,
lo cual podria ser muy util a la hora de hacer procesos de abordaje de lo ambiental.

En el caso de México, se encontrd investigaciones centradas en grupos de estudiantes de primeros
y Ultimos semestres de licenciaturas, para lograr un contraste entre las primeras representaciones
sociales y las mas recientes, después de atravesar por procesos de formacién. De alli, ha derivado
parte de las apuestas y el re direccionamiento a los curriculos de formacion docente.

Una de las representaciones que se manifiestan en los estudiantes de este pais, respecto a la
educacién ambiental, es el problema ambiental reducido a su dimensidn fisica. Pocos de los
maestros en formacion tienen representaciones sociales de ambiente integrales y criticas. Se
sefialéd ademds que, aquellos que han hecho procesos de intercambio o actualizacion de los
programas de formacidn tienen miradas mas amplias del ambiente.

En el caso de Espaiia, igualmente, se han desarrollado investigaciones con estudiantes de
licenciatura, y refieren el tema ambiental desde la perspectiva de los problemas ambientales,
cambio climdtico. Seglin Gonzdlez Gaudiano y Valdez, que existen dos modelos de argumentacion:
en el primero el hombre emite contaminantes a la atmdsfera y la naturaleza responde con el
cambio climdtico; en el segundo modelo, la contaminacion produce un “agujero” en la atmdsfera,
por el cual entran mds rayos solares produciendo el calentamiento global”.

Como conclusiones del estudio, se llegd a la idea de que el campo de las representaciones es
emergente y tiene todo un proceso de desarrollo por delante, en donde se requiere de mas
estudios y de la insercion de diferentes sujetos que hacen parte de los procesos educativos, ya que
por ahora hay una prevalencia por un solo tipo de sujeto investigado, para que se tenga un mejor
y mas completo universo de informacion a analizar.

Ademads, hay un llamado especificamente por parte de los autores, para que se incentive las
investigaciones que analicen los discursos de los maestros, aunque no solo de ellos, pero en una
primera instancia seria Util, aprovechando el caracter dialectico de las representaciones sociales.
Finalmente cierran con la idea de que otro asunto importante de analizar en el proceso de las
representaciones sociales de ambiente, es conocer qué ha pasado con estos escasos, pero utiles
proyectos de investigacidn, ya que no se tiene informacion de si realmente estdn siendo utilizados

para tomar decisiones o para mejorar los procesos educativos en la practica docente.



Este documento, resulté muy util para el proceso de la presente investigacion, ya que da un
argumento del por qué se hace necesario que no solamente, las investigaciones desde las
representaciones sociales de ambiente, se realicen desde los estudiantes, sino es menester
vincular a los maestros, para que los mismos resultados, permitan acciones y reflexiones en torno
a lainnovacién en la préctica docente y asi, se puede llevar pluralidad de representaciones sociales
a las aulas y esto cambie en los resultados en el abordaje del ambiente con los estudiantes.

Otro trabajo, que aporta como antecedente al trabajo este trabajo, es el desarrollado por Maria
Rocio Pérez Mesa, Yair Alexander Porras Contreras y Héctor Leonardo Guzman, denominado
“Representaciones sociales de la educacion ambiental y del campus universitario. Una mirada de
los docentes en formacion de la Universidad Pedagdgica Nacional” en el afio 2013.

Este articulo, surge con la intencién de establecer un campo de reflexion en torno a la educacién
ambiental y la formacién de profesores de la Universidad Pedagdgica Nacional. Esta abarca las
representaciones sociales como las visiones compartidas, las actitudes, las practicas ambientales y
propuestas en las que se develan las posturas epistemolégicas, pedagdgicas, éticas, politicas y
ambientales.

Se presenta un compilado en categorias, en las cuales se pueden organizar las principales
respuestas de los estudiantes respecto a ambiente, siendo las mas significativas: el ambiente
como un problema, como un recurso, como naturaleza y como medio de vida. Estas corresponden
a la clasificacidn realizada por Sauvé respectivamente (naturalista, globalizadora, integral, moral/
ética y resolutiva).

Concluye el articulo afirmando que las representaciones sociales acerca de la Educacién Ambiental
en la Universidad Pedagdgica Nacional reflejan las diferencias en las concepciones de mundo que
construyen los sujetos y también puntos de encuentro al compartir significados (Pérez, Porras, &
Guzman, 2013).

Asi las RS de ambiente que predominan son el ambiente como problema y como recurso haciendo
especial énfasis en su dimensién biofisica, seguidas del ambiente como naturaleza y como medio
de vida para interactuar y convivir.

El aporte que constituye el articulo, para este trabajo de grado va relacionado a resaltar la
importancia de la identificacidn y el uso de las RS como punto de partida para un diagndstico

amplio de qué significa EA en el campo universitario.



Ademas, aporta a la relacion entre el contexto y las visiones que tienen los sujetos respecto al
ambiente. Contribuye, asimismo, a la argumentacion del por qué es clave las representaciones
sociales en la iniciacién de propuestas ambientales.

Otro documento, que permite comprender las relaciones entre las representaciones sociales de
ambiente y los maestros en ejercicio, es el trabajo de grado en el nivel de maestria de Nelson
Pineda, denominado “Ambiente y formacion ambiental: exploracion sobre las representaciones
sociales de ambiente que tienen los estudiantes en la Universidad Nacional de Colombia - Sede
Bogotd”.

El objetivo de la investigacion fue la “identificacion de las representaciones sociales de ambiente,
de una muestra con los estudiantes de pregrado de la Universidad Nacional de Colombia — Sede
Bogotd; asi como de su actitud frente al proceso de formacion ambiental y la cobertura que tiene
dicha formacion en la misma Universidad” (Pineda, 2016).

La investigacién fue de corte cualitativo, con enfoque hermenéutico, orientada a interpretar las
significaciones de la realidad para quienes la construyen (Pineda, 2016). Dentro de los resultados
emergentes de la investigacidn, se logré identificar la existencia de seis tipos distintos de
representaciones sociales de ambiente. Las mas predominantes, fueron las globalizantes, seguidas
de las naturalistas, las antropocéntricas pactuadas, las utilitaristas, las culturales y las sociales-
criticas.

Dentro de las conclusiones mas importantes, resalta la necesidad de la identificacion y el uso de
las representaciones sociales en el desarrollo de los procesos de formacion de educacién
ambiental, por cuanto se consideran como la materia prima con la que los educadores van a
trabajar.

También, se puede concluir que la representacion social naturalista, prima en la concepcion del
ambiente como objeto y se centra en aspectos fisico-quimicos, la flora y la fauna. Respecto a las
representaciones sociales globalizantes, tiene como objetivo las interrelaciones entre el
ecosistema y el sistema cultural.

Respecto a las representaciones sociales antropocéntricas utilitaristas, centran su atencion en la
racionalidad y las necesidades de corto plazo al interior de la sociedad, minimizando los impactos
negativos de este accionar; ademas, la preocupacién predominante por los bienes y servicios de la
naturaleza, reconociendo la importancia de la comodidad humana.

Dentro de las representaciones sociales y culturales, se enfocé en los valores como la

responsabilidad y la concientizacidn, y sus acciones en la solucién de los problemas ambientales; y



desde la perspectiva social-critica se cuestiond temas denominados con las realidades
socioecondmicas y politicas de la sociedad.

Esta investigacidn, permitido comprender a profundidad dos aspectos importantes que pueden
resultar Utiles para la presente y es, en primer lugar, existen varias representaciones de ambiente
gue salen de las categorizaciones tradicionales y se insertan en aspectos sociales de gran
relevancia como lo politico y lo econémico.

En segundo lugar, es importante utilizar las representaciones sociales como insumo para
propuestas de abordaje de educaciéon ambiental en los maestros, ya que en algunas ocasiones no
existe retroalimentacion para los maestros y se hace indispensable, para lograr cambios

sustanciales en las dinamicas educativas actuales.

MARCO CONCEPTUAL

Representaciones sociales

Las representaciones sociales, como concepto, se ha venido complejizando y ha venido tomando
relevancia en la investigacion cualitativa. Mas alla de ser un concepto, es toda una teoria del
sentido comun, de la forma de razonar cotidiana de las personas, es una forma de construir la
realidad desde las aristas de los que pueden hacer historia: los sujetos.

Sin embargo, las representaciones sociales y su teoria no emergieron de la simple idea de que los
sujetos tienen formas de pensar y ellas constituyen un insumo para ser investigado; segun Araya
(2002) en su libro “Las representaciones sociales: sus ejes tedricos para su discusion” afirma que
éstas, en cabeza de Moscovici, fueron gestadas con aportes de al menos seis grandes pensadores
humanistas del siglo XX y, por lo tanto, aunque se esta en un siglo después, siguen siendo
vigentes.

Definicién

Las representaciones sociales (RS), en las ultimas décadas, se han convertido en una de las
metodologias y al mismo tiempo uno de los objetos de analisis mas utilizados para la exploracién
del conocimiento que circula entre las comunidades, dentro de las investigaciones de tipo
cualitativo- hermenéutico.

Sin embargo, es preciso aqui mencionar, que este campo de investigacion esta en su fase inicial y
requiere de un mayor despliegue de estudios distintos, en diferentes niveles educativos y diversos
espacios, para lograr consolidar metodologias que permitan una comprensién global de las

conductas y las comunicaciones sociales (Ruiz, 2003) & (Gonzélez-Gaudiano & Valdez, 2012).



Para Moscovici, el padre de este concepto, las RS son una forma de conocimiento comun, que
tiene como origen la comunicacidn social y, por lo tanto, estd enmarcado en una cultura
particular, al interior de un grupo social. Estas, sirven para comunicarse, generar identidad al
interior del grupo y elaborar y validar sus comportamientos (Moscovici, 1979).

Para Abric, uno de los maximos exponentes de metodologias y andlisis desde las RS, afirma que
éstas son “producto y proceso de una actividad mental por la que un individuo o grupo
reconstituye la realidad que enfrenta y le atribuye una significacion especifica” (Abric & Vacherot,
1976). Es decir que, las RS, son subjetivas, por cuanto son interpretaciones de la realidad que
realiza un individuo, sin embargo, son compartidas por las visiones complementarias que posee
dentro de un grupo social determinado.

Otros autores como Almeida (2000), afirman que las RS son un conjunto de saberes generados
socialmente y compartidos desde multiples interpretaciones y lecturas particulares de la realidad.
Apoyando esta idea, Meira, afirma que las RS, es una totalidad articulada de informaciones,
valores, creencias, experiencias, entre otras, que son socialmente adquiridas y que se constituyen
en el pensamiento que usan las personas para interpretar el mundo en el que viven (Meira, 2011).
En conjunto, estos dos autores permiten interpretar, que las RS tienen una carga social importante
en las formas en las que actuan, piensan, valoran y se relacionan los sujetos; es decir que el
pensamiento se construye en la medida en la que se interactta con la otredad y el contexto y de
alli derivan acciones y formas de enfrentarse a la realidad de manera colectiva.

Estas definiciones, son muy potentes, ya que, aunque si bien, existen los componentes subjetivos,
en donde para uno no es lo mismo que para el otro, la mayoria del pensamiento y de la accién
humana es premeditada dentro de un circulo social determinado. Entonces, si se conocen esos
valores, creencias y pensamientos comunes de un circulo social, se puede determinar asi mismo,
sus acciones y las formas de resolver los desafios en la realidad.

Es por ello, que la identificacion de las RS, se convierten en instrumentos potenciales, para
comprender el pensamiento colectivo y poder proponer desde alli acciones que permitan llegar a
soluciones realizables y que logren tener eco en las personas.

Ademas, otros significados respecto a las RS, nos hablan de su conexidn intrinseca con la cultura,
ya que segun Gonzalez Gaudiano & Flores (2008), se pueden entender como un sistema de
concepciones, ideas y practicas establecidas que orientan a los sujetos en su comunidad y cultura,

gue dan sentido a su realidad (Gonzalez Gaudiano & Flores, 2008).



Es decir, que las representaciones sociales dan sentido a las personas pertenecientes a una cultura
y por lo tanto configuran todo lo que son y lo que hacen. Por ello, se hace necesario la
comprension de las RS antes de proponer estrategias de abordaje de un tema tan sensible y de
vital importancia como el ambiental.

Otro concepto referente a las representaciones sociales es el de Silvia Ramirez con su articulo de
investigacion acerca de “La teoria de las representaciones sociales y la perspectiva de Pierre
Bourdieu: Una articulacion conceptual”, en donde se sefiala que “..las representaciones sociales
no se reducen a la simple interpretacion de la realidad, sino que implican un proceso de produccion
de la misma...” (Ramirez S. , 2012).

Lo anterior quiere decir que, las RS no solamente tienen en cuenta cdmo una persona piensa o
entiende una cuestion al interior de un grupo social, sino como esa idea o conocimiento se
constituye en el tiempo como un conocimiento legitimo y compartido socialmente.

Entonces, eso permite asimismo afirmar que el sujeto no solamente realiza una reconstruccion
mental de la realidad que subyace a su alrededor, sino que esta debe ser intercambiada con
informacién que deviene de otros sujetos, para que logre su configuracién colectiva (Mora, 2002).
En conclusidn, las RS, son un conglomerado de conocimientos elaborados socialmente acerca de
un objeto practico, en donde media la construccion de la realidad y las multiples miradas de los
sujetos insertos dentro de una cultura, un contexto y unos valores particulares.

Enfoques de las representaciones sociales

Dentro de la comprensidn de las representaciones sociales, como objetos de analisis, se pueden
determinar a grandes rasgos dos grupos de comprension y de interpretacidon que son importantes
a la hora de abordar investigaciones de este tipo.

Segun Gonzalez- Gaudiano & Valdez (2012) y Maria Auxiliadora Banchs (2000), uno de los grupos,
el cual estd inclinado a comprender los procesos de las RS y por lo tanto, se aborda desde
enfoques investigativos cualitativos, estan los trabajos de Moscovici (1976), los de Jodelet (1986) y
los de Herzlich (1995), en los cuales se destaca el analisis de las dimensiones de las RS, como lo son
las actitudes, los contenidos, las informaciones, las creencias y las opiniones de los sujetos. Este se
denomina procesual.

El segundo grupo, el cual se denomina estructural, y se enfoca en aspectos de corte cuantitativo,
por cuanto objetivo se ocupa de develar cdmo se construye, cual es la forma que posee las RS.

Aqui se enmarcan los trabajos de Abric (1994), Codol (1970) y Flament y Milland (1994).



Para el caso, de la presente investigacion, el enfoque de trabajo es procesual y se caracteriza
esencialmente por formar una amalgama de diferentes elementos, tales como:

e Lainformacion deviene de diferentes fuentes, no solamente la cientifica o la escolar, sino
también de los medios de comunicacidn, de la tradicidn popular y de diferentes contextos
sociales (Meira, 2011).

e Las RS son intercambiables y reelaboradas de acuerdo con las diferentes relaciones
establecidas con la otredad y con el contexto (Flores R. C., 2010).

e Existen procesos de articulacién, integracion valorizacién, relacién y coherencia entre lo
gue un sujeto piensa y lo que piensa su grupo social cercano (Araya, 2002).

e Las actitudes y valores varian la interpretacion, transforman los significados y orientan las
practicas de los sujetos (Meira, 2011).

También, es de vital importancia en este punto, hacer mencidn, que si bien, existen enfoques de
abordaje para las RS, hay elementos que son constitutivos y que son necesarios identificar,
indistintamente del enfoque de analisis que se realice. En la presente investigacion, se tendran en
cuenta cuatro elementos, empero existen mas de siete que se pueden determinar a la hora de
abordar las RS.

e Lainformacion o conocimiento comun, es una parte de las RS, que esta conferida
estrictamente a aquellos conocimientos que posee una persona o un grupo social, acerca
de un objeto o una situacion particular. Esta puede estar bajo la influencia de estereotipos
o prejuicios que se revelan en las actitudes que se toman.

e Lacreencia, corresponde a proposiciones simples que emanan de manera consciente o
inconsciente y que son inferidas de lo que dicen o hacen las personas, cuando mencionan
la frase: “yo creo...”. Estas pueden validar el objeto como algo verdadero, faso, correcto o
incorrecto; también, pueden clasificarlo como bueno o malo o pueden tomar acciones que
cataloguen el objeto como algo indeseable o deseable (Araya, 2002).

e Laimagen, la cual se relaciona mas de cerca con la RS, ya que es la permite acceder a los
contenidos mentales que estan en la mente de las personas y lo traen como parte de una
realidad determinada. Esta, es una “reproduccion pasiva de un exterior a un interior”
(Araya, 2002).

e Laopinion, corresponde a un enunciado que da valor a lo que las personas consideran
como verdad y les ayuda a tomar posicién y decisiones acerca de un asunto o de un objeto

social de interés (Moscovici, 1979).



Cada uno de estos elementos, permite la configuracién del campo de representacién, el cual
permite la ordenacién y jerarquizacion del contenido de la RS y adapta los elementos, de tal forma
que permite comprender el objeto a representar.

Ambiente

El ambiente es un concepto ampliamente utilizado, que se puede emplear para definir un espacio,
una sensacion (Por ej.: el ambiente estaba tenso) o una interaccién (Por ej.: el ambiente laboral),
también se puede entender como un conjunto de relaciones emergentes que llevan a la
adaptacion, al desarrollo y al cambio permanente.

Es decir, que existen diferentes aproximaciones a este concepto, en donde confluyen posturas de
corte epistemoldégico, axioldgico, filoséfico, religioso o mitico, el cual permiten la emergencia de
distintos significados y relaciones que pueden emerger con los sujetos (Pérez M., Porras,
Gonzales, Martinez, & Moreno, 2007)

Algunos autores, afirman que el término ambiente, es polisémico; por ello, en este apartado, se
presentaran un conjunto de significados especificos para poder ubicar contextualmente qué es
ambiente desde una perspectiva enmarcada en la ensefianza de la biologia y la educacién
ambiental y qué alcances puede llegar a tener.

Perspectiva histérica

El concepto ambiente, es un término polisémico, el cual se ha configurado a lo largo de la historia
desde diferentes campos de conocimiento, los cuales han permitido una transformacién en su
significado y campo de accidn, sin embargo, desde el campo de las ciencias y de la educacidn, ha
tenido que sufrir cambios, adecuaciones y reconfiguraciones, con el objetivo de ajustarse a las
necesidades de los mismos discursos que debe enfrentar.

Segun Martinez (2000), en su libro “La relacidn cultura-naturaleza en la arquitectura occidental”,
el ambiente en las épocas de la prehistoria y la edad antigua no existia, mas bien, se utilizaba la
palabra naturaleza. Ella estaba relacionada de forma inseparable con los seres humanos; alli, no
existian jerarquias, sino relaciones de continuidad y de conexidn entre todos los elementos que
abarcaban la existencia de la vida, incluyendo la cultura.

Esto implicaba que la naturaleza ejercia cambios en el ser humano y el ser humano, asi mismo,
ejercia transformaciones en la naturaleza (Grillo, 1993).

Uno de los ejemplos, que es mas evidente en el vinculo naturaleza- humanidad, fue el inicio de la
domesticacion de animales y plantas, que a través de la capacidad creadora del ser humano se

logro llevar a cabo. El hombre, dejo de ser un sedentario y un cazador por naturaleza y pasé a ser



un agricultor y un ganadero; logrd ingeniar procesos de seleccién y reproduccion de la vida, asi
descubriendo las infinitas posibilidades de permanencia en el planeta, aunque existieran desafios
geograficos, climaticos o estacionales.

De acuerdo a lo anterior, la naturaleza y el ser humano, estaban armonizados de tal forma que lo
gue le pasara a alguno repercutia de forma directa al otro, por ello, la humanidad buscaba no solo
mantener un equilibrio, sino que creo seres denominados dioses, para rendir tributo y
agradecimiento a la misma naturaleza; es mds, en muchas culturas precolombinas, que aln estan
vigentes, se considera a la misma naturaleza como un ser destellante de virtudes que la posicionan
en una relacion cosmogénica y de deidad.

Desde esta dptica, es evidente que el ser humano no podia comprenderse alejado o ajeno ala
naturaleza, porque de su relacidn con la vida emergente y los cambios circunstanciales que
provocaba afectaban su existencia y la de la naturaleza (Rengifo, 1993).

Ahora, el tiempo y las circunstancias fueron evolucionando y con ello llegé la Edad Media. El ser
humano empezd a tener un lugar privilegiado, entendiendo que éste tenia un componente
espiritual, que era central y, por lo tanto, se empezé a ver la naturaleza como algo alejado y
distante del humano. De alli, surge la idea de que la naturaleza es propiedad privada de alguieny
ese alguien tiene facultades de usar y abusar de dicha propiedad.

Luego llega la Modernidad y con ello la idea de que el hombre no solo tiene un componente
espiritual sino una capacidad de razonamiento, lo cual lo faculta de crear y desarrollar el
conocimiento a plenitud. Alli, se posiciona al humano como el centro del mundo y con ello, se
aleja aun mas de su relacién inicial con la naturaleza y empieza a construirse una visidn
ambientalista.

La naturaleza, se ve como un bien, que necesita ser conquistado y sometido a esclavitud; con ello,
se desarrolla la idea de las invasiones a los territorios, la conquista y la colonia son evidentes, el
eurocentrismo de apodera del mundo y el hombre instaura procesos de jerarquizacién no solo con
la naturaleza, sino con sus mismos congéneres.

Ahora, esta reconfiguracion de la relacidon naturaleza-ser humano, no para alli; con la idea de la
propiedad, de la conquista y el desarrollo de Europa, viene también un cambio de paradigma, el
cual avanzé vertiginosamente, llevando al mundo a nuevos descubrimientos cientificos y, por lo
tanto, a avances tecnoldgicos, que llevaron a una revolucion industrial.

Con este acontecimiento de primera mano, nacié el concepto de capitalismo y de mercado y con

ello, la fractura total entre la naturaleza y el ser humano fue evidente. La naturaleza pasé a ser un



objeto digno de manipulacidn, extracciéon y aprovechamiento para expansion del capital y el ser
humano a ser amo y dueio de todo a su paso... en pocas palabras a mercadear con la vida
(Gonzélez, 2006).

La revolucién industrial y el desarrollo de la tecnologia, convirtieron a la naturaleza en materia
prima para la produccidn de capital, la idea del progreso material surgié y con ello el crecimiento
exponencial a las urbes, que generd un dominio avasallador a la naturaleza y por lo tanto, se
empezaron a vislumbrar los primeros impactos y consecuencias en el ambiente (Castillo, Suarez, &
Mosquera, 2017).

Alli también emergié con mayor fuerza, la idea de que en el sur del globo terraqueo existia un
potencial natural que necesitaba ser utilizado para beneficio de la humanidad y el norte del globo
terraqueo decia como, cuando y porqué se hacia (Escobar A., Territorios de diferencia: la
ontologia de los derechos al territorio, 2014).

Todo este panorama histdrico, nos muestra grosso modo que, con el tiempo y las condiciones de
desarrollo, la naturaleza y el ser humano perdieron ese vinculo de respeto y de reciprocidad, en
donde se mantenia la horizontalidad como medio de relacidn (Palacio, 1994), y se pasé a un abuso
de la naturaleza por parte de la humanidad y se legitimé el derecho a los “recursos” dando
dominio y control al ser humano de toda la naturaleza (Escobar A., 1999).

Es mas, desde el mismo momento en el que el ser humano inicié a domesticar la vida, a considerar
la naturaleza como un objeto de propiedad, de expansién, de poder y de extraccion, la naturaleza
epistémica y ontolégicamente dejé de tener lugar y entonces surgié el término ambiente para
denotar todo lo que estaba fuera de lo humano.

Sin embargo, éste término no permanecié inmévil ante esta definicién histdrica y se ha venido
reconfigurando desde nuevos escenarios como el educativo, el cientifico, el social y el cultural, los
cuales lo han complejizado y puesto en nuevos discursos contemporaneos.

Perspectiva actual

La idea de ambiente desde una perspectiva histérica, permite conocer las cargas epistémicas y
ontoldgicas del concepto y ayuda a posicionar el discurso en un determinado contexto; sin
embargo, en las ultimas décadas el concepto ha venido reformulandose y trayendo consigo
nuevos significados que es preciso mencionarlos.

En 1866, en la naciente edad contemporanea y tras dejar atras una revolucion, Ernst Haeckel trae
al discurso de la ciencia una palabra que deja ver con claridad lo que la modernidad habia

construido como ambiente. Dicha palabra es ecologia y es definida como: "la ciencia de las



relaciones de los organismos con el mundo exterior en el que podemos reconocer factores de lucha
por la existencia" (Haeckel, 1866).

En pocas palabras, Haeckel pone de manifiesto, la idea de que el ambiente es un mundo exterior,
que es diferente, separado y marginal a la de los seres vivos. Es mas, con la invencidn de esta
palabra, llega consigo la denominada gestién ambiental, la cual es entendida como “el campo que
busca equilibrar la demanda de recursos naturales de la Tierra con la capacidad del ambiente
natural..." (Haeckel, 1877)

Abiertamente, esta perspectiva, permite ver que la idea ecologista, no es mas que el
reconocimiento de que el ambiente es algo inerte, medible, cuantificable y alejado de lo que se
considera como vivo; ademas que éste esta supeditado estrictamente a una condicién recursista y
capitalista, la cual obedece a dindmicas de mercado e instrumentacidn para la ciencia (Gonzalez,
2006).

Luego, a inicios del siglo XX y con todo el boom del desarrollo, el ambiente empieza a tomar otro
rumbo y se empieza a instaurar en los discursos econémicos y politicos, los cuales empiezan a
detectar los denominados “problemas medioambientales” y hacia la década de los afios 70s, las
grandes potencias mundiales organizan una conferencia para tratar los problemas causados por la
humanidad al ambiente.

Esta conferencia, se realizd en Estocolmo, Suecia, presidida por la UNESCO (Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura) y alli entre los debates emergentes, se
define el ambiente como “el conjunto de componentes fisicos, quimicos, bioldgicos y sociales
capaces de causar efectos directos o indirectos, en un plazo corto o largo, sobre los seres vivos y las
actividades humanas” (1972).

Segun esta conferencia, el ambiente es visto como un cimulo de relaciones de las cuales depende
estrictamente los seres vivos y las actividades humanas, entendiéndose lo vivo lejos de lo humano.
Esta posicién hay que entender también, que se gesta desde una perspectiva no solamente
capitalista y recursista sino también desde la l6gica de la globalizacidn, ya que, en este contexto,
este término también toma relevancia (Fernandez, Etxezarreta, & Saez, 2001).

En este mismo contexto politico, también surge un nuevo concepto, denominado “desarrollo
sostenible”, el cual enfoca la atencidn en una vision sesgada por parte de los paises desarrollados,
los cuales plantean la idea de satisfacer las demandas del mundo y por lo tanto y casi

exclusivamente, de la humanidad a partir de la intervencidn a los paises menos desarrollados



(tercermundistas) para satisfacer las necesidades de las generaciones del presente y del futuro
(Pérez M. R., 2013).

Después de alli, se han realizado muchos debates, conferencias, reuniones y acuerdos que han
dejado entrever que, aunque se intente conciliar la accion humana con la naturaleza, es una tarea
compleja, ya que se esta dicotomia esta gestada en el nuevo orden mundial y que es conflictivo las
relaciones de poder entre el sur y el norte...

Ademas de las relaciones de poder y la dominacion por parte de los paises industrializados, se
suma la negligencia por parte de las politicas ambientales y de control a las mega industrias que
controlan el mercado, ya que, aunque hay protocolos, medidas y multas, vale mas el poder
adquisitivo que la misma naturaleza.

Ejemplo de lo anterior, fue el Protocolo de Kioto (1997), el cual propone “mecanismos de
desarrollo limpio, pero denota un fracaso previsto con antelacion dado el retiro de paises como
Estados Unidos y sus socios, Australia, Canadd y Japon” (Castillo, Suarez, & Mosquera, 2017).
Desde esta perspectiva, resulta el concepto ambiente como algo que obedece estrictamente a los
mecanismos de poder econdmico y esto resulta muy desesperanzador para el campo de
conocimiento que lleva a practica estos discursos, en donde la educacién ambiental se asume
como un instrumento para su implementacion.

Sin embargo, existen otras posturas, que involucran elementos dentro de ambiente para asi poder
tener una perspectiva mas alentadora al respecto, ain en medio del contexto mundial. Segun
Torres (1996)afirma que hay tres campos de relacidn para el ambiente, uno corresponde al mundo
natural, el otro, corresponde a la sociedad y el tercero a la economia y de la interaccién de estos
tres campos emerge la cultura.

En pocas palabras, el ambiente es mas complejo de lo que a simple vista se ve. El ambiente dialoga
con todas las dimensiones humanas y por ende es una comprensién compleja que permite al
humano leer a otros y leerse como parte de un entramado complejo.

Otros autores como Escobar (1999)afirman que el ambiente no es mds que una adaptacién
linglistica en donde la naturaleza se ve bajo los lentes empafados de la sociedad industrial. Es
decir que, al reemplazar la naturaleza por el ambiente, se dejo de lado esos elementos
imprescindibles para el abordaje de las consecuencias de la misma accidn humana, como culturay
sociedad.

Escobar (1999), asi mismo, propone que el ambiente debe verse bajo tres premisas

interrelacionadas, la primera es bajo la premisa de la libertad, en donde la naturaleza es la



proveedora y por lo tanto debe estar fuera de la privatizacién que ha impuesto la perspectiva
neoliberal y homogenizante del orden mundial.
Segunda, el ambiente debe hablar desde los discursos culturales ya que la naturaleza no se puede
ver fuera de lo espiritual, dado que esto da valor y una carga semantica que permite la
comprension densa del asunto (Geertz, 2003).
Tercera premisa, el ambiente, debe asumirse desde una perspectiva eco socialista, en la que la
defensa por las economias propias, el control de los cuerpos, la lucha contra la pobreza y la lucha
por la biodiversidad deben visibilizar y asentarse en el discurso de la proteccién de la vida y no
exclusivamente en el capital econdmico.
Otros autores como Calixto Flores, investigador mexicano, conceptualiza el ambiente como “un
objeto social complejo, cultural y contextualmente determinado”. Esto quiere decir que, el
ambiente es socialmente construido y depende de una mirada subjetiva para determinar los
elementos y las dimensiones del mismo (Flores R. C., 2010).
Adicionalmente, éste se puede percibir como un constructo que esta mediado por elementos
culturales, simbdlicos, ideoldgicos y politicos, los cuales configuran las relaciones que se pueden
establecer con los sujetos (Pérez, Porras, & Gonzalez, 2007).
Segun Talero y Umafia (1998), afirman que el ambiente por ser comprendido desde lo social,
posee al menos tres subsistemas, que permiten abordar sus elementos y configurarlo al interior de
un grupo social; sin embargo, cada uno de ellos tiene su propia dindmica y actdia con una mayor o
menor intensidad con los demds elementos, dependiendo de las relaciones que se establezcan con
los sujetos:
e Fisico-natural: este es al que generalmente se hace alusidn, el cual refiere elementos
naturales o biofisicos como la luz, la temperatura, los seres vivos, los inertes, etc.
e Sociocultural: este hace alusion a lo ambiental en relacién con lo social, el cual involucra
problemdticas, necesidades e interacciones entre lo humano y lo natural.
e (Creado: este es el que permite el desarrollo humano desde la perspectiva cultural,
tecnoldgica, etc., en donde se busca satisfacer las necesidades basicas.
Entonces, como conclusion de este apartado, el ambiente en la actualidad es un concepto
complejo y polisémico, que tiene cargas semanticas, linglisticas, historicas, epistémicas y
ontoldgicas, que hablan de una separacién entre la naturaleza y el ser humano, que han permitido

la comprensién de la vida como algo netamente recursista y capitalista, lo cual ha implicado



grandes problematicas que hoy son evidentes y estan llevando a un cambio vertiginoso en las
condiciones de vida que se tienen en el planeta.

Por ello, la propuesta desde la contemporaneidad y desde este trabajo es comprender el
ambiente, como un sistema interrelacionado entre la naturaleza y la cultura, en donde el ser
humano hace parte de las dindmicas y en donde es responsable por las consecuencias positivas o
negativas de la existencia y persistencia de la vida. Es decir, que el ambiente se puede ver como un
espacio o lugar construido y resignificado por la accion humana del cual depende la vida en
general.

Educaciéon ambiental

La educacion, tiene multiples interpretaciones y se puede concebir desde disimiles
representaciones. Passeron (1991), pudo identificar, al menos tres que han sido construidas en el
tiempo y han generado procesos y acciones particulares al interior de las comunidades.

La primera representacidn, corresponde a la idea de que la educacién es un difusor de
conocimiento, por lo tanto, cualquiera puede acceder sin necesidad de un apoyo pedagdgico, en la
cual se intuye los conocimientos y se aprende de manera individual. Esta, ha sido superada y muy
pocos la aceptan como una realidad en la actualidad.

La segunda, hace referencia a que la educacion, es la forma en la cual los sujetos elevan su moral y
su cultura, en donde el maestro es aquel que esta para pensar y llenar al educando de virtud y
distincidn social. Esta aun se percibe en los centros de educacidn. La tercera, hace alusién a que la
educacidn, es un proceso pedagdgico en el cual confluyen diferentes saberes, los cuales tienen
sentido en un momento histérico y permiten la transposicién de competencias y habilidades a la
vida cotidiana. El maestro es asumido como un pedagogo- didacta (Passeron, 1991).

La ultima representacion, es la que tiene mas lugar en la contemporaneidad y la cual serd asumida
dentro de este trabajo de investigacion.

Ahora, si la educacion es el lugar en donde convergen diferentes saberes y conocimientos, que se
interpretan y se difunden en la cotidianidad de los sujetos, la educacidon ambiental, debe cumplir
con el mismo objetivo, pero enfocado al abordaje del ambiente y su comprensién. Empero, esto
no siempre se asume de esta manera (Jodelet D., 2011).

En el mundo, la educaciéon ambiental nace como una rama de la educacién en ciencias, en la cual
convergen distintos campos de conocimiento, especificamente de las ciencias naturales, como

biologia, quimica o fisica. Sin embargo, la educaciéon ambiental ha tenido que abrirse campo entre



estos discursos y fijar de cierta manera su objeto de interés, el ambiente y sus multiples
interpretaciones (Mialaret, 2011) .

Ademas, la educacién ambiental, ha tenido que navegar al interior de multiples definiciones
reduccionistas y salidas de toda comprensién compleja, tanto de la educacién como de lo
ambiental. Sin embargo, en las Ultimas décadas se ha venido complejizando su comprensidn y ha
sufrido procesos de evolucidon, en donde se ha convertido en una dimension fundamental para la
sociedad, la cual trae reflexiones respecto a las transformaciones biofisicas y sociales de los
entornos.

Conjuntamente, se han vinculado numerosos planteamientos, teorias y acciones particulares
alrededor de la sociedad, en donde se han gestado pensamientos criticos y reflexivos que
impulsan toma de decisiones entre los sujetos (Pérez M., Porras, Gonzales, Martinez, & Moreno,
2007).

Por ello, la educacién ambiental, debe asumirse como procesos multiples de formacidn de
ciudadanos, los cuales puedan comprender la complejidad entre ellos mismos y su entorno, desde
una mirada reflexiva y critica de su realidad circundante, lo cual deberia emanar en actitudes de
valoracién y de responsabilidad con el ambiente.

Adicionalmente, esta debe ser vista desde la lente de la complejidad, ya en el mundo en el que se
esta, las acciones y las posturas frente al ambiente requieren de una mirada critica, integradora,
dialéctica y que promueva la construccién intersubjetiva, en donde los sujetos sean capaces de
comprender las redes de interaccidn en las cuales estdan embebidos, desde lo histdrico, politico,
ético y estético (Pérez M., Porras, Gonzales, Martinez, & Moreno, 2007).

De igual manera, la educaciéon ambiental en la contemporaneidad, se hace necesaria, no
solamente desde los entornos educativos formales, sino desde todas las esferas sociales, por
cuanto nunca en la historia los procesos de cambio estuvieron mas asociados directamente a las
acciones antrépicas. Por ello, la educacidn ambiental, se puede vislumbrar como el punto de
encuentro entre lo social, lo natural y la pervivencia de la vida, por encima de las dindmicas
econdmicas, politicas o culturales circundantes (Pérez, Porras, & Guzman, 2013)

Lineas de accion desde lo educativo formal

Al igual que numerosos procesos dentro de lo educativo en el pais, la educacién ambiental se
incorpora como una propuesta dentro de los curriculos escolares, particularmente a través de la
implementacién de los Proyectos Ambientales Educativos (PRAE), los cuales, en un primer plano,

se asumieron como una idea pertinente respecto a esta dimension.



Dentro de los parametros para desarrollar las propuestas ambientales, la Ley General de
Educacion Nacional, en su decreto 1743, instaurd que los PRAE, deberian ser proyectos de
investigacion en educacion ambiental apuntando a la sostenibilidad, resolviendo problemas del
entorno; ademads, debia incentivar la participacién comunitaria, debia promover la
interdisciplinariedad y debia estar basado en modelos pedagdgicos y didacticos.

Sin embargo, tanto el Ministerio de Educacién, como el Ministerio de Ambiente, cuando
plantearon esta propuesta aportaron elementos conceptuales y metodoldgicos para su abordaje,
aungque sin suficientes recursos; adicional a ello, se tuvo en poco la realidad respecto a los
contextos y a la pluralidad existente a nivel local, regional y global, en términos de ambiente. Por
ello, se generd tensiones en el proceso de inmersion del PRAE en las instituciones y aun, aunque
ya ha pasado un tiempo considerable desde su instauracién, atin no existe flexibilidad en los
curriculos para su apropiacién, ni comprensidon en muchas instituciones por lo transversal del
asunto ambiental (Torres, 2003).

Por ello, las lineas tradicionales de abordaje de lo ambiental, emanan de procesos clasicos y en
algunos casos reduccionistas del tema ambiental. Seglin Sauvé, dentro de su cartografia respecto a
las corrientes ambientales, existe una cierta inclinacién, hacia las visiones mapas tradicionales del
pensamiento ambiental, al interior de las aulas, siendo la naturalista, la conservacionista-recursista
y la cientifica, las mas predominantes (Sauvé L., 2005).

Sin embargo, existen mas de seis corrientes que pocas veces se tienen en cuenta y que tratan con
los temas contempordaneos respecto al ambiente, pero que no son tenidas en cuenta, por cuanto
no hay alfabetizacién respecto al tema, o es preferible seguir con las visiones clasicas de la
educacién ambiental (Sauvé L., 1994).

Ahora, cabe mencionar, que no solamente se puede plantear los elementos problematicos
respecto a los PRAE, ya que han emergido procesos que son pertinentes para las comunidades y
gue, aunque no existen claridades, se ha podido abordar el ambiente desde la complejidad y
pluralidad que este exige.

Segun Torres, afirma que estos proyectos ambientales, han logrado vincular los contenidos
especificos de aula con la solucidon de las problematicas ambientales particulares del contexto, lo
cual ha permitido la generacién de encuentros para la reflexién entre los participantes y ademas,
se ha promovido la solidaridad, la tolerancia, la importancia del consenso, y la autonomia con el

fin de mejorar la calidad de vida (Pérez M., Porras, Gonzales, Martinez, & Moreno, 2007).



Adicionalmente, cabe mencionar, que a través de algunos procesos de Educacién Ambiental (EA)

en las ultimas décadas, esta se ha venido asumiendo desde una perspectiva sistémica y relacional

entre lo natural, lo social y lo cultural; generando asi procesos mas conscientes y reflexivos

respecto a las acciones de la humanidad que han dejado una huella en la biosfera (Novo, 2003).

Retos contempordneos

Algunos autores como Gonzalez Gaudiano, Valdez, Flores, Leff y otros, que han trabajado por el

tema ambiental a nivel planetario, proponen retos para asumir la educacién ambiental en la época

histérica en la que se enmarca la realidad actual:

La interdisciplinariedad a la hora de abordar asuntos ambientales es indispensable, ya que
no solamente a través de una elaboracién cientifica o social, se logran resolver los asuntos
complejos de la humanidad (Pérez M., Porras, Gonzales, Martinez, & Moreno, 2007).

La complejidad, no puede ser ajena a la educacién ambiental, ya que al existir una
preocupacion por la formacion de los sujetos, esta debe anclarse a las practicas y
cotidianidades de los mismos, logrando asi reflexiones y acciones dentro de la
comprension del mismo objeto de intervencién (Estrada, 2020).

Es necesario la formacidn de sujetos que propicien la toma de conciencia, con principios
de sustentabilidad y responsabilidad planetaria, en donde se tengan conexiones claras
entre los procesos ambientales, sociales y culturales, y en donde pueda se puedan gestar
espacios en donde los conflictos socioambientales propendan toma de decisiones de
manera individual y colectiva (Vega & Alvarez, 2005).

La construccidn de lo ambiental, debe gestarse desde lo social, por ello, se debe abordar
los intereses y necesidades que tienen abiertamente los individuos que pertenecen a los
contextos educativos, para que desde alli se logre construir soluciones y acciones
contextualizadas (Flores R. C., 2012).

Es necesario que los ciudadanos y ciudadanas construyan conceptos amplios y complejos
de ambiente, desde una perspectiva sistematica, con el fin de poder comprender la
dindmica global del ambiente y adaptar conductas acordes con las necesidades
contextuales (Novo, 2003).

La investigacion educativa, debe ser prioridad a la hora de abordar el ambiente, ya que
existen brechas significativas ya que existe desconocimiento del contexto, ausencia de

formacidn actualizada en esta area y falta de sistematizacion de experiencias ambientales



escolares, lo cual obstaculiza los caminos de la transformaciéon ambiental (Pérez, Porras, &
Gonzalez, 2007).

e Elempleo de formas nuevas de abordaje de lo ambiental, como el uso e identificacidn de
las representaciones sociales de los sujetos, es el primer paso para garantizar el
involucramiento de las personas y sus cambios de conducta respecto al ambiente (Reigota,
1990).

e Vincularlo rural y lo urbano, se vuelve preponderante, ya que estos dos escenarios tienen
elementos estratégicos, los cuales al converger, permiten espacios en los cuales la
identidad ambiental es el epicentro de las relaciones entre el ambiente y los sujetos
(Pérez, Porras, & Guzman, 2013).

e Ladisminucidn de la perspectiva fragmentada respecto al conocimiento es necesaria al
interior de la escuela, asi se reducira el activismo y la individualidad, en un asunto que es
complejo y que le compete a la colectividad (Jodelet D., 2011).

Resta afiadir, que si bien, son innumerables los retos respecto a la educacién ambiental, es
necesario iniciar con procesos de abordaje interdisciplinar y contextual para que ésta pueda tener
efecto en los sujetos y en el planeta.

Territorio

Este término ha sido acufiado a diferentes representaciones sociales, casi siempre vinculadas con
un lugar especifico o con elementos que pertenecen a lo concreto; sin embargo, en las ultimas
décadas y tomando diferentes campos de conocimientos diversos al de las ciencias, se ha venido
configurando significados variados, que permiten comprender este concepto de forma ampliay
compleja.

Definicién

El territorio, a inicios del siglo XX, se definid por algunos tedricos como el conglomerado de
elementos empiricos presentes en la realidad, los cuales estan puestos en un espacio determinado
y de los cuales se puede producir conocimiento (Llanos-Hernandez, 2010). Esta definicidn, fue una
idea derivada de la modernidad y su imperante necesidad de comprender y administrar los
espacios geograficos.

Sin embargo, no siempre fue esta la visién, ya que la idea de territorio, nacié hacia el siglo XV y
XVI, en donde junto con el concepto “region”, permitian comprender de manera consustancial el
concepto del Estado y la distribucidn geografica para los estamentos gubernamentales por parte

de las colonias (Goncalvez Porto, 2001).



Es decir que, region estaba limitada en la distribucion geografica, teniendo en cuenta paisajes
completos para establecer limites al interior de las zonas de desarrollo; mientras que el territorio
se empleaba como algo mas que la suma de los recursos naturales y se instauré como un concepto
relevante politica y econdmicamente respecto a lo internacional, lo geopolitico y el derecho
internacional (Llanos-Hernandez, 2010).

Ahora, dentro de la comprensidn del siglo XVIIl y XIX, el territorio siempre tuvo una cierta
sinonimia con “espacio geografico”; esto no es dificil de comprender, ya que la geografia como
disciplina, ha tomado este término, para determinar los limites fronterizos entre un lugar y otro.
De hecho, este se ha denominado como concepto inherente de esta disciplina.

Con el paso de los afos y la flexibilidad que ha generado la creciente superacion de la modernidad
y la necesidad de la contemporaneidad, se ha empezado a ver el territorio como un concepto
interdisciplinario, ya que, desde diferentes campos de conocimiento, como la sociologia, economia
o la antropologia, es usado como objeto relacional entre lo humano y lo existente alrededor de lo
humano.

También, es a saber que, el espacio en ese momento se concebia como un conjunto de objetos y
sistemas de acciones que son continuos e interrelacionados en un tiempo y lugar establecidos
histéricamente. Sin embargo, cada vez el espacio se va configurando con elementos artificiales, los
cuales alinean las acciones y reflexiones de los sujetos de diferentes maneras. Esto permite
dinamicas y transformaciones particulares en los territorios (Santos, 2000).

Entonces, si bien territorio y espacio no son sindnimos, es una dupla importante a la hora de
comprender las relaciones emergentes entre la sociedad y el ambiente. Segiin Saquet (2015), el
territorio es producto de las relaciones que se pueden establecer entre la naturaleza y la sociedad
y por ello, “es el resultado del proceso de construccion histdrica del y en el espacio” (Saquet, 2015).
Ahora, tanto espacio como territorio se han ido transformando en el tiempo, por cuanto las
relaciones sociales no son estdticas y se van sumando elementos que complejizan sus mismas
dinamicas generando avances en el mundo como la economia, la cultura o la politica, ocasionando
asi nuevos paradigmas de interpretacion.

Actualmente, el territorio es un concepto que esta relacionado con diversas corrientes de
pensamiento geografico, pero también con campos disciplinarios divergentes a la geografia, como

la antropologia, la sociologia, la politica, entre otras.



Para este trabajo de investigacion, el concepto territorio se abordara desde el campo de la
educacién ambiental y éste se puede definir como un conjunto de relaciones establecidas en la
vida y en la sociedad mediadas por el trabajo, el poder y el lenguaje (Raffestin & Bresso, 1979).
También, se asume que el territorio no solamente corresponde a unas dimensiones geograficas y
fisicas, sino que es también construido socialmente, de manera histdrica, heterogénea, en donde
existen un sinnimero de relaciones, acciones, hechos, influencias y poderes que necesitan ser
conocidos para poder comprenderlo y abordarlo (Saquet, 2015).

Es decir, que el territorio es un espacio de apropiacién, con condiciones para las identidades de los
sujetos, el cual puede ser material, simbdlico, biofisico, epistémico y ontoldgico (Escobar A.,
Territorios de diferencia: la ontologia de los derechos al territorio, 2014), en donde puede existir
una reapropiacién social y epistémica de la naturaleza (Leff E., 2009).

Método Territori

Para poder comprender a profundidad lo que significa territorio y su dimensién compleja de lo
social, existen en el campo de la investigacion cualitativa, diferentes métodos e instrumentos con
los cuales poder develar lo que significa territorio.

Dentro de las diversas propuestas, existe un método, denominado “Territorii”, postulado por
Horacio Bozzano, el cual toma elementos de la geografia tradicional e inserta la idea del territorio
desde la perspectiva social y comunitaria. Para ello, desarrolla diferentes nociones y concepciones,
en donde detalla, cada una de ellas para lograr la comprensién del territorio de manera compleja.
Segun Bozzano (2013), existen 5 concepciones territoriales y dentro de ellas existen unos posibles
territorios, los cuales pueden ser identificados, analizados y comprendidos en la pluralidad de
actores sociales que lo describen y lo conocen.

La primera concepcion es la correspondiente a los territorios reales, siendo aquellos que
evidencian elementos concretos, descriptivos y visibles, los cuales son tomados de la realidad
concreta, existente y consensuada por los diferentes actores sociales. De alli, derivan las ideas de
paisaje o region. Esta concepcion se vale de la localizacién, la distribucidn, la configuracién
espacial, las construcciones y los espacios naturales y la posicién para la construccion del
territorio.

La segunda, corresponde a los territorios vividos; ellos son aquellos que son producto de la
interpretacién particular, sensorial e intuitiva, emocional, sensorial o relacionada con

problematicas, necesidades o expectativas de los actores sociales que lo describan.



La tercera, corresponde a los territorios pensados, los cuales corresponden a aquellos elementos
que son concretos desde el pensamiento, es decir, son explicativos, conceptuales y relacionales
desde la cognicién. Ademas, ellos siempre estan relacionados con lo real y lo vivido. De alli, las
nociones de ciudades, organizaciones territoriales, entre otras. En esta concepcidn, por cuanto el
territorio se construye a partir de explicaciones, se habla de légicas de ocupacion, patrones
territoriales, bloques regionales y organizacion territorial.

La cuarta, es la concepcion de los territorios legales. Ellos permiten el planteamiento y la
interpretacion de criterios racionales de funcionamiento, es decir, corresponden al deber ser, a
aquellos aspectos urbanos, rurales, viales o turisticos de un determinado espacio.

La quinta, corresponde a los territorios posibles o viables, los cuales sintetizan lo real y lo pensado,
existiendo en él elementos viables para producir cambios sustanciales y transformaciones a
diversa escala. En esta concepcidn, por cuanto se vinculan elementos propositivos, se tienen en
cuenta los territorios fuertes y débiles, competitividad y actividades territoriales.

Todas estas concepciones acerca de los territorios, generan miradas complejas y muy amplias de
lo que significa el concepto. Horacio Bozzano, recomienda hacer uso de cada uno de estos
territorios y articularlos en investigaciones cualitativas, no para resolver o proponer proyectos per
se, sino para generar nominaciones y sistematizaciones al respecto y asi tener las interpretaciones
de los actores sociales respecto al territorio, para que, derivado de alli, puedan emerger proyectos

funcionales para cada una de las comunidades implicadas en el territorio.

METODOLOGIA!

Para esta propuesta investigativa, que emerge como alternativa a los desafios de la
contemporaneidad y crisis planetaria desde la ensefanza de la biologia y la educacién ambiental,
se establecen algunos aspectos metodoldgicos, que se enmarcan en la linea de investigacion de
Educacion en Ciencias y Formaciéon Ambiental de la Maestria en Estudios Contemporaneos de la
Ensefianza de la Biologia, de la Universidad Pedagdgica Nacional, se toma en cuenta una
estructura metodolégica, basada en la investigacion de corte social, a través de un paradigma
hermenéutico interpretativo, con un enfoque mixto de investigacion.

El proceso tiene en cuenta métodos e instrumentos que obedecen estrictamente al enfoque, por

ello, se selecciond un eje de investigacion: las representaciones sociales, para que desde alli se

1 Se construyé un mapa para resumir el proceso metodoldgico y permitir una comprension de cada una de
las etapas y fases en las que se desarrollé la propuesta investigativa. Se encuentra en el anexo 1.



implementaran los métodos e instrumentos (de inmersién y de interpretacién) que se describirdn
a continuacién.

Paradigma: Hermenéutico interpretativo

La contemporaneidad y sus multiples desafios han impuesto que el mundo tal y como se configura
actualmente, requiera no solo de ideas para transformarlo, sino, de escuchar a otros, darle voz a
los que no la tienen, a leer desde la diferencia y la diversidad, para que la transformacion sea
posible (Cobern & Loving, 2001). Por ello, las investigaciones en la actualidad han privilegiado la
perspectiva social y han acogido otras formas distintas a las positivistas y universalistas para
investigar (Cobern & Loving, 2001).

Lo anterior, debido a que, dentro de las élites de conocimiento (universidades, instituciones y
centros de investigacion) existe un volumen alto de investigacién en ciencias y en otras areas del
conocimiento que simplemente se apalancan en la “objetividad” y en la “racionalidad” para la
produccidn de conocimiento (Siegel, 2002).

Sin embargo, en las ultimas décadas, las ciencias sociales, humanas y de la educacidn, han
propuestos nuevos métodos, instrumentos y formas de ver el conocimiento, ya que sus
fendmenos no pueden ser comprendidos ni analizados Unicamente a través de paradigmas rigidos
como los positivistas (ElI-Hani & Mortimer, 2007); por ello, existen numerosos paradigmas que
apuntan a la comprensién fendmenos sociales desde la mirada de los sujetos que estan
embebidos en las diferentes realidades y las relaciones multiples con su contexto (Gadamer, 1993)
(Mendoza, 2003).

Por ello, esta investigacion se abordard desde un paradigma hermenéutico-interpretativo, el cual
en palabras de Angel: “..es una experiencia histérica mds que un ejercicio contemplativo de saber.
Es un comprenderse como ser histdrico en el acontecer histérico” (Angel, 2011)

Este paradigma, nace como forma de resistencia a las maneras en las que, a principios del siglo XX,
se concebia la investigacidn, ya que imperaba la idea positivista de la ciencia y se dejaba de lado |a
comprensidn histdrica de los hechos, los valores que ello representaba en la realidad social y las
formas en las que el conocimiento impactaria a la sociedad.

Max Weber, en las ultimas décadas del siglo XIX y primeras del siglo XX, afirmo que existian dos
formas de comprender el mundo: la primera, atendiendo al sentido comun y a la lectura de
diferentes acciones que son simples y entendidos por todos; la segunda, referente a la aplicaciéon

en la vida real de ese sentido comun y esa lectura de mundo. Por lo tanto, las nuevas corrientes



investigativas con la base interpretativa dejada por Weber le apuestan a la comprension de la
realidad y la aplicacidn del conocimiento a la vida practica y cotidiana de los sujetos.

Vasilachis, a propdsito de este paradigma afirma que enmarcar las investigaciones en él es
basicamente “practicar una ciencia de la realidad de la vida que nos rodea y en la cual estamos
inmersos, mediante la comprension, por una parte, del contexto y significado cultural de sus
distintas manifestaciones en su forma actual y, por otra, de las causas que determinaron
histéricamente que se haya producido asi'y no de otra forma” (Vasilachis, 2006).

Entonces, desde esa perspectiva, el paradigma interpretativo, o también conocido como
hermenéutico- interpretativo se comprenderd como una aproximacion a realidades desde los
diferentes actores sociales y su comprension plural.

Para el caso de la presente investigacidon, el fendmeno a analizar son las representaciones sociales
de ambiente, que poseen algunos maestros en ejercicio, del borde nororiental de la ciudad de
Bogota.

Esto, debido a que, en las representaciones sociales, permiten conocer a profundidad la relaciéon
existente entre los objetos, los sujetos y las realidades emergentes de primera mano (Abric &
Vacherot, 1976); (Jodelet D., 2011); (Araya, 2002) Asimismo, es importante ver las
representaciones de los maestros, ya que, en ultimas, su labor consiste en presentar las diferentes
visiones del mundo a los estudiantes y construir a partir de alli reflexiones y acciones
transformadoras (Palacio, 1994); (Quintero & Cardona, 2015).

Finalmente, se escogid este contexto, ya que la zona tiene una estructura ecolégica bastante
importante para la ciudad, en donde existen puntos centrales de conservacién, en términos de
material ambiental, como los cerros orientales, fuentes hidricas como quebradas y riachuelos,
humedales, biodiversidad amplia y una conectividad que ha sido afectada por el desarrollo y
expansion de la ciudad (Observatorio de Conflictos Ambientales; Instituto de Estudios

Ambientales; Universidad Nacional de Colombia, 2019); (Suarez Daza, 2021).

Enfoque: mixto- diseiio flexible.

La investigacion en educacién, particularmente, en el area de ciencias ha tenido una
transformaciodn significativa desde sus origenes, ya que, a principios del siglo XX en Europa, dada la
influencia de la ciencia y sus métodos como Unica posibilidad de hallar la verdad, la pedagogia y las
corrientes educativas que se dedicaban a la investigacion, lo realizaban a través de un modelo

experimental y siguiendo pardmetros que hacian imposible la interpretacion y la subjetividad.



Luego casi un siglo después, en las décadas de los 80°s y 90°s, se empieza a establecer el enfoque
mixto, como una posibilidad dentro de la investigacion educativa y esto permea asi mismo la
educacioén en ciencias (Mendizabal, 2006).

Debido a que este enfoque concibe la realidad desde dos perspectivas de interpretacion, una con
una perspectiva objetiva y cuantitativa y otra como subjetiva, socialmente construida y cualitativa,
el enfoque mixto empieza a debutar como uno de los preferidos entre las investigaciones de corte
social (Pereira, 2011).

Dado que el investigador y el investigado tienen interacciones cercanas y los instrumentos
permiten conocer parte de la realidad del fendmeno empiezan a definirse a partir de sus
significados y su propia interpretacion, se tiene una conjugacion entre lo cuantitativo y lo
cualitativo que permite una comprensiéon amplia del objeto a investigar.

Ademds, desde esta perspectiva, se tiene la idea que para que exista una verdadera comprensién
del fendmeno a estudiar, sea cual sea, se hace necesaria una inmersién, desde los sentires, desde
las lecturas, observaciones e interpretaciones individuales y colectivas, desde el reconocimiento

de los otros como portadores y constructores del conocimiento y realidad.

Aspectos éticos de la investigacion

La investigacién que se desarrolla a lo largo de estas paginas, esta supeditada a los principios
éticos que propone Pablo Paramo, Ximena Ortega y Leidy Rodriguez en el libro “La investigacion
en Ciencias Sociales: Técnicas de recoleccion de la informacion” en el apartado “Aspectos éticos de
la investigacion”, en el cual se resalta la importancia de elementos como:

*& Consentimiento informado de la investigacién (Pdramo, Ortega, & Rodriguez, 2017): este
fue elaborado y presentado a los maestros participantes, en el momento de la
presentacion de la propuesta investigativa, alli se mencionaba el titulo, el objetivo general,
las expectativas y los alcances de la misma y el tipo de participacién que se daria a cada
maestro. Cada uno lo acepto.

*& El derecho a la privacidad (Paramo, Ortega, & Rodriguez, 2017): dentro del consentimiento
informado, se incluyd un apartado en el que se consultaba acerca de la proteccion a su
identidad y su derecho a la privacidad a la hora de compartir materiales, entrevistas y
demas que pudiesen servir de insumo para la investigacion. Cada uno de los maestros
estuvo de acuerdo con la publicacién de sus nombres, sin embargo, no aprobaron el uso

del nombre del Colegio en el que laboran, ya que es una contribucidn a titulo personal.



*& El respeto por las personas- compromiso de autonomia (COLCIENCIAS, 2018) (Paramo,
Ortega, & Rodriguez, 2017): se explicité dentro del consentimiento informado acerca de la
libertad que tenia cada maestro para participar o rehusarse en la aplicacion de cualquier
instrumento; también, se respetd fielmente cada una de las palabras utilizadas por parte
de los participantes, con el fin de no modificar ni mal interpretar sus palabras.

Ademas, se realizé un proceso de verificacion de la informacion antes de ser presentada,
para que cada uno de los participantes validara o no los resultados de la investigacion.
Sujetos participantes
Seis maestros de diferentes colegios del borde nororiental de Bogotd, son los protagonistas de la
presente investigacion. Ellos a través de sus experiencias y voces presentan sus representaciones
sociales acerca de ambiente y las entretejen con su contexto generando conexiones importantes
entre el tema ambiental y el curriculo.
Tres de ellos, desempefian su labor en colegios publicos y los otros tres en colegios privados. Cada
uno de ellos, aporta en su institucién educativa con proyectos institucionales de educacion
ambiental (PRAE) y realizan iniciativas y contribuciones desde sus experiencias de aula a la
comprensién compleja del contexto y al avance de la educacion ambiental en contexto.
A continuacidn, una breve resefia de cada uno de los maestros participantes, contando con su
aprobacién y consentimiento informado para hacer uso de sus nombres propios y sus datos aqui
consignados.

*& Alejandro Leén: Licenciado en ciencias sociales y politicas de la Universidad Pedagdgica
Nacional. Es maestro de sociales, emprendimiento y educacion ambiental en un colegio
inserto en los cerros orientales de Bogota. Hace mas de 20 afios es maestro y le apuesta
de manera enfatica a la conservacion de los cerros orientales y el uso del discurso
ambiental como mecanismo para dar propdsito y sentido a los proyectos de vida de sus
estudiantes, los cuales cuentan con un contexto de violencia, desplazamiento y
marginalidad. Lleva a cabo, actualmente, un proyecto de huerta hidropdnica en donde
ensefia a estudiantes y maestros interesados la idea de sustentabilidad, soberania
alimentaria y procesos de sofisticacion de la naturaleza a partir de procesos quimicos y
fisicos.

*& Noralba Jiménez: Licenciada en ciencias naturales de la Universidad Pedagdgica Nacional y
maestra del sector publico hace mas de 30 afios. Es docente de un colegio del borde

nororiental de la ciudad, cerca de la autopista Norte, en donde se desempeia en las



asignaturas de biologia y educacidon ambiental. Al largo de su vida, ha consolidado
procesos ambientales importantes para el sector en donde se encuentra ubicado el
colegio y es una convencida que la practica en la educacidn genera aprendizajes

significativos para la vida de los estudiantes.

*%& Janeth Fernandez: Licenciada en quimica y especialista en Procesos Industriales de

Laboratorio de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Es maestra de biologia,
guimica y educacién ambiental en un colegio privado en un remanso de la localidad de
Suba (Guaymaral). Es lider de area de ciencias naturales y educacidon ambiental. Es una
apasionada por el laboratorio y la potencialidad que tiene a la hora de consolidar procesos
de aprendizaje en los estudiantes de bachillerato. Tiene amplia experiencia en micro
fluidos y cada afo en su institucidon educativa propone un club de este tema para interesar
cada vez mas a sus estudiantes en el lenguaje de la ciencia.

Nina Pita: Licenciada en ciencias naturales y educacién ambiental, de la Universidad
Minuto de Dios. Es maestra en un colegio privado de la localidad de Suba, en la UPZ
Guaymaral. Pertenece al area de ciencias naturales y estd involucrada en proyectos
relacionados con la accidn cientifica y el laboratorio como tercer maestro. Se especializa
en estudiantes de grados iniciales. Tiene amplia experiencia en investigaciones
relacionadas con la didactica de las ciencias naturales y la educacién ambiental y maneja
con gran destreza procesos de ensefianza a estudiantes con necesidades sensoriales y
cognitivas.

Pilar Agudelo: Ecdloga y especialista en Educacion Ambiental de la Pontificia Universidad
Javeriana. Es docente de biologia y quimica en un colegio privado de la localidad de Suba
(Guaymaral). Tiene a cargo el PRAE de su institucion y realiza desarrollos en términos de
educacién ambiental. Ha participado de los foros locales y de concursos en donde moviliza
toda la comunidad educativa en pro del cuidado del ambiente y del agua. Actualmente,
gracias a su gestion el colegio donde labora fue galardonador con el “Reto planeta” de la
Secretaria de Ambiente. Es una convencida de que la educacidon ambiental, debe
abordarse desde una perspectiva ecoldgica y conservacionista para generar
transformaciones en los estudiantes.

Susana Abella Peia: Licenciada en biologia, Magister en Educacién en Ciencias de la
Naturaleza y la tecnologia de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y candidata

al Doctorado Interinstitucional de Educacién de las Universidades Distrital y Pedagodgica de



Bogota y la Universidad del Valle. Es docente del distrito en un colegio del borde
nororiental de la ciudad, cerca de la autopista Norte. Se dedica a la ensefanza de la
biologia en el grado 6to y 7mo y es una convencida de que la ensefianza de la biologia
debe responder a los desafios acerca de la conservacion y respeto por la naturaleza.
Ademas, hace uso de las TIC para sus procesos investigativos en aula.

Contexto de investigacion

Figura 1: Mapa de Bogotd, Colombia

Figura 2: Mapa del borde nororiental de Bogotd, con ubicacion aproximada de los colegios a los que pertenecen los
maestros participantes.



Disefio metodoldgico de la investigacion
La investigacion cualitativa, tiene multiplicidad de oportunidades, instrumentos y recursos que

permiten una interpretacién profunday llena de significado, tanto para quién investiga, como para

quién aporta datos, experiencias y hace parte crucial del desarrollo de la investigacion.

Disefio metodolégico

Momento 2: Momento 3:
Disefio de la propuesta Implementacion de la propuesta
investigativa investigativa

Momento 1:
Propuesta de investigacion

Tres seccones
14 preguntas.

Figura 3: Disefio metodoldgico- Momentos
A continuacion, un diagrama que describe grosso modo las etapas del momento 3, el cual es la

implementacién de la propuesta investigativa y a continuacion de éste, el detalle de las fases
metodologias de la presente investigacion utilizando diferentes instrumentos, técnicas y recursos

para el analisis de las representaciones sociales.

Fase 1: RS de A de
maestros en el bor
nororiental de Bogotd

Fase 1: Reconocer y
aportar

Reconocimiento de [ e
maestros
Cuestionario digital Taller de evocacién

]
Proceso de Proceso de .
descontextualizacion Pt
: T e 1d. De palabras
lessdembies || | s recurrentes
Pt Presentacion de
Tablas de frecuencias conformacion de Diagramas Contextualizacion [{B Elementos plurales [l
. resuitados
categorias
Identificacion de :
Nubes de palabras Marrativas

Figura 4: Disefio metodoldgico- Etapas de la investigacion

Extraccién de palabras [ B

Escritura




Etapa 1: Recopilacion de informacién

Durante esta primera etapa, la intencidn fue recopilar la mayor cantidad de experiencias,

significados, ideas, aportes individuales y colectivos, durante tiempos que los maestros lograban

acomodar en sus agendas y que por supuesto, era necesario gestionarlos lo mejor posible.

De alli, se pudieron identificar las representaciones sociales de ambiente que tienen cada uno de

ellos y que ahora en apartados mas adelante serdn expuestas en detalle. Esta etapa, estuvo

ejecutada durante un semestre calendario distribuido de la siguiente manera:

Tabla 1: Cronograma de trabajo por fases

Etapa 1: Recopilacion de informacion

Fase

Momento

Fecha- afo
Accién Tiempo Observacion
2022 P
Algunos de los datos de
contacto de los maestros
fueron  suministrados por
Contacto con - ~
.| 25dejulio- 5 | 2 maestros y compafieros de la
maestros  via ; [
- de agosto semanas | maestria. Ademas, de algunos
telefénica .
conocidos por el entorno
escolar en donde la
investigadora se desenvuelve.
Elaboracion de . "
. 1 Revisidn y aprobaciéon por
consentimiento | 8 de agosto
. semana parte de la tutora
informado
Presentacion Se realizd una carpeta para
de propuesta a cada maestro, en donde se
maestros 17 de agosto | 1 encontraba con precision el

. 2022 semana objetivo de la investigacion y
Firma de .

. actividades a desarrollar, con
consentimiento . .
un calendario posible.

. 22 de agosto- L
Disefio de 5 g de 2 Revisién y aprobacién por
cuestionario . semanas | parte de la tutora

septiembre
Cada maestro lo elaboraba en
., el tiempo que tenia disponible.
Elaboracion de pog P
. . Aunque tardaba de 15 a 20
cuestionario 5-30 de | 4 . . L
: minutos su diligenciamiento,
por parte de los | septiembre semanas
algunos tomaron hasta 4
maestros L
semanas para iniciar su
desarrollo.
Disefio de | 26 de . p
. 2 Revision y aprobacion por
propuesta semptiembre-
. semanas | parte de la tutora
cartografica 7 octubre
Para cada uno de los maestros
se tuvo una dedicacion de una
semana, para la consolidacion
Cartografia 10 de del mapa, ya que habia
social- 5 elementos diversos y era
octubre-11 de . .
elementos . semanas | necesario dar tiempo a los
noviembre

graficos

maestros para la
consolidacion. Dos de las
profesoras participantes, en la
misma semana consolidaron




su mapa, Vya que se
encontraban en la misma
institucion educativa y
compartian horario de
descanso.

Para cada uno de los mapas,
existe un archivo en audio de
cada una de las descripciones
simultaneas que realizaban los
maestros, y un cuaderno de
campo, para precisar el lugar
de descripcion.

Elementos
orales de apoyo

7-11 de | 1 Revision y aprobacién por

Disefio de taller .
noviembre semana parte de la tutora

Se pudo realizar dos Vvisitas,
Taller de | 14-30 de | 3 por cada una de las semanas y
evocacion noviembre semanas | se constituyé como un espacio
reflexivo y propositivo.

de los maestros y consentimiento informado

hizo contacto con los maestros, se les presentd de manera escrita y oral el
investigacion y las intenciones pedagdgicas detras de la misma. Ademas, de un

n las actividades planteadas y la intension detras de cada una de ellas.

partié un documento resumen del proyecto y se entregd un consentimiento
onde existia la posibilidad de expresar si queria participar en todo el proceso
deseaba que se conociera el nombre de colegio al cudl pertenecia y si queria que
nombre propio dentro de la investigacion. Todos los maestros, estaban libres de
abandonar la investigacion, cuando asi lo desearan.

Representaciones sociales iniciales (Cuestionario)

Se propuso para este momento inicial de la investigacidn, la aplicacién de un cuestionario,
mediado por las tecnologias, con preguntas cortas, sugerentes y que permitieran explorar las
representaciones sociales de los maestros de forma intuitiva (Diaz-Bravo, Torruco, Martinez, &
Varela., 2013); (Garcia, Alfaro, & Molina, Octubre, 2006 ).

Para ello, se plantearon dentro del cuestionario tres secciones, las cuales corresponden a:



e Dafos personales

«Identificacion de nombres, institucién educativa y caracter de la misma,
formacién académica y proyectos ambientales a los que pertenece.

Representaciones sociales de ambiente y
Educacion ambiental

«Se plantearon ¢ preguntas, las cuales estaban enfocadas a explorar los
conceptos relacionados directamente con ambiente y educacién ambiental
y a dar razones del porqué de esas relaciones.

Representaciones sociales en relacién con la
escuela.

+Se plantearon 3 preguntas, las cuales estaban enfocadas a explorar la
relacion existente entre el concepto de ambiente que poseen los maestros y
la escuela como escenario para el desarrollo de dicho concepto.

Figura 5: Secciones de instrumento inicial: cuestionario

Fase 2:

Construcciones profundas

Un espacio plenamente reconocido: Representaciones sociales en contexto

Se propone para el reconocimiento del territorio de los maestros y sus posibles conexiones con las
representaciones sociales de ambiente, una estrategia metodoldgica cualitativa, denominada
“Cartografia social” (Barragan, 2016); (Bozzano, 2013). y trabajada en la ultima década de manera
amplia en las investigaciones de corte plural.

Se elabora un documento, en donde los maestros pueden identificar el objetivo, los pasos y los
materiales a trabajar. Se procede a la lectura y explicacién juiciosa de manera personal con los
maestros y se da inicio al proceso de construccion.

Cartografia social

Para el caso de esta investigacidn, se llevd a cabo una adaptacién de la propuesta cartografica de
Bozzano (2000), en la cual se propuso la construccién de un mapa, que permitiesen la lectura
compleja de tres territorios de interés (elaborados en acetatos) y superpuestos:

*& Territorio real: el cual tiene en cuenta los limites del borde nororiental de Bogots, el
espacio real (parques, colegio, comercio, zonas naturales, etc..) y cualquier otro que se
considerara dentro de lo visible.

“& Territorio vivido: en este se plasmd, las probleméticas, necesidades, expectativas,
intereses, relaciones, simbolos y demas, que permitieran ver la relacién entre las
emociones y sentimientos y el territorio real.

*& Territorio posible: en este se plasmé lo que es deseable o sofiado para ese territorio real y

vivido.



Elementos orales de apoyo

Mientras se realiza la construccion de los mapas, cada uno de los maestros necesitaba narrar lo
gue iba ilustrando, incluyendo simbolos, sentimiento y demas para no perder los detalles.

Para cada uno de los colores que utilizaron, se otorgé un significado, por ello, en la lectura del
mapa, no solamente se tuvo que tener en cuenta las grafias plasmadas (dibujos, palabras,
simbolos), sino la intensidad y la diversidad empleados por los profesores.

Por cuanto la construccion del mapa, estaba restringido a la superposicion de 3 construcciones
(territorios), fue necesario analizar cada uno de los elementos en cada territorio y posteriormente

leer el mapa como un solo constructo.

Posteriormente, cada uno de estos relatos fue introducido al Software de analisis de datos
cualitativos Atlas.Ti, para de alli poder construir cada una de las categorias de analisis y extraer con
mayor facilidad las relaciones entre cada uno de los relatos y mapas y nuestro objetivo de interés:
las representaciones sociales de ambiente.

Taller de evocacion: El lugar del recuerdo, la memoria y las apuestas genuinas.

Dentro de la posibilidad de explorar diferentes opciones de construccion, se propuso a los
maestros el espacio para talleres individuales de evocacidn, en los cuales, podian recordar qué fue
eso que los llevo a interesarse por el tema ambiental, cémo fue ensefiado y como ahora lo
ensefian (Lépez, Mora, & Saez, 2018).

Fueron espacios que permitieron, la exploracidn de otras formas de expresion. Se dirigia cada uno
de los talleres, a través de preguntas sugerentes y que permitian hacer uso de la memoria para
poder traer al presente esas reflexiones de cémo, cuando, con qué y dénde realizar las principales
apuestas desde el lugar de la educacidn ambiental.

Se recopilaron de forma escrita, por parte de los maestros, esas pequefias pero potentes ideas y
acciones para la construccién de propuestas ambientales contextuales (Escobar A. , Territorios de
diferencia: la ontologia de los derechos al territorio, 2014) (Bozzano, 2013).

Cada una de los escritos de los maestros, fue transcrito digitalmente y posteriormente analizado, a
través de una narrativa que recogia elementos de los anteriores instrumentos.

Etapa 2: Analisis de la informacidn

Durante esta segunda etapa, se tomaron elementos, instrumentos y métodos de analisis plurales,
para llegar a la comprensidn de cada uno de los aportes realizados por los maestros. Para ello, se
requirié de un cronograma de analisis, que en algunas ocasiones correspondia simultdneamente

con la elaboracién de los instrumentos de recoleccidn de informacion.



Fase 1: Constructos iniciales: Andlisis del cuestionario

Para el andlisis del cuestionario, se tuvo en cuenta el enfoque procesual (Jodelet D., 1984) de las
representaciones sociales y algunos elementos de procesamiento de informacién del enfoque
estructural (Abric, 1994). Por ello, se tuvo dentro de este instrumento un conglomerado de
palabras y finalmente redes que permiten conexiones entre las repuestas de cada participante, lo
cual deriva en procesos de interpretacion cualitativa de la informacion.

Para ello, se realizé procesos individualizados y procesos colectivos entre las respuestas de los
maestros.

Proceso de descontextualizacidn

Este proceso, se realizd a través del método de “descontextualizacién” que propone Abric, (1984)
dentro de su enfoque estructural, en el cual, se logra llegar a palabras clave, que pueden estar
intimamente relacionadas con el objeto de estudio, que en este caso es “ambiente”. Para ello, se

analiza de forma individual cada respuesta de cada maestro por aparte.

Listados de palabras Nubes de palabras
descontextualizadas y normalizadas y con
normalizadas. frecuencias establecidas

Nubes de palabras

descontextualizadas

* A partir de palabras mas A partir de conteo de palabras # Nubes de palabras con
recurrentes. y de comprensién de su uso. frecuencia alta y media.

» Nubes de palabras con
frecuencia baja.

Figura 6: Proceso de descontextualizacion Individual: Identificacion del nucleo de la representacion.
Proceso de contextualizacion

Este proceso, se realizd a través del método de “contextualizacion” que propone Jodelet dentro de
su enfoque procesual, en el cual, se logra dar un contexto y una explicacidn a cada una de las
palabras que emergen del proceso de descontextualizacion.

Alli, se logra ubicar realmente los conceptos que se usan como sinénimos, se logra dar una
claridad y una explicacién a través de interpretaciones de los investigadores a la unién de ciertas
palabras y se enmarca en un contexto todo lo que se dice por parte de los maestros.

Derivado de ello, se logra hacer una identificacién de corrientes ambientales prominentes en los
discursos de cada uno de los maestros y se realiza este proceso de manera individual, en cada una

de las respuestas y de manera colectiva.



Tabla de Frecuencia- Representatividad
entre los Maestros- Instrumento D

Tabla de frecuencia desde lo colectivo.

* Nube de palabras colectiva- Frecuencia alta y media. » Representatividad alta.
* Nube de palabras colectiva- Frecuencia baja. » Representatividad baja.

Figura 7: Proceso de contextualizacion- Colectivo: Identificacion del nicleo de la representacion.

Matriz para la conformacién inicial de las Identificacién de Corrientes

categorias de analisis ambientales: Fragmentos

+ Andlisis de cada uno de los comentarios a través de » Clasificacién en corrientes ambientales
los campos de las representaciones sociales. predominantes.
 Construccion de redes semdnticas

Figura 8:Proceso de contextualizacion: Identificacion de categorias de andlisis
Fase 2: Constructos complejos: Analisis de la Cartografia Social

Para el andlisis de la Cartografia social, se tuvo en cuenta el enfoque procesual de las
representaciones sociales de Jodelet (1984). Por ello, se incorporaron procesos sistematicos de
interpretacidn, elaboracion de matrices y categorias de analisis concretas.

Ademas, se pudo en esta fase, extraer elementos constitutivos de ambiente, segun las
representaciones de los maestros y hubo la emergencia de propuestas clave para el abordaje de
ambiente en el borde nororiental de Bogota.

Profundizacion de las Representaciones sociales- Elementos grdficos

En este momento, se realizd la lectura concreta del mapa cartografico, construido por cada uno de
los maestros, teniendo previo cuidado de cada uno de las capas que lo constituia. Ademas, se
tiene en cuenta cada uno de los significados que tiene cada elemento, desde el color, hasta las

palabras concretas que se afiaden dentro del mapa.



Datos ilustrados
[ ]
I e 0

Disponer los datos
lustradeos (Carfografia) en
un medio digital, con
buena resolucion.

Convenciones

Extraer las convenciones que los
maestros realizaron, a través de
los colores, v los elementos que
emergieron de cada uno de los
mapas. Adicionalmente, asignar
a cada elemento la categoria
de territorio que fue asignada
(Real, vivido o posible). ARadir
comentarios aclaratorios para la
comprensién del mapa
cartografico.

Diagrama

Construir un diagrama para
ubicar los elementos en cada
uno de los territorios,
entendiendo que lo real estara
en el centro v lo posible estard
en la periferia. Luego, a fravés
de una narratfiva tejer cada
uno de los elementos
constitutivos para cada uno de
los territorios, haciendo una
comprensién compleja del

Relaciones

Establecer relaciones, entre la
cantidad de palabras que
emergieron producto de las
convenciones y las corientes de
pensamiento ambiental, producto
del andlisis anterior.

mapa.

Figura 9: Proceso para andlisis de las Representaciones sociales- Elementos grdficos
Profundizacion de las Representaciones sociales- Elementos orales

Fue de vital importancia, que mientras los maestros elaboraban su mapa, fueran verbalizando
cada una de las ideas que acompanaban esta construccidn, ya que solo asi, es posible dar una
interpretacién adecuada a las imagenes plasmadas.

Para realizar el andlisis de los elementos orales utilizados en la cartografia social, se dieron los
siguientes pasos:

Utilizar las categorias que
emergieron del anterior
instrumento, para hacer un
proceso de andlisis
cudlitative, fipo narativa.

Seleccidn dentro de cada
uno de los comentarios la
informacién que
corresponde ala
categorizacion preliminar
que derivé de instrumento
D. Esta categorizacién,
corresponde alas
dimensiones que segun los
maestros tiene el
ambiente: Social, Histérico,
Politico, Educativo,
Estético, Etico, Biofisico.

Infermacién a través de los
elementos componen las
representacionss sociales
([Eementos constitutivos de
las representaciones
sociales, segin Moscovici:
Conocimiento, Opiniones,
Imdgenes y actitudes).

Material de apoyo, de
cada una de las
cartografias.

Transcripcién
Categorizacién
Elaboracion
Organizacioén

Figura 10: Proceso para andlisis de las Representaciones sociales- Elementos orales.
Fase 3: Constructos de cierre: Andlisis de talleres de evocacion.

Para el andlisis de los constructos finales, producto de los talleres de evocacidn, fue necesario
transcribir a medio digital, las palabras e ideas que los maestros fueron narrando en el papel y que
permitieron hacer un cierre entre las representaciones sociales iniciales, las profundas y las
emergentes en el proceso de investigacion.

Por ello, se construyd una matriz de andlisis del discurso, de cada uno de las narrativas de los
maestros y se realizaron los siguientes pasos para visibilizar los elementos que una y otra vez se
repitieron y que constituyen abiertamente parte de esencial de las representaciones sociales de

ambiente, que tienen algunos maestros del borde nororiental de Bogota.



Construccién de
narrativas

*Anctaciones de los masstros *De forma s Aguellas que fueron « Aquellas no han sido sproveniente de las
en medio digital. descontexiualizada y recurrentes a lo largo del recurrentes, para ver si representaciones seciales de
construccién de nube de andlisis de los anteriores obedecen a procesos de ambiente de los masstros
palabra, con todas las instrumentos y las que no. sinonimia o relacién esfrecha participantes y de los
palabras. con las palabras anteriores instrumentos
plenamente utiizadas a le empleados.

largo de la investigacion.

Figura 11: Procedimiento para andlisis de talleres de evocacion.

Etapa 3: Consolidacidn de una propuesta ambiental contextualizada

Dentro de esta etapa, se llegd a conclusiones acerca de las representaciones sociales de ambiente
de los maestros, partiendo en primera instancia de sus caracteristicas, sus elementos constitutivos
y sus emergencias, que en Ultimas derivan en las practicas y acciones concretas de los maestros en
sus aulas y cotidianidad. También, se construye la propuesta ambiental.

Fase 1: Representaciones sociales de ambiente en los maestros del borde nororiental de Bogotad.
Para esta fase, se recoge toda la informacién que ha sido procesada en el proceso de analisis y se
consolida a través de una narrativa, los puntos de encuentro y de emergencia de cada uno de los
maestros, en su correspondiente lectura de territorio y se cruzan los datos del andlisis de cada
instrumento, para poder llegar a describir con precision las representaciones sociales de ambiente
de los maestros del borde nororiental de Bogota.

Fase 2: Visibilizacion de las representaciones sociales de ambiente en los maestros del borde
nororiental de Bogotad.

Una vez se lograron consolidar y establecer con plenitud las representaciones sociales, se llega a la
construccion de los ejes de la propuesta de educacién ambiental contextual. Se presentan los
resultados a los maestros y se aprobd por parte de ellos, los puntos de convergencia y de

emergencia en la propuesta.

Construccion de los ejes

* Teniendo en cuenta los andlisis previos de las representaciones sociales de ambiente.

* De los resultados de forma concreta para ser presentado a los maestros.

Presentacién de los resultados

» Los maestros en plenaria virtual.

ammm Aprobacion de la propuesta.

® De manera conjunta.

Figura 12: Proceso para visibilizacion de las representaciones sociales de ambiente de los maestros.



RESULTADOS Y ANALISIS DE RESULTADOS

Para cada una de las etapas y fases descritas y representadas anteriormente existen varios
resultados y discusiones que se dardn de forma progresiva para cada uno de los instrumentos
utilizados.

Los analisis acompaiaran cada uno de los resultados y finalizara esta seccidén con reflexiones
cruzadas entre cada uno de los resultados de los instrumentos y la propuesta que se logré
consolidar a partir de lo emergido y construido por los maestros.

Etapa 1: Recopilacion de la informacién

En esta etapa inicial del proyecto de investigacion, fue esencial establecer los contactos con cada
uno de los maestros a participar, por ello fue necesario visitar de forma presencial algunas
instituciones educativas, teniendo en cuenta recomendaciones de algunas personas, para lograr el
contacto. Se seleccionaron seis maestros, de tres instituciones educativas (2 publicas y 1 privada)
presentes en el borde nororiental de Bogot3d, los cuales participan de proyectos educativos
ambientales de forma activa.

Fase 1: Reconocer y aportar

Para esta fase inicial, se logra establecer espacios de didlogos con los maestros, inicialmente para
gue conozcan la propuesta de investigacion y se vinculen, lo cual resulté retador, ya que las
dinamicas de los profesores en las diferentes instituciones educativas son complejas en términos
de tiempos y compromisos diversas.

Dentro de este primer momento, los maestros se acercaron a la propuesta de investigacién y se
comprometieron a aportar con informacién, ademas, se construyd un pequefio perfil para conocer
sus alcances y apuestas.

También se solicité a los maestros diligenciar un cuestionario, mediado por las tecnologias, en
donde podian desarrollarlo a libertad en el momento que lo consideraran, dentro de un tiempo de
dos semanas.

Con el diligenciamiento por parte de los maestros, este instrumento de diagndstico? (que de aqui
en adelante se llamara “Instrumento D”), no solo permitié conocer de primera mano los datos
personales de los maestros (que con ellos y con conversaciones por plataformas de mensajeria 'y
llamadas telefdnicas) sino que logré recopilar informacién muy valiosa para el andlisis inicial de las

representaciones sociales de ambiente.

2 Cuestionario individual de cada uno de los maestros, se encuentra en anexo 2.



Fase 2: Construcciones profundas

Para esta fase intermedia, se llevé a cabo un instrumento que parte de la idea del reconocimiento
de los sujetos dentro de un contexto, lo cual fue fundamental para el proceso de consolidacion de
las representaciones sociales de ambiente en el borde nororiental de Bogota, ya que, a través de
los simbolos, imdgenes e interpretaciones que se realizan de forma grafica, se puede determinar
cuales son los intereses y representaciones de la realidad.

Para ello, se desarrolld una cartografia social, teniendo en cuenta la propuesta de Bozzano (2013)
y teniendo como apoyo procesos de audio, en donde los maestros iban narrando lo que iban
representando de forma grafica.

Un espacio plenamente reconocido. Representaciones sociales en contexto.

Dentro de este momento de la investigacidn, se propusieron dos instrumentos que llevaron a la
ampliacion de las representaciones sociales de ambiente, por lo tanto, se realizaron dos apuestas
importantes.

Una desde la “Cartografia social” (que de aqui en adelante se llamara “Instrumento C”, el cual
cuenta con un instrumento de apoyo, el cual narra en voz viva cuales son las interpretaciones de
los elementos graficos de la cartografia y unos analisis de los maestros mismos en donde se logra
dar cuenta de los intereses e ideas en torno al ambiente.

El segundo instrumento, un “Taller de evocacion” (de aqui en adelante “Instrumento E”), en el cual
se hacia uso del recuerdo, la memoria y las apuestas genuinas de los maestros para abordar el
tema ambiental en el borde nororiental de la ciudad de Bogota.

Cartografia social®

Dentro de este instrumento, se logré identificar escenarios de suma importancia dentro de los
limites del borde nororiental de Bogotd como los cerros orientales, el brazo del rio Bogota que
bordea a la ciudad, la presencia de la Autopista Norte, como escenario de disputa entre las
diferentes comunidades de seres vivientes y la calle 170 y su impacto en las vidas de los habitantes
del sector.

Ademas, se pudo reconocer elementos de gran valor para poder hablar de lo que se denomina
ambiente, como el agua y las diferentes realidades a lo largo del territorio, la movilidad y la

ruralidad como parte importante en este sector de la ciudad.

% Los mapas que contienen el proceso de la cartografia social, se encuentra en el capitulo de resultados y en
anexo 3.



A continuacion, una muestra de los mapas realizados por los maestros, teniendo en cuenta las
diferentes capas. En la descripcion de la etapa 2, se puede encontrar la totalidad de los procesos
desarrollados en esta fase.

Elementos orales de apoyo*

Para poder analizar los elementos orales de apoyo, se realizd una transcripciéon de cada una de las
grabaciones y se organizé en un documento editable.

Taller de evocacion: El lugar del recuerdo, la memoria y las apuestas genuinas®.

Para este instrumento, se requirié de un espacio gestionado por cada uno de los maestros dentro
de su institucidn educativa, el cual permitiera silencio. También se necesité papel, memoria e
ideas para poder construir las apuestas de parte de ellos, hacia su territorio.

Por ello, hicieron uso del recuerdo, para evocar cdmo habian aprendido los ambiental, desde la
escuela, desde los lugares de formacién como universidades; ademas, recordaron qué los motivo a
inclinarse por la labor docente.

Para poder analizar los aportes registrados por parte de los maestros, fue necesario hacer
transcripcidon en un documento editable, permitiendo asi realizar una interpretacion de cada una
de las ideas de los maestros.

Etapa 2: Analisis de la informacidén

En esta etapa intermedia del proyecto, el objetivo era analizar los aportes suministrados por los
maestros. Para ello, fue necesario acceder a diferentes métodos e instrumentos que permitieran
interpretar la informacidn y ser lo mas preciso respecto a los aportes.

Para lo anterior, se conjugaron diferentes métodos de interpretacion de las representaciones
sociales, dentro del enfoque procesual, propuesto por Jodelet (1984), el cual toma relevancia por
cuanto hace interpretaciones inicialmente de datos numéricos y frecuencias para dar soporte a la
interpretacidn, y posteriormente se hace uso de herramientas netamente interpretativas para
encausar los resultados.

Se hace uso de este enfoque ya que existen dos momentos dentro del analisis y la interpretacion,
uno correspondiente a la construccion de un resultado contundente respecto al nicleo de la
representacion social de ambiente y emergencia de categorias de andlisis, para ello se realizaron
procesos de descontextualizacion el cual “es un proceso de construccion selectiva, con base en la

informacion que circula... y de los sistemas de valores y normas compartidos” (Garcia Y., 2003).

4 Las transcripciones de los elementos orales de apoyo en su totalidad, se encuentra en anexo 4.
> Las transcripciones de los talleres de evocacidn, se encuentran en anexo 5.



El segundo momento, corresponde a procesos de contextualizacién, en el cual se realiza la
ampliacion de la éptica respecto a esos elementos seleccionados anteriormente y se genera una
explicacion e interpretacion a la aparicion de los mismos. A este proceso, se le conoce también
como “esquema figurativo”.

Cabe aclarar, que ninguno de los dos procesos es mejor, o es mas importante, sino que los
permiten lecturas diferentes de la informacidn, aunque siempre complementarias. Ademas, es
importante mencionar que el proceso de descontextualizacién emerge cuando no existen
categorias o bases de analisis y una vez se tienen, se conduce el andlisis a lo contextualizado. La
mayoria del analisis es de este ultimo corte.

Fase 1: Constructos iniciales: Analisis del Instrumento D.

Para el instrumento D, fue necesario establecer dos rutas de analisis, una desde lo selectivo
(proceso de descontextualizacion) y otro desde la totalidad (proceso de contextualizacidn) (Jodelet
D., 1984), esto con el fin de hacer emergentes categorias de analisis y llegar a un primer nucleo de
representacion.

Para ello, es importante mencionar que todos los maestros participantes (6) respondieron en la
totalidad el instrumento, sin embargo, una de las maestras, en dos de las preguntas (2 y 4), en
donde debia realizar una frase con cada palabra propuesta en la pregunta anterior, resolvio
elaborar una sola frase involucrando las tres palabras que habia relacionado con el concepto
ambiente y educacién ambiental.

Esto generd un poco de complejidad en la interpretacion de los datos, ya que no habia muchas
conexiones con otras ideas para poder hacer los procesos de descontextualizaciény
contextualizacién. Por ende, el nucleo de la representacion social sufre modificaciones drasticas
en el analisis del segundo instrumento.

También cabe aclarar, que se realizaron numerosos graficos para que la informacion fuera clara,
por ello a lo largo de esta fase se encontrardn “nubes de palabras”, graficos de distribucién de
datos y matrices con comentarios especificos de acuerdo al contexto de cada uno de los maestros.
Proceso de descontextualizacion Individual: Identificacion del nticleo de la representacion.

El proceso de descontextualizacion, es una propuesta que nace dentro del enfoque procesual de
Jodelet, sin embargo, en propuestas por Abric en su enfoque estructural, también existe este
proceso, haciendo uso de valores matematicos y de analisis cuantitativo.

Para este caso, se uso el enfoque procesual, sin embargo, para consolidar este proceso y dar un

soporte respecto a la gran cantidad de datos arrojados, se calcularon algunos datos matematicos,



como la frecuencia de las palabras y la recurrencia de las mismas, para poder determinar el nucleo
de la representacién social de ambiente en cada uno de los maestros (Jodelet D., 1984).

Para realizar el proceso de descontextualizacion, se realizo la lectura general de las respuestas, se
introdujo el documento editable con las respuestas al Software Atlas.Ti, y alli, se ingresaron dos
codigos, que corresponden a dos categorias (campo de representacion y campo de informacion).
Estas dos categorias son utilizadas en primer lugar, como categorias provisionales, y que
corresponden a dos grandes elementos constitutivos de las representaciones sociales, que son
facilmente identificables, segiin Moscovici (1979).

Por lo tanto, todas las respuestas dadas por los maestros, fueron categorizadas segun estos dos
campos; posteriormente el software produce nubes de palabras por cada una de las categorias.
Las palabras que se encuentran mas grandes dentro de la nube de palabras, son las que mas se
repiten y las mas pequeiias, son aquellas que aparecen menor cantidad de veces.

Nubes de palabras- descontextualizadas®

Profesor Alejandro Ledn (AL-NH de aqui en adelante)

responsables

asignaturas
conocimiento
préctica

territorio
hidropénico

ambiente

wmen@SCUCIQ e

sujetos

transversal
ser

dinamizador
ambientales

cuidado respeto

ecolégicas

hidropénico

ecoldgica

conocimiento

sociedad
alimentariapracticas sociales

espaciohabito —

précticas Ser huma.

practica  produccion
orientales

responsables

produccién

Figura 13: Izquierda: campo de representacion- Derecha: campo de informacion
Dentro de la nube de palabras correspondiente al campo de representacion del profesor AL-NH, es

evidente que las palabras que mas sobresalen es “cuidado, respeto, espacio, habito, formaciodn,
sujetos y escuela”.

El conjunto de estas palabras, permiten interpretar que el maestro tiene una visién acerca del
ambiente y de la educacidon ambiental, desde una perspectiva social, humanistica y que involucra
las dinamicas propias del contexto, para referirse a lo ambiental.

Dentro de la nube de palabras correspondiente al campo de informacidn, se puede evidenciar que
una palabra que salta a la vista es “dindmicas”, esta es una caracteristica interesante, que se
puede vincular directamente a una propiedad del ambiente.

Profesora Janeth Ferndndez (de aqui en adelante JF-BS)

6 La totalidad de las nubes de palabras de campo de representacién y de informacién, se encuentra en el
anexo 6.



Las palabras mas sobresalientes en el campo de representacién de la maestra son “equilibrio,
calentamiento, sostenibilidad”. Este trio, es bastante interesante, ya que esta interconectado con
la idea de sostenibilidad, en la cual se tiene una vision de ambiente que requiere ser conservado,
en equilibrio y sin alteraciones externas.

Dentro de la representacion social de esta maestra, el ambiente corresponde a factores
relacionados de manera armdnica y equilibrada, lo cual permite interpretar que hay un
componente biofisico y natural en esa interpretacién de ambiente.

Otras palabras que saltan a la vista, corresponden a “profundizar-proceso- conocimiento”, esta
triada, permite interpretar que el ambiente es cognoscible, se puede interpretar, es muy amplio,
por lo cual se puede profundizar en él. Ademds, que es posible conocerlo a través de sus propios
procesos de desarrollo.

De la nube de palabras correspondiente al campo de informacién, se puede decir que la palabra
mas comun y relevante en esta primera instancia es “conciencia”. Ella, estd intimamente
relacionada, con el campo de representacidn, ya que generalmente, la idea de sostenibilidad y
equilibrio en el ambiente, denota un actuar humano, que conlleva a tener conciencia de las
acciones llevadas a cabo y sus repercusiones en el tiempo.

Profesora Noralba Jiménez (de aqui en adelante NJ-AP)

De la nube de palabras correspondiente al campo de representacién, se puede decir, que la
palabra sobresaliente es “vida” y esta puede ser interpretada de manera plural, ya que la
definicidn de vida va mas allad de una simple definicidn. Se puede interpretar en plano basico, por
el contexto en el que se usa, que hace referencia a la condicién de los seres vivos, con cualidades
gue pueden considerarse como inherentes a la condicién de “vida”. También puede estar asociada
a una visién humanista, relacionada con las dinamicas propias de la humanidad.

Otras palabras que son interesantes de discutir son: “entorno, medio, lugar”, al parecer y dentro
del contexto de interpretacion, estas tres palabras son usadas como sinénimos para la palabra
ambiente. Eso permite pensar que el ambiente tiene multiples formas de denominarse. Ademas,
todas las palabras apuntan a la idea de que el ambiente esta intimamente relacionado con el
espacio tangible.

Finalmente, las palabras “Cuidar, cuidado y recursos” hacen pensar, que la representacién social
de ambiente para esta maestra gira en torno a que éste es un elemento a ser cuidado, protegido y

mantenido, porque es alli en donde estan los recursos para la pervivencia de esa “vida”.



En lo que corresponde a las palabras mas sobresalientes del campo de informacién vuelve a ser
protagonista la palabra “vida”, pero ahora estrechamente relacionado con las palabras que ya
habian emergido: “cuidado y recursos”.

Lo anterior, quiere decir, que estas tres palabras son fundamentales para develar la
representacion social concreta de la maestra y que pueden estar obedeciendo a un pensamiento
ambiental de corte “conservacionista- recursista”.

Profesora Nina Pita (de aqui en adelante NP-BS)

Dentro del campo de representacion de esta maestra, existen muchas palabras, esto significa que
hay una riqueza marcada, en el pensamiento y es necesario adentrar en lo especifico de otros
instrumentos de andlisis, para poder determinar la auténtica representacién social.

Sin embargo, se puede decir, que una de las palabras mas sobresaliente es “importante”. Esto
permite interpretar que la relacién mas fuerte para ambiente, no esta determinada por otro
sustantivo, sino por un adjetivo que lleva a pensar, que para ella es realmente significativo y que
comprende que abordar el tema ambiental es de suma urgencia.

Otras palabras importantes son “conocimiento, cuidado, entorno”. Estas palabras pueden sugerir
que, el ambiente es un elemento cognoscible, que requiere de cuidado permanente y que esté
puede estar asociado a un lugar especifico.

Dentro del campo de representacidn, se encuentra dos sinénimos de ambiente “entorno y medio”,
lo cual permite interpretar que lo anteriormente descrito en el campo de representacion si es una
relacidn correcta, que efectivamente, el ambiente, es un espacio tangible, especifico y que se
puede conocer.

Profesora Pilar Agudelo (de aqui en adelante PA-BS)

El campo de representacion de esta maestra es rico en contenido y en relaciones a establecer. Se
evidencia un pensamiento muy relacional y con multiples conexiones a abordar.

Las palabras mas sobresalientes son “educacién, ambiental, pensamiento”. Esto permite
interpretar que el ambiente es un concepto que facilmente se vincula con la educacién, con el
ejercicio de pensar, de construir. Es decir, que una de las dimensiones del ambiente, es la
dimensidn educativa, la cual es transversal y moviliza discursos que luego son llevados a la
sociedad.

Las palabras “problemadticas, cuidado”, también permiten interpretar que el ambiente tiene una
caracteristica problematica, que requiere ser tomada en serio y tal vez por ello se vincula la

palabra “cuidado”.



Otras palabras vinculadas son “tierra, seres, vivos”, esto puede estar relacionado a esa
caracteristica inherente que tiene el ambiente: lo biofisico.

Dentro del campo de interpretacion, la palabra mas sobresaliente es “vivos”, este podria estar
intimamente relacionado con la idea de los factores biofisicos.

Profesora Susana Abella (de aqui en adelante SA-AP)

Las palabras mds sobresalientes, en el campo de representacién es “ambiente, complejidad y
contexto”, esto permite inferir que esta maestra esta proponiendo nuevas lecturas de lo que
significa ambiente, ya que lo esta relacionando especificamente con una palabra que tiene una
significancia muy particular “contexto”.

Esta palabra, hace referencia a un lugar, el cual genera a una emergencia de relaciones sociales,
simbdlicas e intangibles, que pueden ser transversales a la idea de ambiente.

También es interesante la idea de la complejidad, ya que esto permite ver que la perspectiva de
ambiente de la maestra, va mas alla de un simple espacio y relaciones diversas, sino que mas bien
es un entramado de relaciones, que son amplias y que se requiere tiempo para poder develarlas.
Las palabras que sobresalen del campo de informacidn son “ambiente, ecologia, naturalezay
territorio”, cada una de estas palabras, aunque se pudiese relacionar con el concepto ambiente, al
parecer tienen implicaciones y significados muy diferentes. Esto habla de una lectura del ambiente
desde una perspectiva humanista, critica y naturalista.

Listados de palabras descontextualizadas y normalizadas’

Una vez, se tuvo identificadas las palabras y la cantidad de veces que se repiten, se elabora una
lista, para hacer visible la frecuencia de uso. Esto se realiza, para poder determinar cuales palabras
tienen una mayor y menor frecuencia, y para poder determinar si hay palabras que se encuentran
en diferente nimero (plural o singular), o se emplean Unicamente en un ejercicio de sinonimia.

De la primera lista, a la segunda, existe un proceso de contextualizacion, ya que para poder
comprender si algunas palabras se usan como sindnimo o como una palabra independiente, es
necesario considerar la palabra dentro de contexto de enunciacidn. A este proceso se le denomina
“Normalizacion” (Castaneda, 2016).

Una vez se logro determinar, la lista de palabras, se procedio a elaborar la frecuencia con la que se

repetia cada palabray con ello, se elabord una lista depurada con las palabras en una misma

7 Listas completas en el anexo 7.



categoria. Para el caso del profesor AL-NH, las palabras mas empleadas fueron “ambiente” y sus
derivadas. Otras palabras que son empleadas y que, aunque desde el campo de comprension,
pertenecen a diferentes paradigmas, pero que, para este caso, el maestro las emplea como
sinébnimos son: “espacio- entorno- lugar- territorio- planeta”.

Lo anterior, se puede evidenciar en los siguientes comentarios:

”, «

“Cuidado por el territorio que habito”; “respeto por el entorno y por ellos mismos

”

“Son las
prdcticas que se hacen en la sociedad para formar sujetos responsables con el planeta”.

Como se puede evidenciar en los comentarios, el maestro utiliza la palabra “territorio” como

sindnimo de lugar especifico, “entorno” como un lugar al que hay que respetar y “planeta” como

lugar, el cual es parte de la responsabilidad humana. Por esta razon, estas palabras estan siendo

reunidas en una sola casilla.

Una situacion parecida, ocurre con “sujetos- ser humano” en donde el maestro hace precisiones

” u

en las oraciones como: “sujetos responsables con su ambiente” “... dindmicas ecoldgicas y sociales
que intervienen en las dindmicas del ser humano en el espacio que habita”

Se puede concluir de este ejercicio, que el maestro esta relacionando el ambiente con una
perspectiva humanista, critica y de lectura de la realidad basada en las construcciones sociales,
ello lleva a interpretar, que su pensamiento ambiental, podria estar relacionado con corrientes de
pensamiento de dicho corte.

Para el caso de la maestra JF-BS, las palabras con mayor recurrencia fueron “Ambientes- entorno”,
“calentamiento, ecologia”. Las palabras que se normalizaron, fueron mayormente palabras usadas
en plural y singular. Algunas palabras que dentro del contexto se comprenden como sindnimos se
encuentran: “Académico-temdticas”, “futuro- generaciones” y “hdbitos- perdurable”.

La primera dupla, se normaliza en una sola categoria ya que son conceptos que se usan para
referirse a lo mismo, como se puede evidenciar en los siguientes comentarios: “Proceso
académico que permite profundizar en temas ambientales e involucrarse en la resolucion de
problemadticas afines”y “Crear conciencia a partir de diferentes temdticas y formacion de habitos
perdurables en el tiempo”. Los dos conceptos se pueden comprender dentro de un proceso formal
de educacion y de un abordaje mediado con un conocimiento especifico.

La dupla “futuro- generaciones” se relacionan a través de la idea del tiempo, ya que cuando la
maestra habla de futuro, esta estableciendo una temporalidad y cuando habla de generaciones, se
refiere a personas en una temporalidad futura “Es fundamental dado que hace parte del futuro de

las generaciones actuales”.



La ultima pareja, hace una conexion literal, en la que se puede unir los dos conceptos, tras la idea
de tiempo, ya que utiliza “hdbitos”, lo cual se interpreta como una accién que permanece en el
tiempo y “perdurable”, en algo que permanece en el tiempo. Por esa razdn, se ubican en la misma
categoria.

Este ejercicio de lectura descontextualizada, permite interpretar grosso modo que la maestra
relaciona el ambiente y la educacidon ambiental con aspectos de construccion de pensamiento, con
acciones gestadas desde lo académico y desde escenarios formales de pensamiento. También,
tiene una perspectiva temporal del ambiente, que estd relacionada con el presente y el futuro.

La maestra NJ-AP, usa en mayor medida las palabras “ambiente” y “vida” y “cuidado”. Las palabras
gue se asocian en este caso, son “Entorno, ambiente, medio y lugar”. Aunque cada una de estas
palabras tiene significados particulares, la maestra los utiliza como sindnimos de la palabra
ambiente. Los diferentes comentarios que permiten interpretar la sinonimia entre ellos:

”, o

“El entorno que nos rodea, nos proporciona recursos que favorecen la vida”; “el lugar especifico
donde vivimos nos permite interactuar para favorecer la vida”; “el medio que nos rodea nos
favorece la continuidad de la vida”. Todas estas relacionadas directamente con el concepto
ambiente.

El siguiente conjunto de palabras que se asociaron por parecido en su accionar y en su sinonimia,
fueron: “prdcticas, procesos, propuestas”. Esta unidn se dio, ya que cuando usa la palabra
“prdcticas” hace referencia a acciones concretas dentro del entorno escolar, con énfasis en el
cuidado del ambiente: “prdcticas de cuidado”.

La palabra “procesos”, se encuentra igualmente asociada a la idea de un accionar en torno al
cuidado del ambiente: “Son los procesos que permiten conocer, valorar y cuidar los recursos de la
vida.” La ultima palabra, estd enmarcada en el mismo contexto, en donde “prdcticas” se entiende
como un accionar particular: “disefio de propuestas viables para cuidado de recursos”.

En términos generales, este listado de palabras permite interpretar, que la maestra relaciona el
concepto ambiente con multiples sinédnimos, los cuales tienen como centro la idea de un espacio
tangible e inserto en la realidad visible. También se puede decir, que el ambiente y el abordaje del
mismo, desde la educacidon ambiental, para esta maestra, debe ser practico, llevado a través de
propuestas, de practicas, de apuestas individuales y colectivas.

La maestra NP-BS, usa las palabras “cuidado” y sus sindnimos, con mayor recurrencia.

Dentro de la organizacion de las palabras, se determind reunir los conceptos “Cuidado y

preservar”, ya que dentro del contexto son sindnimos y dan cuenta del mismo proceso referente a



la biota local. Los siguientes comentarios dan cuenta de ello: “como cuidar de nuestros recursos
naturales para no aportar”y “el cuidado del agua es importante para preservar la vida,”.

Se agrupd también las palabras “dmbito, entorno, rodea, naturaleza y sus plurales”, ya que todas
las palabras, hacen referencia a un espacio determinado en el que se desarrolla la vida, sin tener
relacion con los escenarios de la existencia humana propiamente dicha. Los comentarios que
permiten esta interpretacion: “..hacer parte de ella te involucra en un ambito natural,” “el
entorno donde se encuentran los seres vivos”, “la naturaleza nos rodea y cuida de sus especies”.
La otra agrupacion realizada es “medio ambiente, entorno, tierra” ya que estas palabras estan
relacionadas estrictamente con un espacio determinado en donde las acciones humanas son
llevadas a cabo y desde donde se puede pensar una intervencidn a esos espacios “naturales”. Los
comentarios que sustentan esta idea a continuacion: “formar estrategias que involucren la
socializacion de medio ambiente, que los estudiantes sean conscientes de que deben cuidar su
entorno y aportar para que permanezca.” “ser sensibles al lamado de la tierra es sindnimo de
amor por ella”.

Es importante resaltar en esta maestra, que hace una distincion entre los ambientes, uno
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“natural” y otro “intervenido por el humano”, eso genera una dicotomia en el pensamiento.
Dentro de los verbos mds usados esta el cuidar, conocer, aportar, involucrar, ser, cambiar. Estos
nos permiten interpretar que la maestra considera que es muy importante llevar a la accidn, asi se
logra trabajar por el ambiente.

La maestra PA-BS us6 mas frecuentemente las palabras “ambiente”, “escuela” y sus asociadas. Las
palabras que tras el proceso de normalizacion se reunieron fueron: “educacion, clase, escuela” ya
qgue dentro de la lectura que se realiza, estas tres se gestan en un solo lugar “escuela” y se
entiende que, dentro de este mismo lugar, las otras dos emergen. Los comentarios que derivaron
a esa union: “La educacion ambiental es una herramienta que nos ayuda a comprender el
ambiente, las relaciones emergentes en él y nos permite desarrollar actividades en pro del cuidado
de lo que nos rodea” “...mi clase como escenario de pensamiento y de reflexion” “Si, porque aqui
en la escuela es donde podemos ayudar a pensar a los nifios en su mayordomia y en su
responsabilidad con la tierra”.

Otra unidn dentro del listado de palabras, son “escenario, espacio, predios” y estas, estan
relacionadas, ya que las tres responden a la idea de contexto, de espacio plenamente reconocido y

con una funcionalidad determinada. Es decir, que se hace una descripcién plena de su objetivo de

existencia y su precision de uso. Los comentarios que sustentan esta idea: “escenario de



pensamiento y de reflexion”; “Es el espacio en donde los seres vivos y no vivos interactuan
permanentemente” “Si, porque estamos en predios de un humedal”.
Las demas uniones dentro de la lista, corresponde exclusivamente a su relacidn con acciones o con
procesos simples en donde las palabras hacen alusion a un contexto particular, estas son:
“dindmicas, herramientas” las cuales estan enmarcadas en las experiencias de aula, en donde se
usan dinamicas o herramientas para ensefiar algin concepto; en la unién “ayudar, contribuir,
proponer” se hace alusién en lo aportado por la profesora se emplean como sindnimos y hacen
parte de la idea de proponer o tomar acciones en pro de algun asunto.
Y finalmente, la unidn “reciclaje, residuos, separacion” estan anclados estrictamente, porque
residuos y separacion, son pasos simples del proceso de reciclaje. Estos tres son unidos en una
misma idea, cuando se habla de posibles estrategias de educacién ambiental: “reciclaje,
separacion y disposicion de residuos”.
Es importante resaltar en esta maestra, que utiliza una gran diversidad de palabras que dan lugar a
las representaciones de ambiente, pero no solamente describiendo qué es, sino que enlaza muy
fuertemente este concepto a la idea de la clase, de la escuela, de dindmicas y herramientas que le
permiten abordar el tema de lo ambiental en su praxis diaria. Se podria decir grosso modo, que los
planteamientos de la maestra pueden tener correspondencia con la corriente ambiental de eco-
educacion.
En el caso de la maestra SA-AP, algunas palabras que fueron unidas en una misma categoria
fueron: “ambiente y sus plurales, natural, naturaleza”; “ambiente, contexto, territorio, espacio,
entorno, paisaje”; “humanidad, actores, adultos”y “escuela, ensefianza, educacion, escolar”.
El primero conjunto de palabras, esta relacionado de esa manera, ya que en la lectura flotante que
se realizd en el momento de la construccidn de la lista, se es evidente que todas las palabras estan
relacionadas con la idea de “naturaleza”, de aquellos espacios en donde la vida silvestre emerge y
hay una distincion con lo humano. Los comentarios que soportan esta interpretacion:
“un ambiente es un espacio de complejidad atravesado por diversos factores como
sonidos, paisajes, temperaturas y los otros”; “Un ambiente es un espacio que puede o no
ser fisico, por tanto, requiere de un contexto que comtunmente es asociado a la
naturaleza” “...se dé la importancia que merece a lo bidtico y abidtico, por las
interacciones y conexiones naturales”.
El otro conjunto de palabras, esta orientado mas a esos ambientes o lugares particulares, los

cuales estan intimamente relacionados con lo humano, lo histérico, lo complejo y lo “natural”, es



una conjugacién entre lo humano y lo no humano. Por ello, se generd la unidn y a continuacién los

comentarios que soportar lo anteriormente mencionado:
“Cada ambiente proviene de cambios en la historia que pueden ser contingencias, azar o
causalidad”; “Un ambiente es un espacio que puede o no ser fisico, por tanto requiere de
un contexto”; “a nivel escolar se debe partir del reconocimiento del territorio para valorar
y saber el por qué se debe cuidar, pues no se cuida lo que no se conoce.”; “hay que
propender por construir relaciones entre cada organismo y su entorno para llevar a una
lectura autopoiética, para que se forjen adultos responsables con el ambiente”.

La siguiente agrupacién se da a partir de la interpretacion, de que todas las palabras usadas dan

cuenta de personas que estan inmersas en los espacios o ambiente y que ejecutan acciones

particulares. En primer plano, todas estas palabras son usadas como sinénimos de seres humanos.

Los comentarios que soportan esta idea:
“La falta de identidad con el territorio, es uno de los factores influyentes para que la
humanidad no preserve o haga uso inteligente de los recursos naturales”; “para
comprender las problemdticas ambientales irreversibles que claman cambios de todos los
actores sociales y politicos”; “dirijo a una lectura autopoiética, para que se forjen adultos
responsables con el ambiente.”

El ultimo agrupamiento de palabras, emerge, ya que estas palabras estan relacionadas con el lugar

“escuela”. En ella, se desarrolla la ensefianza y la educacién en general. Los comentarios que

soportan estas relaciones son: “en la escuela es fundamental la ensefianza de la ecologia desde

una mirada actual...”; “la educacion ambiental es una postura epistemoldgica que busca un

didlogo de saberes...”.

En términos generales, de esta lista de palabras, se puede decir que la maestra hace una clara
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distincidn entre el ambiente “natural” y el ambiente “humano”, sin embargo, esto no constituye
una dicotomia propiamente dicha, ya que en algunos momentos hace alusidn a la coexistencia
delos ambientes natural y humano: “un ambiente es un espacio que puede o no ser fisico, por
tanto, requiere de un contexto que comunmente es asociado a la naturaleza, incluyendo
interacciones entre los entes y componentes.”

También se puede concluir que, dentro de la comprensién de ambiente, la maestra no deja en

ningln momento la idea de que los humanos, como actores sociales tienen incidencia. Y

finalmente, el ambiente, es un concepto que tiene cabida en la escuela y en los procesos de



construccion que alli emergen. Se puede decir, que una corriente predominante para esta maestra
es humanista y de eco-educacion.

Como conclusién general, del proceso de analisis de cada una de las listas y sus correspondientes
procesos de normalizacidn, se puede decir que el ambiente, es un concepto plural, que puede ser

I”

relacionado intimamente con la idea de lo “natural”, pero también esta atravesado por cientos de
interacciones “humanas”, las cuales permiten una comprension compleja, amplia y que puede
trascender de lo meramente fisico, a lo simbdlico y a lo intangible.

También se puede concluir que, la escuela y los diferentes procesos de aprendizaje que emergen
en ella, son de vital importancia, en el abordaje de lo ambiental, desde la perspectiva de los
maestros.

Por otro lado, se puede concluir que la educacidon ambiental, en general, se asume como una
accién, como una puesta en marcha, como una practica, que no solamente es llevada a cabo en la
escuela, sino en la cotidianidad de los sujetos. Que no esta restringida Unicamente a lo académico,
sino que se puede llevar a cabo en diferentes escenarios.

Nubes de palabras normalizadas y con frecuencias establecidas

Una vez se tenia con claridad la lista “depurada” y la cantidad de veces que se repetia la palabra,
se procedio a la construccion de nubes de palabras de acuerdo con su frecuencia.

Para realizar un proceso efectivo de lectura de datos con frecuencias, se establecen rangos,
tomando el nimero minimo de repeticién y el nimero maximo de repeticion y se divide en tres

partes iguales (tres rangos que significan frecuencia alta, media y baja). Es decir que:

Nmayor — Ninferior = Valor
Valor /3 = Valor 2
Valor 2 + Ninferior = Limite del rango 1
Limite del rango 1 + Valor 2 = Limite del rango 2
Limite del rango 2 + Valor 2= Nmayor
Entonces,

Ninferior hasta Limite del rango 1: Rango 1- Frecuencia Baja
Limite del rango 1 hasta Limite del rango 2: Rango 2- Frecuencia Media
Limite del rango 2 hasta Nmayor: Rango 3- Frecuencia Alta

De esta manera, para cada una de las frecuencias, de cada uno de los maestros, aparecen rangos

particulares.



Nubes de palabras - Frecuencia Alta y Media®

Esta visibilizacion de las palabras con mayor frecuencia dentro del discurso individual, permite
evidenciar, el nlcleo de la representacion social y a su vez, en apartados mas adelante, poder
establecer cuales son esas palabras que en general, se repiten entre los maestros del borde
nororiental de Bogota.

Profesor AL-NH

En esta nube de palabras, con frecuencia alta, se puede evidenciar que el rasgo predominante del
pensamiento del maestro respecto a ambiente, es asociado a la parte social y con un componente
humanistico alto, en donde lo ambiental y lo humano van de la mano.

También, se puede decir de esta nube de palabras, que el maestro le asigna al
concepto”ambiente” un sinnimero de sindbnimos, que empiezan a formar parte escencial del
mismo concepto, ya que este es plural y relacional con los elementos circundantes.

Profesora JF-BS

Las palabras mas sobresalientes son ambiente y entorno, lo cual precisa la sinonimia que existe
entre estos dos conceptos y también, saltan a la vista, aquellos conceptos que hacen parte del
nucleo de la representacidn social para esta maestra, en la cual lo académico, la sostenibilidad y la
connotacion temporal del ambiente son evidentes.

Profesora NJ-AP

Dentro de esta nube de palabras, resalta una palabra que es muy importante en la representacion
social de ambiente y es “vida”, estd comprendida desde lo humano y lo no humano. También, se
resalta la sinonimia del concepto ambiente con el de entorno.

Ademas, en esta nube de palabras se puede ver, palabras como cuidado, recursos y conocimiento,
lo cual permite reafirmar la idea de que la corriente de educacién ambiental de la maestra esta
inclinada hacia la conservacionista.

Profesora NP-BS

Esta nube de palabras, es muy particular, porque hay muchas palabras grandes y muy pocas
pequeiias, esto quiere decir que dentro del discurso de la maestra se repetian las mismas palabras
unay otra vez, generando asi el minimo de diversidad dentro del nucleo de la representacion
social.

Ademas, dentro de las palabras, existen varias palabras que sirven como sindnimos para el

concepto ambiente. Otras palabras muy importantes dentro de la representacién, son “cuidado,

8 Nube de palabras con frecuencia alta y media de todos los maestros, en anexo 8.



preservar y permanecer” ya que estas permiten evidenciar, que la corriente ambiental, puede ser
la conservacionista o naturalista.

Profesora PA-BS

La palabra, que es mas visible es ambiente y es porque dentro de las respuestas de la maestra, casi
no se hace uso de sindnimos para la palabra “ambiente”, sino que se usa en casi cada oracion
construida.

Algo particular de esta nube de palabras, es que dentro de las palabras mas importantes se
encuentran “educacion, clase y escuela”, lo cual permite interpretar que algo esencial dentro del
nucleo de la representacion social de esta maestra es lo educativo.

Profesora SA-AP

Esta nube de palabra, tiene diferentes palabras que se emplean como sindnimos del concepto
ambiente, sin embargo, hay que recordar, que, en el caso de esta maestra, utiliza ambiente desde
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dos dpticas, lo cual permite interpretar que las dos perspectivas, tanto la “natural” como la
intervenida de manera “antrépica” son iguales de importantes en el discurso.

En esta interpretacidn, los sujetos hacen parte fundamental del proceso de pensamiento de la
maestra, cuando se habla de “ambiente”. Por ello, se puede reafirmar, que las corrientes de
educacién ambiental, que pueden dirigir sus practicas, estan relacionadas con la humanistica o
praxica.

Nubes de palabras - Frecuencia Baja®

Las nubes de palabras de baja frecuencia, en general, son menos nutridas por palabras, en
comparacion las de frecuencia alta y media; sin embargo, son muy importantes dentro delos
analisis posteriores ya que tiene elementos que vale la pena no dejar de lado, ya que, a partir de
estos, que son mas divergentes pueden encontrarse alternativas de construccion y de accién.
Profesor AL-NH

Llama la atencidn, el uso de las palabras “futuro- generacion”, ya que pareciera que, dentro del
discurso, el tema ambiental recayera en las generaciones futuras y que el ambiente no solamente
es un tema actual, sino que tendrd repercusiones positivas o negativas en un futuro préximo.
También, es bastante particular, la palabra “produccion” ya que, dentro de la perspectiva del
maestro, el tema social y humano es completamente inherente. En los préximos instrumentos de

analisis esta palabra serd importante dentro de un contexto ambiental.

Profesora JF-BS

° Nube de palabras con frecuencia baja de todos los maestros, en anexo 9.



Dentro de esta nube de palabra, todas las palabras estan en la misma frecuencia, eso quiere
indicar que no hay alguna palabra que predomine sobre otra y esto dificulta un poco la
interpretacidn, ya que no es tan evidente la inclinacion que existe por parte de la maestra. Sin
embargo, estas palabras en su conjunto, pueden ser tomadas en cuenta, a la hora de revisar las
apuestas individuales de la maestra en los siguientes instrumentos.

Profesora NJ-AP

Dentro de esta nube de palabra, salta a la vista que “concientizar” es algo que puede tomar
relevancia en las propuestas y apuestas que genere la maestra en instrumentos siguientes.
También es de resaltar la palabra “somos”, ya que entendiendo que la maestra es muy propositiva
y considera que el campo ambiental es préctico, incluye a toda una comunidad como parte del
ejercicio de concientizar.

Profesora NP-BS

Esta nube de palabra, es muy nutrida, y permite interpretar que parte de la comprensién de
ambiente y sus apuestas individuales, estan ancladas a la diferencia, a la “adaptacion” y el
“cambio” y con ello a la idea de “especies” y “vida” como algo importante dentro de la
construccion de soluciones a las problematicas ambientales.

Profesora PA-BS

La nube de palabra, para el caso de esta maestra, estd muy enfocada a los procesos relacionados
con las acciones concretas y tradicionales que se proponen desde la educacién ambiental, las
cuales van desde el tema de reciclaje, hasta la disposicién de cada uno de los residuos.

También, empieza a tomar relevancia las palabras como “desarrollo”, “problematicas” y
“comprension”, los cuales permiten interpretar que el ambiente esta relacionado con algo mas
gue naturaleza o ecologia, sino que responde a dindmicas sociales, que es menester abordar.
Profesora SA-AP

Esta nube de palabras, es interesante, ya que la palabra que mas resalta es “complejidad” y esta se
puede interpretar como la reunidn de diversos asuntos que convergen en uno solo y que aportan
perspectivas variopintas, en este caso, el ambiente.

También, es a resaltar que la maestra emplea una gran cantidad de palabras que son importantes
tener en cuenta, como “saberes”, “politicas”, “didlogo” e identidad”, ya que cada una de ellas
contribuye con los procesos de desarrollo contemporaneos de la educaciéon ambiental en

contexto.



Finalmente, se puede apreciar, que mds alla del uso de las palabras, la maestra usa un cimulo de
palabras que permiten ver de manera clara algunas corrientes de pensamiento ambiental
recientes y que toman relevancia en la escuela del siglo XXI.

Proceso de contextualizacidn- Colectivo: Identificacion del nicleo de la representacion.

Una vez se identificaron las palabras con frecuencia alta, media y baja en cada uno de los
maestros, se hace un ejercicio de cruce, para identificar las palabras mas repetidas en el colectivo
de maestros. En este proceso, también se realiza la construccién de nubes de palabras, con
aquellas que tienen frecuencia alta y media y frecuencia baja.

Tabla de frecuencia desde lo colectivo.

Para la realizacion de la siguiente tabla, se revisaron en detalle cada una de las palabras que mas
se repetian entre cada uno de los maestros. Se jerarquizaron. Posteriormente, se procedio a
seleccionar las palabras que eran mas frecuentes en sumatoria para todos los maestros, por ello,
en algunos casos, hay algunos nimeros menores. Para dar mayor claridad, el siguiente ejemplo:
En el caso de la primera palabra, al sumar todas las enunciaciones de los maestros, el total es 50
veces y particularmente fue la palabra que mas usaron en general (todos tienen esa palabra como
la mas repetida, si se mira de forma vertical cada uno de los maestros). Por ello esa palabra, esta
en primer lugar.

En el caso de la segunda, al sumar el uso de la palabra se encuentra 48 veces en el total. Sin
embargo, en el caso de JF y de NJ no es la segunda frecuencia mayor. En el caso de JF es la tercera
palabra con mayor frecuencia, y en el caso de NJ es la cuarta palabra con mayor frecuencia. Sin
embargo, por cuanto en conteo totalizado, ese es el segundo valor mas alto, se toma como la
segunda mas frecuente.

Nube de palabras colectiva- Frecuencia alta y media

e FOde€aplaneta
e tierraambiente

conocimiento estrategias
interactuar, humanos

comunidg;és n atu ra | €Za cuidado

sujetos vida

wasreopa cio lu ga raC:)res
i . todos
terrltO rio pensamiento

habitos practicas

Figura 14: Nube de palabras con frecuencia Alta y Media- Colectiva



De acuerdo a la anterior nube de palabras, se puede ver que las palabras que mas se repiten entre
los maestros con relacion al concepto “ambiente” con palabras como “espacio” y “lugar”. Estas
entendidas dentro del contexto de interpretacién, como espacios fisicos, que se pueden ubicar de
manera tangible y con elementos constituyentes.

Otras palabras recurrentes dentro de los maestros son: naturaleza, tierra, planeta. Estas
entendidas como espacios fisicos, pero con condiciones biofisicas especificas en donde se alberga
la vida.

La palabra territorio, dentro de la interpretacion generalizada, se distingue de las anteriores
palabras, ya que este corresponde no solamente a un espacio, con condiciones biofisicas para
albergar la vida, sino también un espacio de significancia, en donde los sujetos crean relaciones
especificas con lo circundante, sea vivo o no.

Otras palabras que estan dentro de la frecuencia media, dan cuenta al mismo tiempo, de que el
ambiente no es algo meramente fisico o biofisico, sino que esta relacionado con otros elementos
importantes, de corte social, ya que aparecen palabras como sujetos, cuidado, reconocimiento,
comunidades, prdcticas, habitos y vida.

Esto permite interpretar que las representaciones sociales que prevalecen dentro de los maestros
participantes, acerca de ambiente, estan intimamente relacionadas con factores sociales,
humanistas y practicos, que llevan a dimensiones éticas y morales.

Nube de palabras colectiva- Frecuencia baja

promocién
comprension
concientizar

ensenanza

ecologia

Figura 15: Nube de palabras con frecuencia Baja- Colectiva
Curiosamente, la nube de palabras con frecuencia mas baja, dentro de los maestros, involucra

palabras como “pedagogia”, “ensefianza” y “escuela”. Se pensaria que estas palabras, serian las
mas predominantes, ya que los maestros son los sujetos que participan en la investigacion.
Sin embargo, esto permite interpretar dos asuntos importantes. Uno, es que el tema ambiental, se
ha venido consolidando como un tema descentralizado de la escuela, que, aunque bien, ella lo ha

propuesto y ha invertido esfuerzos para adelantar procesos de educacion ambiental, estos no han



sido ampliamente desarrollados y mas bien, desde otros lugares se han venido proponiendo
acciones y construyendo discursos para abordar el tema.

El segundo asunto, es que, para los maestros, el tema ambiental, por sus motivaciones y campos
de conocimientos estd intimamente relacionado con el tema educativo, por lo tanto, cuando se
habla de ambiente, se da por hecho que es un ejercicio que implica educacion y mediaciéon a
través de la escuela. Esto es evidente, cuando todos los maestros afirman que la escuela hace
parte del ambiente y que en ella se gestan acciones concretas para impactar la sociedad.

Es por ello, que, aunque estas palabras se encuentran en una frecuencia baja, es importante
tenerlas en cuenta, a la hora de realizar propuestas ambientales contextuales, dentro del borde
nororiental de Bogota.

Tabla de Frecuencia- Representatividad entre los Maestros- Instrumento D'°

Adicionalmente, se realizé una tabla de frecuencia, pero ahora teniendo en cuenta la
representatividad entre los maestros, ya que algunas palabras, aunque estaban en una frecuencia
alta, no necesariamente estaba en el discurso de los maestros en general.

Por ello, se utilizd la misma tabla de frecuencia, pero ahora, el criterio era que todos los maestros,
o que cinco del total o cuatro del total las hubiesen mencionado, para clasificar dentro de las mas
representativas. En el caso contrario, si solo tres, dos o un maestro las habia mencionado se
consideraban con baja representatividad.

Adicionalmente, también se construyeron nubes de palabras, para hacer visible cada una de las
frecuencias y representatividad.

Representatividad alta

Para la realizaciéon de la siguiente tabla, se revisaron en detalle cada una de las palabras que mas
se repetian entre cada uno de los maestros. Se jerarquizaron. Posteriormente, se procedié a
seleccionar las palabras que eran mas frecuentes para todos los maestros, es decir, si todos, o la
mayoria la enunciaban se clasificaba como “representatividad alta”. Para dar mayor claridad, el
siguiente ejemplo:

En el caso de la primera palabra, al revisar todas las enunciaciones de los maestros, fue la palabra
gue mas usaron en general (todos tienen esa palabra dentro de sus discursos), aunque no sea la
mas frecuente, como en el caso de la tabla anterior. Por ello esa palabra, estd en primer lugar.

En el caso de la tercera, al revisar el uso de la palabra se encuentra 24 veces en el total, esta esta

dentro de la primera casilla rosa, es decir, con representatividad mds alta, sin embargo, en

10 Tablas de frecuencias y representatividad en anexo 10.



frecuencia no es la siguiente, porque la tercera cuenta con 25 repeticiones, es decir, ¢deberia
contarse con mayor representatividad? No, ya que lo que se visualiza en esta tablano es la
frecuencia o cantidad de veces repetida de una palabra, sino que la mayoria de maestros la hayan
incluido.

Por lo anterior, se considerd como representacion alta la idea de que al menos cuatro de los seis
maestros, dijeran la palabra. También se encuentran cinco de seis maestros y la mas alta, que
todos hayan mencionado la palabra.

Participacion 6/6

planeta

~ entorno
ambito paisaje cidado
contexto espacio

escenario |11 Ed iotierra
am biente naturaleza

lugar

Figura 16: Representatividad de 6 maestros.
Participacion 5/6
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Figura 17: Representatividad de 5 maestros.
Participacion 4/6

interacciones

ecologia
involucrar

Figura 18: Representatividad de 4 maestros.



Totalidad en la representatividad alta
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Figura 19: Nube de palabra: Representatividad alta.
Se puede interpretar, que esta representatividad y frecuencia alta, habla esencialmente del nucleo

de la representacién colectiva de los maestros, en donde todas las palabras marcan una tendencia
especifica a clasificar, caracterizar y dar concretamente un aporte acerca de lo que se considera
socialmente como ambiente.

Representatividad baja

Siguiendo la explicacion de la representatividad alta, se realizé de la misma manera la
representatividad baja. Se consideré como representacion baja la idea de que al menos tres de los
seis maestros, dijeran la palabra. También se encuentran dos de seis maestros y la mads baja, que
uno haya mencionado la palabra.

Participacion 3/6
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Figura 20:Representatividad de 3 maestros.
Participacion 2/6
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Figura 21: Representatividad de 2 maestros.
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Figura 22: Representatividad de 1 maestro.

Totalidad en la representatividad alta
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Figura 23: Nube de palabra: Representatividad baja
Se puede interpretar, que esta representatividad y frecuencia baja, habla esencialmente de las

propuestas particulares de cada maestro, en donde todas las palabras marcan una preferencia

individual a la hora de abordar el ambiente y, por lo tanto, se considera como el fundamento para



la propuesta de educacién ambiental gestada desde las voces de los maestros del borde
nororiental de la ciudad de Bogota.

Proceso de contextualizacidon: Identificacion de categorias de analisis.

Para realizar el proceso de contextualizacién, que se propone desde el enfoque procesual de las
representaciones sociales, se transcribié las respuestas de los maestros a un archivo editable, se
introdujo el documento al Software Atlas.Ti, se realizé la lectura flotante de las respuestas, y alli se
seleccionaron fragmentos dentro del campo de informacidn y representacion que ya se habia
realizado en el proceso de descontextualizacion del proceso anterior.

Matriz para la conformacion inicial de las categorias de andlisis

Para la construccién de la matriz, se utilizaron las unidades de registro que se extraen del
instrumento y que, de ahora en adelante, se llamaran “fragmentos”, los cuales se ubicaron en una
matriz, en donde se tenia el “cédigo” de cada uno de los fragmentos, para no repetirlos a lo largo
del andlisis, el fragmento como tal, comentarios de la investigadora, desde su propia
interpretacién y teniendo en cuenta las relaciones emergentes en los procesos de
descontextualizacion y contextualizacion anteriores.

A este proceso, se incorpora una columna, para posicionar el fragmento dentro de una corriente
ambiental posible. Este ultimo elemento afiadido a la matriz de andlisis, tiene como base, la
cartografia que realiza Lucie Sauvé, para describir grosso modo las corrientes de pensamiento

ambiental tradicional y emergentes en la contemporaneidad.



Tabla 2: Matriz para la conformacion inicial de las categorias de andlisis- Profesor AL-NH

Cddigo

Fragmento del instrumento
D

Comentarios de la investigadora

Posible corriente ambiental

D-AL-
NH-1

Cuidado, sujetos y respeto

Estas tres palabras son utilizadas para definir el concepto ambiente. La primera de ella permite
ver el ambiente como un objeto o sujeto a ser cuidado, por una dimensién humana. La segunda,
involucra la dimensién humana, dentro del concepto ambiente, lo cual permite evidenciar que
hay una clara unidad entre la cultura y la naturaleza. La ultima palabra, incorpora ademas una
dimensidn ética al conjunto del ambiente. Se podria decir, que se logra vislumbrar dos conceptos
mayores para definir el ambiente los cuales son: lo ético (cuidado y respeto) y lo social (sujetos).

Moral-ética/ holistica/ humanista

D-AL-
NH-2.1

Cuidado por el territorio que
habito

Esta frase implica una accién humana particular, en donde se vincula el concepto de territorio,
en el cual se hace una conexidn directa con el ambiente. Es pertinente mencionar que el cuidado,
aunque es algo extrinseco por parte del humano, el afiadir la palabra "habito" hace entender que
el papel del humano no solamente es algo externo, sino que se incluye dentro de ese "territorio"
o ambiente. Por ello, se puede ver una conexion de lo humano tanto extrinseco como intrinseco
con respecto al ambiente.

Humanista / holistica

D-AL-
NH-2.2

Sujetos responsables con su
ambiente

Esta frase nuevamente posiciona al sujeto en una relacidn estrecha con el ambiente, sin
embargo, en esta ocasidn, no solamente lo relaciona, sino que involucra un valor, "el respeto"
como algo necesario dentro de la relacidn entre el humano y el ambiente.

Moral-ética / Humanista

D-AL-
NH-2.3

Respeto por el entorno y por
ellos mismos

Esta frase deja por sentado que el ambiente, en este caso usa un sindnimo "entorno", esta
mediado por una relacién ética y moral en donde lo humano y lo ambiental estdn en un mismo
plano.

Moral-ética/ Praxica

D-AL-
NH-3.1

Son las dindmicas ecoldgicas y
sociales

Esta declaracidn inicial, hace referencia a la conceptualizacion de la palabra ambiente desde su
constructo intelectual. Llama la atencidn, que, en el intento de definir el ambiente, no utiliza
categorias como sustantivos o verbos inicialmente, sino que prefiere utilizar un adjetivo
"dinamicas", este entendiéndose como un flujo de acontecimientos de corte ecoldgico (palabra
que no se habia utilizado en el anterior segmento) y social. Por lo tanto, se puede puntualizar la
idea de que el ambiente, dentro de esta definicion es una caracteristica.

Naturalista/ Humanista

D-AL-
NH-3.2

...intervienen en las
dindmicas del ser humano en
el espacio que habita.

Se concluye la definicién, intrincando con mayor fuerza al humano, como parte de la naturaleza.
Sinonimiza "ambiente" y "entorno", como "espacio" "No son solo los factores econémicos y las
condiciones ecoldgicas, sino también los sentidos culturales, los que definen las practicas que
determinan cémo la naturaleza es apropiada y utilizada" (Escobar A., 2005)

Humanista

D-AL-
NH-4

Formacion, escuela y espacio

Estas tres palabras son utilizadas para definir el concepto Educacién ambiental. La primera, se
relaciona explicitamente con el imaginario que se tiene acerca de la educacién ambiental, por
cuanto es una apuesta en donde se lleva a cabo los procesos de aprendizaje. La segunda palabra,
hace referencia al lugar en donde se lleva a cabo el proceso de formacion, por lo cual, este podria

Eco-educacion




considerarse como un par de palabras bisagras. La tercera palabra, podria relacionar con la
palabra "escuela".

Esta frase pone de manifiesto a un grupo de personas que protagonizan los procesos que se
derivan de la EA. Utiliza generacion, para relacionar el grupo de personas que se encuentran en

D-AL- Generacion en formacidén por | formacion (se podria pensar que tiene en mente a sus estudiantes); ademas, articula la idea de | Sostenibilidad-Sustentabilidad/
NH-4.1  |un futuro mejor futuro, es decir, le asigna temporalidad y un nuevo adjetivo "mejor". Se podria relacionar | Humanista/ Eco-educacion/ Praxica
directamente el concepto Educacion Ambiental, con temporalidad futura, adjetivo comparativo
y para un grupo determinado de personas.
.| Esta frase, permite relacionar el concepto escuela, con el concepto espacio. Ademas, vuelve a
Escuela como espacio| .. e s . " . . o
D-AL- . . L. utilizar un adjetivo "dinamizador" para relacionar lo ambiental. Ademas, incluye una palabra, que . .
dinamizador de practicas L . R . . | Resolutiva/ Préxica
NH-4.2 ambientales no habia utilizado anteriormente "practicas". Esto le da otra caracteristica a lo ambiental "lo
practico" (accidn).
D-AL- .- Esta frase, se aleja considerablemente de la representacion de Educacién Ambiental, aunque -
lugar que habito en el planeta | . . . . Holistica
NH-4.3 sigue conectada tangencialmente con la idea de ambiente.
Esta declaracién, hace referencia a la conceptualizacién de la palabra Educaciéon Ambiental desde
. su constructo intelectual. Esta primera parte, deja en evidencia que la EA estd relacionada
D-AL- Son las practicas que se hacen . ) . P . . .
. estrechamente con la accidn, por cuanto usa como primera palabra vinculante "practicas". | Humanista/ Resolutiva/ Praxica
NH-5.1 |en la sociedad . . . .
Ademads, incorpora la idea de sociedad, para anclar directamente la EA con algo que no es
exclusivo de un sector social, sino de la categoria "sociedad".
. Esta segunda parte, segrega la idea de sociedad y la pone en un nivel no general, sino particular,
para formar sujetos . R " . .
D-AL- al vincular el sustantivo "sujetos". Nuevamente incluye un valor como parte de la relacion . L. ..
responsables - ; . - . Humanista/ Moral- ética/ Praxica
NH-5.2 especifica entre el ambiente y lo humano. Ahora, Sinonimiza la idea de entorno, con la de
con el planeta " .
planeta".
En esta frase, se hace alusién a la idea de que la escuela, como lugar, esta intrinseca en un
D-AL- gran oferta ecoldgica | ecosistema particular, denominado "cerros orientales" en donde hay una "oferta ecoldgica" . .
. X . . . X Naturalista/ Humanista
NH-6 de los cerros orientales haciendo uso de la idea de cantidad de oportunidades de aprovechamiento para el humano. Se
inserta la idea de servicios ecosistémicos (entre lineas).
D-AL No solo importante debe ser
NH-7 vital y transversal en todas las | La idea de que lo ambiental "vital" pone de manifiesto la importancia que tiene para este | Eco-educacién/ Holistica
areas y asignaturas maestro, que se vincule de manera transversal y urgente.
. . Esta idea de accionar procesos que aporten a lo ambiental, desde la idea humanista
D-AL- El trabajo con el vivero . . . ., . . . .
NH-91 |hidropsnico (aprovechamiento de los espacios para la alimentaciéon humana) deja ver que a lo ambiental se | Naturalista/ Humanista
' P le afade otra categoria que podria estar relacionada con "lo aprovechable".
D-AL- como una practica limpia que | Esta frase, deja ver que el maestro tiene la idea de que el vivero hidropdnico contribuye no solo | Sostenibilidad-Sustentabilidad/
NH-9.2 |permite un conocimiento de |al cuidado del ambiente, sino a la subsistencia humana y a los procesos a pequefia escala de | Humanista/ Eco-educacién




nuevas formas de produccién
alimentaria.

produccién de alimentos. Entre lineas, puede tener relaciones intrinsecas con la idea de la
gobernanza del territorio y de la soberania alimentaria.

Tabla 3: M

atriz para la conformacion inicial de las categorias de andlisis- Profesora JF-BS

Caddigo

Fragmento del instrumento D

Comentarios de la investigadora

Posible corriente ambiental

D-JF-BS-

Sostenibilidad,
calentamiento

equilibrio 'y

Estas tres palabras son utilizadas para definir el concepto ambiente. La primera de ella hace una
relacion implicita con el concepto de sostenibilidad y pareciera que las demas palabras quedan
enganchadas a esta. Es a saber, que, aunque sostenibilidad, no define ambiente, para esta maestra
son casi sinénimos. La segunda palabra, va de la mano con la anterior, este equilibrio podria
interpretarse de dos maneras, una entendiendo que la sostenibilidad busca satisfacer las
necesidades humanas actuales, desde un modelo econdmico avasallador, se podria interpretar
que el equilibrio busca nivelar y ralentizar los procesos de destruccién del planeta, para hacerlo
mas duradero. La segunda forma, podria interpretarse como la necesidad del orden y la ausencia
de entropia en los sistemas bioldgicos para generar sosiego en las dinamicas ambientales. La
ultima palabra, hace alusién a una problematica del ambiente, aunque tampoco lo define.
Entonces, lo ambiental podria tener una categoria aqui, que hace alusién a "lo problematico".

Naturalista/ Resolutiva/
Sostenibilidad-sustentabilidad

D-JF-BS-
2.1

El  calentamiento  global
rompe el equilibrio ecoldgico

Esta maestra, no realiza una oracién para cada palabra, sino que construye una macro oracion,
para anclar las tres palabras. Inicialmente hace un par de palabras interesantes "calentamiento
global" y "equilibrio ecolégico". Esta combinacién nos da una luz mas intensa, respecto a la idea
de que el ambiente estd atravesado por una categoria problematica, ya que la relacién que existe
entre ellas es "rompe" un verbo, que hace alusién a una acciéon de violencia en donde se separan
dos elementos. Sin embargo, este se puede también comprender, cémo que estas dos palabras,
en realidad son dos variables, que actian inversamente proporcionales; es decir, si no existiese el
calentamiento global, se mantendria el equilibrio ecoldgico.

Conservacionista-recursista/
Sistematica

D-JF-BS-
2.2

e incrementa el riesgo de
perder la sostenibilidad en el
planeta.

Esta frase nuevamente posiciona de nuevo al ambiente como algo problematico, ya que incorpora
una palabra que denota dafio (riesgo) y afiade a esta dupla anterior (“calentamiento global" y
"equilibrio ecoldgico") sostenibilidad, lo cual hace pensar que esta ultima, es otra variable, pero
que es directamente proporcional con el equilibrio ecoldgico y excluyente con la variable de
calentamiento global. Es decir, si hay equilibrio ecoldgico, hay sostenibilidad, por lo tanto, no hay
calentamiento global.

Naturalista/ Sostenibilidad-

sustentabilidad

D-JF-BS-

Entorno donde se desarrollan,
sobreviven y evolucionan los
seres Vivos.

Esta declaracion, hace referencia al concepto ambiente desde su constructo intelectual. Inicia con
una palabra que generalmente se usa como sinénimo de ambiente: "entorno". Esta palabra es un
sustantivo concreto que se usa para materializar la idea de ambiente. Seguido a ello, le asigna una
caracteristica "en donde se desarrollan”, la cual denota que lo anterior provee unas condiciones
especificas. Se viene a mi mente una cuna... con todo lo necesario para que un bebé esté comodo.
Esta caracteristica, en Ultimas es un verbo que se le asigna al sujeto "seres vivos". Adicionalmente,

Naturalista/ Conservacionista-

recursista




se incorporan otros dos verbos "sobreviven" y "evolucionan". El primero, hace alusion a la idea de
gue vive con escasos medios (lo cual iria en linea con la idea problematizadora del ambiente), o
en la significancia mas basica, que corresponde a perdurar en el tiempo. El segundo verbo, denota
una caracteristica especial, en la cual se reconoce la idea de transformacion, cambio y por qué no,
de adaptacién. Un detalle no menor, es que los verbos que le asigna al sujeto "seres vivos" estan
en segunda persona del plural... Esto nos podria dar alguna luz, acerca del lugar de la maestra con
respecto al ambiente.

D-JF-BS-

Proceso,
tematicas

profundizar y

Estas tres palabras son utilizadas para definir el concepto Educaciéon ambiental. La primera, hace
una conexion importante entre EA y proceso, ya que, en un significado mas basico, se puede decir
que la educacion es un proceso, temporal y gradual. La segunda palabra incorpora un verbo que
podria interpretarse como "hay algo antes que la EA", que es basico, ya que "profundizar" tiene la
idea de adentrarse, no quedarse en lo superficial; entonces, puede ser que para esta maestra la
EA conlleva a un proceso de pensamiento superior, que implica un grado de complejidad mayor.
La ultima palabra que incorpora, se liga estrictamente a la idea del curriculo, en donde hay una
serie de tematicas que se relacionan con lo ambiental.

Naturalista/ Conservacionista-

recursista

D-JF-BS-
5.1

Proceso académico que
permite profundizar
en temas ambientales

Esta maestra, no realiza una oracién para cada palabra, sino que construye una macro oracion,
para anclar las tres palabras. Inicialmente utiliza la palabra proceso, con un adjetivo que ya ubica
un panorama mas claro "académico”, el cual se liga con "temas ambientales" de manera directa;
es decir, parece que estas dos palabras "proceso académico" y "tematicas ambientales" son
directamente proporcionales, ya que el conector que se usa es "permite profundizar", es decir, a
mayor "proceso académico" mayor "tematicas ambientales”. Esto deja en evidencia la
interpretacion anterior, que hace pensar que la EA tiene una importancia y una relevancia mayor,
que la educacion basica y que requiere un mayor proceso de construccidn cognitiva para poder
llevarse a cabo. Es importante aqui no perder la idea de Paulo Freire, en su libro "Pedagogia del
didlogo", del "capitalismo cognitivo" y la dualidad entre "capitalismo/naturaleza"

Naturalista/ Resolutiva

D-JF-BS-
5.2

e involucrarse en la
resoluciéon de probleméticas
afines.

Esta frase, continuidad de la anterior, permite ver que no solamente con ser profundo
académicamente, sino que se requiere una accion adicional "involucrarse", para resolver las
problematicas que atafien al ambiente. Esto deja ver con claridad, por tercera vez, que el ambiente
para esta maestra tiene un componente problematico y es necesario desde la academia y la accion
ejecutar un plan para trabajar por el ambiente (conocimiento profundo de parte de los maestros
(Castro y Valbuena, 2018)

Resolutiva/ Praxica

D-JF-BS-
6.1

Campo  pedagdgico que
permite construir
saberes, valores y practicas
ambientales

Esta declaracion, hace referencia a la conceptualizacién de Educacién Ambiental desde su
constructo intelectual. Curiosamente, la EA se ancla especificamente con el macro concepto de
"campo pedagodgico" (Bourdieu, 2003), lo cual denota que la EA tiene una definicidn, una praxis y
un objeto de estudio especifico. Ademas, acompaiia esta idea con el verbo construir, lo cual
denota un proceso de formacidn, una temporalidad y unos sujetos que lo ejecutan. Incluye una
triada, que generalmente se acompana a la educacion en contexto "Saberes, valores y practicas",
lo cual hace referencia a que la educacion ambiental, es un asunto contextual.

Humanista/ Eco-educacion




Esta segunda parte, hace referencia a un proceso de accion y de involucrar a los sujetos en la
entramada de la EA. Aqui afiade la palabra "cuidado", lo cual ratifica la idea de las personas dentro
D-JF-BS para promover cuidado del|de los procesos educativos, aunque no se menciona especificamente a un sujeto. Desde esta
6.2 ambiente y conciencia | perspectiva, se ve que el ambiente ha de ser cuidado por unos sujetos que tienen "conciencia | Humanista/ Eco-educacion
’ ecoldgica. ecologica"; esta ultima se podria entender como responsabilidad con el ambiente, o que
simplemente los sujetos requieren una postura de relacidn particular con el ambiente, en donde
se propenda por el cuidado y por la atencién a este tema particular.
La idea de que lo ambiental es "fundamental" para esta maestra pone de manifiesto laimportancia
Es fundamental dado que . . [ . . . L - .
D-JF-BS- hace parte del futuro de las que tiene el concepto ambiente, ademas la temporalidad que le asigna a la incorporacién de lo | Conservacionista-recursista/
8 P . ambiental en el curriculo, manifiesta que lo ambiental trasciende en el tiempo, que sirve para la | Humanista
generaciones actuales. . .
actualidad, pero también para el futuro.
Esta idea de crear conciencia a partir de un abordaje tematico, deja entrever que parece que la
conciencia puede llegar a través de procesos educativos formales, en donde el conocimiento y una
estructura curricular apalanquen estos procesos. Esto es muy parecido a lo que se decia por parte
. . de (Durkheim, 1996) el cual afirmaba que los procesos educativos desarrollados por los adultos e
Crear conciencia a partir de|. . . . L . "
. L. impartidos a los infantes ayudaban a consolidar los procesos de conciencia ambiental. "La . .
D-JF-BS- | diferentes tematicas y ., ., L K , , | Conservacionista-recursista/
., . educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que todavia no estan .
9 formacién de habitos . . . - . . . Humanista
. maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio cierto niumero de
perdurables en el tiempo .. . . , . - .
estados fisicos, intelectuales y morales, que exigen de él la sociedad politica en su conjunto y el
medio especial, al que esta particularmente destinado". Por otro lado, se puede comprender que
las acciones pequefias, como habitos, pueden contribuir al mejoramiento o supervivencia de los
humanos en el planeta.

Tabla 4: Matriz para la conformacion inicial de las categorias de andlisis- Profesora NJ-BS

favorecen la vida.

exactamente "entorno" con "recursos", lo cual nos da una luz respecto a la perspectiva de lo

ambiental (conservacionista-recursista). Es particular la categoria "vida" utilizada en la oracion, ya

Cédigo | Fragmento del instrumento D | Comentarios de la investigadora Posible corriente ambiental
Estas tres palabras son utilizadas para definir el concepto ambiente. Las tres palabras, parecen estar
sinonimizando el concepto ambiente, sin embargo, el poner 3 palabras similares, hace pensar en

D-NJ- . dos cosas, una que cada una de los sindnimos utilizados son exactamente iguales a ambiente, es

Entorno, medio, lugar . . . ; . . N/A

AP-1 decir, el ambiente puede considerarse una sinonimia; o la segunda, que cada una de ellas integra o
da un componente especifico al ambiente. Es necesario adentrarse en la siguiente respuesta para
ampliar la comprensién del uso de las palabras.
Esta frase, usa entorno para relacionar ambiente desde una perspectiva de lo externo a lo humano,

D-NJ- El entorno que nos rodea, nos |ya que usa un verbo indicativo "rodea", que denota que el entorno es cualquier cosa externa, sin

AP-2.1 proporciona recursos que embargo, acompafia esta frase con "recursos que favorecen la vida", es decir, que ancla Conservacionista-recursista




que cuando se habla de vida, se hace referencia a situaciones o cuestiones histéricas-sociales-
politicas, entre otras, que se enmarcan en una composicién humanistica, sin embargo, pareciera
que a lo que se refiere no es esto, sino a la condicidn de esta vivo.

El lugar especifico donde

Esta oracion, retoma la idea de la oracidn anterior, en cuanto a la sinonimia entre "ambiente",
"entorno" y "lugar", sin embargo, se especifica con mayor intencionalidad que algo especifico que
rodea a un alguien... Esto podria también relacionarse con la palabra "contexto". La particularidad

D-NJ- vivimos nos permite L B e . . - .
. de esta composicion de palabras, es que el "lugar especifico" incluye una dimensiéon humana, ya que | Conservacionista-recursista
AP-2.2 [interactuar para favorecer la . " " o
vida usa un verbo incluyente: "vivimos" y un pronombre personal en plural "nos", lo cual da a entender
’ que la dimension humana esta relacionada con el "lugar especifico". Vuelve y usa vida ahora
también desde la perspectiva humana de la condicidn de estar vivo.
D-NJ El Medio que nos rodea nos
AP-23 favorece la continuidad de la Esta oracion, vuelve y trae la sinonimia con las dos anteriores. Conservacionista-recursista
’ vida.
Esta declaracion, hace referencia a la conceptualizacién de Ambiente desde su constructo
intelectual. Lo que se pudo interpretar en un primer momento, cuando se revisaron las tres
palabras que se emplearon para relacionar el concepto ambiente, es evidente en esta definicidn, ya
Es todo lo que nos rodea y nos . " im . N " i o N o
D-NJ- . que pone en la misma categoria el "ambiente" el "entorno", el "medio" y el "lugar" y lo resume en L .
proporciona recursos para la N . X ; . . " . o ) Conservacionista-recursista
AP-3 vida todo lo que nos rodea". Ademds, se deja de manifiesto la idea de que ese "ambiente" "proporciona
’ recursos para la vida" es decir, se puede comprender el ambiente como todo lo externo a los seres
que les permite estar vivos. Tal vez mas adelante, se puede armonizar esta idea con el presupuesto
de lo abidtico y bidtico, y el entramado entre lo vivo y lo no vivo.
Estas tres palabras son utilizadas para definir el concepto Educacién ambiental. La primera, hace
una conexidn importante entre EA y concientizar, ya que en los inicios de la EA y en los discursos de
la década de los 90's, se hablaba de una educacién ambiental para concientizar a las personas de los
dafios que el mismos sistema econdmico y globalizante estaba arribando. Posteriormente, relaciona
D-NJ- L . el verbo "conocer", lo cual parece estar relacionado con la palabra anterior, ya que generalmente se | Conservacionista-recursista/
Concientizar, conocer, cuidar 9 o N . - .
AP-4 hace la ecuacidn > conocimiento = >conciencia, sin embargo, este postulado, segin Enrique Leff ( Resolutiva
2006)no es cierto, ya que en la actualidad existe una crisis de conocimiento (segregacion del
conocimiento, para su comprension) en donde existe mucho, pero no se comprende desde la
multicausalidad, ello ha llevado a que la crisis ambiental se agudice. El Gltimo término empleado es
cuidar y denota la idea de que a través de la EA, se pueden generar acciones particulares.
Esta frase, ancla dos términos que generalmente se ligan, en las visiones mas tradicionales de la EA
. y son "conciencia" y "manejo". Estos dos términos denotan que el ambiente es un objeto o un lugar
Cuando somos conscientes del . . s . , - A __ .
D-NJ- maneio del ambiente. la vida particular, que se puede manipular y facilmente cambiar. Podria atribuirse el término maleable. Conservacionista-recursista/
AP-5.1 ) ! Termina la oracién con una implicacidn, si "Conciencia “+” Manejo del ambiente"="Vida". Esto Humanista

sera posible.

permite pensar que la vida, estd relacionada intrinsecamente con el ambiente y con las decisiones
humanas.




Esta segunda frase, esta primando esencialmente el conocimiento, como posibilidad para cuidar el
ambiente; en pocas palabras el conocimiento es igual al cuidado, sin embargo, es preciso
mencionar, que "el conocimiento es producto de la mente humana, sin embargo, quien dirige las

D-NJ- Cuando conocemos cuidamos | practicas no solamente es el conocimiento, sino el cuerpo de creencias" (Parafraseo propio, Galindo | Naturalista/ Conservacionista-
AP-5.2 | nuestro entorno acerca de Jirgen Habermas, 2005, "La teoria del conocimiento"). Entonces, si bien conocer si ayuda | recursista/ Humanista
a cuidar, como lo mencion6 Da Vinci : “No se puede amar lo que no se conoce, ni defender lo que
no se ama”, es clave entender que el cuidar atraviesa otras dimensiones humanas, como la
espiritual, o la moral.
Esta tercera frase, es otra forma de decir la oracion anterior, sin embargo, en esta ocasion, se hace
D-NJ- Cuidar lo que nos rodea, una clara distincion, entre lo que "nos rodea" y el "ambiente,", es decir, aunque por las afirmaciones | Conservacionista-recursista/
AP-5.3 | favorece el ambiente anteriores se cree que estos dos términos son iguales, parece que el ambiente puede jugar desde Humanista
estas dos perspectivas, sindonimo y algo externo a lo circundante.
Esta declaracion, hace referencia a la conceptualizacion de Educacién Ambiental desde su
constructo intelectual. Es claro que, con esta composicidn de palabras, la EA se relaciona
. explicitamente con un sustantivo en plural "procesos”, el cual denota una secuencialidad y una
Son los procesos que permiten | . . o . . . N won " A -
D-NJ- . linealidad. Afiadido a ello, involucra 3 acciones particulares como lo son: "conocer", "valorar", y Conservacionista-recursista/
conocer, valorar y cuidar los " . . .
AP-6 . cuidar", los cuales dos de ellos, fueron utilizados en las frases que se construyeron, pero se inserta | Moral- ética
recursos de la vida. . . " " ‘o
un tercer verbo que no habia sido mencionado "valorar", el cual denota esa caracteristica moral,
que demanda el conocimiento y el cuidado en los procesos de la EA. Finaliza con recursos y vida, dos
conceptos ya expuestos.
Esta frase es la respuesta a la pregunta "¢Considera que el tema AMBIENTAL es algo importante en
la escuela? éPor qué?" concretamente no responde la pregunta, pero sirve para precisar, que la L .
D-NJ- , . q P p g P parap . -4 Conservacionista-recursista/
AP-8 Porque somos parte de él. maestra considera que el ser humano es parte del ambiente, por ello, se puede decir que aunque en Humanista
un principio y por sus declaraciones iniciales se pensaba que el ambiente esta limitado a un espacio
fisico o externo al humano, no siempre es asi.
. e Estas propuestas dejan entrever que lo ambiental necesita ser construido con la otredad y saliendo e .
D-NJ- Salidas de reconocimiento, L . L Conservacionista-recursista/
de la cotidianidad de un espacio formal de educacién. Es menester reconocer el contexto en donde .
AP-9.1 (charlas B , . Humanista
se esta, para asi poder generar apuestas por el ambiente.
D-NJ- practicas de cuidado, seleccion | Esta propuesta obedece a estrategias que tradicionalmente han sido implementadas para poder Conservacionista-recursista
AP-9.2 [en lafuente, gestionar subproductos derivados de las acciones de consumo excesivas.
D-NJ- disefio de propuestas viables Esta uUltima propuesta deja interpretar que cualquier propuesta que lleve al cuidado de los recursos .
. . o . . Resolutiva
AP-9.3 | para cuidado de recursos. circundantes puede ser buena para contribuir con el cuidado del ambiente.

Tabla 5: Matriz para la conformacion inicial de las categorias de andlisis- Profesor NP-BS

Cadigo

Fragmento del instrumento D

Comentarios de la investigadora

Posible corriente
ambiental




D-NP-BS-

Adaptacion, cuidado, entorno

Estas tres palabras se relacionan con el concepto ambiente. La primera, habla de una caracteristica no
solo del ambiente, sino de todo lo que coexiste junto con él, podria estar hablando de los procesos de
acomodacion y ajuste a cada una de las variaciones que pueden existir en un ambiente particular,
para todos los seres vivos. La segunda palabra, puede ser relacionada con la idea de que el ambiente
como sujeto u objeto esta en un riesgo y es menester que alguien o algo lo proteja; esto podria
generar la categoria: lo vulnerable. Entorno, puede ser sinénimo de ambiente, aunque puede ser
distinto, depende de la aproximacidn que se tenga en las siguientes intervenciones.

Naturalista/ Humanista

D-NP-BS-

Es importante tener en cuenta el
tipo de adaptacién de algunas

Esta frase, deja ver que cuando se habla de adaptacidn, se hace referencia explicitamente, a esas
condiciones particulares para que cada una de las permanezca en el tiempo espacio. Cabria preguntar

Naturalista

2.1 especies. ¢Por qué es importante tener en cuenta esas adaptaciones de las especies cuando hablamos de
ambiente?
En esta oracidn, se hace un zoom in a lo que particularmente le interesa a la maestra cuidar. Asocia la
palabra "cuidado" con "agua", esto particulariza el interés y el enfoque a una parte especifica del
ambiente. Ademas, utiliza el adjetivo "importante, para relacionar ese par de palabras "Cuidado del
D-NP-BS- !EI cuidado del agua es agua}".con "preservacién.c!e lavida". Este verb(? gue incorpora "preservar‘i hace referencia Sistemétic.a/ .
592 importante para preservar la explicitamente a esa nocidon de resguardar anticipadamente, a algo o alguien para que no se vaya Conservacionista-
vida. hacer dafio, ese alguien o algo es nada mas, ni nada menos que la vida. Por ello, con esta frase, se recursista
puede pensar que parte de la representacion de la maestra va enfocada al ambiente como algo
vulnerable, que es menester cuidar. Esta oracidn, podria estar relacionada con los servicios
ecosistémicos de regulacién (WWF, 2005)
En esta oracion, se precisa la sinonimia entre ambiente y entorno, esta desde una visidn simplista, en
donde hay un espacio determinado en donde ocurren los fendmenos de lo vivo. Es decir, hay una
D-NP-BS- El entorno donde se encuentran | divisidn entre lo vivo y lo no vivo. También se incorpora el adjetivo "adecuado" haciendo referencia a | Naturalista/
23 los seres vivos debe ser las condiciones especificas para que los seres vivos se puedan "reproducir"”. Esto denota una idea en | Conservacionista-
adecuado para la reproduccién. |la que el ambiente presta el espacio y la condiciones para que lo vivo emerja. Desde esta perspectiva, |recursista
la maestra considera que la reproduccién es una caracteristica de lo vivo y lo relaciona con las
condiciones favorables o desfavorables que pueda tener el ambiente para dicho fin.
Esta declaracion inicial, hace referencia a la conceptualizacién de la palabra ambiente desde su
D-NP-BS- | El entorno es donde se ve constructo intelectual. Utiliza el entorno como sinénimo de ambiente y lo relaciona estrictamente con Naturalista
3.1 organizado algo tangible, algo fisico, algo que "se ve". Ademas, lo relaciona con el "orden", caracteristica
particular de la estética.
. Esta segunda parte de la oracidn, para conceptualizar lo que es ambiente, estd mediada con la idea de .
D-NP-BS- ....representadf) los diferentes "cambio", es decir, aunque existe un entorno que se encuentra organizado, también existen cambios Naturallsta.l/ .
3.2 tipos de cambl'o. . en ese espacio, los cuales pueden ser "naturales o artificiales". Esto permite pensar que el ambiente Conservauomsta—
naturales y artificiales. . , .. . . . . recursista
tiene una categoria adicional... es susceptible al cambio, es decir lo cambiante.
D-NP-BS- | Conocimiento, naturaleza, Estas tres palabras son utilizadas para relacionar el concepto Educacion ambiental. La primera Naturalista/ Moral- ética
4 sensibilizacion. palabra, denota una palabra que siempre se utiliza a la hora de hablar de educacién: "conocimiento”,




esta genera una linea directa entre la EA y la actividad intelectual que gira en torno a ella. La segunda
palabra que relaciona es "naturaleza", es muy particular, porque esta estaria mas relacionada con el
anterior concepto "ambiente", sin embargo, hay que seguir avanzando para ver la relacidon que pudo
establecer. Y la ultima palabra, "sensibilizacién", lleva la idea de la EA a un aspecto de sentimientos,
de afinidad humana y racional.

D-NP-BS-

Lo mas importante es poder
compartir nuestros conocimiento

Esta primera oracion, vincula un verbo "compartir" con "conocimiento", es decir, se considera que el
conocimiento es algo humano, que no estd ligado a algo de propiedad, sino que puede ser abierto y
expuesto a otros, eso da la idea de que la EA crea puentes con otros y logra realizar procesos de

Humanista/ Moral- ética

5.1 con quienes lo necesitan. construccion desde la otredad. Es particular al grupo implicito con el que conjuga la primera dupla de
palabras, "con quienes lo necesitan", aqui reduce el campo de accidn a una necesidad de las
personas. Una buena pregunta podria ser ¢ Quiénes necesitan este conocimiento?
Esta segunda oracion, nos posiciona la palabra "Naturaleza" como un sinénimo de ambiente, sin
embargo, esta involucra a los seres humanos dentro de la conjugacién, siempre haciendo distincion
D-NP-BS- | La naturaleza nos rodea y cuida |entre los humanos y los otros seres vivos. Esto nos permite pensar, que la maestra puede interpretar, . .
: o Naturalista/ Moral- ética
5.2 de sus especies. que cuando se habla de naturaleza, los seres humanos estan implicitos, pero cuando hablamos de
"ambiente" los humanos estan fuera. Esto hallaria la razén para incluir esta palabra dentro de la
relacion de la EA.
Esta tercera oracién conjuga la "sensibilidad" con un valor "amor". De por medio se encuentra la
"tierra" como sinénimo de ambiente o de entorno. Esta frase trata de armonizar la sensibilidad que
D-NP-BS- Ser sensibles al llamado de amerita la tierra, como conjunto que posibilita la vida y el amor, como vinculo estrecho que permitira
53 la tierra es sinénimo de amor por | una armonia. Esta composicién hace conexidn con lo expuesto por Vandana Shiva, en su Moral- ético
ella. interlocucidn, en el programa "Luchadoras" del 2016, en donde se referia a la tierra, como un
organismo vivo, que requiere de la sensibilidad humana para armonizarse y equilibrarse en sus
procesos.
Esta declaracion inicial, hace referencia a la conceptualizacion de la palabra Educacién ambiental
. desde su constructo intelectual. Llama la atencidn que cuando conceptualiza acerca de la EA, se
D-NP-BS- Es un proces’o due te p.ermlte refiere a un proceso, igual que otra maestra participante, en donde explicitamente con este . .
aprender mas del medio en el . . . . . .. Naturalista/ Humanista
6.1 cual vivimos sustantivo atribuye a la EA una secuencialidad y una linealidad en el proceso de construccién de
! conocimiento ambiental. Sumado a ello, se le atribuye una caracteristica a medio, que no se tenia
anteriormente y es la insercion de la dimensiéon humana.
Esta segunda parte, pareciera que esta nuevamente haciendo una distincién entre el "ambito natural"
...hacer parte de ella te involucra |y la "tierra", es decir, parece que ambiente y naturaleza, siguen manteniendo sus limites en cuanto a
D-NP-BS- [ en una ambito natural, donde dimensién humana se refiere. Es clave en este final de la frase, ya que se asocia dos palabras "aportes | Naturalista/ Humanista/
6.2 puedes hacer aportes positivos | positivos" y "cuidado", por lo tanto, esta unién permite pensar que el cuidado depende estrictamente | Resolutiva

con su cuidado.

de los aportes positivos que los seres humanos estan dispuestos a realizar. Esta visién aclara un poco
el panorama acerca del lugar del humano en el ambiente.




. La idea de que lo ambiental es "importante" para esta maestra, esto pone de manifiesto que la
Es importante, porque hay que , . .
L escuela, deberia tener dentro de su plan de estudios lo ambiental como algo preponderante y por lo L
D-NP-BS- [ tomar conciencia de lo que o L S e wu " . Conservacionista-
. tanto, acompania este adjetivo de la accién "tomar conciencia" y "cuidar los recursos", es decir la EA .
8.1 tenemos y como cuidar de , . . . recursista
dentro de la escuela tendria esas dos tareas como lineamientos para desarrollar con los sujetos que
nuestros recursos naturales . .
intervienen en ella.
Este final de la idea, deja interpretar que aunque como humanos se pueden hacer cosas como cuidar, Sistemética/
D-NP-BS- | para no aportar a una total tomar conciencia y armonizarnos con el ambiente, al simultdaneo hay un antagonismo, en el cual o
) . . - . . . Conservacionista-
8.2 destruccion del mismo. estamos llevando el ambiente a la destruccidn, es decir, lo humano visto desde una dualidad con la .
- - . recursista
que se lidia en esta crisis planetaria (Leff E. , 2009)
D-NP-BS- | Conocer que hace parte de este | Dentro del plan para abordar lo ambiental, se propone el conocimiento por parte de los maestros, Naturalista
9.1 tema, para poder ejecutar con claridad los objetivos y las metas, para el cuidado del ambiente.
. Esta alternativa, deja ver que es necesario estructurar habitos claros que permitan ser "inculcados";
Inculcar y formar estrategias que . . .. e, . . " . Lo
D-NP-BS- | . o ademas se involucra los términos "socializacién del medio ambiente" que me permito ponerlo en Conservacionista-
involucren la socializacién de R . . " - . .
9.2 medio ambiente otras palabras "reconocimiento del ambiente" ya que en didlogos con la maestra, ella cree que se recursista/ Humanista
! necesita reconocer el espacio, para asi poderlo conservar.
Que los estudiantes sean Esta ultima alternativa, es muy particular, porque focaliza el proceso de conciencia por parte del
D-NP-BS- | conscientes de que deben cuidar |alumnado, es decir, que se focaliza Unicamente en las personas escolarizadas. Cabe mencionar que el Naturalista
9.3 su entorno y aportar para que proceso de la educaciéon ambiental debe estar mediada por diferentes actores sociales, para que
permanezca. tenga resonancia en los contextos particulares.
Tabla 6: Matriz para la conformacion inicial de las categorias de andlisis- Profesora PA-BS
Cddigo Fragmento del instrumento D Comentarios de la investigadora Posible corriente ambiental
Estas tres palabras son utilizadas para definir el concepto ambiente. La primera palabra, es
generalmente una de las palabras que se usa como sinénimo para ambiente, ya que éste ultimo en
el imaginario general, se considera como algo material explicitamente. La segunda palabra utilizada,
es un concepto un poco mas globalizante, en donde se hace notacién de unas caracteristicas - .
D-PA-BS- L . - L. , . . . L Conservacionista-recursista/
1 Espacio, tierra, ecosistema especificas como planeta, o también podria considerarse la sustancia que se Sinonimiza como Naturalista
"suelo". La tercera palabra hace alusién a una complejidad mayor, ya que involucra la categoria
ecoldgica para el sistema complejo de elementos bidticos y abidticos particulares y sus relaciones
entre si. Se podria decir que el ambiente tiene categorias de explicacion diferentes de acuerdo a los
elementos que incluyamos dentro del mismo.
Esta primera oracién, constituye un par de palabras que da coherencia a lo mencionado con
D-PA-BS El ambiente es un espacio en anterioridad, en donde se explicita que el "ambiente" es un "espacio", es decir, un lugar, una Naturalista/
21 donde seres vivos y no vivos extension, una parte fisica y tangible en donde se dan relaciones especificas. Acompafado de este Conservacionista-recursista
’ interactlan constantemente. par de palabras, se afiade unos sujetos que estdn explicitos en ese espacio, lo cual la maestra
denomina "Seres Vivos" y "No vivos", es decir, lo que cominmente se llama "seres bidticos" y "seres




abidticos". Esta precision, deja notar que hay una clara distincion entre los tres elementos que
intervienen en el ambiente: Seres vivos + Seres no vivos + espacio= Ambiente. Adicionalmente,
termina la frase con "Interactian constantemente", esto denota un dinamismo que se le inserta al
ambiente como caracteristica particular. Se puede decir que el ambiente esta constituido por
diferentes elementos y es dinamico.

La tierra tiene caracteristicas

Esta segunda frase, inicia con la segunda palabra que empled a la hora de relacionar términos con el
ambiente. Al parecer, como se dio indicio en el primer momento, la palabra "tierra" se esta
refiriendo a la biosfera, al planeta tierra. Para ello, conjuga este sustantivo directamente con la
palabra "caracteristicas especificas" lo cual permite interpretar que existe un conglomerado de

D-PA-BS- | especificas que generan condiciones particulares que las conecta particularmente con la Ultima palabra "vida". Después de | Naturalista/
2.2 ambientes adecuados para la "caracteristicas especificas", incorpora la palabra "ambientes" lo cual denota que la "tierra" como Conservacionista-recursista
vida. planeta y "ambientes" son dos cosas diferentes, sin embargo, estan intimamente relacionados. Por
la construccién de la oracion, se puede decir que la "tierra" estd compuesta por diversidad de
ambientes. Esta idea vuelve a ratificar la representacion de diferente, o de diversidad, ya no al
interior del ambiente, sino a nivel de planeta.
Esta tercera oracidn, inicia con la tercera palabra que usé en la primera pregunta. Relaciona
directamente "ecosistema" con "ambiente" utilizando un conector "cuenta con" el cual hace
Los ecosistemas cuentan con referencia a que los ambientes estan inmersos en los ecosistemas, es decir, que ambiente parece
D-PA-BS- | ambientes especificos que estar incluido en una macro-estructura particular. Ahora, dentro de esta relacién, afiade la - .
. S o o . . . ) Conservacionista-recursista
2.3 determinan las dindmicas caracteristica "dinamicas" lo cual denota que hay unas relaciones particulares al interior de cada
propias de cada uno de ellos. ambiente y de cada ecosistema, que permiten la vida. Por lo tanto, una conclusidn a la que podria
llegarse con claridad es que ambiente pertenece a una organizacidén que es dinamica y esta
supeditada a una estructura superior.
Esta declaracion inicial, hace referencia a la conceptualizacién de la palabra ambiente desde su
D-PA-BS- Es el espacio en donde los seres | constructo intelectual. Con esa construccidn deja claro la sinonimia entre ambiente y espacio.
3 vivos y no vivos interacttian También particulariza la idea de que en ese ambiente-espacio, existen una interacciones Conservacionista-recursista
permanentemente. particulares entre unos "seres" que pueden ser vivos 0 no y que se encuentran siempre en un
mismo tiempo y espacio... es decir, para qué existe ambiente, deben existir esos "seres".
Estas tres palabras son utilizadas para definir el concepto Educacién ambiental. La primera palabra,
hace una conexion directa con el imaginario que se tiene con respecto a la educacién en general, ya
gue una de las caracteristicas particulares es la construccion y desarrollo de "pensamiento". La
D-PA-BS- | Pensamiento, cuidado, segunda esta muy relacionada con el conglomgrado de idea§ que reune a las iniciativas que se Eco-educacion/ Humanista/
. . llevan a cabo desde la EA, que apuntalan al cuidado del ambiente desde un desarrollo humano. La L .
4 problematicas ambientales Conservacionista-recursista

tercera, es una dupla, que generalmente estd conectada con las iniciativas de la EA, cuando
emergen necesidades particulares en los contextos, a lo cual se le denomina "problematicas
ambientales". Esto quiere decir, que el ambiente se denota desde esta perspectiva con algo
problematico.




D-PA-BS-
5.1.1

La educacién ambiental
contribuye a la comprension de
las dindmicas del ambiente

Esta primera oracion, resalta en primer lugar la union entre EA y el verbo "contribuye", es decir, que
se da una primera caracteristica particular a la educacion ambiental, la cual consiste en concurrir
voluntariamente, esto da una idea de dar, de aportar, de ceder. La tercera palabra que interviene,
es un sustantivo, que deviene del verbo comprender, haciendo alusion a la idea de argumentar,
ceiiir o adherirse a una idea... Por lo tanto, contribuye- comprension hacen una dupla, que permite
inferir que la EA tiene una tarea particular: lograr la comprensién. La ultima palabra de esta primera
parte es: "dinamicas del ambiente", es decir, que la idea es comprender particularmente como
funciona, como se desenvuelve, qué necesita ese ambiente particular.

Naturalista/ Sistematica

D-PA-BS-
5.1.2

y permite el desarrollo del
pensamiento critico y propositivo
respecto a este tema.

Esta segunda parte, afiade otra caracteristica particular a la EA, en la cual se evidencia no solamente
la importancia de la comprensién sino del "desarrollo del pensamiento”, es decir, es una actividad
intelectual determinada. Ademads, afade los adjetivos "critico" y "propositivo", lo cual denota que
no basta con comprender y desarrollar el pensamiento ambiental, sino que eleva la representacion
a que debe generar en los mismos sujetos una caracteristica critica, entendiéndose esta como un
andlisis profundo, una valoracién con argumentos, y propositiva, entendiéndose esta como tomar
partido o una postura y lanzar ideas que contribuyan a un cambio. Se puede decir entonces que, la
EA tiene cuatro caracteristicas esenciales: posicion critica, capacidad propositiva, comprension de
las dindmicas circundantes y un desarrollo de pensamiento.

Critica/ Resolutiva/ Eco-
educacion

D-PA-BS-
5.2

La educacién ambiental
promueve el cuidado para que
todos los seres vivos podamos
sobrevivir.

Esta segunda oracion, contribuye aun mas a establecer esas caracteristicas propias de la EA, ya que
se le atribuye el "promueve", es decir que impulsa, abandera y genera iniciativas, por ello, se puede
decir que la EA deja de ser un proceso de construccidon de pensamiento Unicamente, como se vio en
el anterior punto, sino que implicitamente tiene accién. "Promueve" va acompafiado de la categoria
"cuidado" la cual denota que hay una actividad humana hacia el ambiente, atribuyéndole
exactamente un propdsito esencial: "para que todos los seres vivos podamos sobrevivir". Hay dos
cosas interesantes en este Ultimo apartado, una es que el ser humano se vincula al mismo nivel de
seres vivos, esta es una particularidad que es precisa tener en cuenta. La segunda cosa interesante,
es que se incluye al humano dentro de la categoria "podamos sobrevivir", es decir que la EA
contribuye a la pervivencia de todos los seres vivos, tanto humanos como no humanos. Es decir, en
esta respuesta podemos ver la conexidn que existe entre el ambiente y los seres vivos (incluyendo al
humano en esta categoria).

Conservacionista-recursista/
Humanista/ Eco-educacion

D-PA-BS-
53

La educacién ambiental analiza
las problematicas ambientales y
busca solucionarlas desde las
comunidades con las que se
relacionan.

Esta tercera oracidn, inicia con EAy la relacién con "problematicas ambientales"”, desde una
perspectiva no reduccionista, es decir, no esta diciendo, como en algin momento se interpretd, que
la EA problematiza el ambiente, sino que mas bien las problemdticas son una de las lineas que
trabaja la EA, es decir, que, aunque el ambiente si se percibe como un agente problematico, la EA
esta para resolver, contribuir y ayudar en la resolucion, pero que también hace otras cosas
diferentes. Adicionalmente, acompaiia esta unién de palabras, con "busca solucionar”, es decir, que
se tiene una posible vision de EA relacionada con el caracter resolutivo. Finaliza con algo muy
particular, en donde incluye unas personas que contribuiran a ese proceso de resolucion de
problematicas: "comunidades", esto hace pensar que la EA, debe ser contextual y tener en cuenta a

Conservacionista-recursista/
Humanista/ Eco-educacion




la otredad, para que pueda funcionar. Entonces, se puede decir que la EA se construye con otros y
resuelve problemas.

La educacién ambiental es una
herramienta que nos ayuda a
comprender el ambiente, las

Esta declaracién, hace referencia a la conceptualizacidon de la palabra Educacidn Ambiental desde su
constructo intelectual. Se define la EA como una "herramienta", esto quiere decir, que se ve desde
una perspectiva instrumental. Ahora, esto va acompafiado de acciones particulares "ayuda a

D-PA-BS- . . comprender" y "permite desarrollar". Esta primera dupla, habla nuevamente de la idea de . .
relaciones emergentes en ély . . o . L ) Humanista/ Eco-educacién
6 . comprension, de pensamiento, lo cual ratifica la idea de que la EA es una actividad intelectual. La
nos permite desarrollar . e . . .
L . segunda dupla, permite ratificar igualmente, que la EA tiene un cardcter activo, que se propone
actividades en pro del cuidado . o
metas y que deben estar en concordancia con el contexto, por ello se une la expresion "lo que nos
de lo que nos rodea. "
rodea".
Esta respuesta corresponde a la pregunta: é Usted cree que el entorno escolar al que pertenece hace
parte del AMBIENTE? y es interesante que aqui se pone de manifiesto la idea estructural, que al
D-PA-BS- | Si, porque estamos en predios de | principio se ve, en la que se relaciona el ecosistema con el ambiente, siendo este primero mas Naturalista
7 un humedal. grande e incluyente con el segundo. La maestra afirma que el ambiente escolar, entendiéndose este
como un lugar, en donde se encuentra la institucion donde trabaja, perteneciente a un ecosistema
que se llama humedal.
Esta respuesta corresponde a la pregunta: é Considera que el tema AMBIENTAL es algo importante
en la escuela? ¢Por qué?, a lo que responde con certeza, que la escuela es un espacio de
pensamiento, cuestion que habia sido expuesta en la segunda seccidn de preguntas (referente a
Si, porque aqui en la escuela es | EA). Ademads, se integra un concepto nuevo: "mayordomia”, este entendiéndose como
D-PA-BS donde podemos ayudar a pensar | administracion, lo cual sugiere que existe una relacion jerarquica entre el ambiente y lo humano.
3 a los nifios en su mayordomiay | Ademas, es de resaltar que este término deviene probablemente del caracter eclesiastico que Eco-educacion/ Sistematica
en su responsabilidad con la profesan en la institucion educativa. Este término es usado en la biblia de los cristianos, para una
tierra. primera instruccidon que da Dios a Adan y Eva (primeros humanos en la creacion), "Luego Dios los
bendijo con las siguientes palabras: «Sean fructiferos y multipliquense. Llenen la tierra y gobiernen
sobre ella. Reinen sobre los peces del mar, las aves del cielo y todos los animales que corren por el
suelo" Gn:1:28
Botellas de amor, reciclaje,
D-PA-BS- | separacion y disposicion de L .
. N ) . . . . L Conservacionista- recursista
9.1 residuos, concientizacion de los | En las propuestas que existen respecto al abordaje de lo ambiental, hizo mencién de las actividades
desechos de comida particulares del PRAE en su institucion educativa.
D-PA-BS- | mi clase como escenario de Esta Ultima expresion, deja de manifiesto que los maestros en su propia practica logran consolidar Eco-educacion
9.2 pensamiento y de reflexién. procesos de pensamiento y de reflexion respecto al abordaje de lo ambiental.

Tabla 7: Matriz para la conformacion inicial de las categorias de andlisis- Profesora SA-AP

Cadigo

Fragmento del instrumento D

Comentarios de la investigadora

Posible corriente ambiental




D-SA-AP-

Complejidad, contexto,
historia.

Estas tres palabras son utilizadas para definir el concepto ambiente. La primera palabra es
muy particular, por cuanto todo su contenido semantico hace referencia a la idea de
diversidad, de unién de diversos elementos y también denota una experiencia relacionada
con un sujeto particular. La segunda palabra, denota la idea de lugar y espacio, teniendo en
cuenta al humano como participe de las interacciones que emergen; alli podria
involucrarse la idea de creencias, actitudes, cultura, practicas. La tercera palabra, es
historia, esta tiene un componente semantico interesante ya que habla de narraciones y
exposiciones de acontecimientos pasados que recaban en la memoria de uno sujetos,
también tiene la connotacién de algo cronoldgico y que puede estar incidiendo en el
presente, asi como también lo fue en el pasado. Para esta maestra esta triada de palabras
ponen la idea de ambiente en una posicién compleja, ya que no hace uso de ambiente
como un lugar o espacio, sino que le apunta a una connotacién netamente social y
relacionada intrinsecamente con la cultura.

Holistica/ Praxica/ Critica/ Humanista

D-SA-AP-
21

Un ambiente es un espacio de
complejidad atravesado por
diversos factores como
sonidos, paisajes, temperaturas
y los otros.

Esta primera frase, tiene una particularidad que es menester hacer hincapié en ella, ya que
combina la palabra ambiente con espacio, sin embargo, ese espacio al que hace alusién no
es algo fisico o tangible, sino algo meta cognitivo, habla de la complejidad. Es decir que la
connotacidén de ambiente, esta relacionado estrictamente con una actividad de
pensamiento y de comprensién de lo circundante. Ademds de esta dupla “ambiente” y
“espacio de complejidad” esta relacionada con “diversos factores” alli nos deja ver con
claridad que ese ambiente estd mediado por una cantidad de elementos que podrian estar
asociado con el concepto “paisaje”. Ademas, describe algunos factores como lo son
“sonido”, “temperatura” los cuales podrian considerarse como propios del espacio fisico.
Entonces, esta oracidn en si, esta describiendo dos caracteristicas particulares del
ambiente: por un lado los procesos simbdlicos, y de relacion que establecen la complejidad
y ademas lo fisico y tangible que puede llegar a hacer ese ambiente teniendo en cuenta la
estructura ecoldgica de los paisajes.

Critica/ Praxica/ Naturalista

D-SA-AP-
2.2

Definir ambiente requiere de
un contexto ya que puede ser
un salén, un ambiente virtual,
un ambiente emocional o de
relaciones entre organismos.

La segunda oracion construida, pone en primer lugar una definicién, cosa que no sea
solicitada desde el proceso de la pregunta sin embargo enriquece la tercera intervencion
en el cuestionario. Ahora, intentando interpretar esta segunda oracién se ve claramente
una relacion entre ambiente y contexto, en donde el contexto referencia a todo lo que
circunda un espacio determinado, utiliza un ejemplo particular para de notar la relacién
entre ambiente contexto, esa palabra es “saldn”, “ambiente virtual” “ambiente emociona
“relaciones entre organismos”. Es decir, contexto se refiere a cualquier intervencién
humana o no humana y las relaciones que emergen alli para poder determinar que un
ambiente existe o no existe. Para esta maestra cualquier espacio en donde esté o no esté el
humano puede ser un ambiente determinado independientemente de las caracteristicas y
particularidades que alli emergente, lo Unico que se necesita son relaciones entre los
componentes que preexisten en un espacio y tiempo determinado. Una caracteristica que
se puede extraer de esta definicion, es que el ambiente es plural.

In “ In

Holistica/ Sistematica/ Critica




D-SA-AP-
2.3

Cada ambiente proviene de
cambios en la historia que
pueden ser contingencias, azar
o causalidad.

La tercera oracion que se construye, hace una distincién utilizando la palabra “cada” para
denotar que existe diversidad de ambientes, ademas utiliza una conjugacion “proviene”
para relacionar el concepto “ambiente “con “cambios”. Es decir, que para esta maestra el
ambiente es algo dindmico y cambiante, esta es otra caracteristica particular del ambiente.
Junto con “cambio” esta la palabra “historia”, la cual ya de por si tiene un peso semdantico
importante relacionandolo estrictamente con lo humano es decir aqui se puede ver una
clara relacién entre el ambiente y lo humano, estos dos son inseparables o indisociables.
Para finalizar esta frase utilizan las palabras “contingencias”, “hacer” o “causalidad”; esta
triada permite pensar en la idea de cambio y en la idea de dinamismo en esa historiay en
ese ambiente particular. La palabra contingencia no podemos dejar de lado que significa la
posibilidad de qué algo suceda o no suceda, azar tiene esta misma connotacion aunque se
debe afiadir que ésta tiene una connotacidon mas de desorden o sin rumbo o algo fortuito, y
la palabra causalidad denota un origen o un principio y una forma en cdmo suceden cosas
particulares o efectos de las acciones; por lo tanto se podria considerar que estas tres
palabras estan relacionadas entre siy qué hacen alusion a la primera palabras que se
utilizan en la oraciéon cambio. Como cierre a esta idea, se puede decir que el ambiente tiene
un componente histérico, cambiante y dinamico.

Praxica/ Sistematica/ Humanista

D-SA-AP-
3.1

Un ambiente es un espacio que
puede o no ser fisico, por tanto
requiere de un contexto

Esta declaracidn inicial, hace referencia a la conceptualizacidn de la palabra ambiente
desde su constructo intelectual. La primera palabra que utiliza para definir ese espacio, es
decir estd relacionando la palabra ambiente con un lugar, sin embargo, utiliza la categoria
“puede o no ser fisico”, lo cual permite pensar que el ambiente tiene diferentes
connotaciones que va antes de lo fisico a lo intangible. Finaliza con una expresion “por lo
tanto requiere”, esto indica que ese ambiente esta condicionado a un “contexto”, es decir
unas condiciones especificas que son ambiguas.

Naturalista/ Humanista

D-SA-AP-
3.2

...que comunmente es asociado
a la naturaleza, incluyendo
interacciones entre los entes y
componentes.

Ahora, seguido a ese “contexto” hace una salvedad, la cual es mediada por un adverbio
“comunmente” refiriéndose a que en el colectivo de las personas se hace referencia a la
“naturaleza”, alli se inserta una siguiente categoria, o forma de denominar el ambiente
relacionandolo exactamente con componentes de analisis parecidos a ambiente. Finaliza
esta oracion dando claridad a la distincion entre “naturaleza” y “ambiente” por qué
menciona “interacciones entre los entes y componente”, lo cual pone de manifiesto que
inclusive en esos ambientes naturales (naturaleza) existen interacciones particulares entre
los entes que podria decirse en otras palabras “seres vivos” y componentes “seres no
vivos”. Por lo tanto, una caracteristica adicional para el ambiente es que existen relaciones
determinadas y Unicas.

Naturalista/ Humanista

D-SA-AP-

Complejidad, sustentabilidad,
identidad

Estas tres palabras estan relacionadas con el concepto Educaciéon ambiental. La primera
palabra que utiliza es complejidad, curiosamente para educacién ambiental y para
ambiente utiliza en la misma categoria. Esto puede hablar de la coherencia que se
encuentra entre la definicion de ambiente y la relacion intrinseca que existe con la

Sostenibilidad- sustentabilidad/
Humanista/ Sistematica




educacién ambiental. Cabe mencionar que es necesario revisar con detenimiento cémo
emplea esta palabra dentro de la oracién para saber si tiene relevancia con lo descrito en la
categoria ambiente. La segunda palabra que emplea es sustentabilidad, las nuevas
corrientes de educacidon ambiental hablan de sustentabilidad y no de sostenibilidad, debido
a procesos de pensamiento y reflexion respecto al sistema econdmico y politico que abarca
el orden mundial y globalizante. Es interesante, que esta categoria emerja ya que
sustentable hace referencia a procesos que se puede mantener en el tiempo sin poner en
riesgo lo actual y garantizando los futuros, cosa diferente con los sostenible, que sélo se
preocupa de cubrir las necesidades actuales sin dejar muchas opciones a futuro. “La
sustentabilidad anuncia el limite de la racionalidad econdémica, proclamando los valores de
la vida, la justicia social y el compromiso con las generaciones venideras “, “los propdsitos
de la sustentabilidad, implican la reconstruccion del mundo a partir de los diversos
proyectos civilizatorias que se han construido y sedimentado en la historia. La racionalidad
ambiental es una utopia que forja de nuevos sentidos existenciales; conlleva una re-
significacion de la historia, desde los limites y las potencialidades de la condiciéon humana,
de la naturaleza y de la cultura.” “la sustentabilidad replantea la pregunta por el sery el
tiempo desde el cuestionamiento sobre la racionalidad econémica, sobre la ontologia y
sobre la epistemologia que funda una comprension del mundo que ha derivado en formas
de dominacion de la naturaleza” “en el crisol de la sustentabilidad se confrontan los
tiempos de degradacidn entrdpica, los ciclos de la naturaleza y las crisis econdmicas, la
innovacidn tecnoldgica y los cambios institucionales, con las construcciones de nuevos
paradigmas de conocimiento, comportamientos sociales y racionalidades productivas.”
(Enrique Leff, “tiempos de sustentabilidad “(ambiente y sociedad semestre 1 del 2000)). La
tercera palabra que emplea es “identidad”, esta haciendo referencia a ese conjunto de
rasgos propios de un individuo o de una colectividad, que caracteriza y distingue entre
muchos.

D-SA-AP-
5.1

Para comprender la educacion
ambiental, se requiere de
posturas de complejidad desde
lo politico, econdmico, cultural,
social, y por supuesto
ambiental para lograr un
didlogo de saberes, que
conlleven a decisiones en pro
del medio ambiente.

La primera oracion, la definicidén de lo que es la educacién ambiental, esto significa que las
palabras utilizadas para relacionar educacién ambiental, son definitorias dentro del
concepto. Inicia en su definicién afirmando que “comprender” la educacién ambiental
“requiere de posturas de “complejidad”, esto significa que complejidad tiene un caracter
plural y que mas adelante nos va a dar mayor informacién o detalle de cuales son esos
elementos que componen la complejidad; de hecho, seguido a esas posturas de
complejidad las enuncia. “Politicos e

”u

econdmico”, “cultural”, “social” hace referencia a
esos elementos de la complejidad que ha mencionado reiterativamente, es decir aspectos
de la realidad social en general y por qué no mencionarlo humana. Cabe mencionar que
incluyo otra categoria dentro de la complejidad que denomina “ambiental” es decir que la
educacién ambiental no solamente tocarlo politico, econdmico, cultural, sino que también
se preocupa por lo ambiental es alli en donde se encuentra el punto de anclaje entre
ambiente y educacion ambiental desde la complejidad. Ademads, termina la oracién

Bioregionalista/ Praxica/ Critica




trayendo un nuevo concepto que hace denotar la idea de construccion colectiva el cual es:
“didlogo de saberes”. Aquello ayuda a pensar que esa complejidad requiere de mas de un
sujeto. Esta comprension compleja del ambiente no solamente tiene la idea de
pensamiento o de didlogo, sino que ademas lleva a “decisiones en pro del medio
ambiente” es decir, la complejidad desde sus diferentes relaciones ayuda a la accién y ello
propende por el cuidado del ambiente. Se puede concluir que el ambiente se construye
desde lo colectivo.

D-SA-AP-
5.2

El didlogo de saberes puede
resultar en la toma de
decisiones acertada desde lo
politico en aras de la
sustentabilidad.

La segunda oracion inicia con ese concepto insertado en la anterior oracion “dialogo de
saberes” y los relaciona directamente con la “toma de decisiones”, es decir ratifica que es a
través del didlogo con diferentes actores sociales que se logra una toma de decisiones a
favor de lo que ella llama “sustentabilidad”. Algo a tener en cuenta es que inserta una
nueva palabra entre “toma de decisiones” y “sustentabilidad” que es “politico”. Esta ultima
categoria ya habia sido utilizada en el anterior apartado, pero parece que esta vez las
decisiones acertadas banco miras hacia una posicién politica del ambiente. Se puede
concluir que otra caracteristica esencial del ambiente es lo politico.

Sostenibilidad- sustentabilidad/
Humanista/ Sistematica

D-SA-AP-
5.3

La falta de identidad con el
territorio, es uno de los
factores influyentes para que la
humanidad no preserve o haga
uso inteligente de los recursos
naturales.

La tercera oracion inicia con una categoria negativa afirmando “falta identidad “, esto
permite interpretar que identidad debe ser algo preponderante a la hora de hablar de
ambiente, por lo tanto, la falta de esta categoria dificulta los procesos de construccién y de
aporte al ambiente. Seguido a ello, trae un nuevo concepto denominado “territorio “. Esto
permite ver que identidad y territorio son dos conceptos anclados, es un par de palabras
que no podemos perder de vista. Continta con “factores influyentes” refiriéndose a que la
falta identidad es uno de esos factores para que la humanidad no preserve o haga uso
inteligente de los recursos naturales. Eso permite inferir que si no existe identidad no hay
forma de qué la humanidad permanezca en el tiempo. Ahora el término “territorio”
empieza jugar un doble papel, ya que parece que se estd usando como un sinénimo para
planeta y no como muchos autores lo consideran que el territorio es: “un espacio
socialmente construido, con relaciones de interdependencia entre los actores sociales”.
(Bozzano, 2017). Esto se puede aseverar, ya que habla de la persistencia en el tiempo de la
humanidad en general, cosa distinta seria si hablase de alguna categoria social o cultural,
que pudiese estar relacionada con la pérdida del territorio y de la identidad cultural.

Humanista/ Sistematica/ Naturalista

D-SA-AP-
6.1

La educacién ambiental es una
postura epistemoldgica que
busca un didlogo de saberes,

Esta declaracién, hace referencia a la conceptualizacidn de la palabra Educacion Ambiental
desde su constructo intelectual. Para definir ubica de primeras la palabra “educacién
ambiental” y la define con un sustantivo y adjetivo de la mano “postura epistemoldgica”.
Esta conjugacion de palabras permite pensar que la educacién ambiental es vista como un
proceso de pensamiento, cognitivo, que esta encerrado en un cuerpo de creencias que
dirigen especificamente las acciones humanas, la cual tiene un método y un fundamento,
sobre todo un objeto de estudio; esto da una caracteristica muy particular a la educacion
ambiental diferente a la que comunmente se conoce, ya que generalmente se le asigna un

Eco-educacién/ Critica/
Bioregionalista




activismo a esta educacion. Adicionalmente se acompafia nuevamente del concepto
“didlogo de saberes” representando asi una triada entre “educacién ambiental”, “postura
epistemoldgica” y “didlogo de saberes”. En conclusidn se puede decir que la educacion
ambiental es un producto de conocimientos fundamentados pero no Unicamente
enfocados, en la racionalidad y conocimientos occidentalizados, sino en otros campos de
conocimiento y legitimando otras formas de comprender el mundo a través de saberes de
comunidades particulares.

D-SA-AP-
6.2

para comprender las
problematicas ambientales
irreversibles que claman
cambios de todos los actores
sociales y politicos.

Ese "didlogo de saberes", pretende una comprension de las problematicas ambientales, es
decir que tiene una intencidn resolutiva de los conflictos particulares del contexto.
Particularmente “problematicas ambientales” tiene un adjetivo adicional el cual pone una
posicidn cruda de la realidad ambiental que se vive en el mundo, esta haciendo
“irreversible”. Por lo tanto, para esta maestra es importante comprender que hay
problemas ambientales que son imposibles de cambiar pero que a través de procesos de
pensamiento y de didlogo con diferentes actores sociales y politicos se podrian lograr
pequefias oportunidades de mejora y de permanencia en el planeta, para los seres
humanos y para cualquier ser vivo que coexista en el mismo ambiente.

Humanista/ Naturalista/ Critica

D-SA-AP-
6.3

Por su misma complejidad, a
nivel escolar se debe partir del
reconocimiento del territorio
para valorar y saber el por qué
se debe cuidar, pues no se
cuida lo que no se conoce.

Continua puntualizando, en la idea de qué la educacion ambiental es compleja y que para
abordarlo en la escuela que es uno de sus primeros niveles en donde la educacién
ambiental se lleva a cabo, se debe “partir del reconocimiento del territorio”, es decir hacer
una lectura intencional y una identificacion de lo que rodea, para lograr “valorar y saber el
por qué se debe cuidar”. Esto hace que la educaciéon ambiental si o si se desarrolle en
contexto y tenga una implicacidn social, cultural y practica para los sujetos que se
encuentran inmersos en el contexto. Termina este apartado con un adagio popular el cual
es “no se cuida lo que no se conoce”. Esto nos da entender que su representacion relaciona
ambiente, complejidad, cuidado, conocimiento, contexto, sujetos o actores, dindmicas
sociales.

Eco-educacién/ Critica/
Bioregionalista

En la escuela es fundamental la
ensefianza de la ecologia desde

Continta con la descripcién de cdmo es esa educacién ambiental desde su comprensién y
pone en primer lugar la escuela, entendiendo que es su contexto inmediato y propone la
ensefanza de la ecologia como una herramienta que permite “construir relaciones entre
cada organismo y su entorno”. Utiliza para esta relacidn un adjetivo “fundamental”, lo cual

D-SA-AP- | una mirada actual, que . . . . (. . .
6.4 propende por construir sugiere que es algo basico que deberia trasegar en el curriculo. Ademas involucra el Eco-educacion/ Naturalista
’ . concepto “mirada actual” para denotar que la ensefianza de la ecologia es algo
relaciones entre cada . A , . - o .
. contemporaneo, que si bien antes tenia en cuenta en curriculos universitarios, es necesario
organismo y su entorno . . - i
involucrarlos en la escuela de hoy, para que lo ambiental tengo una comprensidon mas
amplia y significante para los sujetos que estan inmersos en un contexto particular.
D-SA-AP- | diriio a una lectura Permite ilustrar otro ejemplo, de su praxis como maestra, en la cual “dirigié una lectura
) . autopoiética” es decir una lectura que es capaz de reproducirse y mantenerse por si misma [ Humanista/Naturalista
6.5 autopoiética, para que se

en los sujetos, para que se “forjen adultos responsables con el ambiente “. Esto significa




forjen adultos responsables con
el ambiente.

que la puesta mas grande de esta maestra estd en la capacidad auténoma de cada uno de
los sujetos de hacer una lectura del contexto, y de una comprension compleja del contexto
para asi lograr transformaciones y cambios particulares en el contexto, sin necesidad de
qué se incentive o se anime a desarrollar este tipo de actividades de corte ambiental, sino
que sea iniciativa propia de los sujetos el cuidar y propender por el ambiente que los
rodea.

D-SA-AP-

cada escuela tiene un contexto
y desde alli se debe partir para
gue mediante el
reconocimiento del territorio
(por Mapeamiento incluso

A la pregunta ¢considera que el tema ambiental es algo importante en la escuela, por qué?
La maestra ratifica que cada escuela es diferente, por lo tanto, hay una identidad tanto en

Bioregionalista/ Naturalista

8 apoyado en SIG) se dé la la escuela como en el contexto al que pertenece la escuela, y desde alli, desde esa lectura
importancia que merece a lo contextual se pueden hacer procesos ambientales oportunos y reales. Pone una sugerencia
bidtico y abidtico, por las en la que el “Mapeamiento” es decir uso de mapas apoyados en SIG, es una buena forma
interacciones y conexiones de empezar a comprender el espacio fisico, las relaciones entre los bidticos y lo abidtico y
naturales. esas “conexiones naturales”.
Una de las estrategias que se sugiere es el trabajo acerca de la identidad, la ecologia
. , humana desde la “alteridad”. Tanto identidad como ecologia humana ya habian sido
D-SA-AP- | "Identidad, ecologia humanay . . & v . o . . -
. abordadas y profundizadas un poco en los anteriores puntos, pero es pertinente sefialar el | Humanista/ Sistematica
9.1 desde la alteridad " L . "
nuevo concepto “alteridad” la cual se puede interpretar como la condicidn de otredad. Este
concepto es alternativo y muy contemporaneo.
N . . Otra de las estrategias es la lectura del territorio mediante sistemas de informacion
D-SA-AP- | Territorio mediante Sistemas (e & . L. - . . . .
, . geografica, esto se refiere a la comprension del territorio real (Bozzano) y el involucrar Bioregionalista
9.2 de Informacién Geogréfica Lo . . o ) .
disciplinas alternas a la biologia para la ensefianza del ambiente como lo son la geografia.
D-SA-AP La ultima propuesta esta relacionada con la “lectura de la naturaleza”, la cual es una
9.3 leyendo la naturaleza practica contemporanea que hace referencia a la incorporacion de la naturaleza en Humanista/ Naturalista/ Critica

aspectos basicos de la vida humana (lda Magntorn).




Identificacion de Corrientes ambientale''s: Fragmentos'?

Una vez, se realizaron cada una de las matrices, se procedid a contar cada una de las veces que se
repetia una de las corrientes ambientales, que se ubicaron en la ultima columna de la matriz. De
alli, emergié una tendencia ambiental, para las representaciones sociales de ambiente de cada
uno de los maestros. Esto contribuyd, a posicionar el discurso de cada uno de los maestros y poder
dar peso a las interpretaciones iniciales.

A continuacion, la relacién numérica y grafica de cada una de las corrientes de pensamiento

predominantes en cada uno de los maestros y la red semantica que permite ver la relacidn entre

los fragmentos de interés y las categorias empleadas.

Profesor AL-NH

Figura 24: Distribucion de las corrientes ambientales AL-NH

Profesora JF-BS

Figura 25: Distribucion de las corrientes ambientales JF-BS

Profesora NJ-AP

Figura 26:Distribucion de las corrientes ambientales NJ-AP

11 Tablas con categorizacién de corrientes ambientales, en el anexo 11.
12 Red semantica con cédigos y fragmentos de todos los maestros, en el anexo 12.



Profesora NP-BS

Figura 27:Distribucion de las corrientes ambientales NP-BS

Profesora PA-BS

Profesora SA-AP

Figura 29:Distribucion de las corrientes ambientales SA-AP
Una vez, se identificaron las corrientes ambientales que predominaban en las representaciones de

los maestros individualmente, se construyd una tabla, en la cual se hacia reconteo de cada una de
las corrientes predominantes en los maestros y se realizé una sumatoria, para asi poder
determinar cudles predominaban en general dentro de los maestros participantes del borde
nororiental de Bogota.

A la tabla, de conteo, se afiadié una columna, en la cual se hizo una categorizacién que propone
Lucie Sauvé dentro de su cartografia de corrientes ambientales. Esta corresponde a: Corrientes
tradicionales, la cuales son representadas con la letra T y Corrientes recientes, las cuales son

representadas con la letra R.



Tabla 8: Corrientes ambientales predominantes en los maestros.

C; ia de EA Maestros Total | Tipo
AL | JF | NJ | NP | PA | SA

Humanista 11 | 4 5 5 4 10 39 T
MNaturalista 3 5 1 1| 5 9 34 T
C"“::r::t';m’ 0|5 (12|69 |0 32 T
Eco-educacion 4 2 0 o 7 3 16 R
Praxica 5 2 0 0 0 4 11 R
Sistematica ] 0 0 2 2 5 9 T
Moral/ética 4 0 1 4 0 0 9 T
sentabiiznd | 2 |2 |00 2] ¢ | °
Critica 0 0 0 0 1 9 R
Holistica 4 0 0 0 0 2 6 R
Bioregionalista 0 ] 0 0 ] 5 5 R
T

R

R

Figura 30: Corrientes ambientales predominantes en los maestros.
Terminado este proceso de identificacion y representacion, de cada una de las corrientes

ambientales y analisis de los fragmentos, se procede a realizar redes semanticas con cada uno de
estos insumos, para poder ver con mayor amplitud la conexidn entre el campo de representacion y
de informacién de los maestros.

Caracteristicas del ambiente

Dentro de cada una de las nubes de palabras, que se lograron consolidar, hay palabras que son
comunes y que se repiten reiteradamente. Estas, se puede categorizar de dos maneras: unas
corresponden explicitamente a una dimensidn del ambiente y las otras, corresponden a
caracteristicas particulares del ambiente.

Las primeras, se tomaran como categorias de analisis para el ambiente, en el siguiente
instrumento a analizar (Cartografia social) y las Ultimas, se graficardn como partes constitutivas del

ambiente.



Estructural

Ambiente Dinamico-

Simbalico cambiante

Practico Plural

Figura 32: Caracteristicas constitutivas del ambiente, segtin el conglomerado de representaciones sociales de los
maestros acerca del ambiente.

Fase 2: Constructos complejos: Analisis de la Cartografia Social

Los resultados, producto de la cartografia social fueron variados y llenos de significado respecto a
las representaciones de ambiente de cada uno de los maestros. Al existir color y simbolos, este
instrumentd ayudo a consolidar la comprension del contexto de los maestros y a poder identificar
lo que movilizan en sus discursos desde sus practicas ambientales.

Este instrumento, estuvo acompafiado de una narrativa hecha por los maestros, relatando cada
uno de los detalles plasmados en la cartografia. Esto facilitd su lectura e interpretacion posterior.
Esta narrativa, fue transcrita en su totalidad y utilizada para andlisis complementarios.

Para el desarrollo de este instrumento, solo cinco de los seis maestros fueron participes, ya que
una de las maestras decidié no continuar con el proceso de investigacidn, por temas relacionados

con tiempo en su institucion.



Profundizacion de las Representaciones sociales- Elementos graficos

Para el proceso de profundizacion de las representaciones sociales de cada uno de los
participantes, se realizd un mapa cartografico, partiendo exclusivamente de los conocimientos que
poseian los maestros acerca del contexto inmediato a su institucién e incluyendo sus
representaciones sociales acerca de ambiente enmarcado en el borde nororiental de Bogota.
Este mapa, estuvo construido por tres capas; cada una representa un territorio. La capa 1
corresponde al territorio real, la capa 2 al territorio vivido y la capa 3 al territorio posible. Y el
conjunto de las capas, constituye el mapa total.

Para su analisis se construyd una matriz, en donde se describen las convenciones con colores, con
elementos a representar y con comentarios para poder realizar el proceso de interpretacion.
Mapa total y matriz de analisis

Profesor AL-NH

Tabla 9: Capas constituyentes del mapa — Profesor AL-NH

Capal Capa 2 Capa3
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Figura 33: Capas superpuestas formando mapa final — Profesor AL-NH

Tabla 10: Convenciones del Instrumento C: AL-NH

Comentario

Dentro de este elemento se encuentran las calles que no
estan sefialadas como transitables, sino que son caminos que
comunicar la carrera 7ma con la Autopista Norte. En estas, el
maestro menciona, que por lo solitarias puede ser un poco
peligroso, porque estos espacios son tomados por personas
que distribuyen sustancias ilicitas.

Este elemento ilustrado, hace alusidn al mega-proyecto de
vivienda que ha emergido en los Ultimos meses, denominado
"Lagos de Torca" el cual, esta tanto en la zona de Usaquén
(Costado oriental de la Autopista Norte) como en la zona de
Suba (costado occidental de la Autopista Norte). Ademas,
referencia las construcciones que se encuentran entre la
Calle 195 y la Calle 220, en donde tradicionalmente hay
espacios para la agricultura y la ganaderia.

La zona de invasidn, hace alusion al espacio entre la calle 7ma
y los cerros orientales que han sido ampliamente
urbanizados, de forma legal e ilegal. La zona conocida como
"El Codito" es la zona circunvecina al colegio y esta se
caracteriza por diversas problematicas de corte social. El
maestro menciona esta zona, como sinénimo de peligro.

Color Representacion Territorio

Vias alternativas Real

Café
Zona de construccion

- Real

urbanistica
Zona de invasion- Peligro | Real

Rojo
Miedo Vivido

Estos dos adjetivos, el maestro los relaciona con una
problemdtica que esta presente en la zona enmarcada en la
carrera 7may su recorrido entre la calle 195y la calle 220, ya
que esta zona no tiene paso peatonal ni Ciclorutas y el
transporte publico es casi inexistente, por ello, para los
estudiantes, maestros es dificil el acceso al colegio y a veces
arriesgan su vida caminando por las pequefias bermas que
en algunos tramos existen.




Inseguridad

Vivido

Trafico

Vivido

Este término lo alude a las congestiones que emergen en la
carrera séptima y que derivan en problematicas ambientales
particulares.

Amor por el colegio

Vivido

Este valor, es asociado explicitamente a la idea de que los
estudiantes y maestros, aunque el colegio es de dificil acceso
y presenta desafios sociales y ambientales, desean estar y
trabajar en pro del mismo.

Contaminacidn al canal de
agua

Vivido

Esta caracteristica, deriva de la lectura que se hace respecto
a las constructoras y su cercania con el canal Torca, que
conecta explicitamente con el humedal. Problematiza la
accion antropogénica en esta zona.

Enojo

Vivido

Hace alusién a la problemaética social que vive la zona de "El
Codito". Por sus expresiones se puede percibir insatisfaccion
y molestia.

Movilidad mejorada

Posible

Esta una de las propuestas que arroja el maestro, siendo
completamente contextual y apuntando a una necesidad
sentida de su comunidad educativa.

Fucsia

Colegios

Real

Precisa la presencia de instituciones educativas en este
sector y la posibilidad de hacer una red que permita dar
soluciones desde la escuela a esas problemdticas sociales.
Permitiendo ver asi, la importancia de la escuela en la
transformacién de realidades contextuales.

Amarillo

Estratos altos

Real

Utiliza estas palabras, para hacer referencia a la desigualdad
que existe en el mismo territorio (Cerros orientales) a lado y
lado de la institucién. Hacia el costado norte del colegio,
existe una zona llamada "Yerbabuena" la cual es una zona
exclusiva, en donde viven personas de estratos sociales muy
altos y que tienen la posibilidad de acceder al agua, de
manera permanente, a la seguridad, a la movilidad, entre
otros. Mientras que, al sur del colegio, en esa misma franja
de Cerros orientales, se encuentra la dificultad para acceder
al agua, a la seguridad, a la movilidad. Problematiza no solo
las diferencias sociales, sino la inequidad en un pequefio
espacio de la ciudad, en donde su colegio esta sufriendo el
impacto mayor.

Verde

Zona agricola

Real

Afiade este espacio dentro del mapa, para resaltar que
aunque Bogota en su mayoria es zona urbana, aun existen
espacios rurales en donde el ejercicio campesino se sigue
efectuando.

Zona de interés ambiental

Real

Estas zonas, son compartidas por la "zona agricola" en donde
se puede trabajar de la mano con las personas que han
conservado de alguna manera esta zona de la 7ma hasta la
Autopista Norte como zona rural. Ademas sefiala, que hay
potencialidad en los cerros orientales, para trabajar lo
ambiental de la mano con lo social.




Azul claro

Tristeza

Vivido

Hace alusién a la problemadtica social que vive la zona de "El
Codito". Por sus expresiones se puede percibir insatisfaccion
y desesperanza.

Uso de sustancias ilegales

Vivido

Estd relacionado con la ausencia de personas o entidades, la
cual es evidente en las vias que conectan la carrera 7may la
Autopista Norte. Alli se utiliza este escenario para consumo
de sustancias psicoactivas.

Aguamarina

Cerros orientales

Real

Se hace alusién al espacio limitrofe de la ciudad hacia el
oriente, en el cual confluyen el colegio en el que se encuentra
el maestro y las mdltiples problematicas circundantes.

Amor por la zona rural

Vivido

Este valor, es asociado explicitamente a la idea de que los
estudiantes y maestros, aunque el colegio es de dificil acceso
y presenta desafios sociales y ambientales, desean estar y
trabajar en pro del mismo.

Desterritorializacién

Vivido

Esta palabra, es empleada en diferentes ocasiones por parte
del maestro, haciendo referencia a los procesos de
desplazamiento que estdn sufriendo las comunidades
sociales y ecolégicas de la zona, debido a procesos de
urbanizacién.

Zona de estratos altos

Vivido

Hace referencia al sector de "Yerbabuena"

Azul oscuro

Canal de agua

Real

Se refiere a los procesos de canalizacion, que realiza el
acueducto para dar cauce al agua que fluye de diferentes
fuentes y que conecta con rios particulares. En el caso de este
territorio en donde se encuentra el maestro, este canal se
llama "Torca"

Ciclorutas

Posible

Agua como epicentro de
desarrollo

Posible

Morado

Seguridad

Posible

Cada una de las posibles soluciones que propone el maestro,
corresponde a procesos de lectura del territorio que llevan a
consolidar propuestas concretas. Para este maestro, es
importante que las soluciones, no solamente tengan en
cuenta las comunidades circundantes (sociales o ecoldgicas)
sino que las soluciones tengan en cuenta el agua y su
gobernanza como algo muy importante.

Negro

Carrera 7ma

Real

Calle 183

Real

Autopista Norte

Real

Estas calles y carreras sirven como limites dentro del mapa,
pero también establecen fronteras al interior del territorio,
las cuales es menester tener a la vista.

Profesora JF-BS

Tabla 11: Capas constituyentes del mapa — Profesor JF-BS

Capal

Capa 2

Capa3
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Figura 34: Capas superpuestas formando mapa final — Profesora JF-BS
Tabla 12: Convenciones del Instrumento C: JF-BS

Color Representacion Territorio Comentario

Establece claramente el limite geografico
teniendo en cuenta las dos localidades que

Limites del borde Real hacen parte del borde nororiental. Ademas

nororiental involucra un elemento que da precision a la
ubicacion (simbolo que denota hacia dénde
es el norte).

Esta avenida principal de la ciudad de
Bogot3, es ilustrada en el mapa como una
Autopista norte Real division importante entre el oriente y
Negro occidente de la ciudad, la cual, se prolonga
mds alld del borde nororiental.

Este elemento se encuentra representado
por la imagen de un pez y de aves con una
equis sobre él al margen de la

Ausencia de L representacion del rio Bogota. Esta imagen
L . Vivido L .
biodiversidad hace alusion a la idea que por la alta
contaminacioén con la que permanece el rio,
no existe vida diferente a lo microscépico y

peligroso.




Contaminacién
atmosférica

Vivido

Esta caracteristica que particularmente se
ilustra a un lado de cada una de las vias mas
importantes de este sector (Autopista norte
y Carrera 7ma) aluden a la idea de
contaminacién atmosférica por
concentracién de gases de efecto
invernadero y que condensan en esas zonas
problematicas ain mas graves, que afectan
las comunidades ecoldgicas circundantes.

Construcciones en zona
de humedal

Vivido

Se problematiza, a través de la imagen de
un edificio una situacion que ha llevado a
que estos terrenos que hacen parte de la
zona denominada como "Lagos de Torca"
sean intervenidos para la construccion de
viviendas, asi desplazando y afectando la
comunidad ecoldgica y primando

necesidades particulares de los humanos.

Biota local

Vivido-Posible

Aves migratorias
(espejos de agua)

Posible

Se representa a través de iconos como
peces, y aves sin una equis encima, lo cual
denota, que parte de los procesos de
recuperacion y de trabajo enfocado en
procesos de educacidn ambiental, deben
derivar en la recuperacion de las especies
endémicas de los diferentes lugares, como
el rio o la reserva Thomas Van Der Hammen.
Ademas, se tiene en cuenta, la necesidad de
conservar los espacios de agua, como los
que ahora existen en el humedal
Guaymaral-Torca, para que las aves
migratorias puedan realizar sus procesos
ecologicos y de reproduccion en la ciudad.

Azul oscuro

Colegio GCBS

Real

Este se ubica en un pequeio espacio de la
localidad de suba (Guaymaral), adyacente al
humedal y a la autopista norte.

Contaminacion en el rio

Vivido

Esta caracteristica que se le adjudica al rio,
se relaciona con la problematica que se
tiene con el cuidado del agua como algo
indispensable para la vida de |a biota local,
pero que se empeora una vez entra al
espacio de Bogota.

Morado

Lagos de torca

Real

Esta zona, desde el constructo de la
maestra, involucra toda la zona de
Guaymaral y parte de lo que se conoce
como humedal Torca. Ademas, esta gran
zona ecoldgica, estd interconectada con los
cerros orientales. No se hace precision de la
existencia de construcciones u otros de
caracter humano, que hagan incidencia en
este espacio.

Espacio urbano de Suba

Real

Dentro de la comprensién del mapay la
explicacion de la maestra, se puede
evidenciar que existe una division precisa
entre lo que se puede considerar un
ambiente ecoldgico y un ambiente urbano,
especialmente en la localidad de Suba.




Azul

Humedales

Real

Este sector, se grafica a través de un espacio
que esta antes, en y después de la Autopista
Norte, el cual toma relevancia, ya que
gracias a la construccion de esta via, se
generd una fragmentacidn importante del
ecosistema y hay problematicas con la fauna
especialmente.

Rio Bogota

Real

Se ilustra su recorrido y se deja ver que éste
hace parte esencial del borde nororiental.

Recuperacion del rio
Bogotd

Posible

Humedales preservados

Posible

Estas dos propuestas nacen de la lectura
contextual que se realiza por parte de la
maestra, sin embargo, es necesario seguir
explorando sus apuestas y experiencias para
poder conocer a profundidad la posibilidad
de contribucién desde la escuela
particularmente. Al parecer las propuestas
estan inclinadas hacia las entidades que
hacen parte de estamentos
gubernamentales.

Aguamarina

Reserva forestal Thomas
Van Der Hammen

Real

Esta reserva, esta conectada por limites
territoriales con la zona denominada Lagos
de Torca. Segun la percepcion del espacio
de la maestra, esta colinda con la zona
urbanizada y con parte de un humedal que
se encuentra dentro de la reserva.

Verde

Cerros orientales

Real

Este elemento, se grafica teniendo en
cuenta un limite que es importante, la
carrera 7may el fin de Bogota como ciudad.

Verde Oscuro

Espacio preservado para
la biodiversidad

Posible

Esta propuesta nace de la lectura contextual
que se realiza por parte de la maestra, sin
embargo, es necesario seguir explorando
sus apuestas y experiencias para poder
conocer a profundidad la posibilidad de
contribucidn desde la escuela
particularmente. Al parecer la propuesta
estd inclinada hacia las entidades que hacen
parte de estamentos gubernamentales.

Rojo

Pérdida de biodiversidad

Vivido

Este comentario hace alusién a uno de los
intereses investigativos de la maestra,
relacionado especificamente a la
conservacion de especies y a su permanente
preocupacion por el cuidado del ambiente
en pro de las especies en peligro de
extincion. Se priman elementos biofisicos, lo
cual se relaciona con un referente ecoldgico.




Profesora NJ-AP

Tabla 13: Capas constituyentes del mapa — Profesora NJ-AP
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Figura 35: Capas superpuestas formando mapa final — Profesora NJ-AP
Tabla 14: Convenciones del Instrumento C: NJ-AP

Color

Representacion

Territorio

Comentario

Negro

Calles principales (Calle
170)

Real

Se establece la calle 170, como limite del territorio real de la
maestra. Esta, conecta directamente la Autopista Norte con los
cerros orientales.

Supermercados (Makro)

Real

Dentro de la construccidon del territorio real ubica un
supermercado (Makro) que se encuentra muy cerca al colegio,
como punto de referencia para ubicar numerosas
problematicas que van desde la disposicion incorrecta de los
residuos, hasta temas relacionados con la movilidad.

Cementerios

Real

Introduce la idea de que los cementerios son una problematica
ambiental, aunque a simple vista no se ve de esa manera.
Introduce términos como cadaverina, para hacer referencia a
las sustancias que provocan contaminacion en las aguas que
fluyen por escorrentia entre el territorio y que son canalizadas.

Canales

Real

Estos hacen referencia al proceso de canalizacion de las aguas
que hace el acueducto, para dar cauce a la gran masa de agua
que por este territorio fluye. Estos conectan directamente con
los rios circunvecinos.




Cerros orientales
poblados (Codito)

Real

Esta descripcidn, acerca de los cerros orientales se enfoca
explicitamente en la parte social y problematica de los mismos,
va que afirma que en los cerros se ubica un barrio que hace
parte de la periferia, denominado "El Codito". Ademads,
menciona el tema relacionado con las zonas de explotacién
para la extraccién de materiales que aun sigue existiendo en
esta zona.

Canteras

Real

Es representado en la montafia, pero también, con lineas rojas,
haciendo alusién a que los cerros se han visto altamente
impactados por esta actividad antrépica y que, aunque se han
realizado controles para esta actividad, sigue persistiendo esta
industria.

Residuos sélidos

Vivido

Se refiere a "Residuos sélidos" a cualquier desecho que pueda
ser dispuesto y que pueda entrar al ciclo de reciclaje.

Basuras- escombros

Vivido

Se refiere a cualquier desecho, que no esté dispuesto de
manera correcta y que no pueda ser aprovechado o usado en
el ciclo del reciclaje.

CO2- Contaminacién
atmosférica

Vivido

Esto hace referencia a los gases que se emanan producto de la
combustién de los autos que se encuentran en las vias
principales que circundan el colegio de la maestra.

Ventas ambulantes

Vivido

Se considera una problematica, puesto que la mayoria de las
ventas ambulantes que existen en el territorio demarcado por
la maestra, corresponden a venta de comidas, lo cual genera
desechos que no disponen de la manera correcta y que
simplemente quedan disponibles libremente en cualquier
esquina.

Aumento de poblacion
desplazada

Vivido

La maestra asegura que la zona en la que se percibe mayor
inseguridad, es a donde llegan las familias desplazadas, no
solamente venezolanas, sino de otros lugares al interior del
pais y que esto estd aumentando otras problemdticas como
sobrepoblacidon en "El Codito", aumento de pobreza, entre
otras. Esto se relaciona con comentarios de otros maestros
anteriormente descritos.

Contaminacion hidrica

Vivido

Esta problemética, se relaciona estrictamente con la
contaminacién por basuras y desechos mal dispuestos, ya que,
dentro de lo comentado por la maestra, hace precision que en
el canal de agua se han encontrado llantas, colchones,
desechos orgdnicos, entre otros. Esto también se relaciona,
con la problematica de los cementerios y cadaverina que
queda libre en el agua.

Derrumbes

Vivido

Esta palabra, es usada para denotar una consecuencia de los
procesos de excavacidn y explotacion de piedra y arena en los
cerros orientales, a causa de las canteras. Por lo tanto, se
problematiza esta situacién desde dos puntos de vista: uno, el
ambiental, ya que derrumbar una montafia, para extraer
material de construccién, es algo que degrada el paisaje, las
comunidades ecoldgicas y la dinamica del ecosistema; y el
segundo punto de vista, es el social, ya que hay personas
viviendo contiguo a esas zonas de canteras y cuando hay
lluvias, hay material que se desprende y causa afectaciones en
las viviendas circunvecinas.

Desplazamiento de floray
fauna

Vivido

La maestra asegura, que esta problematica es mas visible
ahora, especialmente en el separador de la Autopista Norte, ya
que no es tan comun encontrar curies, como si lo era antes de
que las poblaciones venezolanas se tomaran ese espacio.




Azul

Afluente de rio Bogota

Real

Esta grafia se representa lineal. Este afluente estd conectando
los cerros orientales con los canales y mas alla de la Autopista
Norte. Es decir, que toda el agua que fluye desde los cerros
termina encausada en el rio Bogotad, el cual se encuentra mas
adelante.

Humedal Torca

Real

Se reconoce el espacio del humedal antes y en la Autopista
Norte (Separador). Este esta contiguo a los cementerios, por
ello, ella considera que por lo freatico del suelo del humedal y
la exposicion de ese suelo a los cadaveres existe una
problematica inminente.

Hospital Simon Bolivar

Real

Este lo referencia como fin del espacio que comprende el
territorio real. No se hizo observaciones ni aclaraciones acerca
del uso de este lugar dentro de la cartografia.

Azul
claro

Autopista Norte
(Fragmento de humedal)

Real

Se representa la relacién directa que existe entre la Autopista
Norte y el fragmento de humedal. Es importante aclarar que
solo se ilustra el espacio de la Autopista que tiene fragmento
de Humedal... Aproximadamente esto es desde la Calle 234
hasta la Calle 195.

Verde

Vegetacién dentro del
humedal

Real

Hace referencia a pequefia vegetacion que existe en la zona.

Zona verde- rotonda de
canal

Real

Esta ilustracion, permite evidenciar que alrededor del canal,
existen zonas de vegetacion que no solamente existen como
parte del paisaje, sino que también son utilizadas por la
comunidad para el esparcimiento libre.

Verde
oscuro

Ejemplo

Vivido-
Posible

Esta palabra, dentro del contexto, es usada como un adjetivo
para dar a conocer una acciéon de comportamiento que quiere
que se replique en otros sujetos, como parte de su quehacer
diario y como una posibilidad para desarrollar propuestas de
educacién ambiental.

Organizacion territorial

Posible

Esto se conecta directamente con el problema de organizacion
que existe en la zona de "El Codito". Esto hace referencia a la
importancia de un POT que realmente esté pensado en todas
las necesidades de la poblacion que alli reside.

Proyecto de recoleccién
de aceite

Vivido-
Posible

Este es un proyecto que impacta directamente el agua, ya que
generalmente se deposita el aceite usado en la coccién de
alimentos, en los vertederos (sifones); por lo tanto, el objetivo
es hacer recoleccién de dicho aceite y llevarlo a puntos, en
donde se puede hacer un tratamiento para reutilizacion de
mismo.

Cultura
ambiental

ciudadana vy

Posible

Cuando la maestra habla de cultura ciudadana y ambiental, se
refiere a cualquier accidn que permita el cuidado del ambiente
y el desarrollo de iniciativas que propendan por mantener y
conservar los escenarios verdes intactos.

Ahorro de agua

Posible

Esta propuesta, no fue puntualizada, pero hace referencia al
buen uso del agua para la supervivencia humana.

Seleccidn en la fuente

Posible

Este término se usa en repetidas ocasiones, dando a entender
que se necesita ser mas intencional con los procesos de
seleccion de los residuos y en su correcta clasificacion y
disposicion final.

Medios alternativos de
transportes

Vivido-
Posible

Ella afirma, que no se requieren medios de transporte que
utilicen hidrocarburos, para poderse movilizar dentro del
sector. Ella menciona la bicicleta o el ir a pie como una
alternativa cuando hay que realizar desplazamientos
pequenfios.




Jardines verticales

Posible

Esta es una propuesta que se ha venido ejecutando dentro de
lainstitucion liderada por la maestra, pero que encuentra poco
eco, por falta de recursos y manos que deseen trabajar con
este fin.

Politicas ambientales

Posible

Resalta la importancia, no solo de politicas de organizacion
territorial, sino de temas ambientales, para que se sigan
regulando las actividades que implican un dafio ambiental y
gue promuevan acciones particulares para lograr contribuir
desde las pequefias acciones.

Mds espacios verdes

Posible

Esta posibilidad estd relacionada con la idea de jardines
verticales.

Rojo

Presencia de poblacién
venezolana en el
fragmento de humedal

Real- Vivido

Se ilustra dentro de este territorio el icono de personas y se
asocia directamente con personas provenientes del pais vecino
Venezuela. Alli hace un llamado contundente, por cuanto
existe una subutilizacién de este fragmento de Humedal, en
donde algunas personas se estan situando alli para vivir.
Remarca la idea de la problematica que vive dicho ecosistema
por todas las presiones sociales que suceden, como las
contaminaciones, la reduccidn de espacio, fragmentacion del
ecosistema, entre otros y se afiade esta nueva problematica de
corte social.

Roedores

Real

Esta representacién, se encuentra dentro del espacio de
humedal que hay en el separador de la Autopista Norte. Alli se
hace mencién, que estos roedores que habitan en este
espacio, se ven afectados por la presencia de habitantes
humanos en esa zona.

Colegio de la maestra

Real

Este se ubica justo contiguo al canal de agua y a la zona verde
que hace parte del canal.

Sector de peligro (Codito)

Real- Vivido

Esta representacién, da cuenta de una percepcion de
inseguridad que posee la maestra acerca del sector oriental de
la ciudad. Solo tiene en cuenta esta percepcidon para
caracterizar este sector.

Impacto de la
sobrepoblacién del
Codito

Real- Vivido

Esto se representa con numerosas "construcciones" (cuadros)
que se encuentran aleatoriamente, dando a entender que no
cuentan con una organizacion especifica y que esta zona es de
invasion.

Profesora NP-BS

Tabla 15: Capas constituyentes del mapa — Profesora NP-BS
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Figura 36: Capas superpuestas formando mapa final — Profesora NP-BS

Tabla 16: Convenciones del Instrumento C: NP-BS

Color Representacion

Territorio

Comentario

Calles circundantes al

: Real
colegio de la maestra

Estas se establecen como limites para algunas
actividades econdmicas, como la ganaderia, la
agricultura, la educacion, la vivienda, entre otros.

Autopista Norte Real

Esta se ubica en un espacio de conexion entre la
entrada de Bogota y las vias que conducen hacia
municipios aledafios. No se hace referencia de nada
mas.

Contaminacion en las

afluentes de agua Vivido

La maestra problematiza la situacion con el tema de
los pozos sépticos, la utilizacion de quimicos para los
sembrados y la disposicion inadecuada de desechos en
los pequefios canales de agua, que luego son
encausados hacia el rio.

Rojo

Fertilizantes en los

Vivido
suelos

Esta problematica, se relaciona con los procesos de
industrializacion del campo y como afectan la
productividad del suelo. Ademas, afirma que hay
fertilizantes que pueden resultar muy dafiinos, pero
que se usan indiscriminadamente, con tal de obtener
cultivos mas fuertes, resistentes a plagas y que crezcan
a una velocidad alta.

Muerte de fauna local

. Vivido
por atropellamiento

Hace referencia a la problematica ambiental
relacionada con el fraccionamiento del humedal
Guaymaral- Torca, que restringié el habitat de los
curies y que los mantiene encerrados en el separador
de la Autopista del Norte. Ella afirma que
especialmente los curies mueren tratando de pasar la




autopista, para llegar a otras zonas, en donde pudiesen
encontrar recursos como alimento o pareja para la
reproduccion.

Café

Colegio

Real

Ubica el sector en donde se encuentra su colegio, y
otros colegios circunvecinos, en donde la proporcién
dentro de la escala del mapa es muy grande. Esto es
debido a que durante todo el espacio de Guaymaral,
los colegios y centros educativos es lo predominante.

Algunos sembrados

Real

Referencia "sembrados" como aquellos espacios en
donde se cultiva una diversidad importante de
alimentos y plantas de flor. Respecto a los alimentos,
hace alusidn a los cultivos de maiz, papa, zanahoria 'y
lechugas.

Negro

Animales

Real

Utiliza este sustantivo para denotar toda la fauna de
gran tamafio que se puede encontrar en el lugar, como
vacas, caballos, roedores, entre otros.

Ampliacion de la
Autopista Norte

Vivido

Esta enunciacion, estd relacionada con una propuesta
que se tiene para la ciudad, respecto a la mejora de la
movilidad en Bogota. La ampliacidn, se ha venido
gestando y a la entrada de Bogota, ya se realizé un
primer proceso de ampliacién, en donde se paso de 3
carriles hacia el sur y 3 carriles hacia el norte, a tener 5
carriles hacia el norte y 5 hacia el sur. Esta idea
pretende tomar espacios del humedal, del separador y
demas para ayudar al proceso de movilidad.

Contaminacién
atmosférica

Vivido

Esto hace referencia a los vapores y gases que se
emanan producto de la combustidn de los autos que
se encuentran en la Autopista Norte y la presencia del
Aeropuerto de Guaymaral.

Reduccién del humedal

Vivido

Esta problematica, esta relacionada con la
problematica de la ampliacion de la autopista norte y,
ademds, con la idea de las constructoras que estan
tomando espacios de humedal para implementacion
de proyectos de vivienda.

Problemas con la
potabilidad del agua

Vivido

Este enunciado, hace alusion a que mucha del agua
que queda disponible en el rio viene cargada de las
problematicas ambientales como disposicidon de heces
fecales, productos de desecho, fertilizantes quimicos,
entre otros.

Azul

Rio que pasa cerca al
colegio

Real

La maestra, hace memoria y recuerda que dentro del
espacio de Guaymaral, hay un rio que pasa poralliy
ese, segun la interpretacion de la maestra, es el que
reune la mayor cantidad de agua que baja de los cerros
orientales.

Agua posada en zonas
cercanas al colegio de la
maestra

Real

Esta es una situacion que es muy particular en la zona
de Guaymaral, ya que no existe acueducto en esa
zona, pero existen unos pequefios canales, en los
cuales parte del agua de desecho esta disponible alli.
Ademas esto se ve muy relacionado con los procesos
que se tienen en la zona para disponer desechos
sanitarios, los cuales corresponden a disposiciones en
pozos sépticos.

Verde

Cerros orientales

Real

La ilustracién de los cerros, da cuenta del espacio
ecoldgico que existen en ellos y la conexion directa con
la afluente de agua que desciende de ellos.




No se define con claridad los limites del humedal, y se
percibe en lo hablado con la maestra y en lo ilustrado,
que en realidad no hay delimitacion, sino pareciera

del agua

Zona de humedal Torca |Real .
que todo el espacio de Guaymaral pertenece al
humedal. De alli, su problematizacion a la ensefianza
de las ciencias desde lo contextual.
Referencia "cultivos" como aquellos espacios en donde
. . se cultiva una diversidad importante de alimentos y
Cultivos diversos Real . -
plantas de flor. Respecto a los alimentos, hace alusion
a los cultivos de maiz, papa, zanahoria y lechugas.
La maestra problematiza el riego de los cultivos con
. agua de dudosa procedencia y sin ningun tipo de
Agua que no es potable |Real- Vivido & . P . v & P
control, poniendo en riesgo la salud de los
consumidores finales de dichos alimentos.
Esta propuesta, la maestra la deja en manos de las
Programaala NO .
. . entidades estatales, en donde se puedan tomar
ampliacién de la Posible . . .
. mejores decisiones respecto a los espacios verdes de la
Autopista Norte .
ciudad.
Esta propuesta, cuando la enuncia, trata de
Morado Reubicacion de Posible dimensionar las afectaciones que esto tendria en
especies animales términos de dinamicas ecoldgicas y demas, y luego la
descarta como una posibilidad.
- Se afirma, que es necesario que la comunidad aledafia
Socializar a la . .
. o . y sus estudiantes conozcan las problematicas
comunidad aledafia- Posible . .
L ambientales circundantes y se apoyen para poder
Contextualizacion . . .
tomar acciones particulares en pro del ambiente.
. - Propone el estudio de la potabilidad del agua, como
Estudios de potabilidad . . P P gua,
Posible insumo para empezar a resolver problemas

ambientales relacionados con el tema del agua.

Profesora SA-AP

Tabla 17: Capas constituyentes del mapa — Profesora SA-AP
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Figura 37: Capas superpuestas formando mapa final — Profesora SA-AP

Tabla 18: Convenciones del Instrumento C: SA-AP

Color Representacion | Territorio Comentario
Este elemento que se grafica dentro del mapa del territorio real, hace
alusidn a los procesos de extraccidn de piedra y arena que existe en la zona
Canteras Real sur oriental de los cerros orientales. Aunque se ha estado regulando esta
actividad, aun se sigue realizando estas actividades que afectan el
ambiente en general.
Las "casas" encima de los cerros orientales, hacen alusidon a diferentes
barrios que estan presentes en la zona mas oriental que tuvo en cuenta la
Casas Real . " o .,
maestra. Uno de estos barrios es "El Codito", una zona limitrofe del borde
nororiental.
Vias (Autopista Dentro de la lectura del territorio, se considera importante ubicar las vias
Café Norte otraZ) Real mas importantes, para asi mismo, poder relacionarlas con algunas de las
y problematicas emergentes.
Edificios Real Estos hacen alusidn a las construcciones que ya se encuentran establecidas
dentro del territorio y que hacen parte de zona legalmente construidas.
Zonas de Esta zona, esta relacionada con el drea limitrofe de la carrera 7ma, en
, Real donde existe espacio para animales de gran tamafio, como vacas, caballos,
Ganaderia
entre otros.
Cuando incorpora la palabra “basura” hace referencia a esos residuos
Basura Real- solidos que no pueden ser utilizados por disponerse de manera
Vivido inadecuada y que generan problemas ambientales dificiles de resolver por
la complejidad de los desechos dispuestos alli.
Insectos Se refiere a cualquier animal que esté en el territorio, que por mas
. o y pequefio que sea, se constituye en una parte fundamental del ecosistema.
Naranja | pequeios Real . . . .
animales Duplica en las convenciones la cantidad de insectos respecto a las vacas o

caballos para mantener las proporciones de tamafio y abundancia.




Amarillo

Pequefios

cuerpos de agua

Real

Los "pequeiios cuerpos de agua", hacen referencia a acumulaciones de
agua producto de la escorrentia que viene de los cerros orientales, las
lluvias y demds y que se posan en pequefios canales y permiten que haya
agua disponible permanentemente en el territorio.

Soluciones
Educativas

Posible

Este elemento se puede tomar en cuenta como una propuesta bastante
amplia, en donde no se particulariza cudl seria el enfoque, sin embargo
tiene la amplitud para poder proponer desde la escuela y desde las
dindmicas propias de la educacién, acciones importantes en pro del
ambiente y su mantenimiento en el tiempo.

Verde

Vegetacion
todo tipo

de

Real

Es particular, que selecciond la mayor cantidad de marcadores verdes para
poder registrar la vegetacion de forma diferenciada, ademas enuncia en
su discurso muchas plantas que son propias como helechos, briofitos,
sauco, Eugenias, etc., que hacen parte del territorio.

Regulacion
politico-
ambiental

Posible

Este elemento ya habia sido tocado en el territorio real y en el territorio
vivido, sin embargo, en este territorio es claro, que una de las propuestas
esta directamente relacionada con la intervencion politica, Haciendo
alusidn a la politica relacionada con lo ambiental. Es importante resaltar
que, parte de los procesos de politica ambiental que se estan generando
en la actualidad no solamente estdn apuntando a procesos de desarrollo
sostenible, sino también, a procesos que permiten cumplir los objetivos y
la agenda ambiental que se tienen propuestos mundialmente. Esto pone
en perspectiva, otras apuestas desde los gobiernos y desde la ciudadania
en general.

Plantas
medicinales

Posible

Esta palabra, estad relacionada con procesos de memoria histérica, no
solamente como parte de una propuesta ambiental, sino también como
una propuesta de resistencia, de identificacidn con su propio territorio, y
una forma de reivindicar otros conocimientos y otras personas dentro de
la escuela.

Cremacién

Posible

Esta propuesta estd relacionada con un elemento ilustrado en el territorio
real y como parte de la respuesta a la problematica expuesta en el
territorio vivido: cementerios y cadaverina. Estos elementos por cuanto
fueron problematicos, es la solucion practica la cual podria disminuir la
presencia de cadaverina disponible en el suelo y en las fuentes de agua.
Aunque se reconoce que ella podria traer consigo otras implicaciones
ambientales, las cuales van desde la contaminacién atmosférica y
problemas relacionados con cuestiones religiosas.

Mariposario

Posible

Este elemento es tomado en cuenta como parte de su practica pedagdgica,
y sus apuestas desde la ecologia y desde la ensefianza de la biologia in situ.
Es un proyecto que lleva gestando desde varios afos atras y que segun
afirmaciones realizadas podrian contribuir al cuidado de la naturaleza,
valoracidn de las especies y de la misma vida, Procesos de seguimiento de
corte interdisciplinar y comprensiéon de fendmenos bioldgicos fisicos y
quimicos que ocurren en los seres vivos, y que sélo se teoricen desde el
aula de clase.

Armonia

Posible

Cuando se incorpora este elemento, lo hace de manera anclada junto con
procesos de memoria, plantas medicinales y todos esos otros elementos
que cotidianamente no son asumidos desde la escuela, pero que sean
necesarios para entender las dindmicas contempordneas de la educacion.

Investigacion
educativa

Posible

Llama la atencién mucho este elemento, porque ella es una maestra muy
comprometida con el tema investigativo desde el corte educativo, y afirma
que este proceso de investigacidn es necesario y urgente al interior de las
aulas de clase, no solamente para contribuir social y epistemoldgica mente
al maestro, sino que también tensiona ciertos conocimientos que se han
ensefiado desde siempre en la escuela y que pueden tener otro potencial
educativo en las vidas de los estudiantes. También afirma que hacer




investigacién en el aula involucra en la misma dindmica a los estudiantes,
y los motiva a que no solamente se queden con la informacién general que
se brinda en el espacio de clase sino que su creatividad, capacidad de
indagacion, lectura de su contexto, les permita reconocer las necesidades
de su entorno y ser agentes que pueden proponer soluciones aterrizadas
e innovadoras.

Cultura

Posible

Este elemento esta intimamente relacionado con el proceso de memoria
y la involucracidon de personas de diferente indole, a los contextos
escolares, no solamente maestros o investigadores, sino personas del
comin que puedan contribuir al conocimiento generalizado de los
estudiantes.

Ecologia
humana

Posible

Este concepto se aborda desde una perspectiva interesante, ya que
generalmente la ecologia esta asociada directamente con estudios que
tienen que ver con especies distintas a la humana, sin embargo en la
incorporacidn del concepto “humano” permite interpretar que como una
especie mas los seres humanos necesitan una dindmica completamente
articulada con las demas dinamicas de los seres circundantes, en la cual no
solamente se tenga en cuenta las actividades meramente humanas y que
lleven a desarrollo, economia, politica sino que también puedan contribuir
con los procesos de reflexion y pensamiento de cada una de las acciones y
las consecuencias de estas acciones humanas.

Invernadero-
Lombricultivo

Posible

Aunque esta propuesta es algo clasico, que se desarrolla desde la
educacién ambiental en las instituciones educativas tiene mucho
potencial, refiriéndose a la idea de tener espacios de siembra, de cuidado
de seres vivos de corte vegetal, y entendimiento de todas las dindmicas
complejas que pueden darse a través del cultivo de lombrices. Esta
propuesta genera no solamente la comprensidon del crecimiento y
desarrollo de la vida frente a los ojos de los estudiantes, sino también
puede desarrollar multiples actitudes e intereses no solamente por cuidar
la vida, sino también por hacer procesos investigativos.

Soluciones
Educativas y
culturales

Posible

Nuevamente se reitera con la palabra soluciones educativas y culturales,
que anteriormente se habian escrito, pero ahora la maestra incorporar la
palabra “culturales cierro comillas, esto permite interpretar que no
solamente desde lo educativo, y contextual del tema institucional se
logran desarrollar apuestas para el tema ambiental, sino que también es
necesario incluir otros elementos de la sociedad como la cultura. Esto no
solamente generard una mayor diversidad de campos de conocimiento en
confluencia, sino también el reconocimiento del otro y de sus saberes,
practicas, creencias y conocimientos que pueden aportar al conocimiento
escolar.

Azul

Agua que fluye a
través de los
cerros

Real

Esta representacion grafica, aunque no tiene flechas, para indicar la
direccionalidad del agua, la maestra explica que esos pequefios recorridos
que hace el agua, vienen de sur a norte, no como se acostumbra a pensar
0 como la direccionalidad del rio Bogota se encuentra, de norte a sur. Por
ello, empieza a tomar sentido que, en el mapa, se vean varias quebradas y
afluentes a lo largo de los cerros orientales.

Delimitacién del
Humedal Torca

Real

Una de las primeras cosas que se seialo en el proceso de ilustracion fue la
delimitacién del humedal, en donde se tiene un territorio amplio y
perfectamente delimitado. Segun la ilustracion los limites del humedal es
el canal.

Canalizacién del
agua (Canal
Torca)

Real

Canal, dentro de la misma interpretacion de la maestra, es mencionado
como sindnimo a lo que comdnmente se conoce como "cafno". Este esta a
lo largo de todo el territorio y es epicentro de disputas o de problematicas
ambientales especificas.




Morado

Animales de
gran tamafio
(Vacas y
Caballos)

Real

Estos animales, son tenidos en cuenta dentro del territorio, ya que segun
la interpretacién de la maestra, estos hacen parte de una dindmica que
denota ruralidad (hacia el costado mas oriental del mapa) haciendo un
didlogo con la urbanidad que se encuentra casi en todo el espacio ilustrado
; también éstos animales tienen una connotacidn problematica, ya que la
presencia constante de estos genera erosion en el suelo, disposicién de
agua excesiva y las heces produccion alta de gases efecto invernadero.

Negro

Ferrocarril

Real

Este elemento es tenido en cuenta como un medio de transporte
caracteristico del borde nororiental de Bogotd, y que relata parte de la
memoria histdrica y social que tiene implicito este territorio.

Nombres de los
lugares de
interés

Real

Es interesante que cada uno de los lugares que son importantes y muy
relevantes dentro de la interpretacion de la maestra, estan escritos y
saltan a la vista como elementos fundamentales del territorio.

Cementerio

Real

Dentro de este elemento, hay un proceso de comprension de la muerte y
de las tradiciones religiosas que se tienen en torno a estas, utilizando este
escenario como algo problematico para la preservacion del ambiente, ya
que de alli emanan sustancias que pueden resultar téxicas, como la
cadaverina disponible en el suelo, que encuentra una forma de dispersarse
a través de los canales de agua aledafios y de los procesos de escorrentia
naturales de la zona.

Autos

Real

Estos elementos fueron tenidos en cuenta reiteradamente, ya que aunque
se consideran como algo necesario dentro de la sociedad actual, ellos
contribuyen a diferentes tipos de contaminacién no solamente
atmosférica si no auditiva, visual y en general ambiental.

Delimitacién del
Cerro Oriental

Real

Poner limites al territorio de manera clara, permite interpretar que se
reconoce con exactitud su territorio y cuales son las fronteras importantes
dentro del mismo. Sin titubear declara que el borde nororiental incluye
desde los cerros orientales hasta la autopista norte. Y aunque dentro de la
interpretacion ilustra parte del Humedal Guaymaral y el separador de la
autopista reconoce que alli hay un limite importante para el territorio, con
unas dindmicas totalmente diferentes a las ya establecidas en el territorio
que ella reconoce como borde nororiental.

Rosa de los
vientos

Real

Este elemento es muy particular, ya que no se identifica dentro de los
demas mapas construidos por los profesores, y permite interpretar que
dentro de la comprensién de mapa que tiene la maestra es importante la
lateralidad y los puntos cardinales. Ademas hace alusion a un proceso de
ubicacion espacial claro y plenamente identificado.

Reforestacion

Vivido

Esta palabra tiene la connotacidon de hacer procesos de restauracién
especificamente hablando de espacios naturales. Cuando se incorpora
como parte del territorio vivido, menciona que es algo que se ha venido
realizando, como mecanismo de resolucion a las multiples intervenciones
antrodpicas que se han tenido los cerros orientales. Esto se toma como un
aspecto positivo dentro de la lectura del territorio.

Falta de POT

Vivido

La falta de P.O.T refiriéndose al plan de ordenamiento territorial de la
ciudad, permite interpretar que no es una expresion literal en donde en
efecto no existe el documento, sino mas bien permite la interpretacién de
qué, aunque existe no tiene contemplado algunos elementos importantes
como los espacios urbanisticos que se encuentran en los cerros orientales.
Por lo tanto esto se puede leer como una critica a las politicas territoriales
de la ciudad, pero al mismo tiempo como parte de la tarea desde los
procesos de educacion ambiental para lograr establecer no solamente
mejorias en términos ambientales, sino también en términos de
ciudadania.

Sobrepoblacién

Vivido

Se ilustra la idea de sobrepoblacion especificamente en los cerros
orientales, y se tiene una connotacidn negativa de esta situacidn ya que




no solamente es riesgoso en términos de construcciones, sobrecarga en la
montafia y desplazamiento de otras comunidades no humanas del lugar,
sino también las problematicas sociales que de alli emergen, como la
pobreza, la desigualdad, la inseguridad y las acciones al margen de la ley
que se pueden estar en sectores que sean densamente poblados.

Heces fecales

Vivido

Esta problematica, estd asociada especificamente a la presencia de los
animales como caballos y vacas que hacen parte del territorio real, en el
que la ruralidad es parte del entorno pero que también genera una
problematica ambiental importante ya que esta disponible en grandes
cantidades la emisién de metano a causa de la descomposicion de esta
sustancia.

Humo-CO2

Vivido

Esta problematica esta relacionada con un elemento que se ilustra en el
territorio real, especificamente con los autos que se encuentran en la
autopista norte. Aqui hace referencia a la contaminacidn atmosférica que
el exceso del uso de los mismos genera.

Cadaverina

Vivido

Esta sustancia se relaciona especificamente con el espacio construido
dentro del territorio real, denominado cementerios. Ya que esta sustancia
es producto de la descomposicion de los cadaveres y queda disponible en
el suelo. esta sustancia por escorrentia o por disposicion excesiva de agua
en la zona permite que esta migre de manera libre por todo el suelo y
ponga en riesgo no solamente las especies humanas sino también las no
humanas.

Residuos sélidos

Vivido

Este elemento se considera desde dos perspectivas. Una, desde la
problematica ya que estos quedan disponibles en cualquier espacio,
producto de cualquier actividad humana particular. La segunda,
corresponde a los procesos de educacion ambiental relacionados con el
reciclaje y la disposicién de los mismos en lugares adecuados para poder
generar acciones particulares que llevan a reutilizar, a reciclar o a
disponerse de manera adecuada.

Construcciones

Vivido

Las construcciones han sido elementos involucrados desde dos
perspectivas. Una relacionada con el sector urbanistico que se esta
desarrollando en todo el borde nororiental, ya que hay presencia continua
de constructores y de empresas disponibles a vender espacios para
vivienda y empresa en la zona. La segunda connotacion que se tiene,
corresponde a las construcciones ya existentes no solamente en la zona
circunvecina al colegio de la maestra si no lo correspondiente a los cerros
orientales y la problematica anteriormente descrita.

Cambio cultural

Vivido

Iu

Este elemento relacionado con “cambio cultural” se refiere a las nuevas
practicas y relaciones que tienen las personas con su entorno desde una
perspectiva histdrica y de memoria colectiva, ya que la maestra cuando
estaba ilustrando este elemento hablaba de los cambios culturales que
han existido en la zona especificamente en términos de labores
desempefiadas y uso del suelo.

Basura

Vivido

Cuando incorpora la palabra “basura” hace referencia a esos residuos
solidos que no pueden ser utilizados por disponerse de manera
inadecuada y que generan problemas ambientales dificiles de resolver por
la complejidad de los desechos dispuestos alli.

Contaminacion
auditiva

Vivido

Este elemento va asociado directamente con el tema de los autos,
intencionalmente se hace referencia a que no solamente la contaminacion
debe verse desde la perspectiva atmosférica sino desde otras perspectivas
como la auditiva o la visual.

Soluciones
Politicas

Posible

El término de politicas ya se habia tocado en algun item anterior,
correspondiente al plan de ordenamiento territorial, sin embargo esta
expresion permite pensar que no solamente se puede actuar desde lo
territorial, sino también desde lo ambiental y es de lo social en general.




Graficos representativos del mapa cartografico

Profesor AL-NH

Dentro del territorio real, se describe estrictamente la zona mas oriental del borde nororiental de
Bogota, es decir, desde la Autopista Norte hasta la Carrera 7ma y algunos tramos de los cerros
orientales. También se tiene en cuenta desde un poco antes de la institucion educativa, en sentido
Norte-Sur, es decir Calle 240, hasta aproximadamente la Calle 183.

Estos limites son utilizados como dianas de diferentes conflictos, problematicas o necesidades
particulares del territorio. La Autopista Norte la caracteriza con problematicas socio-ambientales,
tales como contaminacién atmosférica por parte de los autos, contaminacion en el canal del rio
Torca, urbanizacién forzada, esto ultimo asociado con procesos de “desterritorializacion”.

La Carrera 7ma y algunas partes de los cerros los problematiza con la contaminacion atmosférica
por exceso de vehiculos, trancones, inseguridad en la movilidad de sus estudiantes para llegar al
colegio, la falta de accesibilidad a la institucion, los conflictos por el agua y la inseguridad y miedo
por las dindmicas sociales de la zona habitada de la ladera occidental de los cerros orientales.

C-AL-NH

Territorio Posible

Agua como epicentro de desarrollo

Movilidad mejorada

Ciclorutas Seguridad

Figura 38: Representacion del territorio en perspectiva temporal AL-NH
La Calle 240 o algunas cuadras antes, pueden estar asociadas con las desigualdades sociales que

deben vivir en la institucidn educativa por la falta de un suministro de agua constante y las
dinamicas que han emergido a partir de alli, con la construccién de un canal que aprovecha el agua
gue desciende del cerro. También, realiza un contraste entre las casas muy lujosas de ese sector y

la precariedad en algunos casos de fincas y casas ubicadas en la zona rural contigua al colegio.



La Calle 183 y todas las que menciona entre la 240 y ésta, obedecen a esas dindmicas de
inseguridad, problematicas relacionadas con las sustancias ilegales o con las pocas oportunidades
gue se tienen para poder tener una movilidad 6ptima.
Los anteriores limites, permiten interpretar que desde donde hay necesidades, problematicas o
algun asunto de conflicto de cardcter social, el maestro establece los linderos de su territorio. Esto
genera la idea de que hasta donde cree que él puede intervenir y tomar acciones concretas, ese es
su territorio.
Dentro del territorio vivido, sale a la vista que el maestro, mds que hacer una descripcién de
experiencias o de acciones concretas, tiene plenamente problematizado su territorio, conoce cada
parte del mismo y se pregunta constantemente por su realidad. Por ello, no solamente involucra
problematicas o conflictos sociales a esos escenarios reales, sino que denota sentimientos y
emociones que no duda en compartir.
Esto demuestra, que su pensamiento ambiental, va mas alla de una lectura apresurada o somera,
sino que mas bien, se ha involucrado tanto en su territorio y ve con esperanza el futuro que se
permite intervenir en la realidad y se proyecta a partir de esto.
Dentro del territorio posible, es evidente que no solamente le interesa hallar soluciones a las
multiples problematicas, conflictos y necesidades desde lo individual, sino que estas puedan ser
trabajadas desde lo social, en donde él, sus estudiantes, sus vecinos y otros (gobierno, encargados
de la movilidad, de la seguridad, constructoras, etc.) sean parte de las soluciones.
Profesora JF-BS

C-JF-BS

Territorio Posible

Espacio p o para fa biodiversidad

Recuperacion del rio Bogota Humedales preservados

Figura 39: Representacion del territorio en perspectiva temporal JF-BS



El territorio real, estda enmarcado en un espacio amplio que aborda dos localidades de la ciudad de
Bogota, Usaquén y Suba; en donde existe mayor interés por parte de la maestra, es en lo que se
conoce como borde nororiental de Bogota, el cual se encuentra en medio de las dos localidades.
Los limites que establece, estan relacionados con los limites exactos de la ciudad, por el Norte,
Oriente y Occidente. En el caso del sur, hay dos limites que, aunque son distanciados
geograficamente, pareciera que se toman como limites Calle 100 y Calle 170. x

De igual manera, los elementos vinculados al territorio real, equivalen a aspectos de corte

Ill

ambiental que son de importante trascendencia para esta zona, como por ejemplo el “Humedal
Torca”, la “Reserva Van der Hammen”, “Humedales” y el “Rio Bogota”.

Esto permite interpretar que el territorio representado por parte de la maestra, esta ligado con lo
geografico y con lo fisico de caracter natural, es decir los escenarios ambientales.

Desde el territorio vivido, asocia algunas problematicas con aquellos lugares que relaciona como
escenarios relevantes de corte ambiental. Es, por ejemplo, el caso de la pérdida y ausencia de
biodiversidad, la contaminacién atmosférica y del rio. Ademas, toca un punto de corte socio-
ambiental, en el que las constructoras estan reduciendo el espacio del humedal.

En el caso del territorio posible, la maestra propone procesos de recuperacion, restauraciény
preservacion de los espacios naturales, sin embargo, dentro de la intervencién pareciera que,
aunque ella puede sery es parte importante desde sus practicas, esta responsabilidad queda en
manos de otros entes que deben garantizar el cuidado de los mismos.

Este conglomerado, permite interpretar que se tiene un territorio conocido, con multiples
escenarios que poseen un potencial ambiental amplio y que es menester reconocerlo y protegerlo.
De alli, la idea de que el ambiente, en algunas ocasiones, es vulnerable y requiere de cuidado.
Profesora NJ-AP

Para limitar el oriente, utiliza elementos graficos que representan los cerros orientales y lo asocia
con problematicas socio-ambientales que son evidentes a simple vista. Y por el occidente, pone
como limite del borde nororiental la Autopista Norte y el separador de la misma, ya que éste es un
fragmento de humedal que quedd atrapado entre la construccién de la Autopista.

Lo anterior, permite interpretar que lo geografico y las problematicas asociadas a los lugares de
referencia son de vital importancia en el proceso de lectura del territorio.

Desde el territorio vivido, el cual esta rigurosamente vinculado con el real, se vuelve evidente que
cada lugar representado en el primer territorio esta asociado con una problemdtica. Algunas de

ellas, estan estrictamente con problematicas socio-ambientales, como el desplazamiento de la



flora y fauna, la contaminacidon atmosférica e hidrica; sin embargo, hay otras en el proceso de
lectura como aquellas que son de corte social, como peligro, las ventas ambulantes, las basuras o
el impacto de las canteras.

C-NJ-AP

Territorio Posible

Medios alternativos de transportes

Politicas ambientales Recoleccion de aceite
Cultura ciudadana y ambiental

Organizacion territorial Seleccion en la fuente

Mas espacios verdes Jardines verticales

Ahorro de agua Ejemplo

Figura 40: Representacion del territorio en perspectiva temporal NJ-AP
Esto permite interpretar que las problematicas emergentes del territorio estan asociadas a

actividad antrdpicas, las cuales resultan conflictivas para el ambiente y, por ende, para todos los
seres vivos que se encuentran en él.

Desde el territorio posible, existen muchas apuestas por parte de la maestra, que no solamente la
hacen participe, sino que puede vincular su quehacer docente y sus apuestas politicas y sociales.
Algunas de las acciones que propone, estan asociadas a iniciativas que ha adelantado en otros
momentos y que esta dispuesta a volverlos a impulsar.

En conjunto, la maestra logra identificar los lugares importantes dentro de su territorio, es decir,
que lo conoce y que ha hecho lectura cuidadosa de cada uno de los escenarios y las
potencialidades que existen en ellos; ademads, cabe resaltar que no solamente propone acciones y
soluciones que demandan muchos esfuerzos y recursos, sino acciones concretas y que involucran
a diferentes actores sociales.

Profesor NP-BS



C-NP-BS

Territorio Posible

Figura 41: Representacion del territorio en perspectiva temporal NP-BS
El territorio real de la maestra, incluye diferentes limites, los cuales son geograficos, naturales o

lugares de referencia. Es decir, que no existen limites tan precisos dentro del mapa construido, sin
embargo, esto genera diferentes posibilidades de interpretacion al interior del mismo.

Utiliza los cerros orientales, como limite oriental de su ilustracidn; al occidente, ubica la institucion
educativa donde trabaja y lo mas cercano, como cultivos que la rodean, Autopista Norte y parte de
un rio que pone limite desde el norte hasta el occidente.

Por el norte, se encuentra un rio, que conecta los cerros orientales y el occidente del territorio,
también fija la Autopista Norte y el Peaje como dos elementos que hacen una limitacion en la
representacion del borde nororiental.

Incluye elementos que corresponden a una lectura naturalista y recursista del ambiente, en donde
el agua, sus usos y su acceso son esenciales en el territorio. Ademas, involucra otros seres vivos
dentro de su representacion y la presencia de la ruralidad en el rededor de su colegio.

Dentro del territorio vivido, hay una incesante inquietud por el agua y cdmo existe tanta
disponibilidad de la misma, pero no se tiene en las mejores condiciones de aprovechamiento.
Ademas, incorpora elementos que segun su interpretacion ocasionan dafios ambientales
significativos, como el uso de fertilizantes y agroquimicos para los cultivos que estan contiguos al
colegio, el proyecto de la ampliacion de la Autopista y las implicaciones no solamente sociales sino
ambientales, que afectan a las comunidades asociadas a este territorio.

Dentro del territorio posible, existen varias apuestas que pueden ser implementadas no solamente
desde la individualidad o desde la escuela, sino desde otros escenarios educativos o sociales, lo

cual da una lectura amplia respecto al potencial investigativo de este territorio.



Asi mismo, incorpora apuestas que involucran aspectos netamente pedagdégicos que pueden
ayudar como un primer paso al reconocimiento y apropiacién de la comunidad aledafia por su
territorio.

Incorporando todos los elementos representados por la maestra, se puede determinar que el
territorio real estda compuesto por multiples elementos, los cuales pueden pertenecer a distintas
categorias de interpretacidn, lo cual lo hace plural y complejo; ademas, cada una de las
experiencias y lecturas realizadas desde la perspectiva de lo vivido, permite potenciar propuestas y
acciones concretas para dar soluciones contextualizadas y relevantes en cada uno de los contextos
en donde se realice investigacion.

Profesor SA-AP

El territorio real que la maestra representd de manera grafica, incluye elementos de corte
geografico, natural y simbdlico que en conjunto establecen limites para el borde nororiental de
Bogota seglin su interpretacion.

Dentro de los primeros elementos que representd en el territorio real estuvo una rosa de los
vientos, para poder ubicar cada uno de los elementos en su direccidon adecuada. Luego incluyé el
limite oriental, a través de los cerros orientales y toda la urbe que cohabita alli.

Para limitar el occidente, utilizé la Autopista Norte y las construcciones que se estdn impulsando a
lado y lado de la misma. Al norte, sefialé el humedal torca y parte de la Calle 7ma. Al sur,
establecid su institucion educativa y parte de la urbe instaurada en el costado mas oriental de su

representacion grafica.

Territorio Posible

ducativas y culturale

Figura 42: Representacion del territorio en perspectiva temporal SA-AP



Algunos elementos que son clave en la interpretacion, es la direccidn de las corrientes del agua (de
suroriente a noroccidente) y su confluencia en algunas quebradas y canales; asi mismo la
presencia del agua atravesando el territorio y llegando a la zona del humedal; esto permite
interpretar que este sector es de alta importancia por su disponibilidad hidrica y su capacidad de
albergar diversidad biolégica amplia.

Asi mismo, es clave el reconocimiento de lugares como el colegio al que la maestra pertenece y
otras instituciones que son referente dentro de esa lectura. El incorporar calles importantes como
la séptima, la via del ferrocarril y las carreras que marcan limites entre el sector urbano vy el rural,
también generan gran interés, ya que la representacién frente al ambiente es muy amplia.

Dentro del territorio vivido, cada uno de esos lugares plasmados en el territorio real vienen
cargados de historia, experiencias, anécdotas o interpretaciones que vale la pena destacar.
Cuando sefiala los cerros orientales, presenta dos perspectivas, una desde la parte natural, en la
que existe una amplia diversidad en términos de flora y fauna, las cuales han permanecido por
procesos de conservacion, reforestacion y demds que permiten la preservacion de la biota local.
La segunda, estd relacionada con la parte social, en la que los cerros orientales fueron utilizados
como lugar para habitar por parte de un grupo humano de forma irregular, es alli, en donde
manifiesta que esta zona es considerada como peligrosa, con problemas importantes de corte
ambiental y social y que es menester la intervencién por parte de las politicas de ordenamiento
territorial, ambientales y demas.

Manifiesta también asuntos relacionados con el sistema de creencias de las personas que hacen
uso de los cementerios, los peligros que ello conlleva y hace mencién de las numerosas
problemdticas ambientales asociadas a lugares como el canal torca, el humedal Torca, la zona
rural, las canteras y su propia institucién educativa.

Dentro del territorio posible, explora diferentes soluciones que la involucran directamente, pero al
mismo tiempo necesita involucrar a su comunidad circunvecina y a la que no es tan cercana. Por
ello, propone diferentes alternativas relacionadas con elementos netamente educativos como el
Mariposario, la huerta con plantas medicinales, los cultivos ancestrales, la ecologia humanay la
investigacion educativa.

Dentro de las alternativas y posibilidades que vislumbra, estan las regulaciones de corte politico
ambiental y politico social, el desarrollo de iniciativas que promuevan la cultura y la armonia entre

la naturaleza y las acciones humanas.



En conjunto, se puede concluir de la experiencia de la maestra, que tiene un conocimiento amplio
acerca de su territorio, realiza procesos de lectura compleja del mismo y no teme hacer apuestas
desde lo educativo, para plantear alternativas a problematicas complejas dentro de su territorio.
Ademds, se involucra de manera activa en cada una de las acciones que propone y ve cada una de
las soluciones desde una perspectiva educativa compleja.

Profundizacidn de las Representaciones sociales- Elementos orales.

Como parte del proceso de interpretacion de la cartografia social y sus elementos simbdlicos, se
solicitd a los maestros que a medida que fueran ilustrando cada elemento, al mismo tiempo
fueran narrando algunas sensaciones, emociones, significados y razones por las cuales incluian los
elementos.

Como resultado de ello, cada uno de los cinco maestros participantes realizo su narrativa y
posteriormente, se procedio a realizar la transcripcién fidedigna del material.

Una vez, se tuvo el material disponible de forma escrita, se hizo uso del software Atlas.Ti para
poder seleccionar fragmentos de interés; con ellos, poder identificar en detalle cada elemento
perteneciente a cada uno de los territorios y posteriormente armar una matriz, en la cual se
procedia a realizar una categorizacidon que emergio de las dimensiones de ambiente, resultado del
analisis del instrumento D.

Las categorias que emergieron, como fue comentado en apartados anteriores fueron: Biofisico,
Social, Social, Educativo, Histérico, Etico, Politico y Estético.

Ademds, dentro de la matriz se incluyé paralelamente, los campos de andlisis de las
representaciones sociales que se usaron en el primer instrumento y que darian cuenta de cuales
eran las opiniones, imdgenes, conocimientos y actitudes (elementos que constituyen la
representacion social, segun Moscovici, 1989) que tenian frente al territorio construido. Esta
ultima clasificacion, contribuyd en la consolidacidn de las representaciones sociales, ya que
ampliaron o se especificaron con respecto a las primeras construidas y comentadas en el apartado
“proceso de contextualizacién”.

Matrices con fragmentos de interés? y categorizacién'*

Profesor AL-NH

13 Matrices con fragmentos de interés- Material de apoyo. Anexo 13.
14 Nubes de palabra, que respalda el proceso de andlisis de cada uno de los maestros en el anexo 14.



Se reconocieron 33 fragmentos de interés, los cudles 18% relataban elementos del territorio real,
12% relataban elementos del territorio vivido y el 24% relataban elementos del territorio posible.
Algunos elementos pertenecian a mas de un territorio. Esto sucedié entre el territorio real y
vivido, los cuales, ocuparon el 42% de los comentarios y en donde confluian los 3 territorios fue el
3%.

Esto, permite interpretar en un primer plano, que, aunque los tres territorios son igual de
importantes, hay una mayor representatividad en los elementos que confluyen entre el territorio
real y el vivido, ademads, que son indivisibles, ya que casi todos los elementos incluidos hablan de
los dos territorios.

También, es importante resaltar que, casi un tercio de los comentarios corresponde
exclusivamente a elementos del territorio posible, es decir que, en la interpretacién del maestro,
existen numerosas oportunidades para trabajar desde el territorio y que ve muchas posibilidades
en éste para dinamizar sus proyecciones como maestro.

Las palabras con mayor frecuencia dentro del discurso en general fueron mas comunes, se
encuentran “agua”, “zona” refiriéndose al territorio circunvecino, “colegio” lo cual es fundamental
para sus proyectos ambientales, “gente” y “problematicas” siendo estas dos ultimas de gran
importancia para relacionar la representacion social de ambiente del maestro con aspectos de
orden social.

Dentro de la clasificacion, resultado de la columna de cddigos, el codigo que mas se empled fue el
educativo. Este cddigo tuvo relacion en mayor medida con los codigos: estético, ético, biofisico,
social y politico. El segundo cédigo mas empleado fue ético; éste se asocié mayormente con lo
histdrico, politico y social.

Esto permite interpretar que el territorio y el ambiente segun las representaciones sociales del
maestro estan ancladas con lo ético y lo educativo, lo cual concuerda con las corrientes de
pensamiento ambiental que se describieron en el apartado “Identificacion de corriente

ambiental”.
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Figura 43: Elementos de relacion entre los codigos mds empleados en el proceso de andlisis e interpretacion del profesor
AL-NH
Finalmente, dentro de la columna denominada “campos”, los cuales son constitutivos de las

representaciones sociales, el 35% de los fragmentos estan relacionados con lo que el maestro ve
dentro de su territorio, lo cual corresponde a las imagenes sociales que posee, el 28% corresponde
a sus conocimientos y saberes, es decir, lo que sabe acerca de su territorio. EI 23% corresponde a
sus creencias y a sus apuestas, es decir, en aquello que cree; y el 11% del discurso esta enfocado a
sus sentires y sus actitudes frente a su territorio.

Profesora JF-BS

Se reconocieron 18 fragmentos de interés, los cuales 38% relataban elementos del territorio real,
11% relataban elementos del territorio vivido y el 5% relataban elementos del territorio posible.
Algunos elementos pertenecian a mas de un territorio. Esto sucedio entre el territorio real y
vivido, los cuales, ocuparon el 33% de los comentarios y en donde confluian lo vivido y lo posible
fueun 11%

Esto, permite interpretar que, el territorio que fue mas importante en términos de descripcion y al
gue mayor atencidn se le fijé fue al real, seguido del vivido. Estos dos mantuvieron una relacion
intima.

También es importante resaltar que vinculé el territorio vivido con el posible, ya que ha podido
llevar a cabo acciones que algun dia estuvieron en el territorio de lo posible y lo ha concretado en
el territorio vivido. Se evidencia asi mismo que el territorio posible permanece con pocas
relaciones activas.

Las palabras con mayor frecuencia dentro del discurso en general que fueron mas comunes, se
encuentran “Bogotd” como eje principal y de relacién especifico con lo ambiental, ya que, aunque
la maestra desarrolla sus précticas y experiencias educativas en el borde nororiental de la ciudad,

afirma que las problematicas y temas ambientales deben tratarse en todo Bogota. Las palabras



“apaticos” e “insensibles” habla de los cuestionamientos que se realiza la maestra a ver que este
tema dentro de las personas del comun no es algo que realmente sea importante.

Otras palabras importantes son “cerros” y “humedales”, lugares que para la maestra son un
potencial para el desarrollo de procesos ambientales al interior del borde nororiental de la ciudad.
Ello, confirma su perspectiva conservacionista-recursista y naturalista de ver el ambiente.

Dentro de la clasificacion, resultado de la columna de cddigos, el cddigo que mas se empled fue el
Biofisico. Este codigo tuvo relacion en mayor medida con los cddigos: ético, social, histérico y
politico. El segundo cédigo mas empleado fue ético; éste se asocid mayormente con lo estético y
biofisico.

Esto permite interpretar que el territorio y el ambiente segun las representaciones sociales de la
maestra estan ancladas con lo biofisico y lo ético, lo cual concuerda en parte con las corrientes de
pensamiento ambiental que se describieron en el apartado “Identificacidon de corriente
ambiental”. Lo ético es algo emergente, que no se habia considerado mencionar por la maestra en

el instrumento anterior.
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Figura 44: Elementos de relacion entre los cédigos mds empleados en el proceso de andlisis e interpretacion del profesora
JF-BS

Finalmente, dentro de la columna denominada “campos”, los cuales son constitutivos de las
representaciones sociales, el valor mas representativo, 30%, estd asociado con lo que cree, es
decir responde a sus creencias y a sus apuestas individuales. El 28% esta vinculado a lo que ve
dentro de su territorio, lo cual corresponde a las representaciones sociales que posee. Finalmente,

comparte con un numero igual lo que sabe y lo que siente; este valor corresponde al 21%.

Profesora NJ-AP
Se reconocieron 56 fragmentos de interés, los cudles 14% relataban elementos del territorio real,
41% relataban elementos del territorio vivido y el 27% relataban elementos del territorio posible.

Algunos elementos pertenecian a mas de un territorio. Esto sucedio entre el territorio real y



vivido, los cuales, ocuparon el 11% de los comentarios y en donde confluian lo vivido y lo posible
fue un 7%

Esto, permite interpretar que, el territorio que fue mas importante en términos de descripcion vy al
que mayor atencidn se le fijé fue al vivido, seguido del posible. Sin embargo, un porcentaje
importante involucré lo real y lo vivido.

También es importante resaltar que la maestra vinculo el territorio vivido con el posible, ya que ha
podido llevar a cabo acciones que algun dia estuvieron en el territorio de lo posible y lo ha
concretado en el territorio vivido. Se evidencia asi mismo que el territorio posible vincula muchas
practicas y acciones desde la escuela.

Las palabras con mayor frecuencia dentro del discurso en general fueron mas comunes, se
encuentran “residuos” como eje principal y de relacién especifico con lo ambiental, la palabra
“basura” reafirmando su posicién conservacionista-recursista. También se encuentra la “colegio”
lo cual es fundamental para sus proyectos ambientales, y las palabras “contaminacién” y
“problemdtica” siendo estas dos Ultimas de gran importancia para relacionar la representacién
social de ambiente del maestro con aspectos de orden naturalista y resolutiva.

Dentro de la clasificacidn, resultado de la columna de cédigos, el cédigo que mas se empled fue el
Biofisico. Este cédigo tuvo relacion en mayor medida con los cédigos: ético, social, histdrico,
politico y educativo. El segundo cédigo mas empleado fue estético; éste se asocid mayormente con
lo ético, social, histdrico y politico.

Esto permite interpretar que el territorio y el ambiente segun las representaciones sociales de la
maestra estan ancladas con lo biofisico y lo estético, lo cual concuerda con las corrientes de
pensamiento ambiental que se describieron en el apartado “Identificacidn de corriente
ambiental”. Lo estético se puede vincular, con la corriente mas predominante de la maestra

“conservacionista- recursista”.
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Figura 45: Elementos de relacion entre los codigos mds empleados en el proceso de andlisis e interpretacion de la
profesora NJ-AP



Finalmente, dentro de la columna denominada “campos”, los cuales son constitutivos de las
representaciones sociales, el valor mas representativo, 49%, el cual corresponde a las imagenes
que tiene de su territorio, es decir a lo que puede ver y leer en su cotidianidad. El 32% esta
asociado con lo que sabe, es decir sus conocimientos y experiencias en el territorio. El 29% esta
anclado a sus creencias y a sus apuestas, es decir, en aquello que cree; y el 9% del discurso esté
enfocado a sus sentires y sus actitudes frente a su territorio.

Profesora NP-BS

Se reconocieron 50 fragmentos de interés, los cuales 22% relatan elementos del territorio real,
30% relatan elementos del territorio vivido y el 18% relatan elementos del territorio posible.
Algunos elementos pertenecian a mas de un territorio. Esto sucedié entre el territorio real y
vivido, los cuales, ocuparon el 18% de los comentarios y en donde confluian lo vivido y lo posible
fue un 12%

Esto, permite interpretar que, el territorio que fue mas importante en términos de descripcién fue
el vivido, lo cual tiene una gran conexidn con la experiencia, con lo que se ha construido; luego se
encuentra el territorio posible, lo cual invita a la transformacion del territorio y la transformacién
de las actitudes, conocimientos y practicas de los sujetos, ello implica imaginar, proponer,
proyectar; por ultimo, estd el real, el cual habla de un conocimiento y de una lectura consiente de
cada uno de los elementos que lo conforman.

Asi mismo es importante resaltar que, la maestra vinculd el territorio vivido con el posible, ya que
ha podido llevar a cabo acciones que alguin dia los visualizaba a futuro como territorio posible y lo
ha concretado en el territorio vivido. Se evidencia asi mismo que el territorio posible se puede
configurar desde las implicaciones de la misma escuela y lo personal con algunas practicas y
acciones encaminadas al cuidado.

Dentro del discurso en general, las palabras empleadas con mayor frecuencia fueron: “agua” como
eje principal y de relacién especifico con lo ambiental, la palabra “yo” refiriéndose a su perspectiva
individual y a su preocupacidn incipiente por las problematicas que rodean su territorio. También
se encuentra la “colegio” lo cual es fundamental para sus proyectos ambientales, y las palabras
“contaminacién” y “problema” siendo estas dos ultimas de gran importancia para relacionar la
representacion social de ambiente del maestro con aspectos de orden naturalista y resolutiva.
Dentro de la clasificacion, resultado de la columna de cddigos, el codigo que mas se empled fue el

Biofisico. Este cédigo tuvo relacion en mayor medida con los cédigos: social, educativo y ético. El



segundo cédigo mas empleado fue educativo; éste se asociéo mayormente con lo social, ético y
estético.

Esto permite interpretar que el territorio y el ambiente segun las representaciones sociales de la
maestra estan ancladas con lo biofisico, lo cual concuerda con las corrientes de pensamiento
ambiental que se describieron en el apartado “Identificacion de corriente ambiental”. Lo educativo

es algo nuevo en la representacion social de la maestra.

Biofisico amee Educativo
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Figura 46: Elementos de relacién entre los cédigos mds empleados en el proceso de andlisis e interpretacion de la
profesora NP-BS

Finalmente, dentro de la columna denominada “campos”, los cuales son constitutivos de las
representaciones sociales, el valor mas representativo, 35%, esta anclado a sus creencias y a sus
apuestas, es decir, en aquello que cree; el 32% el cual corresponde a las imagenes que tiene de su
territorio, es decir a lo que puede ver y leer en su cotidianidad.

El 24% esta asociado con lo que sabe, es decir sus conocimientos y experiencias en el territorio. El
9% del discurso esté enfocado a sus sentires y sus actitudes frente a su territorio.

Profesora SA-AP

Se reconocieron 71 fragmentos de interés, los cuales 27% relataban elementos del territorio real,
19% relataban elementos del territorio vivido y el 21% relataban elementos del territorio posible.
Algunos elementos pertenecian a mas de un territorio. Esto sucedio entre el territorio real y
vivido, los cuales, ocuparon el 27% de los comentarios y en donde confluian lo vivido y lo posible
fue un 3%. También hubo fragmentos en los cuales confluyeron los tres territorios, este fue un 3%
del discurso.

Esto, permite interpretar en un primer plano, que, aunque los tres territorios son igual de
importantes, hay una mayor representatividad en los elementos que confluyen entre el territorio
real y el vivido, ademas, que son el real y el vivido son indivisibles, ya que casi todos elementos
incluidos hablan de los dos territorios al unisono.

También, es importante resaltar que, casi un cuarto de los comentarios corresponde

exclusivamente a elementos del territorio posible, lo cual se relaciona con el amplio niumero de



proyectos que desarrolla, es decir que, existen numerosas oportunidades para trabajar desde el
territorio y que ve muchas posibilidades en éste para dinamizar sus proyecciones en el aula. Es
muy coherente lo que piensa y ejecuta.

Asi mismo, se puede decir que, al vincular los tres territorios en algunos comentarios, resalta la
necesidad no solamente de ver lo que sucede alli, en lo real, sino tomar acciones que permitan
transformar el futuro.

Las palabras con mayor frecuencia dentro del discurso en general fueron mas comunes, se
encuentran “agua” como eje de lo ambiental y ligado a la palabra “humedal”; otras palabras
importantes son “todo” y “yo” ya que da a entender que lo ambiental tiene un componente
holistico, en el cual ella esta incluida.

Las palabras “contaminacion” “basura” y “canal” son importantes, ya que parte de los proyectos
ambientales que se desarrollan en la institucién educativa van enfocadas a procesos de manejo de

” u

residuos. Finalmente, salen a relucir palabras como “educacién” “ejemplo” y “cuidado” lo cual
ratifica el interés de la maestra de lo ambiental desde una perspectiva educativa.

Dentro de la clasificacion, resultado de la columna de cddigos, el codigo que mas se empled fue el
Educativo. Este cddigo tuvo relacién en mayor medida con los cédigos: social, estético, histdrico,
ético, politico y biofisico. El segundo codigo mas empleado fue Estético,; éste se asocid
mayormente con lo ético, histdrico, social y biofisico.

Esto permite interpretar que el territorio y el ambiente segun las representaciones sociales de la
maestra estan ancladas con lo educativo y lo estético, lo cual concuerda con las corrientes de

pensamiento ambiental que se describieron en el apartado “Identificacidon de corriente

ambiental”.
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Figura 47: Elementos de relacion entre los codigos mds empleados en el proceso de andlisis e interpretacion de la
profesora SA-AP

Finalmente, dentro de la columna denominada “campos”, los cuales son constitutivos de las

representaciones sociales, el valor mas representativo, 36%, el cual corresponde a las imagenes



gue tiene de su territorio, es decir a lo que puede ver y leer en su cotidianidad. El 30% esta
asociado con lo que sabe, es decir sus conocimientos y experiencias en el territorio.

El 23% esta anclado a sus creencias y a sus apuestas, es decir, en aquello que cree; y el 11% del
discurso esté enfocado a sus sentires y sus actitudes frente a su territorio.

Relaciones entre experiencias en educacion ambiental y nicleos de representacion social de
ambiente.

Dentro del siguiente apartado, se pretende concretar algunas relaciones entre las
representaciones sociales de ambiente y las diferentes experiencias que pudieron compartir los
maestros dentro de sus discursos a través de la cartografia y la interpretacion de su territorio.

Es importante comprender, que cada uno de los maestros posee representaciones sociales que
fueron descritas en los anteriores apartados, en donde se pudo visibilizar el ntcleo de la
representacion, siendo este la concrecion de lo que se comprende como ambiente. Por ello, se
utiliza los componentes mas significativos del nicleo y se entrevén a la luz de las experiencias y
reflexiones que los maestros aportaron en cada instrumento.

Esto debido a que las representaciones son el primer aspecto importante dentro de la
investigacion, pero el segundo, corresponde a la conexién que estas tienen con las experiencias y
practicas de los maestros en su cotidianidad. Segun Araya (2002)y Banchs (2000), las
representaciones sociales, van vinculadas a las acciones concretas de los sujetos; por ello, es clave
la relacién entre estos dos aspectos de la realidad investigada.

Ademds, este apartado, permite también triangular de alguna manera el instrumento D, con el
instrumento C, para asi lograr ver coherencias o divergencias entre lo expresado por los maestros
en los dos momentos importantes de la investigacion.

Representaciones sociales del Profesor AL-NH

“El ambiente es algo dindmico, cambiante, social, con un tinte de ciudadania y de politica pura... Es
un espacio, un territorio, un lugar o un entorno, en el que los humanos podemos ser humanos, pero
también podemos ser parte del entramado de la vida.”

En pocas palabras, lo anterior es una parafrasis de lo que el profesor Alejandro Ledn ha
compartido hasta el momento. Dentro de su representacion social, el territorio, el lugar y el
ambiente son una sola cosa, la cual esta mediada por sujetos activos que habitan el espacio y que
son capaces de transformar a su paso.

Por ello, cree que dentro de los procesos de educacidon ambiental no solo basta el experto, o el

maestro para construir, sino debe estar acompafiado de estudiantes, companeros, vecinos,



campesinos, entidades, ciudadania, para poder desarrollar acciones que perduren en el tiempo y
que realmente le apunten a lo que se necesita en el contexto.

Por ello, tiene plenamente identificado su territorio, sabe cuales son las principales necesidades,
disputas y problematicas y trata de ser una solucidn contextual con lo que tiene, su ingeniosa
mente y sus conocimientos de ingenieria y de bricolaje.

También, comprende el ambiente, desde la complejidad ecolédgica y toma como bandera el agua,
para organizar e incentivar el trabajo ambiental. Existe una recurrente preocupacion por la
gobernanza del agua, desde una perspectiva politica y socioambiental por el aprovechamiento de
la misma, entendiendo que en su contexto este preciado liquido es casi inexistente de manera
potable (Cohen, 2005) y (Rosenau & Czempiel, 2000).

Por ello, desde sus apuestas mas genuinas ha podido realizar proyectos de intervencion en su
colegio y junto a otros maestros y estudiantes entusiastas han logrado construir una solucidn para
canalizar el agua que desciende de la montaiia, para usarla en las necesidades basicas de la
institucion.

Otra cosa que inquieta la mente de este profesor, es la movilidad y la seguridad durante la misma,
ya que su colegio esta inserto en un pequefio remanente de bosque alto andino, al cual es dificil
acceder sin un transporte propio. Lucha cada dia para transportar a sus estudiantes y cree que la
solucidn a esta situacién es la oferta de transporte con energias limpias a sus estudiantes, esto
implica un avance hacia un cambio en la movilidad, las formas de transporte y el uso de las
energias limpias.

Asi mismo, cree en el poder de la educacién practica, en la que vincula todos los sentidos y que
ensefia desde el hacer. Por ello, le apuesta a la huerta hidropdnica, como otra alternativa para el
cultivo y la produccién de alimentos en la ciudad, seguimiento y cuidado de otras formas de vida 'y
el aporte a una ciudad mas sostenible, en lo cual se busca la comprension del territorio y de actuar
acorde al mismo.

En conclusidn, lo ético, lo biofisico, lo social y lo politico, son las dimensiones que mas resaltan en
el maestro a la hora de abordar el ambiente, lo cual habla especificamente de su pensamiento
ambiental y afirma que su perspectiva humanista, moral-ética y de eco-educacién son algo
predominante en su praxis como maestro.

Profesora JF-BS

“El ambiente es dindmico, estructural y vulnerable. Los humanos somos responsables de las

afectaciones al ambiente, pero al mismo tiempo somos los tnicos capaces de reversar y encaminar



soluciones para la pervivencia de la humanidad y de las demds especies que cohabitan en el
planeta”

El anterior fragmento destaca la informacion suministrada por la profesora Janeth Fernandez,
como parte de su representacion social de ambiente. En las nubes de palabras emergentes, se
pudo determinar que tiene una preocupacion grande respecto a los procesos de sostenibilidad
ambiental y el cambio climatico.

Dentro de sus afos de trabajo en la escuela, ha podido aprender que el tema ambiental es un
campo de pensamiento, que tiene reflexiones epistémicas, pedagdgicas y didacticas, que llevan a
desarrollar conocimientos nuevos y a encontrar soluciones practicas para la creciente
problemdtica ambiental.

Cree que, desde la reflexidon y la practica de pequefias acciones, pueden ocurrir cambios
importantes en el mundo y considera que lo que ocurre con el ambiente deviene de una falta de
conciencia, apatia y ausencia de relacién directa con la naturaleza.

Dentro de su campo de creencias, afirma que los sujetos son responsables de ser buenos
mayordomos y valida la idea de que a través de habitos responsables con el ambiente y que
perduren en el tiempo es posible la pervivencia del ser humano y de las demas especies que
cohabitan en el planeta.

Su territorio estd delimitado por elementos de corte ecoldgico, los cuales emplea al interior de sus
clases y en su quehacer docente como parte de sus acciones individuales para contribuir al
cuidado del ambiente y su mantenimiento en el tiempo.

Como conclusidn, se puede decir que la maestra dilucida el ambiente desde la dimensidn de lo
biofisico y lo social, en mayor medida. Esto permite interpretar que su pensamiento ambiental
estd en linea con las dimensiones antes descritas, ya que este se inclina hacia la perspectiva
conservacionista- recursista, naturalista y humanista, ellas son predominantes en su
representacion social de ambiente.

Profesora NJ-AP

“El ambiente es algo tangible, prdctico y plural; no se queda solo en el pensamiento y en la
reflexion, sino que se abandera de acciones concretas, fdciles de realizar y que requieren de un
grado de interés alto; por eso, cualquiera que quiera liderar desde lo ambiental requiere ser
ejemplo, amar la educacion y revestirse de paciencia para aprender a cuidar y valorar la vida en

perspectiva del tiempo”



Lo anterior, es una parafrasis de todo lo que la maestra Noralba Jiménez ha compartido hasta el
momento. Es una maestra apasionada por el ambiente, les ha dedicado alma y sombrero a
acciones pequeiias, pero potentes en la cotidianidad.

Su representacion social de ambiente estd asociada principalmente con la idea de que el ambiente
es el espacio o lugar en donde se desarrolla la vida, tanto humana como no humana; el cual debe
ser cuidado, protegido y recuperado de todas las afectaciones que ha conllevado las acciones
humanas provenientes del desarrollo y el avance civilizatorio.

Su preocupacion esencial, en temas ambientales, estd ligada a la disposicién de desechos, al
cuidado del agua y la movilidad con energias limpias. Ademas, se compromete con cercas vivas y
con realizacién de huertas que le permita entender a sus estudiantes la importancia y el valor de la
vida.

El territorio esta plenamente identificado desde las diferentes problematicas que lee en su
cotidianidad y para cada una de ellas tiene una accién contundente por realizar. Se ocupa por ser
ejemplo y liderar proyectos que ejecuta con sus estudiantes y considera es posible resolver la crisis
ambiental actual.

Como conclusidn, se puede decir que la maestra aborda el ambiente desde la dimensién de lo
biofisico y educativo, en mayor medida. Esto permite interpretar que su pensamiento ambiental
estd en linea con las dimensiones antes descritas, ya que este se inclina hacia la perspectiva
conservacionista- recursista, humanista y resolutiva, ellas son predominantes en su representacion
social de ambiente.

Profesora NP- BS

“El ambiente es plural, tangible y problemadtico, es el espacio que tenemos los humanos para poder
desarrollar nuestro potencial y nuestra capacidad inventiva, sin embargo, en el tiempo, algunas de
esas acciones han sido perjudiciales y nocivas para nosotros mismos y para los otros seres vivos,
por ello, es necesario pensar y reflexionar acerca de nuestras acciones y ser agentes de cambio
para las nuevas generaciones.”

Lo anterior, integra los aportes enunciados por la maestra Nina Pita; ella es una amante del afuera,
del contacto con la naturaleza, con las diferentes formas de vida; le inquieta multiples preguntas
que después las puede encausar en investigaciones y cuestionamientos a sus estudiantes.

Uno de los intereses mas marcados en perspectiva ambiental es el tema del agua, ya que ella se
encuentra ubicada al lado occidental del borde nororiental de Bogotd, en una zona rural de Suba,

la cual cuenta con mucha agua, que no es aprovechada en su mayoria y que mas bien es afectada



por las multiples sustancias agroindustriales que se emplean en los cultivos circunvecinos a su
institucion educativa.

Relaciona el ambiente, con la idea de cuidado, de preservacion y de reflexidn, considera que el
conocimiento debe llevar a los sujetos a conocer y hacer la lectura de su contexto, a identificar las
problematicas que estan implicitas y a proponer acciones desde lo educativo, social y practico.
Sus apuestas preferidas tienen que ver con la contemplacién de la naturaleza, la lectura de la vida,
desde un pequefiio insecto hasta la complejidad de un humano.

Como conclusidn, se puede decir que la maestra aborda el ambiente desde la dimensién de lo
biofisico y educativo, en mayor medida. Esto permite interpretar que su pensamiento ambiental
estd en linea con las dimensiones antes descritas, ya que este se inclina hacia la perspectiva
naturalista, humanista y ética, ellas son predominantes en su representacién social de ambiente.
Profesora SA-AP

“El ambiente es estructural, simbdlico y prdctico. Solo basta con echar un vistazo y darse cuenta
que todo lo que te rodea o lo que eres, es un cumulo de relaciones infinitas conectadas desde la
complejidad, desde una realidad que no solamente es ambiental, sino educativa, politica y social.
Para poder abordar lo ambiental hay que ver mds alld de lo meramente fisico y entender el
entramado de la vida”.

Lo anterior es una parafrasis que trata de reunir parte de la informacion suministrada por la
maestra Susana Abella, la cual en cada charla o cada respuesta hay una complejidad y una
interconexién de conceptos que solo se logran a través de la profundidad epistémica y ontolégica
de la biologia.

Dentro de sus representaciones sociales de ambiente, existen varios elementos a tener en cuenta.
En primer lugar, el ambiente es plural, tiene diferentes formas, escenarios, sujetos y dindmicas,
por lo cual, dependiendo de cada una de ellas es que el maestro puedo intervenir y realizar
multiples apuestas desde la complejidad.

En segundo lugar, el ambiente se relaciona intrinsecamente con lo ecolégico, con lo natural, con lo
fisico y bioldgico. Por ello, hay que comprender las dinamicas mismas del entorno para poder
entender lo que significa ambiente.

En tercer lugar, el ambiente estd intimamente relacionado con lo social y lo politico, ya que los
sujetos son los responsables de los impactos ambientales que puedan transcurrir en la naturaleza,

pero al mismo tiempo son capaces de reflexionar y proponer soluciones practicas y reales.



En cuarto lugar, lo educativo y lo ambiental siempre deben ir de la mano, ya que, si no se gesta
desde la escuela y se moviliza las acciones de pensamiento y de reflexion desde alli, es dificil lograr
cambios sustanciales en la estructura social que permea la escuela.

Por ello, se puede decir que la maestra tiene una comprensién amplia y compleja del ambiente, en
la cual hace apuestas que le han permitido contar con una amplia experiencia que ha logrado
construir en su practica y que integra en la accién estos elementos a través de huertas,
mariposarios o historias ancestrales que estan llenas de conocimientos milenarios, para lograr que
sus estudiantes comprendan la vida y el ambiente desde una perspectiva holistica y relacional.
Como conclusién, se puede decir que la maestra aborda el ambiente desde la dimensién educativa
y estética, ya que para ella cualquier aspecto de lo ambiental puede ser llevado al aula y cuenta
como una experiencias estética y compleja de la realidad. Esto permite interpretar que su
pensamiento ambiental estd en linea con las dimensiones descritas con anterioridad, ya que este
se inclina hacia la perspectiva humanista, critica y praxica, ellas son predominantes en su
representacion social de ambiente.

Fase 3: Constructos de cierre: Andlisis de taller de evocacidn.

Los resultados provenientes de este ultimo instrumento, permitieron hacer un cierre y un proceso
de triangulacidon con los elementos ya identificados como parte de la representacién social de los
maestros.

Para ello, se tuvo en cuenta las anotaciones que los maestros realizaron de forma individual, a las
preguntas que se realizaban respecto al pasado, presente y futuro de la educacién ambiental.
Ademds, se recalca la importancia que desde su experiencia han logrado construir y que les
permite seguir dinamizando propuestas, practicas y experiencias desde lo ambiental.

En consecuencia, se presenta las transcripciones a medio digital, producto del taller de cada uno
de los maestros y se finaliza con un conglomerado de ideas, las cuales van a permitir el
perfilamiento de la propuesta ambiental desde las voces de los maestros del borde nororiental de
Bogota.

Cabe aclarar que, para esta fase, una de las maestras que estuvo participando en el proceso de
investigacion, por problemas relacionados con su salud y con tiempo en sus actividades escolares,
decidio retirarse. Sin embargo, permitié el uso de sus constructos y reflexiones a disposicion del

trabajo de investigacidn. Por ende, en esta fase, se presentaran 4 resultados.



Extraccion de palabras y nubes de palabras en comparacion®

En este proceso de extraccion de palabras y comparacién entre el nicleo de la representacién
social de ambiente y lo arrojado en el taller de evocacion, existe un sinnimero de dindamicas de
memoria y de apuestas entre los maestros, los cuales se vuelven fundamentales para ampliar, o
para reafirmar parte de la informacién que fue suministrada y que fue analizada en los anteriores
instrumentos.

Por ello, se hace necesario en este proceso, ser muy precisos con los elementos del pasado,
presente y futuro, para poder determinar las diferentes apuestas y reflexiones respecto a la
ensefianza de lo ambiental en contexto.

Para lo anterior, se presenta una nube con todas las palabras importantes dentro del proceso de
memoria y de proyecciéon de los maestros. Posteriormente, se presentara una nube de palabras
gue contendra aquellas que pertenecen exclusivamente al presente (por cuanto son acciones que
se estan realizando) y al futuro (porque es asi dénde los maestros desean avanzar), generando alli
reflexiones y acciones concretas que serdn expuestas en la propuesta ambiental.

Profesor AL-NH

El maestro, durante los momentos de la investigacion, se mantuvo enfocado en relacionar el
ambiente con aspectos sociales y ecoldgicos que, desde su representacién social, son
indisociables.

La palabra mas grande y con mayor énfasis es “ambiental”, pero junto con ello, esta la palabra
“sociales” y “agua”, los cudles son elementos que no son nuevos dentro del discurso del maestro y
de los cuales depende el nucleo de la representacion, igualmente historia-politica- proyectos y
valorar-respetar-cuidar.

Ahora, dentro de la nube, aparecen palabras que nunca habian aparecido, pero que se pueden
incorporar como parte de la comprensiéon amplia al nucleo de representacién siendo estas
relevantes para la comprensidn de su pensamiento, como: “ciencias naturales” y “complejidades”.
Esta dupla nunca habia sido mencionada y aunque no estdn dentro de las palabras mas grandes,
hay una sociedad importante entre el ambiente y las ciencias, ya que comparten ciertos
conocimientos y practicas y con complejidades, ya que con esta incorpora una nueva caracteristica

del ambiente.

15 Nubes de palabra, producto del proceso de evocacién de todos los maestros, en anexo 15.



Otras interesantes son: pais, gobernar, cambios; estas tres hacen alusion a procesos activos, que
pueden estar intimamente relacionados con el tema de politica, ya que este ha sido un tema
reiterativo para él y tal vez a través de este escenario propuesto, es una de sus mayores apuestas.
Profesora NJ-AP

La maestra, dentro de sus representaciones sociales de ambiente ha relacionado directamente el
tema de la conservacidn, del ambiente como escenario ecoldgico y de la diversidad de acciones
humanas, las cuales perjudican al ambiente en su mayoria.

La maestra incorpora palabras como uso, procesos y acciones desde lo ambiental, lo cual confirma
su visién naturalista y recursista- conservacionista del ambiente. Algunas palabras que siempre
han emergido dentro de su discurso son: salidas de campo, procesos, educacion.

Sin embargo, dentro de este proceso de evocacién hace mucho énfasis en formas en las cuales se
puede abordar el tema ambiental al interior de la escuela y pone especial énfasis a la educacién
vivencial. Esto permite interpretar, que estos elementos, podrian estar siendo parte de la
propuesta de educacién ambiental producto de las voces de los maestros del borde nororiental de
Bogota.

Otras palabras, que no habian sido mencionadas anteriormente son: pedagogias, diddcticas,
herramientas, simuladores, juegos y videos, estos como parte de una dindmica educativa, la cual
en algln punto se menciond, pero no se dio mayor importancia dentro del discurso de la maestra.
Ahora, en conjunto, la dimensién educativa del ambiente es alin mas amplia y podria
complementar el proceso del nucleo de la representacidn social de ambiente.

Profesora NP-BS

El ambiente, desde la perspectiva de la maestra esta intimamente relacionado con temas de
conservacion, de preservacion y de acciones contundentes desde la investigacién y la educacion
para lograr soluciones a la creciente crisis ambiental.

La maestra relacioné durante todo el proceso de investigacion el ambiente, con temas de
educacién y con acciones concretas para que los estudiantes logren comprender su contexto y asi
mismo puedan llevar a cabo soluciones practicas a las necesidades de su comunidad. Por ello, es
interesante confirmar, a través de este proceso de evocacion que los estudiantes se vuelven el
centro de la reflexién ambiental.

Asi mismo, emergieron palabras, que ya habian sido mencionadas, pero que resultan importantes,
ya que se constituyen como parte esencial dentro de la propuesta de educacién ambiental, como

lo es el agua, como eje fundamental, para comprender el borde nororiental de la ciudad, el tema



del cuidado de la naturaleza y la conservacidon y preservacién de la biota local y las acciones desde
lo educativo para contribuir a lo ambiental.

Como parte de los elementos a resaltar, se encuentran acciones que desde la escuela se pueden
llevar a cabo, para desarrollar procesos de educacién ambiental, entre los cuales se encuentra el
uso del laboratorio y la contemplacién de la naturaleza, o como ella lo menciona, la lectura de la
naturaleza.

Otro elemento a considerar es el vinculo que existe entre las ciencias y lo ambiental, ya que trae a
la memoria acciones y contribuciones desde las practicas de las ciencias para abordar el tema
ambiental.

Profesora SA-AP

Al interior del nucleo de la representacidn social de ambiente de la maestra, siempre ha existido
una relacion importante entre el territorio, la complejidad, la educacidn, la politica y las dindmicas
sociales; los anteriores siendo parte esencial de la comprensién de ambiente y de su abordaje en
la escuela.

La maestra incorpora palabras como “lenguaje cientifico” dentro de la forma en la cual aborda el
tema ambiental y como le fue ensefiado, ya que vincula las ciencias naturales y ain mas
exactamente, la biologia con la educacién ambiental, generando alli, una conexién entre dos
campos de conocimiento que comparten elementos constitutivos.

Asi mismo, trae al discurso palabras como conocimiento, aprendi, cuestionarse, investigacion y
estudiar, para hacer referencia a la importancia no solo de adelantar acciones y reflexiones en
torno al tema ambiental, sino que es necesario ejecutar acciones de pensamiento, enmarcadas en
dinamicas educativas, para lograr tener impacto en la sociedad.

También, como elemento nuevo, podria considerarse la idea de que la pedagogia, la educacion,
las clases, los escenarios, el laboratorio, entre otros, hacen parte de una dindmica educativaen la
cual, actua el ser docente y el cual es fundamental en los procesos de ensefianza y aprendizaje de
la dimensidn ambiental.

En conclusidn, se puede decir que, los maestros en general, hicieron memoria y tomaron
elementos de su formacion y de las formas en las que aprendieron lo ambiental y algunos de ellos,
valoraron especialmente la experiencia y la posibilidad de reflexionar sobre su propia practica al
mostrar la importancia de innovar frente a los actuales desafios que exige la Educacién Ambiental.
También, se reafirmé el interés general, por el tema del agua, por la conservacién no solo de las

especies de la biota local, sino de practicas que son clave para ejecutar, como las huertas, el uso



de transportes con energias limpias y las diferentes apuestas desde el campo de las ciencias
naturales como uso del laboratorio y las salidas de campo. Todas estas muestran una inclinacién
hacia las practicas sustentables.

Pasado, presente y futuro de lo ambiental a través de las voces de los maestros del borde
nororiental de Bogotad.

Es interesante ver cdmo los maestros convergen en diferentes ideas y acciones concretas a pesar
de estar distanciados en términos de espacio geografico y de contexto educativo, esto permite en
primer lugar precisar que las representaciones sociales son un fenémeno real y cargado de
potencia, ya que ellas hablan de las interacciones que existen con el contexto y del porqué se
actua o se piensa en una determinada forma.

En segundo lugar, el andlisis de las representaciones, también permite evidenciar que no
solamente existen cosas en comun, sino que el ser humano tiene la capacidad de hacer
conexiones distintas con conocimientos iguales y esto es muy importante, porque dependiendo de
cuales sean las relaciones que se pueden establecer con el conocimiento asi mismo seran las
practicas de las personas.

En el caso del taller de evocacion con los cuatro maestros, la mayoria de ellos recuerda su
educacidén respecto a lo ambiental, desde el desinterés, desde la memoria y teniendo en cuenta la
multitud de conocimientos que se brindaban, ya que sus profesores no los inspiraban a interesarse
por ello.

También lograron hacer un vinculo especial entre lo ambiental y las ciencias, elemento que no
habia emergido con fuerza en los demas instrumentos de recopilaciéon de informacidn.

Asi mismo, sale a la luz el origen de esa vision generalizada de que el ambiente no solamente esta
relacionado con aspectos naturales, ecolégicos o biofisicos, sino también esta ligado a lo social y
es porque dentro de los discursos, se hace mencion de “asignaturas” o areas de conocimiento que
se ensefian en la escuela y que generan dicha conexidn, las cuales son “ciencias” o “biologia” y
“sociales”.

Esto se puede ver con la siguiente nube de palabras, la cual retdne todas las palabras mencionadas

por los profesores, haciendo alusidn a su pasado.
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Figura 48: Nube de palabras colectivas desde el proceso de evocacion del pasado
En lo que compete al presente, los maestros dejaron ver que parte de la motivacién para innovar

en sus clases y hacer cosas distintas, fue la forma en la que aprendieron; por ello, repiten cosas
que a su parecer son exitosas en el proceso de aprendizaje y de ensefianza de lo ambiental, y al
mismo tiempo, se estdn planteando otras alternativas, desde la innovacidn, la integracién de
distintos campos de conocimiento y las nuevas tecnologias para sus clases.

También, emergio el eje agua, como algo que los maestros en general trabajan y aportan al campo
de lo ambiental y que se suma a todas las iniciativas y acciones concretas que tienen desde sus
apuestas individuales y colectivas, en sus instituciones educativas.

El tema de la memoria e incorporar nuevos conocimientos, no solamente desde el campo de las
ciencias naturales, es otro aporte fundamental, ya que en la contemporaneidad es algo que es
pertinente y que permite que se tenga una comprension compleja de los fendmenos circundantes.
Esto se puede ver con la siguiente nube de palabras, la cual redne todas las palabras mencionadas

por los profesores, haciendo alusidn a su presente.
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Figura 49: Nube de palabras colectivas desde el proceso de evocacion del presente
Dentro del futuro y como proceso complementario a lo que realizaron en la cartografia social,

dentro del territorio posible, el conjunto de maestros suefia con iniciativas de corte educativo y
politico, en el que se tenga el eje agua dentro de todas las acciones a ejecutar; también se plantea
el tema de una movilidad a través de energia limpias y recuperando el borde nororiental desde su
memoria histérica, hasta acciones para el cuidado de la flora y fauna.

Otro elemento que emerge, es desde la perspectiva politica, ya que los maestros convergen en
que es importante esta dimensién, porque es alli en donde los sujetos escogen y se sienten
representados en iniciativas y acciones gubernamentales que pueden afectar de forma positiva o
negativa el tema ambiental en el presente y en el futuro.

Finalmente, los maestros posicionan el tema de educacién, como algo fundamental dentro de la
comprensién de lo ambiental, ya que es desde alli que se logra movilizar discursos y acciones

conscientes para tomar posiciones respecto a lo ambiental.
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Figura 50: Nube de palabras colectivas desde el proceso de proyeccion del futuro



Como conclusion, se puede decir, que los maestros incorporan diversas formas para abordar lo
ambiental, haciendo uso de elementos de su pasado, de ideas nuevas que vienen en el presente y
se alimentan de sueio y proyecciones en el futuro, por lo tanto, se puede interpretar que el tema
ambiental, es contextual, es dindmico y se nutre de las acciones innovadoras y territoriales.

Etapa 3: Consolidacidn de una propuesta ambiental en perspectiva territorial.

El estudio de las representaciones sociales, ha significado un trabajo minucioso que permite
encontrar patrones y multiples significados en el pensamiento social de un grupo y se constituye
en un objeto de gran valor, en la medida en la que si se conoce cuales son las representaciones
gue poseen las personas acerca de algo, se puede encontrar posibles relaciones del qué y cémo se
relacionan con dicho asunto y, por lo tanto, se conoce de primera mano las acciones que ejecutan
y si realmente el asunto les interesa o les es indiferente.

Por ello, se vuelve muy importante realizar investigaciones de las representaciones sociales de
ambiente, en los maestros en general, para asi mismo conocer cudles son sus intereses, alcances y
proyecciones que estan compartiendo con los estudiantes y qué se puede esperar de este campo
en desarrollo tanto en el presente como en el futuro.

En consecuencia, el haber tomado una pequeiia muestra de los maestros del borde nororiental de
Bogota, para conocer sus representaciones acerca de ambiente, permite evidenciar cudles son las
principales preocupaciones, inquietudes y desarrollos en este aspecto, ya que este borde es
considerado el epicentro del cuidado y la proteccién ambiental, por parte de estamentos
gubernamentales al interior de la ciudad.

Es decir, al dar a conocer estos alcances en el tema ambiental, se puede contribuir desde la
escuela y desde el conocimiento pedagdgico y didactico, las formas en las cuales se puede abordar
el tema ambiental e identificar los principales centros de interés en este tema.

Por lo anterior, en la fase 1 se recopilaran las representaciones sociales de ambiente de los
maestros en conglomerado y en la fase 2 se mostraran los ejes de la propuesta de educacién
ambiental derivada de las voces y representaciones sociales de los maestros del borde nororiental
de Bogota, respecto al ambiente.

Fase 1: Representaciones sociales de ambiente en los maestros del borde nororiental de Bogotad.
Las representaciones sociales de ambiente, son variadas y hablan desde los constructos
particulares de cada uno de los maestros participantes, pero también, desde esos puntos de
convergencia, en los cuales hay un nimero amplio de elementos que no solamente son

importantes tener en cuenta en la investigacidn, sino que son relevantes en la medida de las



propuestas y las acciones concretas; por ello, se tienen 4 representaciones clave en el analisis de

los instrumentos descritos anteriormente:

El ambiente tiene multiples caracteristicas.
El ambiente es un “sistema complejo, global y dindmico” el cual puede ser caracterizado
desde diferentes frentes y dependiendo de la comprensién amplia que se tenga, puede
resultar siendo ecléctico (Talero & Umafia, 1998).
Dentro de las representaciones de los maestros, se pudo identificar que el ambiente tiene
unas determinas caracteristicas, las cuales permiten que se tomen ciertas acciones y se
vea el ambiente desde diferentes perspectivas.

*& El ambiente es vulnerable-problematicas: esta caracteristica deviene de la relacién
que establecen los maestros, cuando narran sus vivencias y sus apuestas
ambientales, las cuales son ejecutadas, por cuanto existen problematicas de base,
que los impulsan a tomar acciones para remediar. Es decir que, la primera
asociaciéon y las mas imperante cuando se habla de ambiente es desde los
conflictos y problemas que existen en su territorio. Ademas, se ve en algunos
momentos, que el ambiente necesita ser “cuidado” y “protegido”, esto quiere
decir que, hay un componente de vulnerabilidad y de fragilidad otorgada por las
acciones humanas, las cuales necesitan ser revisadas y en determinado caso
reversadas, con el fin de quitar esta presién sobre el ambiente (Sauvé L., 1994).

*& El ambiente es tangible: esta caracteristica, es una de las més utilizadas por los
maestros, ya que, en la lectura de sus territorios, existen componentes “reales”,
fisicos”, “medibles” y “cuantificables”, los cuales permiten interpretar que el
ambiente es algo que se puede conocer a través de los sentidos y por ello, se
puede acceder a él. Es por eso, que esta caracteristica se emplea a la hora de
hablar de los escenarios educativos y sociales, ya que por cuanto el ambiente se
puede ver, medir, tocar, es algo que facilita la comprensién y genera expectativa,
emociones y sentimientos que llevan a preservar y cuidar.

*& El ambiente es dindmico-cambiante: esta es una caracteristica, que ha sido
discutida ampliamente a la hora de caracterizar el ambiente, ya que este en algun
momento de la historia se consideraba estatico y tendiente al equilibrio
permanente, sin embargo, con las nuevas comprensiones respecto a la realidad, a

la entropia y a las mismas dindmicas humanas, ha entrado en esta misma



comprension dindmica, en donde todos los elementos generan organizaciones
diferentes, dinamicas cambiantes casi que todo el tiempo (Talero & Umafia, 1998).
Esta fue una de las caracteristicas que permitié entender no solamente lo que
sucede en ese ambiente tangible y biofisico, sino en la misma esencia humana, la
cual permanentemente es transformada y transforma a su paso.

El ambiente es plural: esta caracteristica, es otorgada, ya que en el momento en el
que se pide a los maestros poner en palabras, lo que entienden por ambiente,
existe una diversidad amplia que va desde la clasica descripcion biofisica 'y
ecolégica de ambiente, hasta las contempordneas formas de ver los ambientes
virtuales. Es decir, hay un rango que atraviesa el espectro de lo fisico y de lo no
fisico, que es importante entrar a determinar, cuando se esta hablando de
ambiente (Flores R. C., 2008); (Gonzéalez-Gaudiano & Flores, 2008); (Pérez M. R,,
2013).

El ambiente es préctico: esta es una caracteristica que permite ver el por qué
cuando se habla de este tema se remiten a las acciones particulares que llevan a
cabo a través de las reflexiones de su practica o sus iniciativas individuales para
cuidar el ambiente. Esto permite interpretar, que, aunque el ambiente se puede
de alguna manera conceptualizar, estudiar, teorizar, en Ultimas, lo que se requiere
es desde la accion, ya que las consecuencias como el cambio climatico, la pérdida
de biodiversidad, entre otros problemas, son derivados por la accién, por lo tanto,
la respuesta a la crisis es por la misma via: accion.

El ambiente es simbdlico: esta caracteristica es contrastante con la idea de que el
ambiente es tangible, ya que si bien, el ambiente se puede percibir y conocer a
través de los sentidos, también esta cargado de un sinnimero de significados,
simbolismos y apreciaciones, los cuales son particulares para cada persona. Por
ejemplo, para una persona un espacio a campo abierto puede significar un
recuerdo cuando pasé tiempo con su familia, pero para otro, puede representar
soledad y agobio. Es decir, desde el pensamiento humano, el ambiente es una
configuracion de significados que estan anclados a la memoria, a los sentimientos
y a las emociones y dependiendo de estas, sera su accionar frente a este.

El ambiente es estructural: esta es una caracteristica contrastante con la idea de lo

dinamico y cambiante, sin embargo, segun las representaciones sociales de los



maestros, el ambiente esta organizado, permanece con unos patrones marcados y
en si mismo tiene una estructura que, al ser alterada por las dindmicas humanas o
no humanas, puede sufrir alteraciones positivas o negativas. Es decir, si existen
transformaciones en la estructura incurrird en el cambio.

El ambiente tiene multiples dimensiones

Segun Reigota (1995), no existe un significado o una idea Unica para describir qué es el
ambiente o como se puede comprender, sin embargo, dentro de los estudios de las
representaciones sociales de ambiente, este se puede categorizar en tres grandes
representaciones, las cuales son: la naturalista (factores biofisicos que se pueden
comprender desde la ecologia), la antropocéntrica (centrada en el ambiente a favor de la
pervivencia humana) y la globalizadora (la cual integra factores de corte naturalista y los
sociales).

Desde esta estructura, se puede decir que el ambiente se puede comprender y abordar
desde diferentes dimensiones, las cuales pertenecen a alguna de las anteriores categorias
y dinamizan asi mismo la comprension del mismo.

*%& Dimensidn biofisica: corresponde a los elementos constitutivos que relacionan el
ambiente con lo medible, cuantificable y tangible. Se puede relacionar con la idea
de lo bidtico y abidtico, con aquellos aspectos que se relacionan con lo que se
puede estudiar desde los campos de las ciencias naturales. Alli, cada elemento
estd asociado a todo lo que es diferente a lo humano. Desde esta dimensidn,
existe una distancia considerable con lo antrdpico, sin embargo, esta relacionada
con un concepto que toma relevancia desde lo humano, denominado “recurso”.
Un ejemplo de ello, es la existencia de corrientes de agua, que tienen una
direccion determinada, la cual genera que diferentes especies como briofitos,
liguenes y algas sean abundantes en el territorio que comprende el borde
nororiental de la ciudad (Araya, 2002).

*& Dimensidn social: esta se centra en los elementos correspondientes a las acciones
antrdpicas, en donde los sujetos entran dentro de las dindmicas propias del
ambiente y éste sufre modificaciones con el fin de ajustarse a las necesidades
particulares de la accion humana. Aqui la preocupacién esencial es dar buen uso a

los recursos, para la pervivencia humanay, por lo tanto, todo lo que ponga en



riesgo esta realidad, debe ser repensado y transformado con la misma inventiva y
capacidad humana. También, se puede interpretar como una relacién estrecha
entre esos elementos “naturales” y los elementos “culturales”, “tecnolégicos” y
sociales de la presencia humana (Flores R. C., 2012). Ejemplo de ello, es la
presencia de dindmicas rurales al interior de la ciudad, el uso de diferentes medios
de transporte por todo el territorio, la problematica de la sobrepoblacién en los
cerros orientales, las acciones culturales de botar basura en cualquier espacio de
forma indiscriminada o los credos relacionados con los procesos de disposicion de
cuerpos en los cementerios.

Dimensidn educativa: esta se puede entender como un hibrido entre lo natural y
lo humano, ya que hace especial énfasis en el cdmo se construye conocimiento,
cémo se moviliza el discurso, qué alcances tiene, qué significados giran en torno al
ambiente; también es alli en donde se logra comprender los hechos medibles y
cuantificables de lo biofisico. Ademas, es importante resaltar que, cuando se habla
de lo ambiental, es inherente la idea de la “educacién ambiental” (Jodelet D.,
2000). También, cuenta con la perspectiva de que lo educativo, siempre va
relacionado con la cotidianidad de los sujetos, los cuales estan pensandoy
creando soluciones y apuestas para preservar el espacio de vida. Ejemplo de ello,
son los mismos proyectos ambientales educativos, iniciativas para disposicidon de
residuos o la lectura de la naturaleza para conocer y valorar lo que se tiene
alrededor.

Dimensidn histdrica: esta es una dimensién que podria estar inclinada en mayor
proporcién a lo humano, ya que habla de los procesos de memoria, de
construccién de pensamiento en el tiempo y de las formas en las que el ser
humano ha conseguido mantenerse en el tiempo, superando los desafios y retos
que la misma existencia le pone enfrente. Es importante comprender, que las
mismas modificaciones y acciones llevan a dejar huellas historicas en el ambiente
y con ello, se generan cambios en las dinamicas propias del mismo. Un ejemplo de
ello, hace alusién a la existencia de las canteras en el borde nororiental de la
ciudad y las dindmicas diferentes que han estado emergiendo en términos de
dindmicas poblacionales en el bosque alto andino de los cerros orientales de la

ciudad.



*& Dimensidn ética: esta es la mas cercana a lo netamente antropocéntrico, ya que
tiene estrecha relacion con un concepto que es exclusivo de la mente humana, en
donde entra a jugar no solamente la perspectiva individual del sujeto, sino la
relacidén de este con su entorno, en donde las acciones son medidas por
estandares de bien y mal y en los que el juicio depende de las dindmicas culturales
y sociales en las que esté inserto el sujeto (Leff E. , 2002). Ejemplo de ello, son las
valoraciones que hacen los maestros cuando hablan especialmente de las
problematicas de sus territorios, y en los cuales vinculan sentimientos como
enojo, frustracion o tristeza cuando ven algo que no es correcto ante sus ideas de
bueno o malo.

*& Dimensidn politica: esta se relaciona especificamente con el accionar politico, con
la idea de gobernar, de poder, de decisién desde una perspectiva ética frente a
temas polémicos (Leff E., 2002) (Escobar A., 1999) y que tienen impacto en la
sociedad. Esta dimensidn, es tocada por las representaciones de los maestros
desde las diferentes necesidades que detectan dentro de su territorio. Hacen
mencién de politicas en tema ambiental, por cuanto, aunque existe, esta es
inoperante y poco funcional en términos de proteccion al ambiente. También
mencionan la politica que permite el ordenamiento territorial, ya que esta es un
poco ambigua respecto a las zonas periféricas del borde nororiental y se vuelve
compleja la dindmica social y ambiental en estas zonas, porque no hay quien
legisle respecto a las problematicas emergentes. Finalmente, llaman a la politica
de corte civico, ya que se considera que esta ayudaria a direccionar y dar un poco
de sentido a las iniciativas de cuidado y de preservacién del ambiente en el
territorio. Ejemplo de lo anterior, son los comentarios de los maestros cuando
mencionan las constructoras que tienen permiso para realizar sus proyectos
urbanisticos en la zona del humedal; también, del control de las canteras, respecto
a la extraccion de materiales para la construccion, sin tener en cuenta las
afectaciones a las comunidades humanas y no humanas circundantes; o la
necesaria de politicas que restituyan lo civico y lo publico, ya que estos aspectos
han ido en detrimento y es muy dificil operar sin leyes o normas claras para la

comunidad.



*& Dimensidn estética: esta es una dimensidn que conjuga las dos perspectivas

(natural y antropocéntrica) de una manera particular, ya que el tema de la belleza,
de los juicios y de las experiencias hablan de la capacidad de lo humano para
poder determinar qué cuidar y que definitivamente no (Noguera P., 2000);
ademas, el comprender la belleza implicita de los diferentes matices que ofrece el
ambiente, llevan a la conservacidn o no de ciertos espacios determinados
(Noguera P. (., 2020). Al igual que la dimension ética, recae un poco en una mirada
subjetiva y condicionada por los constructos sociales de lo estético. Ejemplo de
ello, la necesidad de una de las maestras por contemplar su territorio para poder
aprender y valorar; o los comentarios respecto a las gamas infinitas de verdes que
se pueden percibir cuando se observan los cerros orientales.

El ambiente tiene multiples conceptos asociados

Por cuanto el ambiente tiene unas caracteristicas particulares y unas dimensiones de abordaje, asi

mismo, son numerosos los conceptos que se pueden vincular con éste. Sin embargo, en este

punto se pueden considerar elementos enmarcados dentro de cada una de las dimensiones, para

hacerlo mas claro y determinar en ultimas cuadles son los elementos mas cercanos y mas

periféricos dentro de las representaciones sociales de los maestros.

Para ello, se recopilaron las numerosas palabras enunciadas por los maestros a lo largo de los

diferentes momentos de la investigacion y se presenta un diagrama en forma de nube de palabras,

para vislumbrar los conceptos asociados con ambiente.
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Figura 51: Nube de palabra con todos los conceptos significantes respecto al ambiente

Los maestros afirmaron que el ambiente tiene dimensiones, caracteristicas y elementos

constituyentes que se presentan de la siguiente manera:



Ambiente

Figura 52: Representaciones sociales de ambiente de algunos maestros del borde nororiental de Bogotd.
Dimensiones, caracteristicas y elementos constitutivos.

Fase 2: Visibilizacion de las representaciones sociales de ambiente en los maestros del borde
nororiental de Bogotad.

Las representaciones de ambiente, son diversas, complejas y llenas de oportunidades para poder
desarrollar iniciativas, investigaciones desde lo individual, o desde lo colectivo.

Por ello, como parte del cierre del andlisis de los aportes de los maestros, a este proceso de

investigacion acerca de ambiente, especificamente en el borde nororiental de Bogota se tomd en



cuenta los aportes y los suefios que poseen los maestros para poder construir una Propuesta de

Educacion Ambiental Contextual, desde sus voces y compartirla con las instituciones educativas en

donde laboran y en otros escenarios de interés ambiental y social.

Esta se constituye de cinco ejes, los cuales tienen acciones concretas para poder llevar ser llevadas

acabo alo largo y ancho del borde nororiental de Bogota y ser reflexionadas y tenidas en cuenta

en otros estamentos de la sociedad.

Ejes de la propuesta

*& Eje Agua

El borde nororiental de Bogota en tres de los cuatro puntos cardinales estd compuesto por

limites que estan intimamente relacionados con el agua; por el oriente estan los cerros de

los cuales emana permanentemente corrientes de agua, en forma de manantiales y

quebradas, las cuales se pueden percibir con facilidad; por el costado septentrional del

borde, se encuentra el rio Bogotd y su cauce canalizado, para evitar procesos de

inundacion en la zona de planicie de la sabana de Bogot3, y por el occidente, se encuentra

la zona rural de Guaymaral, en la cual se encuentran los predios del Humedal Torca-

Guaymaral.

Esta ubicacién sin igual, permite interpretar que el agua es un elemento de vital

importancia para todas las dindmicas socioambientales en este territorio y por lo cual vale

la pena pensar en tres aspectos:

1.

El agua que queda disponible de los cerros, puede ser usada de manera
responsable y adecuada en las dinamicas propias de los habitantes que se
encuentran contiguos a la montafia, ya que curiosamente, existe agua, pero
no llega a estar disponible para las personas en forma potable. Por ello, es
necesario plantear alternativas para canalizar parte del agua y utilizarla en las
proporciones exactas, para cerrar las brechas que existen en el sector mas
oriental del borde, por la falta de acceso al agua potable, pero sin repercutir
de manera negativa a la dindmica misma del fluir del agua para el resto de los
seres vivientes de la zona.

En la ubicacién mas centralizada del borde, la cual se encuentra ubicada al
lado y lado de la Autopista Norte, por cuanto existe ya procesos de
canalizacidon del agua, es necesario mantener las zonas contiguas a los canales

en la mejor calidad posible, ya que estos canales, desembocan en el rio Bogota



*& Eje Huertas.

y en otras afluentes de agua, como el Humedal Torca- Guaymaral. Ademas, es
importante, empezar a replantear acciones para que el agua que fluye por los
canales no se vea afectada por las sustancias que quedan disponibles de los
cadaveres que se encuentran en los cementerios.

En la zona mas occidental del borde, se requiere de acciones para el
aprovechamiento del agua, en tiempos de sequia, ya que, por escorrentia, el
agua que viene de los cerros y a causa de las lluvias, ésta se deposita en el
Humedal, pero por cuanto se esta rellenando el mismo para las
construcciones urbanisticas en la zona, esta perdiendo capacidad de absorcion
y el agua esta llegando a los predios mas planos de la zona. Por ello, es
necesario trabajar en estrategias que permitan la recoleccidn efectiva del agua
y la disponibilidad de la misma, para las dindmicas agricolas y educativas que

se llevan a cabo en la zona.

Parte de las dindmicas que se ven tanto al oriente como el occidente del borde de Ia

ciudad, corresponde a actividades de corte agricola y rural al interior de la ciudad; por ello,

y por la alta disponibilidad de agua en el territorio, se puede deducir que esta zona es apta

para ser utilizada en procesos de produccion de alimentos y de utilizacion de espacio para

ejecutar procesos de agricultura, de manera sustentable y responsable con la autonomia

alimentaria.

Por ello, se propone la construccién de huertas, en las cuales se pueda:

1.

Realizar procesos de memoria, a través del cultivo, vinculando no solamente
personas al interior de la escuela, sino también del exterior de la misma, para
asi poder establecer didlogos de saberes, en los cuales se pueda reconocer
otros conocimientos que hacen parte de la multiplicidad del pensamiento
humano y que son necesarios para reivindicar el territorio.

Garantizar el paso del conocimiento respecto a la gran diversidad de
alimentos que se tienen en esta zona del planeta, entendiendo y valorando la
ubicacion geografica y los procesos de avance tecnoldgico y cientifico para
poder disponer de innumerables alimentos.

Vincular de manera afectiva y social a los sujetos con los procesos bioldgicos

de crecimiento, desarrollo y mantenimiento de la vida in situ, en donde esto



les permita valorar y reconocer la importancia de la vida en sus variopintas
expresiones.
*%& Eje Movilidad y Energias alternativas.
Debido al alto trafico que tiene el borde, por considerarse la parte final de la ciudad vy, por
lo tanto, el limite con otros municipios de la sabana de Bogot4, se ha convertido en un
escenario complejo para la movilidad vy, por lo tanto, con un impacto muy alto respecto a
la contaminacidn atmosférica, sonora y visual.
Por ello, se propone acciones concretas para poder mejorar en este aspecto y partiendo
de las alternativas que ya se encuentran disponibles para la movilidad:

1. Elincentivo de la caminata, como una opcién de movilidad en tramos cortos al
interior del borde, contribuyendo asi a la salud fisica de los practicantes y
beneficiando el uso indiscriminado de transportes que emplean combustibles
fosiles.

2. Ladisponibilidad de transportes mecanicos como la bicicleta, la patineta u
otros, los cuales estén disponibles para las personas al interior del borde y al
mismo tiempo contar con garantias en la movilidad, es decir, con vias
adecuadas, para poder transitar. Por ello, es necesario establecer tramos
seguros a través de la carrera séptima y la Autopista Norte para este tipo de
transportes alternativos, garantizando asi la seguridad de las personas que
usan estos transportes y el aporte significativo a la disminucién de la
contaminacién producto de transportes que usan combustibles fésiles.

3. Laregulacion de los transportes que usan combustible fésil para moverse y el
incentivo de transportes que usen energias limpias y renovables para el caso
de las personas que se deben movilizar por grandes tramos en la ciudad.

*& Eje Politicas.
A causa de algunas politicas que, aunque se encuentran en papel, resultan ser en algunos
casos inoperantes y poco Utiles para las necesidades que se estan presentando en el borde
nororiental de la ciudad, los maestros proponen:

1. Las politicas ambientales, deben cumplirse a cabalidad, sin importar los
beneficios econémicos que el incumplimiento de ellas ocasione; por ello, es
necesario realizar rendicion de cuentas al respecto de las licitaciones que se

ejecutaron para que las constructoras obtuvieran los permisos para construir



en predios del Humedal Torca- Guaymaral y acciones desde lo juridico para
mantener y lograr recuperar el corredor que conecta los cerros orientales con
la reserva Thomas Van Der Hammen en el occidente de la ciudad.

2. Las politicas territoriales del borde, necesitan ser revisadas por cuanto la zona
urbana que se encuentra en el cerro, no cuenta con Plan de Ordenamiento
Territorial actualizado y esto ha ocasionado que existan problemas de corte
social y ambiental y que las autoridades queden inoperantes, por cuanto no
existe legislaciéon para ello.

3. Las politicas civicas, deben ser abordadas en la escuela y en el conjunto de la
comunidad circunvecina del borde, ya que la recuperacién y recordacién de
las mismas, permitiran el establecimiento de compromisos y
responsabilidades entre todos los actores sociales del territorio; esto
contribuird a la convivencia y al cuidado del ambiente.

*& Eje Biodiversidad:
Por cuanto el borde inicia por el oriente con los cerros y termina con una zona de
Humedal, existe una amplia gama de ecosistemas, los cuales cuentan con una diversidad
importante de roedores, aves, mamiferos de mediano tamafio y una vegetacién
abundante y diversa, por ello es necesario tomar acciones para su preservacion:

1. Elreconocimiento de la floray fauna que habitan el territorio es importante,
ya que en la medida en la que se conoce, se cuida, se valora y se contribuye a
su cuidado.

2. Lagestidn de un corredor que conecte de manera segura la fauna de los
cerros con la Reserva Van Der Hammen es necesario para garantizar la
reproduccion, el recambio de informacidn genética, el alimento y la
diversificacion de las especies, ya que por la construccién de la Autopista
Norte se generaron tres espacios desconectados y complejos, que pone en
riesgo constantemente la fauna silvestre.

3. Larecuperacion de especies de alimentos que han sido olvidados y que estan
saliendo de la diversidad de los platos de las personas del borde nororiental,
puede ser recuperada a través del conocimiento de dicha diversidad y

apropiacién de los conocimientos milenarios.



Aspecto ético a tener en cuenta

Cabe mencionar, que esta propuesta, junto con el conglomerado de resultados y construcciones
aqui plasmadas, fueron compartidas con los maestros en una plenaria virtual, en la cual se dieron
a conocer y se validaron por parte de ellos, entendiendo que son sus voces y sus reflexiones aqui
hechas palabras como base fundamental y el alma de la propuesta. Se conté con el aval para

publicar sus imagenes aqui.

Figura 53: Conexion con tres maestras para socializacion de resultados y propuesta de educacion ambiental.
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Figura 54: Conexion con un maestro para socializacion de resultados y propuesta de educacion ambiental.
Por ello, durante esta plenaria, se dieron a conocer los resultados de la investigacién y se

escucharon apreciaciones de los maestros, los cuales, estuvieron de acuerdo con lo hallado y muy
emocionados por poder ver sus intereses en comun. Este ejercicio enriquecié la fase final de la
investigacion, ya que fue una forma de reconocer al otro en el ejercicio ético y contar con la
aprobacion de la interpretacion, genera expectativa respecto a las acciones que a partir de la
investigacion puedan surgir en este territorio.

DISCUSION

Representaciones sociales iniciales (Cuestionario)

El uso de las Tecnologias de la Informacion, han permitido en la dinamica social, poder hacer uso
de los tiempos y de los espacios de una manera diferente y, por lo tanto, acceder a la informacion
a través de ellas, permite ganar tiempo en términos de procesamiento, da libertad a las personas

de conectarse en los tiempos en los que crean conveniente hacerlo y genera facilidad a la hora de



organizar multiples datos, ya que se puede hacer desde cualquier dispositivo que cuente con red a
internet.

Por ello, el uso de la herramienta Google Forms, fue fundamental en este primer momento de la
investigacion, ya que permitié que los maestros pudiesen responder el cuestionario desde la
comodidad de sus espacios y tiempos disponibles, lo cual generé un ambiente libre de presiones
respecto a sus respuestas, ya que ellos podian escribir lo que quisieran, sin la coaccién de gestos o
respuestas corporales de otras personas que premeditara sus apreciaciones (Mireles-Vargas,
2015).

Respecto al contenido especifico del cuestionario, se puede decir que al estar elaborado teniendo
en cuenta, recomendaciones metodolégicas respecto a la forma de identificar y analizar las
representaciones sociales, permitié los insumos necesarios para poder hacer un abordaje acorde a
la necesidad investigativa.

El incluir preguntas que correspondieran a la indagacién de los campos informacion y
representacion, permitié la extraccion de ideas que condujeron a la construccién del nucleo de la
representacion de forma provisional, pero que mas adelante a través de la validacién de los demas
instrumentos se determind que esa forma provisional estaba acorde con el cimulo de ideas de los
maestros y por ello se tomd como base para la obtencién de la representacién social de ambiente
en general (Moscovici, 1979).

Dentro del analisis de cada una de las respuestas de los maestros, fue esencial los procesos de
descontextualizacién y de contextualizacidn, para poder comprender cada una de las
representaciones y al mismo tiempo tener un conglomerado significante respecto al ambiente.

En conclusidn, se puede determinar de los procesos de descontextualizacion, que el ambiente, a
través de las representaciones sociales de los maestros, puede estar categorizado de tres formas;
una desde la comprension del ambiente desde lo natural, lo ecoldgico y lo propiamente biofisico;
la segunda, desde lo social, en donde el ambiente esta relacionado con los recursos y la
pervivencia humana; y la tercera desde la integracién de lo natural y lo social.

Esto concuerda con lo planteado por Reigota, en 1995, cuando afirmaba que las representaciones
sociales de ambiente se pueden clasificar en natural, antropocéntrica y globalizante.

Ademds, en este proceso, fue visible la asociacion entre el ambiente y un cimulo de conceptos
entre los cuales resalta a la vista lo educativo, lo politico, lo cultural y lo practico.

Dentro del proceso de contextualizacidn, se pudo puntualizar ain mas, la idea de las categorias de

ambiente y los diferentes significados de las palabras, dependiendo del contexto. Ademas, se logré



determinar que existe sinonimia entre el ambiente y un cimulo de conceptos, los cuales, permiten
describir dinamicas particulares y relaciones entre elementos de manera particular.

Asi mismo, el ambiente estd relacionado en mayor medida con los procesos de reconocimiento del
territorio, con los conocimientos que circundan y con los sujetos, lo cual llevé a la consolidacién
del nucleo de la representacion social de ambiente.

De igual manera, se pudo identificar que los maestros asocian el ambiente con la educaciény la
escuela, sin embargo, esta no es la Unica a considerar, ya que esta se puede ver como via posible
para construir iniciativas y acciones desde lo ambiental, pero no como la uUnica.

En donde existe mayor compendio, entre las representaciones de ambiente, es en la idea de que
el ambiente estd entre lo natural y lo social y que por ello éste es objeto de cuidado. Asi mismo,
dentro de esta vision hay un papel protagénico de la escuela y por lo tanto de los maestros a la
hora abordar este tema ya que es indispensable el reconocimiento y las acciones de pensamiento
para poder aportar desde lo social hacia lo ambiental, por ello, lo ambiental no puede estar
desvinculado de los sujetos y de las comunidades.

También, se puede concluir que las iniciativas gestadas desde lo ambiental, deben estar asociadas
a practicas, procesos y estrategias, las cuales conduzcan a habitos perdurables en el tiempo y a
procesos de concientizacion por parte los humanos, respecto a los otros seres que coexisten en el
espacio. Por ello, es importante interactuar con el entorno y realizar procesos de comprension
desde la ecologia (Agudelo, y otros, 2016).

Una vez se obtuvieron los conceptos preponderantes que conectan directamente con las
representaciones sociales de ambiente, fue necesario clasificar cada uno de estos con corrientes
de pensamiento ambiental, para asi poder determinar la inclinacidn de los maestros y la
comprension de sus apuestas desde alli.

Por ello, se puede concluir que las corrientes con mayor representacidén entre los maestros del
borde nororiental, son las tradicionales (tomada desde la cartografia de Lucie Sauvé (2005)),
correspondientes a la humanista, naturalista y conservacionista-recursista. Esto permite
interpretar, que para el abordaje de lo ambiental existe una predominancia por lo clasico, sin
embargo, aunque la balanza esta inclinada hacia alli, fue interesante encontrar que dentro de los
discursos de los maestros existiera representacion, aunque minoritaria, de seis de las ocho

corrientes recientes.



. Recientes

Figura 55: Distribucion de corrientes de pensamiento ambiental
Lo anterior, permite también problematizar un poco acerca de la formacién de los maestros y las

nuevas corrientes de pensamiento que deben ser dadas a conocer en los centros de formacion, ya
gue estas generan nuevas apuestas para poder tener una gama amplia de posibilidades de
abordaje de lo ambiental y, por lo tanto, construcciones mas complejas.

Desde esta misma perspectiva, cabe resaltar, que derivado de esas visiones clasicas y recientes en
las que esta intrinseco el tema ambiental en las representaciones sociales de los maestros, se
pudo categorizar el ambiente a través de siete dimensiones, las cuales conjugan perfectamente la

gama entre lo natural y lo antropocéntrico y permiten interpretaciones multiples del ambiente.

céntrico Natura

Figura 56: Perspectivas de representaciones sociales desde lo social hasta lo biofisico
Profundizacidn de las representaciones sociales- elementos graficos

La cartografia social, como instrumento de recoleccion de informacion, permitié no solamente
plasmar un mapa y unas convenciones, las cuales hablan de la lectura e identificacion del territorio
de cada uno de los sujetos participantes, sino también permitio la conexién de ideas importantes
al respecto de lo vivido, sentido y sofiado por parte de ellos (Escobar A., Territorios de diferencia:
la ontologia de los derechos al territorio, 2014).

Esta metodologia, permite en primer lugar, visibilizar el nivel del sentido de pertenencia respecto
al territorio, ya que, si las personas no reconocen el lugar, no tienen experiencias vividas y
resignificadas, no pueden otorgar multiples sensaciones y descripciones al interior del mapa.

En segundo lugar, esta metodologia, tiene como recursos esenciales el uso de la memoria, la
interpretacién de los espacios y la asignacion de sentimientos y emociones, que parten de lo real y
son exteriorizados a través de lo vivido, lo cual lleva a una comprensién holistica de lo que significa

vivir en el territorio y habitarlo.



Y, en tercer lugar, esta metodologia permite conocer a profundidad y en poco tiempo, cuales son
las necesidades, conflictos, problematicas y formas en las que los sujetos creen poder dar
respuesta o ser solucién. Esto permite llegar al fondo de la representacién social y proponer
acciones contextuales, a necesidades reales de los sujetos que habitan el territorio.

Dentro de los constructos de los maestros se pudo delimitar cada uno de los territorios. Las
lecturas individualizadas, permitieron el abordaje de numerosos elementos, los cuales, al conjugar,
logran armonizar el territorio y ampliar la mirada de cada uno de ellos.

Del territorio real, se puede decir que esta delimitado por los cerros orientales, por el brazo del rio
Bogot3, la zona rural de Guaymaral-Suba y termina en la calle 170. Alli, existen diferentes lugares
gue son de vital importancia desde la perspectiva social y ambiental, como el Humedal,
Guaymaral- Torca, la conexidn con la Reserva Thomas Van Der Hammen, las zonas agricolas, los
numerosos colegios existentes, las diferencias en términos de estratos sociales y agua por todo el
territorio.

También existe, diversidad de plantas y animales, tanto domesticados como silvestres, los cuales
complejizan el borde y ponen discusiones imperantes, para el cuidado y la preservacion de este
espacio.

Del territorio vivido, emergieron no solamente recuerdos y experiencias en las memorias de los
maestros, sino sentimientos como miedo, inseguridad y tristeza, por las grandes problematicas de
corte social y ambiental que existen en el territorio.

Algunas de ellas relacionadas con la desigualdad social, falta de politicas claras que garanticen los
derechos de las comunidades y del ambiente; necesidades como falta de cultura,
desterritorializacidn, desplazamiento y pérdida de biota local a causa de los desplazamientos que
han venido ocurriendo por parte de las constructoras y las licitaciones para rellenar el humedal.
Asi mismo, diversos conflictos que trastocan creencias de larga trayectoria, como el uso del suelo
cementerios y la contaminacidn auditiva, atmosférica y visual que generan los grandes trancones y
el exceso de transportes que se mueven a través de combustibles fdsiles.

Del territorio posible, se puede decir, que es el territorio mds esperanzador y lleno de
posibilidades para las diversas necesidades, conflictos y problematicas vividas en el territorio. Alli,
los maestros desbordaron en inventiva y emergieron propuestas como la creacidn de huertas,
para la recuperacion de la memoria colectiva, el agua, como eje de desarrollo y dinamizador de las
dinamicas culturales y ambientales en la zona, el mariposario y el lombricultivo, como opciones

para que los estudiantes comprendan el fendmeno de la vida y su cuidado.



También, sofiaron con poder regular politicas desde diferentes frentes para garantizar derechos,
responsabilidades y cuidar todos elementos constitutivos de su territorio y consolidaron algunas
posibilidades para incentivar la preservacion de los escenarios para la vida dentro del espacio.
Como resultado de la lectura cruzada de los diferentes mapas, se puede encontrar en el siguiente
grafico todos los elementos constitutivos desde la lectura territorial de lo real, lo vivido y lo posible

desde las voces de los maestros del borde nororiental de Bogota.
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Figura 57: Elementos pertenecientes a cada uno de los territorios.



Profundizacion de las representaciones sociales- elementos orales.

Los elementos orales, de apoyo en el proceso de la cartografia social, son de vital importanciaala
hora de procesar la informacidn que los maestros suministraron de forma gréfica, ya que ello
permite que se tenga una buena interpretacién de los simbolos y representaciones alli plasmadas.
También, fue importante el uso del Software Atlas.Ti, como aliado, en la identificacion de los
fragmentos de interés, ya que gracias a la codificacion que se llevé a cabo, se logré hacer procesos
de categorizacion de la informacion y analisis que no solamente llevan a una interpretacion, sino a
una comprension del por qué algunos elementos son indispensables al interior de un territorio.
Como conclusiones de los elementos plasmados a través de la matriz de categorizacion, se puede
decir que, respecto a los territorios, en el conglomerado, los maestros fijaron la atencién en mayor
medida al hacer descripciones de los territorios real y vivido; sin embargo, un porcentaje un poco
mayor estuvo concentrado en elementos que conjugaban los dos territorios al simultaneo.

En lo que respecta al territorio posible, ocupa un porcentaje mas bajo, en comparacién a los dos
anteriores territorios, sin embargo, hubo momentos de convergencia entre el territorio vivido y
posible, ya que parte de las iniciativas que proponian como acciones en un futuro, para ser
solucidn a las necesidades de su comunidad, estaban siendo realizadas y querian ser potenciadas

en el futuro.

Real- vivido

Figura 58: Izquierda: Distribucion de los elementos por cada uno de los territorios. Derecha:
Distribucion de elementos entre territorios
Un porcentaje muy pequeio de elementos, convergieron en los tres territorios.
Dentro del proceso de categorizacion, desde las dimensiones de lo ambiental, hubo un interés
predominante por parte de los maestros por la dimensién biofisica y la educativa. Esto permitié
concluir que las representaciones sociales de ambiente, en el colectivo de los maestros se inclina
hacia el estudio de lo natural y se posiciona desde las acciones que pueden ejecutar desde sus

Iugares como maestros.



Otras dos dimensiones, que emergieron en este analisis fueron lo ético y los estético. Esto permite
concluir, que es importante tener en cuenta estos aspectos dentro de los procesos de abordaje de
lo ambiental en el borde nororiental de Bogotd, a la hora de ejecutar acciones o iniciativas de
corte ambiental.

Finalmente, dentro de los cuatro campos constitutivos de las representaciones sociales
(conocimiento, creencia, opinién e imagenes (Araya, 2002)), se puede decir, que dentro de la
cartografia social, los maestros en general representaron en mayor medida imagenes, es decir,
elementos que veian y consideraban pertienentes para describir su territorio, es decir
representaciones de la realidad; expresaron en un segundo lugar parte de sus creencias respecto a
los elementos constitutivos de cada uno de los territorios; en tercer lugar, expresaron lo que
sabian, es decir, sus conocimientos para poder hacer una interpretacion de su territorio y en
ultimo lugar, llegaron a opinar, sin embargo, este porcentaje fue bajo.

Por ello, se puede determinar que la cartografia social y los elementos de apoyo, permitieron
expresar en gran medida las representaciones sociales de ambiente de los maestros y estas fueron
interpretadas, logrando asi llevar a cabo conclusiones referentes a los objetivos propuestos para

este trabajo de investigacion .

Imagenes
(Representaciones)

Creencias Conoccimientos Opiniones

Figura 59: distribucion de elementos constitutivos de las Representaciones sociales
Relaciones entre experiencias en educacion ambiental y nicleos de representacion social de

ambiente.

Durante el primer proceso de andlisis en contraste con las numerosas representaciones sociales
gue surgieron a través de los mapas cartograficos, fueron complementarios y en lugar de
reemplazar elementos del ntcleo de la representacion se logré nutrir y ampliar la lectura de
ambiente en cada uno de los casos.

Asi mismo, se puede decir que el primer acercamiento al nucleo de la representacidn es coherente
con los demas elementos representados por los maestros en la informacidn suministrada

posteriormente.



Ademas, cada una de las corrientes de pensamiento ambiental que se establecieron desde el
primer instrumento, son coherentes con las expresiones e ideas emergentes por parte de los
maestros.

Entonces, esto permite concluir que para el abordaje de las representaciones sociales y su andlisis
es indispensable realizar procesos sencillos, pero profundos de acercamiento a la representacion,
en donde se apliquen instrumentos de analisis con categorias preliminares, de forma intuitiva,
para asi mismo, llegar a tener una primera lectura de los resultados de forma clara y que permita
analizar de ahi en adelante el resto de la informacioén a revisar.

Adicionalmente, se debe prestar mucha atencion a detalles que se convierten en patrones, dentro
de los discursos de los participantes, para asi poder determinar las lineas de anclaje a la
representacion social, y, por otro lado, no dejar ningun detalle fuera de la interpretacion, ya que
en esos que no son tan recurrentes, puede estar las representaciones complementarias que
permiten llegar a la comprensién de un concepto o idea importante.

Extraccion de palabras y nubes de palabras en comparacion.

Considerar un instrumento, que permita hacer uso de la memoria y reflexion respecto al pasado,
presente y futuro, fue fundamental para el proceso de cierre de las representaciones sociales de
ambiente de los maestros del borde nororiental de la ciudad, ya que a través de este se logrd
triangular la informacién analizada del primer y segundo instrumento, en donde cada uno
compartio sus representaciones acerca de ambiente.

Fue clave, que en el caso del profesor Alejandro Ledn, se reafirmara su interés por relacionar el
tema del ambiente con aspectos netamente sociales y éticos, ya que estos hacen parte
fundamental de la propuesta ambiental para el borde.

En el caso de la profesora Noralba Jiménez, fue importante visibilizar, su constante interés por la
educacién y las apuestas en pro del cuidado y la preservacién de las condiciones éptimas del
ambiente; en donde el aprendizaje vivencial y las diferentes herramientas didacticas empiezan a
ser parte esencial del abordaje de lo ambiental en la escuela.

Para los resultados de la profesora Nina Pita, fue necesario hacer énfasis en su preocupacion por
los aspectos biofisicos del ambiente y su constante interés por el abordaje del agua como eje
fundamental, para la comprensidn y la valoracion del ambiente en el contexto inmediato.

En el caso de la profesora Susana Abella, se pudo conectar los aspectos educativos, politicos y
sociales, que durante todo el proceso de investigacién fueron esenciales para ellay que brindé

una gama mas amplia en el proceso de abordaje del ambiente.



Se puede concluir, que realizar estos procesos de anclaje y triangulacion entre los diferentes
instrumentos de recopilacion de informacion, es de vital importancia en los procesos
investigativos, ya que en ellos se encuentra el potencial para consolidar los resultados, afianzar las
propuestas y asegurar que los procesos de interpretacion son muy cercanos y reales a lo que lo
gue realmente los participantes compartieron.

De igual manera, corroborar informacidn y permitir contrastar los resultados permite que el
ejercicio interpretativo no solamente sea un ejercicio que represente la voz del investigador
Unicamente, sino que son las voces y representaciones de los participantes, las presentadas a
través del documento de consolidacidn.

Pasado, presente y futuro de lo ambiental a través de las voces de los maestros del borde
nororiental de Bogota.

El poder contrastar entre el pasado, el presente y el futuro, a través del taller de evocacién,
permitié que los maestros se tuvieran un momento de retrospeccion, desde sus practicas, sus
apuestas y sus ambiciones en términos de transformacion y aporte a la educaciéon ambiental, lo
cual permitié que tomaran nuevas fuerzas para desarrollar acciones particulares que tal vez
habian quedado en los suefios o en las metas a largo plazo (Lépez, Mora, & Sdez, 2018).

Esto fue evidente, con el profesor Alejandro Ledn ya que tenia un proyecto de huertas
hidropdnicas en su colegio, pero cuando se inicié el proceso de investigacidn este se encontraba
en papel y en unos cuantos materiales listos para ser utilizados y cuando se estaba terminando el
proceso de investigacidn, el tema de huerta con los estudiantes y los padres de familia se movilizdé
y en la actualidad ya se cuenta en la institucion educativa con el proceso desarrollado. Ya empezd
a germinar las primeras plantulas en este lugar.

Y en el caso de la profesora Susana Abella, al iniciar el proceso de investigacion, tenia proyectado
realizar junto con otros maestros, estudiantes y practicantes, la realizacion de un mariposario,
para poder enseiar acerca del crecimiento y desarrollo de estos insectos, que son carismaticos.
Cuando se estaba dando por cerrado, el proceso de investigacion ya estaba en marcha el
mariposario y en la actualidad se esta usando para ensefiar a nifos de sexto y séptimo grado.
Para concluir este aspecto investigativo, se construyé este diagrama, que permite comprender
cémo fue en resumen el proceso de comprensién del pasado, presente y futuro y cudles fueron los
elementos a tener en cuenta en el proceso de la construccion de la Propuesta de Educacién

ambiental para el borde nororiental de la ciudad de Bogota.
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Figura 60:Proceso de comprension del pasado, presente y futuro
Representaciones sociales de ambiente en los maestros del borde nororiental de Bogota.

El ambiente comprendido como un constructo social y cultural complejo, que involucra aspectos
biofisicos, politicos, histdricos, éticos, educativos y estéticos, permite interpretar que las realidades
de los sujetos son transformables y que éstas tienen la capacidad de incidir en el pensamientoy la
accion de otros (Flores R. C., 2012).

Por ello, abordar el ambiente, a la hora de conocer las iniciativas y proyectos de educacién
ambiental es esencial, ya que dependiendo desde el angulo y la dimensidn que este se aborde, asi
mismo sera la capacidad de accion y la amplitud de los mismos (Torres, 1996).

De la misma manera, ocurre con aquellas caracteristicas que se le otorgan al ambiente, aunque se
pueda determinar, cudles son las dimensiones desde dénde se comprende el ambiente, es
necesario comprender cuales son esos adjetivos, particularidades y rasgos distintivos para asi
mismo poder proponer soluciones y movilizar acciones que vayan acorde con las necesidades y
alcances de comprension de los sujetos.

En este caso particular, los maestros caracterizaron el ambiente con siete rasgos, los cuales son:

e El ambiente es vulnerable y problematico; es decir, es un sujeto de cuidado, de
preservacion, ya que implicitamente carga con muchos desafios y necesidades impuestas,
en su gran mayoria por los seres humanos y deben ser atendidas con prontitud.

e Elambiente es tangible; es decir, se puede conocer a través de los sentidos y, por lo tanto,
transformar de forma evidente.

e Elambiente es dinamico y cambiante; es decir, logra variaciones entre sus elementos,
cambia su configuracion, se adapta a los diferentes desafios que se impongan. Es

totalmente opuesto a lo estatico e inanimado.



e El ambiente es plural; es decir, que puede tener multiples significados, representaciones,
imagenes vy, por lo tanto, se puede comprender desde la forma mas sencilla, hasta la mas
compleja.

e El ambiente es practico; es decir que la accion lo precede, que requiere de movimiento y
de apuestas diversas para lograr su caracteristica dindmica.

e El ambiente es simbdlico; es decir que, aunque es tangible y se puede conocer a través de
los sentidos, a cada uno de los elementos, espacios y dinamicas se les puede conferir
significados, sentimientos, emociones y representaciones multiples que conecten
directamente con un entramado de simbolismo que permanece en la mente de cada
sujeto que tenga relacién con él.

e El ambiente es estructural; es decir, que si bien tiene elementos plurales y dindmicas
particulares, siempre hay un orden, una estructura de base, que si es afectada se corre el
riesgo de poner el ambiente es su caracteristica vulnerable.

Finalmente, el ambiente tiene conceptos periféricos que también lo definen y le permiten sus
caracteristicas complejas y dindmicas, las cuales estan asociadas especificamente con las
caracteristicas y dimensiones de analisis.

Estos conceptos estan anclados sobre todo a las dimensiones educativas, sociales y biofisicas.
También estan relacionadas con las caracteristicas vulnerables, tangibles y plurales.
Visibilizacidn de las representaciones sociales de ambiente en los maestros del borde
nororiental de Bogota.

Las representaciones sociales como constructos complejos, dindmicos y emergentes entre los
sujetos y su entorno, se consolidan como el insumo esencial para la comprensidn del ambiente y
las apuestas contextuales desde la educacién ambiental.

Por ello, la forma en la que se visibilizé las representaciones y las multiples miradas de los
maestros respecto al ambiente, fue la consolidacién de la Propuesta de Educacion Ambiental
Contextual, para el borde nororiental de Bogota, en donde no solamente se evidencia que los
maestros hacen aportes significativos desde sus practicas, sino que son constructores de
conocimientos y reflexiones que llevan a la accién en territorio.

Por lo tanto, la propuesta estd compuesta por la integracion de las representaciones de ambiente,
las reinterpretaciones de los escenarios al interior del territorio y las apuestas individuales y
colectivas que se lograron consolidar a partir de las acciones concretas de los maestros y las

posibilidades que ven en perspectiva del tiempo, al interior de sus practicas.



El objetivo de la propuesta es “visibilizar las representaciones sociales de ambiente que poseen los

maestros, a través de iniciativas concretas de educacion ambiental en contexto, para la

preservacion y cuidado del borde nororiental de Bogotd.*®”
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Figura 61: Ejes de la Propuesta de Educacion Ambiental con enfoque Territorial

CONCLUSIONES

En este apartado, se presentan las consideraciones finales de la investigacidn acerca de las
representaciones sociales de ambiente de algunos maestros en ejercicio y las relaciones
emergentes de éstas con las experiencias en educacion ambiental en diversas instituciones
educativas del borde nororiental de Bogota.

Para lo anterior, se retoman los hallazgos de la investigacion y cada uno de los aportes brindados
por parte de los maestros a través de los diferentes instrumentos empleados, con el objetivo de
responder a la pregunta problema ¢ Cuales son las representaciones sociales de ambiente de
algunos maestros en ejercicio y sus posibles relaciones con las experiencias en educacion
ambiental en el borde nororiental de Bogota?

Por ello, en primer lugar, se abordara los procesos de caracterizacién de las representaciones
sociales de ambiente en los maestros, posteriormente, del establecimiento de las posibles
relaciones entre las representaciones sociales de ambiente y las experiencias en educacion
ambiental.

Seguido a ello, se concluird acerca de la propuesta educativa ambiental encaminada a contribuir al
cuidado y conservacién del borde nororiental de Bogotd; finalmente se presentaran los puntos

mas altos de la investigacion y el camino que aun falta recorrer en este proceso de investigacién.

16 | a propuesta ambiental formal se encuentra en capitulo de anexos.



Caracterizacion de las representaciones sociales de ambiente

Dentro del proceso de caracterizacion, se puede decir que fue importante tener en cuenta los
cuatro campos constituyentes de las representaciones sociales a la hora de abordarlas, ya que
permiten al interior de los discursos conocer lo que las personas saben, creen, sienten y ven
respecto a un fendmeno estudiado.

En el caso de la presente, se puede concluir que entre lo que los maestros ven y creen, se
encuentra el nucleo de la representacién y los elementos emergentes mas importantes. Esto
permite inferir que lo expresado en cada una de las palabras que conforma la representacién
existe una expectativa y una forma particular de entender la relacidn entre el sujeto y el ambiente,
permeada por la cultura y el componente social fuertemente (Gallego, 2018).

Ahora, dentro de lo que saben y sienten, estan los elementos mas periféricos que conllevan a
acciones en pro del tema ambiental desde sus practicas y experiencias. Esto quiere decir que, las
actitudes y los conocimientos de los maestros, son los elementos mds complejos de abordar, a la
hora de hacer propuestas particulares, ya que ellos se anclan especificamente con su lectura del
contexto, su disposicion, sus interpretaciones y sus acciones de forma individual (Parales-Quenzal
& Vizcaino-Gutiérrez, 2007)

Ahora, por cuanto la presente investigacion, se realizé desde una perspectiva mixta de analisis de
las representaciones sociales fue fundamental la mirada hibrida entre procesos de
descontextualizacion y de contextualizacion a la hora de elaborar la caracterizacion de las
representaciones, ya que el primer proceso, permite extraer de forma rapida las palabras mas
relevantes o recurrentes, permitiendo asi diversidad de datos y andlisis cuantitativos. En el
segundo proceso inserta las palabras en un contexto de significancia y contribuye al andlisis de lo
mas sobresaliente, para asi lograr la construccién de los nucleos de representacion.

Gracias a que emergio prontamente el nlcleo de la representacion y se realizé procesos que
garantizaran coherencia entre el instrumento y las interpretaciones, se pudo perfilar a los
maestros dentro algunas corrientes de pensamiento ambiental, lo cual permitié evidenciar que los
maestros se inclinan con mayor angulo hacia las corrientes tradicionales.

Sin embargo, también es interesante ver que, aunque llevan muchos afios en el campo educativo
como maestros en ejercicio, dentro de sus practicas y experiencias se han actualizado respecto a
las corrientes ambientales recientes como la eco-educacion o la Bio-regional.

Respecto a la conjugacion entre ambiente y corrientes de pensamiento ambiental, se hallé una

relacion intrinseca entre el ambiente y la escuela. Esto permitié interpretar que lo ambiental para



los maestros esta completamente articulado con los procesos de dinamizacidn y de construccion
de pensamiento desde la mirada educativa. Por ello, cuando hablaban respecto a las acciones
concretas que ejecutan en su cotidianidad, el tema ambiental es algo transversal y tenido en
cuenta para la transformacidn que procuran desde sus aulas.

También, fue importante la relacién entre territorio y las representaciones sociales de ambiente,
ya que en los procesos de construccion de la cartografia y de sus elementos de apoyo oral, el
ambiente esta relacionado con un sinnimero de dimensiones y de caracteristicas que hacen de
éste un constructo complejo y amplio desde la mirada educativa.

Posibles relaciones entre las representaciones sociales de ambiente y las experiencias en
educacion ambiental de los maestros.

Algunas de las posibles relaciones entre las representaciones y las experiencias de los maestros
son:

e Elambiente, estd ampliamente vinculado con lo biofisico, en donde se puede relacionar la
biota, el agua, los cerros, los humedales y demas elementos de corte ecolégico, lo cual
permite ver la importancia del borde nororiental de la ciudad como un potencial para la
vida desde la perspectiva ecoldgica y desde el desarrollo de la biologia como disciplina de
conocimiento.

e Elambiente, también estda ampliamente relacionado con lo social, en donde lo humano, la
cultura, los procesos de construccion de conocimiento y la forma de desarrollo, contribuye
a la comprensién del ambiente y vincula la accion humana como parte fundamental. Por
ello, los proyectos y programas que tienen los maestros, vinculan no solamente la
comunidad educativa, sino la comunidad circunvecina.

e El ambiente es un constructo complejo, el cual debe abordarse desde una perspectiva
territorial, ya que estd compuesto por diferentes dimensiones, las cuales trascienden lo
biofisico o lo social y se insertan aspectos de la realidad como lo histdrico, politico, ético,
estético y educativo.

e Elagua, es un elemento permanente dentro de las representaciones sociales en comun de
los maestros, lo cual ha llevado a que en donde existe poco acceso a este preciado liquido,
desarrollen procesos de apropiacién y de ingenio para poder acceder a ella. Y en donde
existe mucha disponibilidad del liquido, se piense en procesos de aprovechamiento y

administracion eficiente.



Los humedales y la biota local, fue otro elemento de gran relevancia dentro de la
comprension del ambiente, para los maestros, por ello, dentro de sus practicas propician
espacios de huerta, mariposarios y siembra de cercas vivas, lo cual permite la comprension
de la vida y lo vivo dentro del curriculo.

El ambiente, debe derivar en acciones que involucren a los sujetos y a sus
representaciones sociales, ya que, dependiendo de ellas, los sujetos actian, piensan y
proponen.

El ambiente estd intimamente relacionado con el territorio vivido, esto significa, que
existen diversas experiencias que nutren la visién de los sujetos y, por ende, reconfiguran
constantemente sus experiencias y practicas dentro del aula, vinculando visiones
tradicionales y recientes de educacién ambiental.

El ambiente tiene temporalidad, en donde el pasado, evoca sentimientos, experiencias y
acciones positivas o negativas que impulsan a realizar cambios en las practicas; el
presente, reflexiona acerca del aca y el ahora, ademas permite ver qué se hace y cdmo se
podria mejorar; y el futuro, proyecta, suefia y vislumbra quehaceres significantes y

transformadores.

Por lo anterior, se pudieron conectar las siguientes experiencias de los maestros con las

representaciones sociales que se lograron consolidar:

El agua, es un elemento de vital importancia para poder consolidar la interpretacién del
territorio y, por lo tanto, dentro de los procesos de educacién ambiental, sostienen
proyectos para el aprovechamiento del agua, el uso del agua disponible y alternativas para
captar agua de forma tradicional (Alcaldia Mayor de Bogota, 2018).

Las huertas son un primer escenario en donde se puede ver con claridad la relacién entre
lo social, lo educativo y lo ambiental, ya que se pueden abordar diversos elementos desde
los curriculos de ciencias naturales, se pueden traer diferentes procesos de apropiacion de
la cultura y se fundamenta principios de cuidado de la vida y lo vivo (Mufidz, 2019).

El reconocimiento y el cuidado de la biota local, se consolidan como una labor que no solo
le compete a la escuela, sino a la ciudadania circunvecina y a las entidades
gubernamentales, las cuales pueden generar propuestas de conservacion y preservacion

de los ecosistemas y de la flora y fauna presente.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede afirmar que las representaciones sociales de ambiente

estan conectadas y determinadas por las acciones, practicas y reflexiones de los maestros en su



cotidianidad, lo cual confirma tedrica y experimentalmente la nocién de practica social de Lahire
en donde “la experiencia humana, como todas aquellas actividades sociales, econémicas,
culturales y deportivas, entre otras, que se materializan en una relacion directa y cotidiana de los
individuos con el mundo” (Lahire, 2004).

Es decir que estas practicas y experiencias de los maestros no solamente dinamizan sus discursos,
sino que también aportan de manera significativa a dos escenarios claves. Uno es la ensefianza de
las ciencias, ya que las practicas no solamente van ancladas al curriculo sino a una lectura del
territorio, lo cual es fundamental para el proceso de construccién de conocimiento dentro de la
escuela y que es pertinente fuera de ella, ya que aborda necesidades, problematicas y retos frente
a este tema ambiental.

Y dos, el conocimiento y las practicas que ya estan llevando a cabo los maestros en sus aulas y en
su cotidianidad se perfila como una contribucidn directa al quehacer desde el lugar de las politicas
publicas y ambientales que se tienen hoy dia, en donde el borde nororiental es un foco de
atencion en términos ambientales.

Propuesta educativa ambiental encaminada a contribuir al cuidado y conservacidon del borde
nororiental de Bogota.

Dentro de los procesos inherentes a la investigacidn, la propuesta de educacidén ambiental, en
primer lugar, es una forma de entrever las representaciones sociales de los maestros en ejercicio
acerca del ambiente y aquellas posibles relaciones existentes entre sus practicas y experiencias en
la cotidianidad con el ambiente; lo cual es fundamental para visibilizar los aportes y las lecturas
que hacen los maestros desde sus cotidianidades y el potencial que en ello hay para la formacién
de los sujetos en contexto.

En segundo lugar, por cuanto es un conglomerado de acciones, reflexiones y apuestas desde las
representaciones de cada uno de los maestros inmersos en el borde nororiental de Bogotd, es una
forma de compartir conocimiento contextual en diferentes escenarios, en donde se requieren
diferentes perspectivas respecto a los proyectos de conservacién y de educaciéon ambiental que se
adelantan desde los entes gubernamentales actuales.

En tercer lugar, permite trazar lineas de trabajo y construir redes de maestros, los cuales podran
trabajar mancomunadamente, eny por el territorio; lo cual, permite desarrollar procesos de
educacién ambiental que sean efectivos, por cuanto atienden necesidades y problematicas que

aquejan a la comunidad circunvecina.



Finalmente, se puede decir que, las representaciones sociales de ambiente en los maestros del
borde nororiental son plurales, complejas y dinamicas, las cuales estdan enmarcadas en
dimensiones multiples dimensiones y caracteristicas, las cuales sobrepasan la idea de lugar y
espacio determinado, sino que se insertan en procesos territoriales amplios y que tienen en
cuenta la temporalidad, la realidad circundante y a los sujetos como parte de la complejidad
ambiental.

Cierre de investigacidn y camino por recorrer

Las multiples representaciones sociales de ambiente y las numerosas relaciones que existen entre
estas y las experiencias y practicas de los maestros en tema de educacidon ambiental, permiten de
primera mano contribuir al eje educativo, que en algunas ocasiones es poco trabajado en términos
de politicas y reglamentaciones gubernamentales (Vega & Alvarez, 2005).

Por ello, se ha ido caminando en desarrollar paulatinamente uno de los ejes que los maestros
propusieron como linea de trabajo ambienta: las huertas. Estas se han venido consolidando en los
tres colegios, lo cual ha permitido no solamente dar cuerpo a la propuesta y poner a caminar las
iniciativas de los maestros, sino ver con claridad que, si es posible contribuir de manera directa a
las politicas en general, desde el rol docente (Aduriz-Bravo & lzquierdo, 2002).

Ademads, dos de las maestras, ya iniciaron con el proceso de trabajo, en el eje biodiversidad, ya
gue inauguraron un mariposario en la institucidon en donde trabajan, generando asi espacios de
reflexion y construccién de conocimiento bioldgico.

Por lo tanto, se puede afirmar que las representaciones sociales no solamente sirvieron como
insumo para la propuesta y el andlisis riguroso de la presente investigacion, sino fue un impulso
para que los maestros tomaran posicion y actuaran de manera consecuente con sus postulados y
representaciones de ambiente, generando asi contribuciones significativas tanto para el campo de
la ensefianza en la biologia en la contemporaneidad, como para la cotidianidad de los maestros y
la investigadora, propendiendo por la metacognicidn y la reflexién constante del quehacer
docente.

Por ello, la presente investigacion se pretende postular como una propuesta educativa que aporta
significativamente a la ejecucion del POT, que se ha venido consolidando desde el afio 2022 para
la ciudad de Bogot3d, en el cual el reverdecimiento, la conectividad ecolégica y la conservacion de
los ecosistemas y la fauna local es un eje de trabajo importante a desarrollar en el borde

nororiental de Bogotd (Secretaria de Planeacion de Bogotd, 2022).



También, esta investigacidn es una oportunidad de contribucion a la actualizacién de la Politica
Nacional de Educacién Ambiental (PNEA), generando asi cumplir con el objetivo de recopilar las
voces de los maestros en una sola propuesta que propendiera por la comprensién de ambiente y
de cuidado del borde nororiental como zona de vida en la ciudad.

Asimismo, se propone continuar con el trabajo mancomunado entre maestros, para generar redes
solidas que contribuyan desde lo pedagdgico, didactico, epistémico y ontoldgico a la comprension
del ambiente y el cuidado de la vida.

RECOMENDACIONES

Realizar trabajos con maestros, aunque resulta retador por las mismas dindmicas que tienen
respecto al tiempo y a las actividades a desarrollar, es alli en donde existe la mayor informacién y
reflexion que se moviliza en las comunidades educativas y en la sociedad en general. El maestro
tiene un impacto en cientos de personas, aunque ensefie a 40 en un aula.

El poder involucrar a los maestros dentro del proceso investigativo y darles la oportunidad de
expresar sus ideas libremente y de identificarlos con nombres propios, genera una apropiacién del
tema a tratar y sirve de motivante, ya que ellos sienten que lo que saben y lo que piensan es
importante para la sociedad en la que estan insertos.

Los maestros son sujetos de conocimiento que no solo hacen parte de una dindmica de
transmisién de conocimientos, sino de dinamizacién y resignificacién de los conocimientos,
saberes, prdcticas y representaciones acerca del tema a tratar.

El uso de las tecnologias de la informacion en los procesos de investigacidn cualitativa, en un
primer momento, permite hacer distancia entre el investigador y el sujeto que aporta la
informacién, generando asi un acercamiento libre de prejuicios y de coacciones al objeto de
estudio, lo cual permite un acceso a la informacién de manera mas concreta y real.

El uso del Software de analisis cualitativo Atlas.Ti, permite una mayor optimizacién del tiempo y
una mayor capacidad por parte del investigador para realizar comparaciones, construcciones y
coincidencias entre el conglomerado de datos.

El poder reconocer la existencia de diferentes formas de abordar el pensamiento ambiental,
permite sacar éste de las visiones clasicas, que, aunque son muy funcionales, estan quedando un
poco rezagadas en los discursos contemporaneos, por ello, es necesario e imperante que las
corrientes actuales de pensamiento ambiental, sean abordados desde la formacién de los

maestros, hasta los abordajes de los proyectos ambientales escolares.



El uso de la cartografia social, garantiza una aproximacion a las representaciones sociales de las
personas, respecto a su territorio, de una manera respetuosa, no invasiva y llena de significados,
los cuales dan forma al ntcleo de la representacion social y permite la comprensién a profundidad
del pensamiento en relacién con el contexto.
Es importante, que la cartografia social, esté acompafiada permanentemente por un archivo en
voz viva, en la cual la persona participante, narre con detalle los diferentes simbolos, significados y
sentimientos que emanan en el preciso momento de la construccién del mapa, ya que eso
garantiza en el analisis una correcta interpretacién por parte del investigador y una claridad
respecto a lo que estd plasmando, para no incurrir en errores de comprensién.
Es necesario hacer procesos de triangulacién con la informacion suministrada, ya que es la Unica
forma de ver si se estd realizando un proceso de interpretaciéon correcta y precisa con las ideas y
representaciones que los participantes comparten.
Es imperante que se comparta los resultados con los participantes antes de ser publicados, ya que
ellos son los que pueden determinar si el proceso de interpretacién y las ideas que compartieron
corresponde a lo que se plasmo; por lo tanto, este es un aspecto ético de gran relevanciay que
permite el reconocimiento de otros como sujeto de conocimiento y de mucho valor. Esto en doble
via.
El utilizar las representaciones sociales de ambiente, como parte de un proceso investigativo,
permite no solamente identificar y analizar las mismas para comprender aspectos importantes
acerca del borde nororiental de la ciudad, sino también para aportar a las soluciones contextuales
qgue los maestros tienen y que desarrollan en su cotidianidad, pero que quedan relegadas por el
ajetreo diario.
Es necesario escuchar las voces de los maestros y ver las acciones que los maestros llevan a cabo
dia a dia con los ciudadanos del presente y del futuro.
Compartir las iniciativas, representaciones y apuestas de los maestros, a través de un documento
formal, que puede ser compartido a las instituciones educativas y a todos los interesados en el
proceso de educacidon ambiental, es una forma eficiente para darle voz a los maestros y
resignificar la labor docente en la contemporaneidad.
LIMITACIONES DEL ESTUDIO
Algunas limitaciones al realizar |la presente investigacién fueron:

e Eltiempo de los maestros, para que dentro de su jornada escolar pudiesen atender los

procesos de la investigacion, ya que cuentan con pocos espacios en donde pueden



dedicarse a compartir experiencias o hacer construcciones colectivas. Esto debido a la
carga escolar de cada uno de ellos. Por ello, dos de los seis maestros, no pudieron
continuar con el proceso investigativo.

e Lacantidad de datos que emergen de los procesos de didalogo con los maestros, es
considerable y generalmente los procesos de transcripcién son muy demandantes
respecto al tiempo y a la atencién prolongada.

e Elsoftware Atlas.Ti, es una herramienta que permite hacer andlisis de manera rapiday
eficiente, lo cual es muy valioso en este tipo de investigacién de corte social, sin embargo,

su alto costo también pone restricciones en el acceso.
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