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2.Descripcion

Tesis de grado que busca identificar y comprender las creencias de las maestras de primera infancia del
colegio El Salitre — Suba sobre la educacion ambiental. EI documento inicia con el planteamiento del
problema y luego con un breve recorrido histérico de la normatividad de la educacién ambiental en
Colombia; posteriormente se hace énfasis en la educacién ambiental y las diferentes corrientes en las que
se puede presentar. En seguida se orienta la investigacion desde la linea del pensamiento del profesor,
basando este estudio desde las creencias de los docentes de primera infancia, a partir de los postulados
de Nespor (1985) donde expone los componentes de la estructura de las creencias en los docentes
(presuncion de existencia, alternatividad e idealismo, afectividad y evaluacién, y almacenamiento
episodico).

Posteriormente, desde una metodologia cualitativa con enfoque hermenéutico- interpretativo, se aplican
técnicas de recoleccion de informacién definidas en grupos focales, entrevistas a profundidad y notas de
campo, lo que permite un cimulo de datos relevantes para el proceso investigativo, para dar paso, al
andlisis de la informacién obtenida, mediante la perspectiva de la teoria fundamentada. Finalmente se
presentan los resultados obtenidos, los cuales dan respuesta a los objetivos iniciales de la investigacion,
donde se identifican tres creencias sobre educacién ambiental, la primera se basa en la formacién de la
maestra y su rol docente, la segunda presenta la educacién ambiental mediada por el contacto con la
naturaleza y la Ultima se orienta a la conservacion y el uso adecuado de los recursos.
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5.Metodologia

Este trabajo investigativo se enmarca en una metodologia cualitativa con enfoque hermenéutico-
interpretativo, las técnicas que se utilizan para la recoleccion de la informacion son; el grupo focal, la
entrevista a profundidad y las notas de campo, los que permiten obtener una gran cantidad de informacion
significativa para el proceso investigativo. Posteriormente se realiza el analisis de la informacién obtenida,
desde la perspectiva de la teoria fundamentada, la cual consta de un proceso de codificacion de tres
pasos, el primero es la codificacion abierta, el segundo la codificacién axial y por dltimo la codificacion
selectiva. Dicho proceso permite organizar, clasificar y seleccionar la informacion relevante para dar
respuesta a los objetivos planteados para la investigacion.

6. Conclusiones

o Este trabajo investigativo permite concluir principalmente, que se identifican tres creencias en las
maestras de preescolar, la primera se ubica en la formacién en Educacién Ambiental de las docentes
mediada por la experiencia de vida de las mismas, las segunda creencia presenta la Educacion
Ambiental basada en la relaciéon y el contacto con la naturaleza y la Ultima, muestra como La
Educacion Ambiental orienta dinamicas de conservacion y el manejo de los recursos.

e En relacién con el estudio en creencias desde la linea del pensamiento del profesor, se logra construir
un marco tedrico en el que se visualiza un creciente campo de investigacion, en el que se pone en
dialogo la practica del docente con su pensamiento, dando fortaleza a la categoria de las creencias del
maestro desde los planteamientos de Nespor (1985) aqui fue determinante identificar los componentes
de la creencia; (presuncién de existencia, alternatividad e idealismo, afectividad - evaluacién y




almacenamiento episodico) cada uno de estos relacionados entre si, estructurando creencias vy
alcanzando el hallazgo de las mismas.

En el momento en que se interpretan las voces de las maestras, se evidencia que sus creencias
sobre la Educacién Ambiental presentan una estrecha relaciébn con sus propésitos de ensefianza
sobre el tema. Es por esto que, la seleccion de contenidos, estrategias, propésitos de formacién y
evaluacion primordialmente surgen desde el pensamiento del profesor, segin lo anterior, Diaz (2010)
afirma que, no es posible conocer completamente el proceso de ensefianza y a los docentes, si no se
comprenden los pensamientos, los conocimientos y las creencias que influyen en lo que el profesor
hace. De esta manera, las creencias del docente cobran un papel importante en la investigacion
educativa, ya que son determinantes en las practicas de ensefianza.

Las creencias de las maestras de preescolar sobre Educacién Ambiental se ubican principalmente en
corrientes tradicionales desde los postulados de Sauvé (2004) esto puede ser por la influencia
sociocultural en la que han crecido, donde los medios de comunicacién han permeado a la sociedad
en las Ultimas décadas con informacién sobre la naturaleza y el efecto de la contaminacién en el
planeta, es importante generar acciones para ampliar estas creencias a posturas mas modernas y
acordes a la realidad de la problemética ambiental actual, donde cada sujeto de la sociedad sin
importar su rol se convierta en protagonista de cambio y se sienta parte de la solucién.

Las creencias guian la préactica pedagdgica de las docentes de preescolar, en ocasiones surgen
factores de tiempo, de recursos y de espacios, que generan una adaptacién en la planificacion y el
desarrollo de las actividades, no obstante, las docentes buscan la manera de lograr los objetivos
propuestos en las actividades de Educacion Ambiental. De acuerdo a la estructura de la creencia esto
corresponde a la alternatividad e idealismo, donde los profesores actian de cierta manera
dependiendo de los objetivos y las metas que se proponen alcanzar en el aula, es por esto que las
creencias se articulan con los objetivos de trabajo y el contexto en el que se desemperia el docente.
Desde los componentes que estructuran las creencias, se evidencia que los episodios vividos por las
docentes en relacién con la Educacion Ambiental, son consolidados gracias a la influencia de las
emociones Yy la afectividad, esto quiere decir que, las experiencias de las maestras son recordadas u
olvidadas de acuerdo al sentimiento producido en dicho momento. Es por esto que, las creencias
presentan una cantidad sustancial de material episédico desde la experiencia personal de la maestra
como sujeto social.

Este trabajo permitié concluir que, a pesar que las docentes de preescolar manifiestan no ser expertas
en Educacion Ambiental, conocen la poblacion infantil y sus estilos de aprendizaje, es por esto que en
la metodologia que ellas proponen con los nifios, se evidencia la puesta en escena de los pilares de la
educacion inicial: arte, juego, literatura y exploracion del medio, en especial este Ultimo ya que para
ellas las experiencias con la naturaleza permiten que los estudiantes se interroguen sobre lo que
sucede en su entorno y construyan conocimiento.

Desde el rol del docente, fue importante para las maestras que se les brindara un espacio de dialogo
donde se escucharon sus voces, y en el que se tenia en cuenta lo que pensaban en relacion con la
Educacién Ambiental, las docentes mostraron su postura frente al tema tanto desde la institucién
educativa como desde su vida personal, dando paso a la reflexion de la situacién ambiental en la que
se encuentra el colegio y su contexto.

Elaborado por: Angélica del Pilar Pérez Rodriguez

Revisado por: Jenny Johanna Castro Ballén
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INTRODUCCION

El error consistio en creer que la Tierra era nuestra
cuando la verdad de las cosas es que nosotros somos de la Tierra.

Nicanor Parra

Uno de los retos que se ha propuesto la escuela en la actualidad es la vinculacion de la
educacion ambiental en la formacion de los estudiantes, ya que los gobiernos nacionales desde la
década de los 70, a través de las Naciones Unidas han incluido en su agenda politica temas
ambientales que se proyecten a la escuela.

Lo anterior se ratifica en Colombia por medio de la constitucién politica de 1991, donde se
estipula que, la educacion formara al colombiano para la proteccion del ambiente (Articulo 67,
Capitulo 2) lo que configura la escuela como un espacio favorable para transformar los

pensamientos y crear conciencia frente a una cultura ecologica.

Es por esto que existen numerosas instituciones educativas que constituyen sus practicas
pedagogicas en relacion con temas ambientales, sin embargo, sigue siendo un camino en
construccién donde los colegios proponen estrategias acordes a las necesidades de su contexto y
la poblacion estudiantil sin contar con los conocimientos ni la experticia sobre el tema. Por lo
anterior ha sido necesario tener en cuenta la mirada que se tiene desde el ejercicio docente

respecto al manejo que se da al tema del ambiente en las instituciones educativas.

En consecuencia, se considera importante comprender lo que piensan los docentes sobre la
educacion ambiental, ya que sus creencias orientan sus acciones en el aula y fuera de ella, es asi
como la presente investigacion pretende identificar las creencias que las maestras de preescolar

presentan sobre el tema, realizando un analisis en la relacion de sus pensamientos con sus actos.

Esta investigacion se desarrolla en un proceso de transformacion, revision y cuestionamiento
permanente, el cual se orienta en tres momentos fundamentales: “la exploracion, la focalizacion

y la profundizacién” (Galeano, 2004, p.29), momentos que son retomados en la investigacion, en



la construccion del objeto de estudio, el planteamiento del problema, la contextualizacion
historica y normativa de la Educacion Ambiental y sus referentes teoricos, los planteamientos de
las creencias desde la linea del pensamiento, el plan de recoleccion de informacion, la definicion
de técnicas de registro y sistematizacion de informacion, la definicion de las categorias, el

analisis e interpretacion de los datos.

La ruta metodoldgica para el desarrollo de esta investigacion se ubica en un paradigma de tipo
hermenéutico-interpretativo, ya que este permite obtener informacion significativa de las
narrativas de las maestras desde su vida personal y de sus practicas pedagogicas. Durante el
proceso de recoleccion de informacion se utilizaron las siguientes técnicas: el grupo focal, la
entrevista a profundidad y las notas de campo, y asi identificar creencias consolidadas a partir

de su estructura.

Para efectos del andlisis de los datos recolectados se recurre a la teoria fundamentada, esta
herramienta de andlisis inductiva permite crear una formulacion tedrica basada en lo que
expresan los informantes, esta informacion se representa en datos, los cuales demuestran
estrecha relacion con la realidad del mundo que los rodea, y de esta menera, resaltando la

importancia del significado de las palabras y los actos para las maestras.

Posteriormente se presentan los resultados finales, donde se identifican y comprenden las
creencias de las maestras de preescolar sobre la Educacion Ambiental. Y por dltimo se

encuentran las conclusiones que develan este trabajo.



Construccion del objeto de investigacion

La construccion del objeto de investigacion implica:

“Convertir un problema teorico o de la realidad en un problema de investigacion. La construccion
del objeto es un proceso con dimensiones tedrica (enfoques, perspectivas, categorias, referentes),
metodolodgica (estrategias, presupuestos, unidades de andlisis, hipotesis) y técnica (instrumentos,
procedimientos). Definir un objeto de investigacion significa definir las condiciones bajo las
cuales podemos hablar con base a unas reglas que nosotros mismos estableceremos o0 que otros

han establecido antes que nosotros”. (Galeano, 2004, pp. 31-32).

En esta perspectiva, la presente investigacion busca la construccion del objeto de estudio en el
marco de tres procesos: orientados a seleccion del tema, documentacion inicial y exploracion en
el terreno. En el proceso de seleccion del tema se abordan las temaéticas orientadas a la
constitucion de la conceptualizacion de Educacién Ambiental y la normatividad que la ha
orientado a través de la historia, la Educacion Ambiental en la escuela teniendo como referente
los proyectos y programas acerca del tema en el escenario educativo y las creencias del profesor
sobre Educacion Ambiental (referencias teoricas/conceptuales, e investigaciones sobre las
creencias del profesor y la Educaciobn Ambiental en el preescolar). En el proceso de
documentacidn inicial, se hara referencia al proceso de acercamiento a la informacion relevante

que fue clave, para orientar la indagacion de la seleccién del tema.

Finalmente el proceso de exploracion del terreno, se refiere a aquellos aspectos fundamentales
que permiten el acercamiento de la investigadora hacia el escenario y actores sociales que
participaran en la propuesta investigativa, escenario orientado al colegio distrital El Salitre —

Suba, jornada tarde.

En referencia con la construccion del objeto de investigacion, se visualizan los lugares
fisicos para el desarrollo del estudio, en este caso el (colegio El Salitre —Suba sede San Carlos).
Con respecto a la poblacién, se aborda a los docentes de preescolar del colegio Salitre —Suba
como actores sociales, ya que son éstos profesionales los que realizan diferentes actividades de

indole ecoldgicas con los nifios de la institucion educativa.



Seleccion del tema

En la seleccion del tema se hace referencia a la particularidad, esencia y transcendencia del
problema que se desea investigar sobre ambitos de interrelacion de los actores sociales. Maria

Eumelia Galeano (2004), afirma que:

El inicio de la investigacion se caracteriza por una idea general sobre el tépico y problemas
posibles a investigar. Para focalizar el tema de investigacion, definirlo de manera méas clara y
precisa, pasar de un tema a un objeto de investigacion, se acude al contacto directo con los
escenarios y los actores sociales en su vida cotidiana, a entrevistas de tipo informal, a

observaciones no estructuradas y a la lectura de investigaciones anteriores. (p.31)

La Educacion Ambiental en el colegio EI Salitre- Suba

La educacion ambiental pretende ser vista como la solucion a la crisis ecoldgica que
envuelve al mundo, esta surge como una posibilidad para cambiar la manera de pensar de las
actuales y futuras generaciones, quienes tendran la responsabilidad de liderar una convivencia
armonica y sostenible con el planeta Tierra, para esto es primordial consolidar una nueva cultura
ambiental desde el espacio de la educacion, es asi que la Educacion Ambiental se debe pensar
desde un espacio critico para la cultura y la educacion.

Ubicando esta problematica educativa, el Gobierno Nacional logra dar mayor impulso a la
Educacion Ambiental con la ley 115 de 1994, (Ley General de Educacién) donde se establecen
los parametros del Proyecto Educativo institucional (PEI) y a su vez el Proyecto Ambiental
Escolar (PRAE), los cuales deben responder a solucionar problematicas del contexto de cada
institucién, consolidando asi un accionar consciente desde la observacion de los intereses y

necesidades de cada entramado cultural.

Es por este motivo que las instituciones educativas deben favorecer la Educacién Ambiental
en sus aulas. Sin embargo segin Gonzélez (1997) “este es un campo en construccion, que no

logra articularse de forma apropiada con las estructuras y préacticas de las instituciones
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educativas oficiales, porque las recomendaciones derivadas de diagndsticos en paises europeos
no responden a problematicas poco compartidas en los paises latinoamericanos” (p.1). Por lo que
se deduce la necesidad que desde la escuela, como agente inmerso en los diferentes tipos de
comunidades se identifiquen y aborden problematicas ambientales ligadas al contexto particular,

consiguiendo realmente la reflexion continda frente a las posibles soluciones.

En respuesta a lo anterior el colegio el Salitre — Suba toma conciencia frente al compromiso
que tiene la escuela con el medio ambiente y a partir del 2010 titula el PEI, “El desarrollo del ser
humano con espiritu emprendedor en el ambito ecoturistico”. Demostrando su interés por

vincular la escuela con los procesos de formacion ambiental.

Es importante mencionar que la institucion educativa el Salitre —Suba cuenta con tres sedes y
una de ellas se encuentra dentro del Parque Ecoldgico de Montafia, Cerro La Conejera el cual
forma parte del Sistema de Areas Protegidas del Distrito Capital, teniendo presente el contexto,
la comunidad educativa, y la orientacion del PEI, los docentes del colegio se han preocupado
por desarrollar proyectos pedagoégicos de caracter ecoldgico que dan solucion a problemaéticas

particulares.

En la misma linea, la sede B del colegio el Salitre — Suba denominada San Carlos, que
atiende a nifios de ciclo inicial, entre edades de tres a ocho afios aproximadamente y de estrato 2
y 3 generalmente, se desarrollan proyectos ecoldgicos que involucran a la comunidad educativa,
uno de ellos es SUBARTE el cual busca generar actividades ladicas que fortalezcan el desarrollo

de la ensefianza de la lectura y la escritura en grados iniciales desde una perspectiva ecoldgica.

En la formulacién y construccion de dicho proyecto se plantean propuestas para desarrollar
pensamiento ecoldgico en los estudiantes, pero es en este proceso donde se ha limitado a
trabajar contenidos especificos de la ecologia, aislados de un contexto social, por lo que se puede
observar que, desde el inicio de la vida escolar, no se propende por generar en los nifios un
vinculo real con la naturaleza, de la cual hacen parte; por esta razon existe un desconocimiento

de las problematicas y en general del territorio que se habita.

De acuerdo a lo anterior Sauveé & Orellana (2002), proponen la articulacion de propuestas

sociales que integren una ética ambiental, a principios y modos de vida alternativos, méas dignos
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y respetuosos, mas justos y solidarios; de igual manera, a través de una construccién social se
busca un cambio en las acciones negativas que se generan en la poblacion, dado que este es el
origen de las problematicas ambientales asumidas culturalmente, el cual se debe confrontar
desde una perspectiva participativa para generar un menor impacto y una relaciéon mas armoniosa

con la naturaleza.

Haciendo un analisis de la situacion, desde la investigacion se pretende comprender la
posicion de la escuela frente a la Educacién Ambiental, esto implica identificar las creencias, las
estrategias, los contextos sociales y culturales de los sujetos y grupos sociales con el fin de

analizar las propuestas en Educacion Ambiental que la institucion educativa desarrolla.

En el mismo sentido es importante comprender el papel del docente frente a la Educacion
Ambiental; es posible que existan diferentes factores orientadores de la practica educativa del
docente sobre ecologia, la primera es su formacion en Educacion Ambiental, la segunda es la
carga histdrica que como sujeto tiene, sus concepciones, creencias, actitudes y experiencias que
pueden determinar su manera de ensefiar, y por Gltimo la influencia socio cultural en la que esta
inmerso el docente. De acuerdo con Diaz (2010) “La seleccion de contenidos, estrategias,
propdsitos de formacidn y evaluacion primordialmente surgen desde el pensamiento del profesor,
no es posible conocer completamente el proceso de ensefianza y a los docentes, si no se
comprenden los pensamientos, los conocimientos y las creencias que influyen en lo que el
profesor hace” (p.4). Dichos factores son importantes para ser reconocidos en los maestros ya

que pueden determinar sus practicas de ensefianza.

Contexto historico-normativo de la Educacion Ambiental

Esta investigacion estd orientada a identificar las creencias de los docentes de preescolar
acerca de la Educacion Ambiental, es por esto que una contextualizacion de las diferentes
reglamentaciones que se han propuesto en los ultimos afios por parte de las entidades
gubernamentales sobre la Educacion Ambiental, permite observar las diferentes definiciones y

disposiciones que se han generado en torno al tema en el campo normativo.



Es importante resaltar la preocupacion mundial por la contaminacion ambiental y los efectos
de esta en el cambio climético, dicha problematica ha aumentado en los Ultimos cincuenta afios,
como resultado se dio origen a multiples encuentros internacionales, uno de los primeros fue la
Conferencia de Estocolmo (1972), donde se inicia un interés por generar soluciones a la
problemética ambiental, una de las principales estrategias que se formularon es la Educacion
Ambiental.

El discurso sobre Educacion Ambiental se empieza a generar en América Latina gracias a
estas propuestas impulsadas en Europa, donde Colombia se abre camino sobre el tema en 1974

y empieza a mostrar interés por vincular la educacion con el cuidado ambiental.

A continuacion se presenta el recorrido cronolégico de la normatividad de la Educacion
Ambiental en Colombia, donde se logra observar la vinculacion progresiva de los temas
ambientales desde politicas nacionales al campo educativo. En el Anexo 1 se contempla con mas

detalle el proceso normativo de la Educacion Ambiental.

Tabla 1 Legislacion de la Educacion Ambiental en Colombia

LEGISLACION EN EDUCACION ANALISIS DESDE LA PRESENTE
AMBIENTAL EN COLOMBIA INVESTIGACION

1974 ley 28 Cddigo Nacional de Se reconoce al ambiente como un patrimonio o

Recursos Naturales Renovables y de capital cultural el cual se debe proteger, reguardar,

Proteccidén del Ambiente. cuidar etc. La Educacion Ambiental tiene una
perspectiva conservacionista.

1991 Constitucion Politica Nacional Se fortalecen los parametros de la Educacién
Ambiental, desde el conocimiento, la ciencia, la
tecnologia, la cultura y la proteccion y el cuidado
del medio ambiente.

1991 CONPES 2544 La Educacion Ambiental es percibida como una
estrategia para disminuir la crisis ecolégica y
mejorar la relacion sociedad-naturaleza.




Ley 99
Ministerio del Medio Ambiente

1993

Se crea el Ministerio del Medio Ambiente para que
en conjunto con el Ministerio Educacion Nacional
se vincule a la Educacién Ambiental en los planes
de estudio y el curriculo.

1994 Ley 115. Articulo 5, inciso 10.

General de Educacién

Desde esta ley se busca adquirir una conciencia
para la conservacion, proteccién y mejoramiento
del Medio Ambiente.

1994 Decreto 1743

Se establecen los pardmetros para el desarrollo de
proyectos ambientales (PRAE), los cuales se
orientan a identificar un problema ambiental en
especifico y tener la capacidad de resolverlo desde
el proyecto. Este decreto también busca que los
maestros se capaciten para contribuir en el
desarrollo y solucién del mismo.

1995 Cultura para la Paz, hacia una
politica de Educacion Ambiental.

Se busca fortalecer la cultura ambiental solidaria,
equitativa y no violenta, que entendiera y respetara
las diferencias regionales y étnicas de Colombia
(diversidad). Proyecto colectivo social.

1997 ""El Salto Social, hacia el
desarrollo humano sostenible™.

La Educacion Ambiental es el eje principal para
formar valores sociales, conciencia ambiental y
una cultura ecoldgica.

1998-2002 Plan Nacional de
Desarrollo (Politica Ambiental).

En este documento se promueven referentes
conceptuales, metodoldgicos y estratégicos de la
Educacion Ambiental, los cuales apuntaban a
mejorar la calidad de la educacion, lo anterior era
visible por medio de la formacion docente, los
Proyectos Educativos Institucionales (PEI), el
trabajo con la comunidad.

2002 Politica Nacional de Educacion
Ambiental SINA

En esta politica se ofrece un referente conceptual y
metodoldgico basico, que orienta las acciones en
materia del ambito educativo-ambiental.




2007 Decreto 617 Nueva ética ambiental que mejore las condiciones
de vida de quienes transita, disfrutan y habitan en
el distrito capital. En este decreto la educacion
ambiental tiene una mirada sistémica en la relacion
del ser humano y la naturaleza, en donde prima la
influencia del contexto, es decir, el desarrollo
sociocultural, la ética, la politica, la economia etc.

2008 Decreto 456 Plan de Gestidn Los principios de este decreto se basan en la

Ambiental del Distrito Capital. calidad ambiental para el desarrollo sostenible en
Colombia vy el distrito capital, el objetivo general
propone que la comunidad haga un uso
responsable y racional de los recursos naturales y
el ambiente con el fin de cuidar la region y el
planeta para las generaciones futuras.

2011 Decreto 675 Este decreto ratifica el anteriormente publicado en
el 2008 donde regula la Educacion Ambiental a
nivel del distrito capital, y se establece como uno
de los fines de la educacion, consolida una ética
ambiental en el Distrito Capital, que colabore a la
mejora de las condiciones ambientales de la ciudad
y promueve iniciativas sociales enmarcadas en
procesos de formacion ciudadana y en dinamicas
de participacién, divulgacion de conocimiento, la
gestion en educacion ambiental y el
fortalecimiento de  proyectos  ambientales
contextualizados.

2012 Ley 1549 Fortalece la institucionalizacion de la Politica
Nacional de Educacion Ambiental y su
incorporacion efectiva en el desarrollo territorial".
Esta Ley tiene como objetivo, fortalecer las
acciones promovidas en la Politica Nacional de
Educacién Ambiental

Tabla 1. Recorrido normativo de la Educacion Ambiental en Colombia. Elaboracion propia.
Concluyendo a partir de este recorrido normativo, se evidencia que la Educacion Ambiental
continua abriéndose camino en la legislacion para construir propuestas que promueven el

cuidado y el reconocimiento del ambiente, sin embargo, la escuela y los docentes deben ser



protagonistas principales para desarrollar estrategias acordes a las problematicas particulares de

la comunidad educativa.

La Educacion Ambiental desde un enfoque social

El termino Educacion Ambiental, surge a finales de la década de los afios 60 y principios de
los afios 70, periodo en que se muestra més claramente una preocupacion mundial por las graves
condiciones ambientales en el mundo (Smith & Sebasto 1997). De acuerdo con estos autores, el
concepto de educacién ambiental ha pasado de ser considerada solo en términos de conservacion
y biologia a tener en muchos casos una vision integral de interrelacion sociedad-naturaleza. El
concepto de educacion ambiental ha cambiado con el tiempo puesto que se sustenta desde
diferentes enfoques, las definiciones que se le han otorgado se vinculan a tendencias ecoldgicas,

economicas, tecnoldgicas y culturales. (Pérez, et al. 2007).

Es asi, que la Educacion Ambiental se ha venido conformando en funcién de la evolucion de
los conceptos que a ella estan vinculados, por lo que cuando la percepcion del medio ambiente se
reducia basicamente a sus aspectos bioldgicos y fisicos, la educacién ambiental se presentaba
claramente de manera reduccionista y fragmentaria, no tomando en cuenta las interdependencias
entre las condiciones naturales y las socio - culturales y econémicas, las cuales definen las
orientaciones e instrumentos conceptuales y técnicos que permiten al hombre comprender y
utilizar las potencialidades de la naturaleza, para la satisfaccion de las propias necesidades
(Smith & Sebasto, 1997).

Sin embargo su concepto se ha venido transformando por lo que en la actualidad se empieza a
pensar que la educacién ambiental tiene mucho que aportar en el proceso de constitucion de
nuevas identidades sociales para responder a los desafios del dificil presente que vivimos. Ya
que en el

Proceso de construccion de este nuevo campo cada vez estan quedando mas lejos las propuestas

originales de una educacién ambiental acoplada con el naturalismo, el conservacionismo y las
demas formas asociadas con un punto de vista que enfatiza la preservacion del medio natural,
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pero sin considerar las necesidades y expectativas de cambio social de los grupos humanos que
habitan los espacios naturales”. (Gonzalez, 1997 p.14).

Este panorama permite identificar que la educacion ambiental no ha sido estatica a lo largo
de la historia por el contrario ha sufrido un proceso de cambio que no se puede desconocer en
los &mbitos escolares.

De acuerdo con Terradas (1983) la Educacion Ambiental es la educacion sobre el medio,
posteriormente la define como una educacién mediante, es decir, el estudio del medio. La
primera presenta una tendencia Unicamente ambiental y la segunda conlleva a realizar una

reflexion sobre la pedagogia del ambiente.

Posteriormente Novo (1988) define la Educacion Ambiental como una renovacion conceptual
y metodoldgica que tiene como fin ayudar al alumno a comprender la realidad que le rodea, en
un sentido global, fisico, historico y cultural. De igual manera a comprenderse como parte
integrante del medio. Esta postura coloca al estudiante mas que como un simple observador,

como un sujeto capaz de establecer una relacion critica y reflexiva con su entorno.

De igual manera el Ministerio de Educacion Nacional y el Ministerio de Medio Ambiente
(2002) comprenden el ambiente desde un caracter sistémico y amplia el concepto de Educacion

Ambiental definiéndola asi.

La Educacién Ambiental debe ser considerada como el proceso que le permite al individuo
comprender las relaciones de interdependencia con su entorno, a partir del conocimiento reflexivo
y critico de su realidad biofisica, social, politica, econémica y cultural para que, a partir de la
apropiacion de la realidad concreta, se puedan generar en él y en su comunidad actitudes de
valoracion y respeto por el ambiente. Estas actitudes, por supuesto, deben estar enmarcadas en
criterios para el mejoramiento de la calidad de la vida y en una concepcion de desarrollo
sostenible, entendido éste como la relacion adecuada entre medio ambiente y desarrollo, que
satisfaga las necesidades de las generaciones presentes, asegurando el bienestar de las
generaciones futuras.(pp. 18-19).

En ese mismo sentido, Pérez, et al. (2007) afirman que la Educacion Ambiental se debe
considerar como un proceso de formacién y transformacion de la realidad, en donde los
individuos son actores principales del cambio con base en el conocimiento reflexivo y critico de

su realidad biofisica, social, politica econdmica y cultural. En este orden de ideas la educacion
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ambiental se propone invitar a los sujetos a adoptar actitudes de valor y responsabilidad
fortaleciendo espacios de reflexion en donde los actores logren poner las bases para una sociedad

diferente de la actual con un pensamiento critico y autbnomo en la toma de decisiones.

Al respecto, con las tipologias y de la Educacion Ambiental, Caride y Meira (2001) proponen
en su libro “La Educacion ambiental como practica social critica”, ubicar y observar a la
educacion ambiental desde Opticas politicas, humanistas, problematizadoras, morales y

pedagOgicamente sociales.

Posteriormente, Lucie Sauvé (2004) docente en la universidad Québec Canada, propone una
caracterizacion sobre las corrientes que se han identificado en relacion a la ensefianza y al
aprendizaje de la EA. Es importante resaltar que para Sauvé (2004) una corriente es la manera
general de concebir y de practicar la Educacién Ambiental, teniendo en cuenta que a una misma
corriente pueden pertenecer diferentes proposiciones, y estas a su vez pueden compartir

caracteristicas en coman.

A continuacién se definen las corrientes que propone Sauve algunas se originan en la década
de 1970 cuando surge la preocupacion mundial por el deterioro del ambiente y otras han surgido
posteriormente como consecuencia de las preocupaciones sociales y culturales que se plantean en
relacion con las falencias que presentaron con las primeras corrientes tradicionales llamadas asi

por la autora.

Corrientes tradicionales

e Corriente Naturalista: demuestra la relacion que se establece con la naturaleza, a partir de un
enfoque educativo con base en lo cognitivo, experiencial, afectivo, espiritual y/o artistico.
Parte del interés de aprender por medio de la interaccion con el ambiente natural, gracias a la
imitacion de los grupos sociales y la cultura que esta estrechamente relacionada con el
contacto con la naturaleza.

e Corriente Recursista-Conservacionista: esta corriente busca ensefiar a conservar los recursos
ya que son considerados, patrimonio que se ha heredado del planeta Tierra, ademas de

involucrar comportamientos individuales, pretende realizar proyectos colectivos que le
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apuntan a crear una gestion ambiental de tipo administrativo planteando una equidad para la
conservacion de estos recursos. EI proyecto del eco consumo busca reflexionar antes de
comprar y consumir, si en realidad existe la necesidad. En esta corriente el ambiente es
considerado como recurso para el consumo y necesidades del hombre.

Corriente Resolutiva: esta corriente tiene su origen en los afios 70, cuando se le da
importancia al estado actual del ambiente desde una perspectiva que problematiza la accion
del ser humano frente al ambiente.

Corriente Sistémica: su principio es el conocimiento y comprension de las realidades y los
problemas ambientales a nivel de sistema desde una mirada global. Aqui el proyecto
educativo apunta hacia un enfoque cognitivo y busca promover la toma de decisiones, un
analisis y una sintesis sobre las realidades y los problemas.

Corriente Cientifica: esta corriente busca analizar las realidades y problematicas para
comprender la causa del problema y el efecto que esta tiene. Para lograrlo lo hace desde un
enfoque cognitivo lo que permite direccionar mejor la accion, este proceso se realiza en dos
fases: la observacion en la cual se haya el objeto de conocimiento y, la experimentacion en la
cual se elige la solucion indicada, lo cual comparten las dos corrientes anteriores.

Corriente Humanista: en esta corriente la naturaleza y la cultura son un medio de vida
incluyendo sus aspectos historicos, culturales, politicos, econdmicos y estéticos. Se percibe
una relacion entre la creaciéon humana y los materiales que brinda la naturaleza. La
metodologia de esta corriente se basa en la observacion, la formulacion de interrogantes que
apunten hacia un proyecto de investigacion, la divulgacion de resultados y la evaluacion.
Corriente Moral — Etico: desde esta corriente la Educacion Ambiental es vista en un enfoque
ético, y busca el desarrollo de valores ambientales a través de un sistema de valores propios
que determinan la manera de actuar. La metodologia que usa esta corriente para el desarrollo
moral de los estudiantes, los conlleva a un conflicto moral a partir de sus acciones desde el
siguiente proceso: presentacion del caso, analisis de la situacion, eleccion de una solucion,
argumentacion sobre esta eleccion, apuesta en relacion con su propio sistema de referencia
ética. Dicho proceso tiene como objetivo colocar a los estudiantes en dilemas éticos y

morales en los que hacen uso de la razén en diferentes situaciones.
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Las anteriores corrientes tradicionales, tuvieron su origen en la relaciébn hombre-naturaleza,
posteriormente las concepciones de Educacién Ambiental se orientan hacia una visién de
comunidad con caracter social y cultural. Las corrientes tradicionales como las que surgieron
posteriormente permiten para esta investigacion una vision mas amplia y compleja del
pensamiento del profesor, en relacion con los diferentes factores que nutren las creencias del

maestro.

Corriente Holistica: esta corriente presenta un enfoque de tipo analitico y racional de la
realidad ambiental, determinando el origen de los problemas actuales, sin vincularse en las
realidades que en algiin momento dieron pie al deterioro del ambiente.

e Corriente Biorregionalista: en esta corriente se hace referencia a la identidad y el sentido de
pertenencia de comunidades humanas que habitan determinada regidn, basadas en el
conocimiento y la voluntad de apropiar estilos de vida que ayuden a resaltar el valor de dicha
region.

e Corriente Préxica: principalmente busca la reflexion de la accién con el fin de optimizar la
misma. Se realiza a través de una dinamica participativa que involucra diferentes agentes de
la realidad que se quiere trasformar; pretende generar un cambio en las personas, priorizando
en el cambio de las practicas de ensefianza y aprendizaje sobre Educacion Ambiental.

e Corriente Critica- social: esta corriente parte del anélisis de los procesos sociales a partir de
la interpretacion de la realidad identificando sus problemas; por medio del estudio de las
intenciones, posiciones, argumentos, valores como de las decisiones y acciones que se toman
para solucionar el problema que se evidencia socialmente.

e Corriente Feminista: esta corriente hace referencia a las situaciones de poder que los hombres

ejercen en diferentes contextos minimizando el valor de la mujer. El énfasis de esta corriente

educativa se basa en el valor que tiene el otro como ser humano con una visién de revalorar

las interacciones humanas.

e Corriente Etnografica: se establece a partir de la carga cultural que los grupos sociales tienen,
puesto que no busca imponer una vision de mundo a través de la educacién ambiental, sino
que da lugar a la interpretacion que las personas han adquirido por medio de la cultura. Esta

corriente presenta una metodologia orientada al reconocimiento, analisis e interpretacion de
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las estrategias educativas empleadas por las sociedades autoctonas, basada en la exploracion
de la lengua (oral y escrita) y toda su configuracion como comunidad.

e Corriente de la Eco-educacion: a diferencia de la corriente resolutiva, no busca la solucion de
un problema sino establecer nuevas y mas estrechas relaciones con el medio ambiente,
considerandolo como manifestacion fundamental en la formacion y el origen de la ecoldgica.

e Corriente Sustentabilidad: esta corriente surge a mediados de la década de 1980, como
movimiento de la Educacion Ambiental, donde ha predominado hasta la actualidad. Se
considera que el desarrollo econdmico debe estar relacionado con el desarrollo humano, y su
objetivo es el aprendizaje del uso racional de los recursos que brinda el planeta para cubrir
las necesidades de los grupos humanos. Es por esto, que se ha propuesto como una estrategia

para cambiar los modos de produccion y de consumo.

En relacion con las corrientes propuestas por Sauve (2004), las précticas pedagdgicas que se
generan en la escuela, principalmente se orientan a la conservacion de la naturaleza, la
problematica de la contaminacion por basuras y a la deforestacion, pero la Educacion Ambiental
es un concepto mucho mas amplio y mas profundo y se deriva de la complejidad de los
problemas ambientales y del impacto de los mismos, no sélo en los sistemas naturales, sino en
los sistemas sociales y culturales (Torres 2003), es por esto que el presente estudio busca
comprender las creencias que motivan las practicas en Educacién Ambiental desde la perspectiva

del docente.

La educacion Infantil, las maestras y su relacion con la Educacion Ambiental

La educacion infantil ha cambiado en su esencia y se ha posicionado con el paso del tiempo
debido a los momentos sociales, politicos y culturales que ha atravesado el hombre en su
historia. Es por esto, que la educacion infantil tiene diferentes modelos desde el contexto en
donde se presenta, para Zabalza (2006)

Los diversos modelos de Educacién Infantil tienen que ver con la orientacién general que se le da

a las politicas de infancia. Algunos paises optan por una orientacién méas basada en el apoyo a las
familias ofreciendo y potenciando sistemas de acogida y guarda de los nifios mientras los padres
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trabajan. En otros casos, la opcion tiene una orientacion méas educativa centrando los esfuerzos en
alguna forma de escolarizacién capaz de propiciar el desarrollo individual de cada nifio, tanto si
sus padres trabajan como si no (p. XI1I)

En Colombia se ha cambiado la manera de ver la educacion inicial con el paso del tiempo, de
una perspectiva asistencialista se ha pasado progresivamente, a verla con un caréacter pedagdgico
y de formacion, un ejemplo de lo anterior, es la politica de atencién a la primera infancia,
Ilamada de Cero a Siempre del 2010, en esta se desarrolla un plan de accion para la atencion de
nifios y nifias entre los cero y cinco afios de vida, a través de un trabajo inter-sectorial a nivel
nacional coordinado desde la Presidencia de la Republica, “esta estrategia define que la atencion
a los nifios y nifias debe garantizarse de manera integral en cuatro entornos diferentes: hogar,
instituciéon de salud, entorno educativo, y espacio publico” (Bernal, 2014, p. 17) lo anterior
vincula la educacion como uno de los ejes principales en la atencion de la primera infancia para

Colombia.

En ese mismo sentido el distrito capital asume la educacién inicial como “aquella que se
dirige a los nifios y nifias de primera infancia, acorde con los requerimientos y demandas del
desarrollo del nifio/nifia, por lo cual es valida en si misma y no solo como preparacion” (Alcaldia
de Bogota 2010 p.11), en un esfuerzo de la alcaldia de Bogota, la secretaria de Integracion
Social, La Secretaria de Educcién de Bogota y la Universidad Pedagogica Nacional, publican el
Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito en el 2010, el cual
tiene como objetivo fundamental, acompafiar y favorecer las actividades propias de la primera
infancia, donde se integran el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio, como
canales para que los nifios se relacionen entre ellos, con adultos y el mundo, y asi, fortalecer el
desarrollo de las diferentes dimensiones de los nifios y su vinculacién con la cultura. (Alcaldia de
Bogota 2010).

Para lograr lo anterior, es necesario generar ambientes enriquecidos que permitan a los nifios
interactuar, pensar, compartir y construir su mundo, manteniendo relacion con los intereses de
los estudiantes y estar ajustado a las necesidades de los mismos. Es por esto, que se requieren
maestras y maestros formados y abiertos a continuar su formacion, que puedan acompafar,

proveer, disefiar y planear un trabajo intencionado con los nifios y nifias, para que ellos
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construyan su mundo activamente a través de la interaccion con el otro (Alcaldia de Bogota 2010
p. 41)

De acuerdo al Lineamiento Pedagdgico y Curricular (2010) las maestras y los maestros de
Educacion inicial deben integrar los pilares de la educacion (juego, arte, literatura y exploracion
del medio) para desarrollar las dimensiones de los nifios. Especificamente en la exploracion del
medio se busca que los nifios “descubran y experimenten multiples situaciones; disposicién
indispensable para su desarrollo, aprendizaje y para la significacion de todo en cuanto se
encuentra a su alrededor”’(Alcaldia de Bogota 2010 p. 67),en dicho planteamiento se observa que
la relacion de los nifios de educacion inicial con el medio es de exploracién, donde reconocen,
manipulan, eligen materiales, observan y formulan preguntas, pero estas actividades de

descubrimiento del ambiente no constituyen un trabajo real de Educacion Ambiental.

En ese sentido Garcia & Garcia (1989) afirman que,

Se ha venido haciendo educacion en o sobre el medio, se ha utilizado éste como recurso
educativo, sobre todo en algunos &mbitos en los que se ha generalizado la pedagogia activa y la
influencia Piagetiana (dada la importancia que Piaget dio a la interaccién del individuo con el
medio para el proceso de equilibracién) actividades que suponen una primera etapa de contacto
con el medio, pero que no constituyen un proceso autentico de Educacion Ambiental (p.470)

Teniendo presente que la educacion ambiental debe ser una construccion pedagogica desde
los primeros afios de vida, es importante que esté vinculada en el preescolar, donde el contacto
con el medio ambiente, suscite una postura reflexiva del entorno y por lo tanto desarrollar un
modo de relacionarse con la realidad basado més en la comunicacion que en la simple

observacion (Novo, 1988).

Si bien no se espcifica la Educacion Ambiental en los lineamientos curriculares de Preescolar,
tampoco existe una formacion profesional en el tema, con respecto a las maestras y los maestros
de Educacion infantil, se observa una necesidad de vincular estos temas en el curriculo del
preescolar, pero se desconoce el dominio que los docentes tienen al respecto. De acuerdo con
Garcia & Garcia (1989), un profesor de Educacion Infantil y Primaria requiere de una formacion
adecuada en torno a los aspectos fundamentales del medio ambiente, de gran incidencia en la
sociedad actual, que permita llevar a cabo la ensefianza del conocimiento del medio en ese nivel

educativo
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En ese sentido, desde la Politica Nacional de Educacion Ambiental, de los ministerios de
Educacion Nacional y del Medio Ambiente (2002), se promueve con prioridad que: “la
universidad desarrolle estrategias tendientes a introducir la pedagogia, la didactica y la
investigacion en educacion ambiental como componentes importantes de los diferentes
programas de formacion” (p. 97). Aunque el objetivo es la vinculacion de la Educacion

Ambiental en los programas de pregrado, todavia existe un amplio camino para que esto suceda.

De acuerdo a esto Gutiérrez y Pozo (2006), afirman que en el sector educativo-ambiental
existe la limitacion de no contar con una formacién rigurosa, hecho que se ratifica con la poca

institucionalizacién del saber ambiental en aspectos académicos, administrativos y de gestion.

Es por esto que, aunque las condiciones no estan dadas, las maestras deben plantear
actividades relacionadas con la Educacion Ambiental, debido a unas exigencias administrativas,
sociales y/o culturales, en cualquier caso surgen cuestionamientos sobre, lo ;qué piensan los
maestros acerca del tema? y especificamente en encontrar ¢qué creen los docentes que es la

Educacién Ambiental?.

Investigacion en el pensamiento del profesor.

El origen de la investigacion en los procesos del pensamiento del profesor surge alrededor de
los afios de 1970, con un incremento en el interés por realizar estudios que describan y
comprendan los procesos educativos en el aula y especificamente centrados en los procesos
mentales del profesor. Anteriormente las investigaciones estaban orientadas a analizar la eficacia
del profesor y encontrar los elementos para dirigir y controlar sus practicas, a partir de esto “se
abandona el simple esquema unidireccional: proceso-producto y se empieza a considerar el
pensamiento del profesor como variable relevante en la vida del aula” (Pérez & Gimeno, 1988 p.
38).

En este momento para la investigacion en educacion, fue importante abandonar la idea desde

la cual se concibe al profesor como un técnico aplicador del curriculo cuya funcion principal, y
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tal vez exclusiva, es la de dominar y reproducir un amplio repertorio de destrezas consideradas
eficaces. (Perafan, 2002, p. 11). En consecuencia se empezO a valorar el pensamiento del
docente, sus decisiones, reflexiones, juicios, creencias y actitudes entre otros.

Pero esta presuncion de un aula con procesos mecanicos y preestablecidos se deslegitimizé
ya que las circunstancias de una clase son inestables, complejas, construidas, y es alli donde
segun Pérez & Gimeno (1988),

El profesor ha de actuar como un artista 0 como un investigador, creando y elaborando sus
propios esquemas e instrumentos de andlisis y experimentando en cada situacion estrategia
concretas de intervencion. Al actuar asi, con sus conocimientos, capacidades generales y

especificas, sus actitudes, sus creencias y teorias los factores determinantes de su proceder mental
y de su comportamiento docente. (p.47)

Un suceso importante que consolida el paradigma del pensamiento del profesor se da en 1975
en el Congreso Nacional de Estudios sobre la Ensefianza (liderado por el National Institute of
Education), en el que Shulman expone ante el panel, el reconocimiento del profesor como un
profesional capaz de reflexionar y tomar decisiones frente a la actividad compleja del aula.
Segun Marcelo (1987):

Los autores que participaron en ese panel se plantearon como principal objetivo describir la vida
mental de los profesores, sus antecedentes y consecuentes. Para ello partieron de concebir al
profesor como un agente, un clinico que toma decisiones, reflexiona, emite juicios, tiene
creencias, actitudes, etc. (p. 14)

En consecuencia, en esa década surgen los principales trabajos relacionados con el
pensamiento y accion del profesor, destacando a Clark, Yinger, Peterson, Shavelson, Shulman,
Vishonhaler y Cohen, como los primeros que se preocuparon por conocer cuales son los
procesos de razonamiento que ocurren en la mente del profesor y su incidencia en la préctica en
el aula (Marcelo, C. 1987), hoy en dia sus planteamientos siguen vigentes ya que resaltan el
papel del docente y lo llevan mas alla de considerarlo un técnico de la educacion como se venia

pensando los afos anteriores.

De acuerdo a esta corriente de investigacion, se puede encontrar tres aspectos fundamentales
en el pensamiento del profesor; el primero son los procesos de planificacién, el segundo los

procesos de interaccion en el aula (intervencidn), y por ultimo el contenido en el pensamiento del
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profesor donde reposan las teoria y creencias (Clark & Peterson, 1990). En este sentido las
investigaciones realizadas en esta década se desarrollan en un enfoque cognitivo donde se
estudian las operaciones mentales de los profesores, en la practica pedagogica, desde una mirada

de la psicologia cognitiva.

Para los afios 80 algunos autores que siguen la linea de investigacion del pensamiento del
profesor, reconocen la necesidad de abordarla desde un marco mas amplio y holistico, que
vincule la investigacioén socio-educativa, desde una mirada fenomenoldgica, hermenéutica,

naturalista y etnogréfica, que privilegie los significados de la accion humana.

En relacion con la anterior postura, surge el enfoque alternativo cuyas bases se establecen
desde la teoria social, donde se percibe el conocimiento desde el objeto, el sujeto y el medio
(Morin, 1984). De acuerdo a esto la construccion del conocimiento deja de visualizarse de
manera lineal y pasa a ser comprendida de manera mas amplia, se reconoce el contexto como
determinante de una nueva vision globalizadora y acepta nuevos enfoques de accion
interdisciplinaria, a fin de poder dar respuestas adecuadas a los desafios de un mundo cada vez
mas complejo y vulnerable (Morin, 1984). La presente investigacion se enmarca en este enfoque
ya que permite concebir que las creencias de los docentes sobre la Educacion Ambiental de una
manera que incorpora aspectos de la experiencia humana, ligados al contexto y la practica

sociocultural.

Desde el enfoque alternativo se puede interpretar que el conocimiento que poseen los
profesores es un producto de la actividad cognitiva del individuo y también del contexto social,
que le permite a cada persona construir su propia vision de la realidad. En el marco de la
sociologia, Vygotsky (1995) afirma que, el conocimiento tiene origen sociocultural y su
transmision se lleva a cabo en las actividades diarias, culturalmente significativas y mediatizadas

principalmente por el lenguaje.

En ese sentido el conocimiento que poseen los profesores sobre la Educacion Ambiental,
puede ser identificado desde una postura alternativa, ya que las creencias que poseen de este
tema son construidas por una mediacién sociocultural, ya que la mayoria de las docentes de
preescolar no poseen conocimiento disciplinar de la Educacion Ambiental o en el campo de la

biologia, este se ha adquirido a través de la vida por medio de sus experiencias, en relacion con
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lo anterior Diaz & Solar (2011) afirman que, “las creencias son producto de la construccion del
mundo y se basan en procesos de aprendizaje asociativo; pero también tienen un origen cultural,

en tanto se construyen en formatos de interaccion social y comunicativo”(p.60).

Cabe resaltar que el enfoque alternativo no se centra en la investigacion de las operaciones
formales del pensamiento del profesor frente a las acciones del aula (cémo piensa el profesor),
como si se ubica el enfoque cognitivo, adicionalmente busca la reflexion y la comprension del
sentido de las practicas pedagogicas de los profesores bajo la influencia socio-cultural (qué y por
que piensan los profesores). Segun Perafan (2002):

El objeto de estudio del enfoque alternativo son los “contenidos de la conciencia” del docente; la
intencionalidad que los constituye; sus creencias en cuanto constituidas como sentido; la

comprension que el profesor tiene de su propia practica y de su mundo profesional (pp. 23-24).

De lo anterior se puede inferir que la investigacion acerca del pensamiento del profesor s6lo
desde la perspectiva cognitiva, deja de lado toda reflexion pedagdgica y didactica, las creencias,
las teorias implicitas, los elementos socioculturales y de contexto, que el maestro ha tenido

oportunidad de construir a lo largo de su vida como persona y profesional docente.

Es gracias a estos cambios que han surgido en la investigacion sobre el pensamiento del
profesorado las llamadas corrientes alternativas, que se ha preguntado por el “qué” piensan y
“por qué” piensan los docentes de determinadas formas, y ha tomado fuerza el reconocimiento
del pensamiento y el conocimiento del profesor, como un elemento reflexivo importante en la

comprension de su actividad.

Desde la perspectiva alternativa se puede analizar lo que piensan los maestros sobre la
Educacién Ambiental teniendo una mirada sobre el objeto de estudio, no observado desde afuera
como se abordaba desde el enfoque “proceso-producto”, sino desde la realidad y el contexto del

mismo.
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Enfoque Alternativo

El enfoque alternativo surge de una tendencia antropoldgica que da respuesta a la produccion
de conocimiento desde los fendmenos sociales, con principios y metodologias propias de las
ciencias sociales, lo cual origin6 cambios significativos en las investigaciones realizadas acerca
del pensamiento del profesor, sobresaliendo las intencionalidades, las creencias y la reflexién
que el profesor realiza de su préctica, dejando de lado las generalizaciones en la manera de
pensar y de actuar del profesor. Desde esta perspectiva no solamente se tienen en cuentan los
conocimientos del profesor sino también cobran vital importancia las creencias y la relaciéon de

estos dos elementos con la practica.

Al hablar de las corrientes alternativas en la investigacion sobre el pensamiento del profesor,

es necesario esclarecer que

“el enfoque alternativo no es un modelo de investigacion sobre el pensamiento del profesor, sino
un acumulado que se constituye de una gran cantidad de modos, maneras de indagar y reconocer
la relevancia de la comprension e interpretacion que los docentes hacen de su ejercicio
profesional” (Durén, 2012, p. 52).

Desde el enfoque alternativo, se puede comprender que las creencias de las maestras a cerca
de la Educacién Ambiental y la manera en que ellas la ensefian se han ido elaborando bajo su
propia experiencia, segin Pérez & Gimeno (1988) “las personas construyen activamente un
conocimiento de la realidad en funcién de su experiencia a lo largo de la vida, este conocimiento
personal es la fuente de la interpretacion que el individuo hace de la realidad, a partir de ella

toma decisiones y realiza actuaciones” (p.48).

Este tipo de enfoque introduce una nueva concepcién de la ensefianza entendida no sélo desde
las operaciones mentales sino desde la relacion con las intencionalidades del profesor, y la
combinacion entre la accion y el pensamiento que vincula elementos éticos, morales, politicos y
normativos. Para Pérez & Gimeno (1988) quienes retoman los planteamientos de Stenhouse
(1982) “la ensefianza debe concebirse como arte, pues la complejidad, incertidumbre,
intencionalidad y caracter singular de la vida en el aula requieren una intervencién siempre y

creativa tanto de interpretacion como de propuesta”(p.49). En ese sentido el aprendizaje desde el
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enfoque alternativo es comprendido desde lo cognitivo, lo afectivo y lo psicomotriz, es una

construccion personal contextualmente condicionada por el escenario exterior.

En este enfoque el papel de docente se recontextualiza, puesto que, no existe un unico modo
de comportarse en el aula (Pérez & Gimeno, 1988). Esto se debe a que las dindmicas en el aula
son inciertas e inestables, el docente de enfrenta a diferentes situaciones que caracterizan los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta situacion también se observa cuando las maestras
planean y ejecutan las actividades orientadadas desde el proyecto ambiental de la institucion,
donde se enfrentan a multiples situaciones en el momento de la clase, lo que hace que muchas
veces no se pueda cumplir lo planeado y se deba recurir a otras estrategias propias del

conocimiento practico del profesor.

La investigacion vista desde el enfoque alternativo presenta dos lineas, la primera es el
conocimiento de los profesores, y la segunda sus epistemologias. Cuando se refiere al
conocimiento del profesor, quiere decir que se pregunta por lo que piensa el profesor, mientras

que las epistemologias estudia el por qué piensa de esa manera (Perafan, 2002).

El conocimiento del profesor no solamente se refiere a los procesos formales del
pensamiento, sino a todos aquellos pensamientos y contenidos que el profesor posee, mediando e
influyendo de manera directa o indirecta en el acto educativo y su formacion disciplinar. Es por
ello que la investigacion en este campo ha tratado de buscar por medio de los enfoques
alternativos, el conocimiento practico y tedrico de los docentes, lo cual es importante para los
profesores en el desarrollo de sus préacticas, de tal suerte que a partir de éste, pueda buscarse la
construcciéon de un modelo complejo que permita identificar con mayor claridad su

conocimiento.

El estudio del conocimiento de los profesores implica un desarrollo en las investigaciones
acerca de las epistemologias que emergen en su proceso de construccion, y por ende de la ciencia
que ha permitido estudiar de manera mas detallada la manera como se abordaria la ensefianza de
la misma. la epistemologia del profesor debe considerarse en un ambito propio que se nutre y
guarda relacién con la historia de las epistemologias clasicas, igual se debe reconocer que se
diferencia de ellas, por referirse al pensamiento del profesor y no a la historia de las ciencias

(Perafan, 2000).
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Algunos horizontes epistemoldgicos que enmarcados en el enfoque alternativo sobre el
pensamiento del profesorado, pueden ofrecer diversas posibilidades comprensivas sobre éste
tema. EIl primero es la epistemologia compleja, planteada por Edgar Morin, se presenta como una
busqueda de alternativas racionales, no reduccionistas. EsS una manera de entender la
epistemologia a partir de la correlacion establecida entre el orden y el desorden indicando que
ambos elementos son necesarios para poder entender la organizacion del conocimiento y del
mundo. Otro aspecto en el paradigma de la complejidad, es la tension presentada entre las ideas

generales y los conocimientos del cientifico (Perafan, 2000, p.28).

Lo anterior permite entender, ver el conocimiento y la realidad no como una representacion
adecuada de un mundo ordenado, sino de una nueva forma que implica complejidades diversas,
estructuras sistémicas, y dinamicas de produccion no lineales. A su vez, las concepciones de
conocimiento y de realidad que se desprenden de la perspectiva compleja implican ver al sujeto y

al contexto en una permanente interaccion constructiva.

La segunda es la epistemologia freudiana trabajada por Assoun, no desde un acercamiento
psicoanalitico sino desde una mirada méas holistica que recupera a Freud en el sentido de una
epistemologia critica. Desde esta perspectiva epistemoldgica, se retoma el andlisis de la practica
psicoanalitica, y se plantea la posibilidad de constituir una practica docente capaz de pensarse a

si misma, desde la perspectiva del sujeto, es decir, del maestro.

A continuacion, se encuentra la epistemologia positivista, la cual considera el conocimiento
de la ciencia como resultado de una produccion y validacién, llamado conocimiento cientifico
(Perafan, 2000). De acuerdo a lo anterior el conocimiento esta determinado por un conjunto de
condiciones y reglas que hacen referencia a un tipo de saber; bioldgico, quimico, entre otros. En
consecuencia la epistemologia positivista considera una independencia de los contextos

especificos en los cuales se producen los diferentes saberes (Perafan, 2000, p. 31).

Contraria al positivismo, se encuentra la epistemologia critica, que parte desde un principio
practico-tedrico. Para comprender el conocimiento cientifico desde la epistemologia critica,

Perafan (2000) presenta dos horizontes,
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En primera instancia, ésta denuncia y muestra, desde el analisis critico, la inadecuacion historica
implicita en la idea de una teoria general del conocimiento cientifico y, en segunda instancia,
trabaja por el reconocimiento de la diversidad de dicho conocimiento asociado tanto con los
procesos especificos de produccion como con los medios de validacion de cada dominio, en cada
campo (p.31).

Es asi, que se comprende que en el campo de la ciencia no se puede medir y regir con
algunos lineamientos universales, debido a que cada ciencia tiene su propio saber y contexto; al
hablar de epistemologia seria necesario concebirla en un sentido plural, es decir, abordarla como
conjunto de epistemologias y asi poder entender los procesos reales de produccion de cada
campo de conocimiento. En ese sentido Perafan (2002) propone “reconocer una cierta polifonia
epistemoldgica constituyente del pensamiento del profesor que debe ser potenciada y no,

necesariamente, reconocida para favorecer un cambio hacia una epistemologia en particular”
(p.26).

Por otro lado segin Pérez & Gimeno (1988) existen caracteristicas metodoldgicas en una
investigacion con enfoque alternativo, la primera es la observacion en el medio natural, lo cual
permite recoger los datos con la frescura, riqueza, complejidad y ambigledad de la propia vida
en el aula, la segunda se refiere a contrastar los relatos verbales con la observacion directa de la
accion. “la informacion directa, minuciosa y viva de la actuacion del profesor, contada por el
mismo profesor a través de diarios y autobiografias es una fuente de informacién inestimable en
todos los estudios del enfoque alternativo” (p.51). Y por ultimo la investigacion tiene una
funcidn cualitativa y etnoldgica, lo que lleva a que los datos permitan una reflexién vy andlisis

descriptivo.

Es importante mencionar que el enfoque alternativo presenta una flexibilidad metodoldgica,
donde se distinguen dos perspectivas, segin Pérez & Gimeno, (1988) la perspectiva
fenomenoldgica, estudia el comportamiento, los motivos, las intenciones para comprender la
vida del hombre desde su propia perspectiva actual, busca comprender la ensefianza tal y como
es vivenciada por el profesor, los autores que se destacan en esta perspectiva son; Van Manen,

Elbaz, Clandinin y Conelly.
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La segunda es la perspectiva biogréfica, la cual enfatiza en los aspectos conscientes e
inconscientes, el pasado y presente. El estudio biografico segun Butt (1985) citado por Pérez &
Gimeno (1988), es un modo disciplinado de interpretar el pensamiento y la accién de una
persona a luz de su pasado, es un proceso critico de deliberacion que se propone encontrar el
sentido educativo de los pensamientos, acciones, sentimientos, actitudes y experiencias del
profesor, es decir, se preocupa por lo que construye el profesor a lo largo de su experiencia. los

principlaes representates de esta perpectiva son; Olson, Pinar, Butt, entre otros.

Esta ultima perspectiva ofrece comprender los pensamientos y en especifico las creencias de
los maestros, como una construccion que han elaborado los profesores a lo largo de su vida, lo
cual se constituye en un elemento fundamental en el proceso de ensefianza que vincula la teoria
con la practica, es decir, la relacion de lo que ellos creen que es Educacion Ambiental con la

practica de las actividades propias en si.

Las creencias sobre Educacion Ambiental

Para algunos autores las creencias son parte de las concepciones y presentan una condicion
cognitiva muy subjetiva, Moreno (2002) recoge algunas posturas sobre el tema, donde destaca a
Ponte (1994), Thompson (1992) y Llinares (1991), quienes las definen como:

Organizadores implicitos de los conceptos, de naturaleza esencialmente cognitiva, y que incluyen
creencias, significados, conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias, etc.,

gue influyen en lo que se percibe y en los procesos de razonamiento que se realizan. El carécter
subjetivo es menor en cuanto se apoya sobre un sustrato filoséfico. (p. 76).

Asi mismo Ponte (1992) expone que las creencias no requieren de consenso social sobre su
validez o adecuacion; incluso si se habla de creencias personales y validez interna. En contra
posicidn se encuentran otros tedricos e investigadores que muestran una tendencia a abordar los
estudios sobre creencias desde una perspectiva menos cognitivista y mas antropolégica y socio-
cultural, hecho que implica reconocer que las acciones del sujeto hacen parte de las acciones del
grupo humano al que pertenece y estan determinadas por valores, sentidos y significados propios

de una construccion social y cultural. (Durkheim, 1964).
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Teniendo presente que esta investigacion se enmarca desde una perspectiva social, se
comprende que las maestras construyen sus creencias sobre la educacién ambiental por medio de
la mediacion socio-cultural. De acuerdo a lo anterior Kleine & Smith (1987) afirman que, las

creencias de los maestros estan fuertemente influenciadas por la socializacion temprana.

Desde el enfoque alternativo se retoman las concepciones de creencias de Pajares (1992),
Quintana (2001) y Perafan (2002), donde a través del estudio de la creencia “no se busca la
identificacion y andlisis de las causas de la actuacion de los profesores, sino el sentido particular
y social atribuido a los propios actores de dicha actuacion (Peraféan, 2002, p 22).

En la década de los noventa, Pajares lleva a cabo un trabajo de revision sobre las creencias del

profesor, y afirma que,

La creencia garantiza un juicio del individuo de la verdad o falsedad de una proposicion, un juicio
gue puede solamente ser inferido desde una comprension colectiva de lo que los seres humanos
dicen, quieren hacer y hacen. El desafio es valorar cada componente para tener confianza en que
la creencia inferida es una representacién razonablemente adecuada de ese juicio (Pajares, 1992,
p.316).

Este autor sustenta que las creencias son construcciones mentales generadas a partir de las
experiencias previas que las personas poseen. Es preciso decir que, dichas experiencias pueden
ser positivas 0 negativas y no generar creencias, 0 bien que su proceso de construcciéon sea

erréneo y, por consiguiente, la creencia que se construye también lo sea

Un aspecto importante, es la experiencia educativa de los profesores donde se vincul6 alguna
vez la Educacién Ambiental, la cual ha forjado las creencias de los docentes, al respecto Pajares
(1992) ha sefialado que las creencias acerca de la escuela y de la ensefianza se establecen muy
temprano en la vida de los individuos por medio de la experiencia misma de la escolarizacion.

De ahi su fuerte resistencia al cambio.

Pajares (1992), apoyandose en Nespor (1985), estudia las estructuras de las creencias,
estableciendo cuatro rasgos caracteristicos de las mismas: Presuncién existencial,

Alternatividad, Carga afectiva y evaluativa, y Estructura episédica. En las caracteristicas de las
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creencias que identifica el autor se observa que algunas de estas dimensiones, especialmente la
que hace referencia a la evaluacion y el juicio como elementos de la subjetividad, estan presentes

elementos que se relacionan con hechos objetivos.

La presuncion existencial: de acuerdo con Nespor (1985) “los sistemas de creencias con
frecuencia incluyen proposiciones o hipdtesis sobre la existencia o la no existencia de distintos
tipos de entidades” (p.18). Es decir, los profesores construyen sus creencias a partir de la
presuncion de que algo es o no es de acuerdo a algo socialmente establecido. Para una mejor
comprension de esta caracteristica el autor propone el siguiente ejemplo a partir de un estudio de

caso.
Los profesores de matematicas involucrados en la investigacion tenian creencias fuertes sobre la
existencia de ciertas caracteristicas de los estudiantes, tales como la "capacidad" "madurez" y "la
pereza“. Estos no eran simplemente términos utilizados para describir los aspectos de
comportamiento de los estudiantes. Mas bien, los términos corresponden a entidades el cual se
caracteriza de manera integral a los estudiantes. Esta es una diferencia potencialmente importante
porque hay una tendencia muy fuerte, cuando tales caracteristicas se conceptualizan como
entidades, los profesores no generan acciones de cambio ya que las consideran fuera de su

control e influencia. Por lo tanto, si algunos estudiantes no pueden aprender porque carecen de
"capacidad", no hay nada que se pueda hacer sobre esto (Nespor, 1985, p.18).

Alternatividad e idealismo: las creencias a menudo se centran en las representaciones de
"mundos alternativos” o "realidades alternativas”, como por ejemplo, movimientos sociales,
politicos o religiosos. La alternatividad para el autor “se refiere a la conceptualizacion de
situaciones ideales significativamente diferentes a las realidades actuales” (Nespor, 1985, p. 19).
En ese sentido es posible encontrar creencias en los profesores sobre el ideal de una propuesta
sobre educacion Ambiental para los nifios de Preescolar, donde “las creencias pueden ser vistas
como medios para definir las metas y tareas” (Nespor, 1985, p.20). Segun este autor, este tipo de
creencia puede ser de gran importancia en el aula, ya que dan un sentido estricto y preocupacion

primordial a los temas y actividades propuestas.

Los aspectos afectivos y de evaluacion: las creencias se basan mucho més en los componentes
afectivos y de evaluacion que en los conocimientos. Los sentimientos, el estado de animo y las
evaluaciones subjetivas en términos de preferencias personales, estan presentes y muestran un

caracter de independencia frente a los conocimientos (Nespor, 1985).
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Dos ejemplos en los que el autor muestra la importancia de la afectividad, es cuando los
sentimientos de los maestros, aunque a veces no reconocidos, sobre algin estudiante influye en
la manera en que trata al mismo. Y el segundo es cuando los maestros tienen opiniones formadas
sobre el contenido de alguna asignatura, estas opiniones influyen en la actitud y la forma en que
se ensefia. En ese sentido, la carga afectiva que los maestros tengan sobre la Educacion
Ambiental influenciara en la forma en que ellos la ensefien. Segin Nespor (1985), “el afecto y la
evaluacion son, por lo tanto importantes reguladores de la cantidad de energia que los maestros

empleen para llevar a cabo las actividades. (p.21).

De la misma manera Abramowski (2010) resalta la importancia de los afectos docentes en las
relaciones pedagdgicas,entre los diversos elementos que construyen al docente “ la afectividad
cobro una visibilidad y una legitimidad mucho mas fuerte y con otras orientaciones. Hoy es sefial
de ser buen docente, el querer a los nifios, preocuparse por ellos, cuidarlos y ocuparse de su
bienenstar en general” (Abramowski, 2010, p.10), si anteriormente se debia mantener una
distancia afectiva y emocional entre el docente y el estudiante hoy por hoy se observa la
importancia de este vinculo en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Segun Palacios (1984),
“la relaciéon poder-sumision de la escuela tradicional es sustituida por una relacion de afecto y

camaraderia que incluso se prolonga més alla del horario escolar.”(p.19).

Es por esto que, siendo la escuela un espacio donde comparten seres humanos en diversas
situaciones, es diificil pensar que los vinculos entre los docentes y los estudiantes estan por fuera
de campo afectivo. Lo que quiere decir que, las interacciones entre profesor y estudiantes
generan emociones, sentimientos y actitudes, que se arraigan profundamente en el individuo
consolidando una creencia hacia si mismos, hacia los demés y hacia la materia o asignatura

objeto de estudio.

Estructura episddica: La creencia se almacena a través de “una cantidad sustancial de episodios
ya sea la experiencia personal o (para los sistemas de creencias culturales) a partir de folclore o
(por doctrinas politicas) de la propaganda” (Nespor, 1985, p. 22) .La memoria episodica se
organiza en torno a las experiencias o episodios personales, de esta manera los sucesos que
vivieron los profesores en torno a la Educaciéon Ambiental formaron sus creencias en este tema,

de acuerdo a los estudios realizados por Nespor, los maestros que mas generaron impacto en la
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infancia, modelaron la ensefianza de alguna manera en particular, e influenciando en la

construccion de la creencia sobre la ensefianza.

Las anteriores caracteristicas recogen el pensamiento de Pajares (1992) quien afirma que
“todos los maestros tienen creencias, sin embargo estas estan definidas por su trabajo, su
estudiantes, su materia, sus funciones y responsabilidades” (p.316), de igual manera reconoce su
alto componente afectivo y los elementos de evaluacion y juicio, lo que juega un papel clave en
coémo los profesores aprenden a ensefiar, esto es, en como interpretan la nueva informacién
acerca de la ensefianza y el aprendizaje y como esta informacion es trasladada hacia las précticas
de clase.

De la misma manera Quintana (2001) resalta el valor de la experiencia en la construccion de
una creencia y a su vez estas se constituyen en un elemento importante de la cultura, que orientan
y dan sentido a la actuacion humana. Para Quintana (2001) las creencias se constituyen como
puntos de referencia necesarios para la propia existencia y como elemento de cohesion cultural.
Presenta la sabiduria como facultad de las creencias, siendo “una combinacion de inteligencia,

razon y experiencia”. (p. 37)

Para este autor, las creencias también son cultivadas desde la infancia como una dimension
importante para el desarrollo de la personalidad, Quintana (2001), aborda cuél es el origen de las

creencias, fruto de su trabajo, concluye que las creencias emanan de:

La razén, el conocimiento: la creencia supone siempre un elemento de conocimiento
intelectual, es decir, “que el hombre consigue sustituir un mundo inestable, ambiguo y de duda, a
través de un sistema de creencias firmes que ha heredado de sus mayores, lo que lo lleva a

encontrar su verdad”. (p.21).

El sentimiento, el deseo: la creencia responde no s6lo a un conocimiento, sino también a una
convivencia, a una necesidad. De aqui que surja la necesidad de creer, por eso mismo, no es
inferior al conocimiento, sino que puede ser incluso superior. Esta condicion que da origen a la
creencia se observa en la caracteristica propuesta por Nespor (1985) y posteriormente por Pajares

(1992), donde resaltan la afectividad como el componente principal de la creencia.
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La influencia de la sociedad y la cultura ambiental: la persona, llega a la creencia desde un
impulso interior; pero de hecho, esto no se llevaria a efecto si no fuera por la mediacion de la
cultura social, con sus funciones de inculturacion y aculturacion de los individuos. Lo anterior
explica el hecho de que el mapa de las creencias coincide, en buena parte, con el mapa de la raza
y las nacionalidades, un ejemplo que expone el autor, es que las ideas religiosas de los individuos
dependen de la cultura de sus respectivas sociedades.

Lo anterior sugiere reconocer el contexto regional y cultural de los docentes, ya que de este se
derivan las caracteristicas particulares de sus creencias sobre la ecologia. Si bien las creencias
no son exclusivas de los docentes, y en este caso las de Educacién Ambiental, estas son el
resultado de las experiencias de los individuos y de su cultura (De Vicente, 2004), es
fundamental comprender que los maestros realizan sus acciones docentes de acuerdo con unos
marcos de referencia que se han construido, valiéndose de sus experiencias y de las
interpretaciones que hacen de esas experiencias, de los significados que les asignan. (De Vicente
2004).

La voluntad de creer del propio individuo: los individuos tienen un grado de responsabilidad

en las creencias que profesan. Para esto Quintana (2001) afirma que,
El individuo es muy influenciable, pero nunca es el juguete total de las fuerzas ambientales; tiene
una personalidad, una libertad, y de su vida hace un poquito lo que quiere. Y también de sus

creencias (puede alimentarlas, puede educarlas, puede cortarlas). Aunque esto sea en un pequefio
grado y represente una tarea dificil. (p.23)

En ese sentido, la creencia presenta un acto de decision preferencial, lo que lleva a los
docentes a la seleccion de contenidos que construyen una creencia sobre un proceso educativo,
especificamente cuando las docentes programan las actividades relacionadas con el proyecto

ambiental de la institucion.

Desde esta perspectiva, se ha definido un tipo de conocimiento de los profesores, el cual
contiene sus creencias implicitas y explicitas, para Perafan (2002)

Ese pensamiento es fundamentalmente un tipo de comprension e interpretacion con la cual el

docente representa las situaciones cotidianas en el aula. Estas interpretaciones no obedecen a un

tipo de conocimiento profesional aprendido por el profesor durante sus afios de formacion
universitaria. Por el contrario, ellas obedecen a un conocimiento de tipo practico mucho mas
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amplio, que involucra principios construidos y/o interiorizados por el profesor, en formacion (o
en ejercicio) ha desempefiado en contextos educativos como estudiante, amigo, hijo, padre de
familia, lider, subordinado, entre otros, posibilitan un acumulado cultural que actia en el
momento de la ensefianza como teorias y creencias (p.22)

Por lo tanto, es preciso decir que cuando se habla de creencias se refiere al ambito de aquellos
elementos provenientes de la historia de vida del profesorado, los cuales conforman estructuras
de pensamiento que se configuran como pilares de su practica profesional, y especificamente en
el desarrollo de propuestas de Educacion Ambiental, por los general estas creencias no se
relacionan con su conocimiento profesional, puesto que empezaron a construirse con anterioridad
a su formacion profesional y la mayoria de los docentes de ciclo inicial no poseen licenciaturas
en Biologia o Quimica que les permita tener un conocimiento formal sobre la Educacion

Ambiental.

A partir de las posturas de Pajares (1992), Quintana (2001) y Perafan (2002), se puede tener
un acercamiento al concepto de creencia, y asi posteriormente comprender la estructura de las
mismas desde Nespor (1985) el pensamiento de los maestros se atribuye en gran medida a la
creacion, adaptacion y contextualizacion del contenido de una creencia, por la cual ésta es ante

todo un producto de la interaccién social donde participa el sujeto.

Hallazgos de estudios previos sobre las creencias en Educacion Ambiental

En el presente apartado se hard referencia a algunos de los trabajos relacionas con las
creencias de los docentes en relacion con la Educacion Ambiental tanto en universidades
nacionales como internacionales. Es importante mencionar, que las investigaciones realizadas en
creencias del profesor son escasas, especificamente sobre la Educacion Ambiental como se
pretende abordar en la presente investigacion, los primeros estudios realizados sobre las
creencias del docente se encuentran en Estados Unidos a partir de la década de los setenta,
donde autores como (Shulman 1975, Clark, 1988, Cole, 1989, Fenstermacher, 1979,1986;
Nespor, 1987, 1985; Pintrich, 1990). Presentan los primeros avances sobre el tema. Los
siguientes son algunos estudios que se han realizado sobre creencias del docente en Espafia y

América Latina, de cada investigacion se puede encontrar una mayor descripcion en el Anexo 3.
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Tabla 2 Estudios realizados en creencias

Pais Fecha- Autor Titulo Anélisis
Espafia 2003. Leonor EIl andlisis de las Se describe el estudio de las creencias como
Prieto Navarro creencias de un proceso descriptivo; por esta razon, los
autoeficacia: un resultados de las investigaciones no pueden
avance hacia el compararse con otras, concluye
desarrollo argumentando que “las creencias de eficacia
profesional del personal hacen parte de la practica docente
docente. de los profesores, las actitudes hacia la
ensefianza y al aprendizaje de los alumnos,
para finalizar defiende la importancia de
atender a esta dimension del pensamiento
docente como instrumento de cambio y
mejora de su desarrollo profesional”.(Prieto
2003).
Espafa 2010. Angel Creencias  del Tuvo como objetivo indagar en las
Boza, Ramon profesorado creencias del profesorado sobre la
Tirado y Maria sobre el tecnologia en la educacion, su influencia en
Guzman significado de la los procesos de aula, en la metodologia que
tecnologia en la emplearon usaron la encuesta a profesores
ensefianza: sobre el uso y repercusion de las TIC en la
influencia para ensefianza.
su insercion en
los centros
docentes
andaluces,
Espaia 2009. Arteaga & Conocimientos y Esta investigacion tuvo como objetivo,
Tapia creencias de identificar en el aula los conocimientos y
docentes de creencias expresados en una clase de
ciencias ciencias naturales; la metodologia que
naturales siguieron es cualitativa, optaron por la
etnografia educativa para la recoleccion de
la informacion, se utilizaron entrevistas no
estructuradas, observaciones de clase y
analisis de artefactos.
Meéxico 2013. Estévez et Creencias sobre En esta investigacion se desarroll6 un

ensefianza y

estudio explicativo de corte cuantitativo.
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al.

aprendizaje  en
docentes
universitarios

Los resultados de la investigacion
evidenciaron que las creencias de los
docentes orientadas por nuevos paradigmas
de aprendizaje conviven con creencias de
corte tradicional y que las variables grado
académico y horas de capacitacion docente
contribuyen a la presencia de creencias
centradas en el aprendizaje y el estudiante.

México 2014. Padilla & Creencias El objetivo de esta investigacion fue definir
Garritz epistemoldgicas vy relacionar las creencias y la ensefianza de
de dos dos docentes universitarios a traves de la
profesores entrevista semi-estructurada, se concluye
investigadores que, a a pesar de que ambos profesores
de la educacion tienen un conjunto de  creencias
superior epistemoldgicas muy diferentes, ya que se
desempefian en diferentes campos de las
ciencias quimicas y que tienen estudiantes
distintos, ambos coinciden en que el
alumnado debe desarrollar cierto tipo de
habilidades y conocimientos que le
permitira  convertirse en profesionales

responsables e independientes.
Brasil 2005. Patoetal.  Creencias y Esta investigacion buscé estudiar la relacion
Comportamiento del comportamiento ecoldgico con las
Ecologico:  un creencias ambientales Brasil. Como
estudio empirico resultado de la investigacion encuentran
con estudiantes que, las creencias ecocéntricas Yy
brasilefios antropocéntricas son predictoras de los
factores limpieza urbana y ahorro del agua
y de energia, y la edad predice el reciclaje.
Por tanto, los resultados indican que las
creencias ambientales son antecedentes del
comportamiento  ecolégico entre  los

estudiantes brasilefios

Brasil 2006. Pato & Valores, Este trabajo describe un estudio que
Tamayo Creencias investigd el papel mediador de las creencias

Ambientales vy
Comportamiento

ambientales en la relacién entre valores y el
comportamiento ecolégico de activismo,
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Ecoldgico de
Activismo

con estudiantes brasilefios. Los analisis
revelaron que las creencias ambientales
fueron variables mediadoras significativas
en las relaciones que se establecieron entre
el activismo y los valores de universalismo,
benevolencia y auto-direccion.

Chile 2009. Diaz & Los procesos de Los autores muestran como los procesos de
Solar cognicion como innovacion pedagogica estan fuertemente
herramienta de influenciados por la actividad cognitiva del
conocimiento de docente, quien actla segun un conjunto de
la cultura constructos personales que son propios de
docente su interaccién con otros seres humanos y el
contexto socioeducativo en el que se
desenvuelve. Concluyen demostrando la
importancia de los procesos cognitivos de
los docentes en la toma de decisiones en su
vida profesional.

Chile 2010. Diaz etal. Los docentes en Esta investigacion se realiza desde una
la sociedad perspectiva socio-constructivista, donde se
actual: sus aborda la cognicion como una base
creencias y conceptual, personal, subjetiva y dinamica
cogniciones que tiene un impacto significativo en la
pedagdgicas actuacion docente y en el proceso de
respecto al cambio en educacién. Concluyen que el
proceso estudio de las creencias de los docentes
didactico permite re-examinar el rol del profesor en el

aula; no desde la perspectiva de un sujeto
que es todo en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, pero si desde la mirada de un
sujeto que estd en constante aprendizaje y
blusqueda, que necesita adquirir 'y
desarrollar herramientas que lo habiliten
para continuar su propio proceso de
aprendizaje.

Chile 2011. Diaz & Larevelacion de Es un estudio de caso de naturaleza

Solar las creencias descriptiva e interpretativa del pensamiento

linglistico-
pedagbgicas a

de 15 profesores de inglés universitarios,
quienes mediante una entrevista semi-
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partir del estructurada, una entrevista de

discurso del autorreflexion, un cuestionario tipo Likert y

profesor de la escritura de diarios autobiogréaficos,

inglés revelan  sus  creencias  linguistico-

universitario pedagdgicas, respecto a la ensefianza y el
aprendizaje del inglés.

Chile 2015. Mellado & Creencias El objetivo fue develar las creencias

Chaucono pedagdgicas del pedagogicas sobre ensefianza, aprendizaje y
profesorado de evaluacion que surgen en las practicas del
una escuela rural aula en una escuela rural mapuche. La
en el contexto metodologia empleada corresponde a un
mapuche estudio de caso de docentes que se

desempefian desde el nivel transicién hasta
6° aflo en las asignaturas de Lenguaje y
Comunicacion e Historia, Geografia vy
Ciencias Sociales.

Colombia 2012. Nungo Estudio Este trabajo tuvo como finalidad identificar
exploratorio las creencias de las profesoras, frente al uso
sobre las y sentido de las tareas escolares en los
creencias de las grados de Jardin y Transicion. Se emple6
profesoras, una  metodologia de  investigacion
frente al uso y cualitativa- constructivista, a partir de
sentido de las entrevistas a profundidad de grupos

tareas escolares
en los grados de
jardin y
transicion

pequefios de estudiantes. Ademdas de dos
entrevistas con padres de familia del colegio
oficial y encuestas con padres de familia de
ambas instituciones.

Colombia 2013. Durén

Los rostros y las
huellas del
juego: creencias
sobre el juego en
la practica
docente del
profesorado en
dos centros
infantiles de la
SDIS

Su objetivo fue identificar y comprender las
creencias del profesorado respecto al juego
y a la accion misma de jugar con nifios y
nifias de 0 a 2 afios, el enfoque que siguid es
Hermenéutico interpretativo y presenta una
metodologia narrativa de estudio de caso,
los instrumentos de recoleccion de datos
utilizados son; la observacion con grabacién
en video, la entrevista y grupos de
discusion.
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Los anteriores son trabajos e investigaciones que revelan la importancia de abordar las
creencias del profesorado para comprender el actuar en su préctica pedagdgica. Con el fin de
enfocar el estado de arte hacia el pensamiento del profesor sobre la Educacién Ambiental, se
encontraron algunas investigaciones relacionadas en Colombia que no parten de las creencias

pero si de otras categorias como; concepciones, nociones y representaciones.

Tabla 3 Estudios relacionados con la Educacion Ambiental

Fecha- Autor Titulo Andlisis

2005. Pérez et La  Educacion Este trabajo tiene como propésito de construir

al. Ambiental en el conocimiento sobre Educacion Ambiental sobre una base
Contexto conceptual, pedagdgica, metodologica y didactica teniendo
Educativo como referencia los enfoques y tendencias de la Educacion
Colombiano Ambiental en diferentes contextos educativos. Los autores

presentan una postura la cual posesiona a la escuela y al
docente como protagonistas de un cambio en el paradigma
de la Educacion Ambiental, la cual a partir de nuevas
propuestas promueva un manejo ambiental responsable y
un desarrollo humano integro, orientado hacia la
construccién de conocimiento y la apropiacion de sus
realidades sociales, naturales y culturales con el fin de
cambiar las concepciones que por décadas la escuela ha
construido.

2007. Pérez et Identificacion de EI estudio buscé identificar el tipo de representaciones
al. las sociales que manifiestan docentes y estudiantes de
representaciones instituciones educativas de Bogotd en relacion con el
de ambiente y ambiente y la Educacion Ambiental. Se utilizaron
Educacion instrumentos de investigaciobn como la entrevista y la
Ambiental que encuesta.
circulan en la

escuela

2009. Mora Educacion El autor realiza una comparacion e interpretacion de las
ambiental y concepciones que se tiene sobre educacion ambiental y
educacion parael Educacion para el Desarrollo Sostenible, el autor afirma
desarrollo que la mayoria de ocasiones que se integra la Educacion
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sostenible ante la
crisis planetaria:

demandas a los
procesos
formativos  del
profesorado

Ambiental en las instituciones educativas se ha separado la
gestion del trabajo didactico, por lo general las actividades
en Educacion Ambiental tienen como dnico fin cumplir
con exigencias normativas, pero sin trascender a respuestas
efectivas de gestion o de aprendizajes en las aulas, para el
autor es fundamental que exista la necesidad de una
educacion ambiental critica y pertinente, donde vincule a
los docenes en la creacién de propuestas curriculares
acordes al contexto.

2013. Pérez et
al.

Representaciones
sociales de la
educacion
ambiental y del
campus
universitario.
Una mirada de
los docentes en
formacién de la
Universidad
Pedagogica
Nacional

Para desarrollar la investigacion los autores emplearon una
metodologia cualitativa de tipo descriptivo-interpretativo.
En este trabajo se encuentra que, las representaciones
para los docentes en formacion, sobre  Educacion
Ambiental son; conocimiento, reflexion critica, un proceso
de formacién, un valor, un medio, una experiencia que
tiene por propdsito el cuidado, la convivencia, la calidad
de vida, la preservacion y conservacion, el uso adecuado
de los recursos, la resolucion de problemas, cambio de las
malas précticas, mejorar la convivencia y la formacion
integral de los seres humanos.

2013. Ariza et
al.

Alternativas para

Los investigadores tuvieron como objetivo estudiar las
nociones Yy las relaciones que los nifios y nifias establecen
con el medio ambiente, a través de la construccion de una
propuesta de Educacion Ambiental articulada con la
Educacion Infantil.

2013. Quiroga et

articular la
educacion
infantil con la
educacion
ambiental:
fortalecer las
relaciones de
respeto por el
otro, una
experiencia  de
reconocimiento
del coexistir
desde el sentido
de lo humano
Tendencias

pedagdgicas

En esta investigacidn se buscé indagar en las experiencias
formativas, investigativas y practicas de las docentes de

38



al.

dentro de las

transicion sobre la Educacion Ambiental, de igual manera

practicas de identificar las principales tendencias curriculares en
enseflanza en educacion ambiental y la relacion con sus representaciones
Educacion de ambiente y educacion ambiental con el objetivo de
Ambiental de las observar la influencia en su ensefianza. En los resultados
docentes del las investigadoras pudieron inferir que las practicas

grado transicion
del Colegio Fe y
Alegria San
Ignacio IED

pedagogicas de las docentes del grado transicion estan
orientadas principalmente por representaciones de
ambiente de tipo naturalista y conservacionista y también
por representaciones de educacion ambiental de tipo

cientifico y conservacionista-recursista.

Estas investigaciones muestran en comun que el pensamiento que se tiene sobre Educacion
Ambiental estd caracterizado principalmente por representaciones y nociones de caracter;
naturalistas, conservacionistas, cientificas y recursistas. Dentro de estas generalidades se
encuentran concepciones de docentes en formacion méas especificas sobre la Educacion
Ambiental, como por ejemplo; conocimiento, reflexion critica, un proceso de formacion, tiene
por proposito el cuidado, la convivencia, la calidad de vida, la preservacion y conservacion, el
uso adecuado de los recursos, la resolucion de problemas, cambio de las malas practicas, mejorar
la convivencia y la formacion integral de los seres humanos.

Del anterior estado de arte se puede observar que existe un vacio en el estudio de las creencias
del profesor sobre Educacion Ambiental y especificamente aquellos que se desempefian en
primera infancia, teniendo presente que partiendo de la edad de los estudiantes depende la
ensefianza de un tema en especifico, los planes y acciones que se determinen para ciclo inicial
deben ser acordes a lo que es necesario que los nifios aprendan sobre Educacién Ambiental. Lo
anterior es determinado por la normatividad vigente sobre educacién ambiental y los

lineamientos curriculares para primera infancia.

En general los hallazgos sobre estudios de las creencias del profesor son pocos y recientes, la
mayoria de estas convergen en la influencia imperante que las creencias ejercen en la practica del
docente, y como el impactado de estas favorece o entorpece el proceso educativo en su practica
diaria. ¢Cuales son las creencias sobre Educacion Ambiental de las docentes de Educacion

Infantil del colegio El Salitre —Suba, jornada tarde?
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Objetivos

Objetivo general

Identificar las creencias que sobre Educacion Ambiental tienen los docentes de Educacion
Infantil del colegio El Salitre-Suba, jornada tarde.

Objetivos especificos

e Reconocer los elementos que estructuran las creencias en Educacién Ambiental de los
docentes del colegio El Salitre-Suba

e Identificar la presuncién de existencia y el sentido de idealismo y alternatividad de la
creencia, a partir de los conocimientos que los docentes poseen al proponer actividades
de Educacion Ambiental.

e Indagar en los aspectos afectivos y evaluativos de los profesores, desde las experiencias
que configuran la estructura episddica de las creencias de Educacién Ambiental.

e Interpretar las creencias en Educaciéon Ambiental de las maestras en torno a la estructura
que las componen.
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Metodologia y técnicas de recoleccion y generacion de informacion

La presente investigacion se desarrolla desde una metodologia cualitativa, esto en cuanto que
permite profundizar sobre el problema de investigacion, con el objetivo de analizar, interpretar e
indagar, en las creencias construidas por los maestros de preescolar en torno a la Educacion
Ambiental. Es importante mencionar que, los métodos de investigacion cualitativa dan validez a
la interpretacion que surge del acercamiento y la comprension desde el interior de las situaciones
que se estudian, privilegiando la dimension subjetiva de la realidad y promoviendo el dialogo de
saberes (Torres, 1996). Lo anterior posibilita que los diferentes participantes compartan sus

significados y conocimientos de si mismos y su realidad.

Asi mismo Sandoval (1996) expone que,

Esta alternativa de investigacion cualitativa, aparece como una opcién que no se agota
exclusivamente en su dimension filosofica sino que trasciende a una propuesta metodoldgica en la
cual la comprension de la realidad social se asume bajo la metafora de un texto, el cual es
susceptible de ser interpretado mediante el empleo de caminos metodoldgicos con
particularidades muy propias que la hacen distinta a otras alternativas de investigacion (p.67)

Lo cual permite al invetigador acercarce a la realidad social que desea profundizar, desde esta
perspectiva el investigador debe ser intuitivo y no solamente realizar un esfuerzo de
comprension, sino captar el sentido de lo que el otro o los otros quieren decir a través de sus
palabras, sus silencios, sus acciones y sus inmovilidades a través de la interpretacion y el dialogo
(Sandoval, 1996). ElI método cualitativo permite comprender lo que piensan los docentes, lo que
hacen y la relacion de estos dos procesos, es decir, abre la posibilidad de analizar sus creencias y

el impacto que estas conllevan en su practica pedagogica y personal.

Dado que el objeto de investigacion del presente trabajo son las creencias de las maestras, es
importante comprender sus realidades si llegar a generalizaciones, lo anterior cobra un papel
importante al comprender las interpretaciones que los sujetos realizan de los diversos fendémenos
sociales y el impacto que estos conllevan en sus actos, esto es posible mediante el enfoque
hermenéutico — interpretativo, ya que este permite la participacion de los sujetos en la
apreciacion de sus realidades y de sus problematicas, a partir del reconocimiento de sus relatos y
acciones, dandole significado a su lenguaje.
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Al respecto Gadamer (2006) sustenta que, “la hermenéutica es el arte de explicar y transmitir
a través de un esfuerzo propio de la interpretacion lo dicho por otros, que nos sale al encuentro
en la tradicion donde quiera que no sea inmediatamente comprensible” (p.7), lo que permite
obtener informacién significativa de las narrativas de las maestras de su vida personal y de sus

practicas pedagdgicas.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion se fundamenta a partir de lo extraido en la
oralidad y en las practicas de los protagonistas, dando significado a sus actos, teniendo en cuenta
su construccion como sujeto social, lo cual resalta la importancia de un proceso de
interpretacion, donde se debe comprender la particularidad de cada protagonista en la

investigacion.

Teniendo presente la investigacion cualitativa con las bases tedricas de la hermenéutica —
interpretativa, los datos recogidos pueden consistir en entrevistas y observaciones pero también
pueden incluir documentos, peliculas o cintas de video, y aun datos que se hayan cuantificado
con otros propdsitos tales como los del censo (Strauss & Corbin, 2002), en ese sentido, en la
presente investigacion se pretende utilizar en un primer momento la técnica de recoleccién de
informacion de los grupos focales, con el fin de tener una muestra general de las creencias de
las docentes de preescolar, para posteriormente profundizar en el pensamiento de dos profesoras

a través de la observacion y las entrevistas.

Técnica de recoleccion de informacion.

Se define en un primer momento para la presente investigacion el instrumento de “grupos
focales”, lo que permite reconocer de las maestras, la manera de pensar, las creencias y el reflejo
de sus experiencias por medio de una reunion grupal, donde cada participante tiene la

oportunidad de expresarse en un espacio de dialogo y discusion.

Para Aigneren, (2002),

Los grupos focales tienen como propdsito registrar como los participantes elaboran grupalmente
su realidad y experiencia. Como todo acto comunicativo tiene siempre un contexto (cultural,
social), entonces el investigador debe dar prioridad para comprender esos contextos
comunicativos y a sus diferentes modalidades. Esta modalidad de entrevista grupal es abierta y
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estructurada: generalmente toma la forma de una conversacion grupal, en la cual el investigador
plantea algunas tematicas - preguntas asociadas a algunos antecedentes que orientan la direccion
de la misma, de acuerdo con los propdsitos de la investigacion(p.3)

El grupo focal permite identificar las creencias de las profesoras, teniendo en cuenta sus
particularidades, visiones y sentir. Asimismo, se logra un acercamiento con el conocimiento
social, el cual se produce en respuesta a un contexto y a la interaccion entre los sujetos. EI grupo
focal para esta investigacion se desarrolla con la totalidad de las maestras de preescolar, ellas
son seis docentes mujeres con amplia experiencia en pedagogia infantil y sus edades oscilan
entre los 45 y 58 afios de edad.

En ese sentido, el grupo focal acerca al investigador a la poblacién, lo cual permite reconocer
posibles participantes para realizar observacién en su contexto escolar y entrevistas a
profundidad, con el fin de ahondar en las creencias de las docentes de preescolar, partiendo de
sus, visiones e interpretaciones frente a la Educacion Ambiental. En un segundo momento se
emplea la observacion participante, la cual ayuda en esta investigacion a acercarse a las diversas
actividades de las personas en estudio, teniendo una vision de su préctica pedagdgica y el diario
vivir en el colegio en relacion con la Educacion Ambiental. La finalidad de la observacion es
obtener informacion sobre la cultura de un individuo, grupo o poblacion y, en lo concreto,
pretende descubrir las pautas de conducta y comportamiento, formas de relacion e interaccion,
actividades, formas de organizacion, etc. (Valles, 1999). Lo anterior acerca el presente estudio a
los propositos, organizaciones e interacciones que los maestros muestran en escena en su aula y
fuera de ella, lo cual permite un mayor acercamiento a sus creencias, visualizando asi las

estructura de las mismas.

La observacion participante tiene como caracteristicas en el investigador un conjunto de
aspectos tales como tener una actitud abierta, libre de juicios, estar interesado en conocer de
manera cercana a los sujetos de estudio, ser susceptible de encontrar diferentes maneras de
pensar a la propia, ser un observador cuidadoso y un buen escucha, y ser abierto a las cosas
inesperadas. (DeWalt & DeWalt, 1998)

La observacién participante es vista como una herramienta fundamental para esta

investigacion, desde la perspectiva de (DeWalt & DeWalt, 1998) “puede ser usada para ayudar a
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responder preguntas de investigacion, para construir teoria, o para generar o probar hipotesis”
(p.10) es posible ser utilizada para obtener una mayor comprensién del contexto y del objeto de
estudio de la investigacion. La validez de la investigacion es mayor con el uso de estrategias
adicionales usadas con la observacion, tales como entrevistas, analisis de documentos (DeWalt &
DeWalt, 1998).

Para analizar las creencias de las maestras, es primordial observar sus practicas cuando
plantean actividades para los estudiantes donde promueven la Educacién Ambiental y en general
su desempefio en la institucion, para esto se realizan notas de campo donde se elabora una
transcripcion y posteriormente se seleccionan los fragmentos en donde se ven reflejadas las
creencias de las maestras sobre Educacion Ambiental, esta seleccion parte de los objetivos
planteados en el presente estudio, donde se busca la presuncion de existencia, alternatividad,

afectividad y estructura episodica de la creencia.

Es por esto, que las notas de campo son un elemento fundamental en esta investigacion, de
acuerdo con Taylor & Bogdan (1987) “la observacion participante depende del registro de notas
de campo completas, precisas y detalladas. Se deben tomar notas después de cada observacion y
también después de contactos mas ocasionales con los informantes, como por ejemplo

encuentros casuales y conversaciones telefonicas” (p.17)

Para realizar el registro de notas de campo, es preciso mencionar que estas deben presentar
descripciones de personas, acontecimientos y conversaciones, lo cual permite comprender el
significado que le han asignado las docentes al mundo desde su realidad social. Es importante
resaltar que, “las notas de campo no cumplen solamente la funcion de recogida de datos, sino que
ayudan a crearlos y analizarlos, encauzando y reorientando la investigacion” (Valles, 1999 p.

171)

Por otro lado, las creencias son percibidas no solamente en la observaciéon de la practica
docente, sino también en lo que dicen y expresan las maestras, la entrevista es un instrumento
que permite puntualizar aspectos vistos en los diversos momentos de las dinamicas en la
institucién educativa, donde posteriormente en la entrevista las maestras pueden hacer referencia

sobre algunos de ellos.
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Es por esto que, en un tercer momento se realizan entrevistas a profundidad las cuales
permiten a través del dialogo, ahondar en algunas preguntas o crear otras, donde las participantes
pueden expresarse con sus propias palabras, y encontrar la riqueza de lo que eso significa para el
entrevistado, para Valles (1999) “ los procesos de comunicacion, naturales en la vida cotidiana,
se provocan Yy precipitan en las entrevistas con el proposito de obtener informacion relevante, de
acuerdo con los objetivos del estudio, el tiempo y los recursos disponibles para su realizacion”
(p.190) . Para el caso de esta investigacion se tuvieron en cuenta criterios de elegibilidad para
aplicar dos entrevistas a profundidad, uno de ellos fue la participacion y disposicion de las
informantes, otro criterio a tener en cuenta, fue la antigliedad en la institucion educativa, lo que

le da mayor experiencia a las docentes en la programacion de actividades con caracter ecolégico.

De acuerdo a lo anterior, para esta investigacion es fundamental conocer lo que expresan las
maestras a través de sus palabras, es por esto que la entrevista en profundidad toma gran
imporancia, para Alonso (1994) citado por (Valles, 1999) la entrevista en profundidad es,

un constructo comunicativo y no un simple registro de discursos que hablan al sujeto, estos
discurso constituyen un marco social de la situacion de la entrevista, el discurso surge de ua
interrogacion difundida en una situacion dual y conversacional, cada investigador realiza una

entrevista diferente segin su cultura, sensibilidad y conocimiento particular del tema y lo mas
importante el contexto espacial, temporal o social. (p.195)

En ese sentido, es necesario tener en cuenta diversos aspectos previos a realizar la entrevista,
como lo son la cultura, el dominio del tema y la situacion espacial y social, para Gorden (1975)
citado por Valles, (1999) en la preparacion de la entrevista se deben dar tres momentos, el
primero es la seleccion de los entrevistados mas capaces y dispuestos a dar informacion
relevante, para realizar esta fase se ve la pertinencia de desarrollar el grupo focal propuesto para
este estudio, el cual permite encontrar los entrevistados mas adecuados, por otro lado, es
primordial que los entrevistados tengan la mejor relacion con el entrevistador y por Gltimo , se

debe disponer del tiempo y el lugar mas apropiado para desarrollar la entrevista.

Andlisis de la informacion

En esta investigacion el analisis de la informacion recolectada, se realiza a través de la teoria

fundamentada donde los datos recopilados de manera sistematica son interpretados por medio de
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un proceso de codificacion. En este método, la recoleccion de datos, el andlisis y la teoria que
surgird de ellos guardan estrecha relacién entre si (Strauss & Corbin, 2002). Lo que permite
identificar los componentes de la estructura de las creencias de las maestras (presuncion de
existencia, alternatividad, afectividad y la estrucutura episddica) expuestos por Nespor, (1985)
desde la herménutica—interpretativa, empleando los grupos focales, la observacion y las
entrevistas a profundidad. En ese sentido la teoria fundamentada permite el analisis de las

creencias desde las técnicas y los instrumentos escogidos para tal fin.

En ese sentido, al identificar y analizar las creencias se amplia el conocimiento sobre las
mismas, segun Strauss & Corbin ( 2002) “las teorias fundamentadas se basan en los datos, es
mas posible que generen conocimientos, aumenten la comprension y proporcionen una guia
significativa para la accion” (p.22). aunque en esta investigacion el proposito fundamental no es
generar acciones de cambio, si es un marco de referencia para comprender los significados que

les dan las maestras a sus practicas en torno a la Educaciéon Ambiental.

En esa medida, la teoria fundamentada puede ser utilizada para un mejor entendimiento de un
fendmeno ya estudiado y asi poder profundizar en él (Strauss & Corbin, 2002). Estos autores le
dan valor al aspecto cualitativo de esta metodologia ya que permite el desarrollo de respuestas a

fendmenos sociales respecto a lo que esta ocurriendo.

El proceso de recoleccion y andlisis es realizado por medio de un método comparativo
constante el cual es llevado a cabo durante la investigacion, donde se agrupa la informacién en
categorias, este proceso es sistematico, y permite la comparacion constante para encontrar
similitudes y diferencias en los datos identificados, con el objetivo de descubrir categorias

teoricas que conducen a comprender el fenémeno estudiado.

Este método de andlisis, ayuda a construir una una teoria fundamentada en los datos, la cual
tiene como soporte tres fases en el proceso de codificacion: abierta, axial y selectiva. La
codificacion abierta permite dividir y codificar los datos en conceptos y categorias.

La organizacion de la informacion por categorias permite percibir la relacion entre las ideas y

los significados, enseguida se procede a compararlos datos, esto permite aclarar la informacion
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buscando diferencias y similitudes, lo cual favorece el descubrimiento de categorias de primer

nivel y de segundo nivel, ddndole un orden jerarquicoen la investigacion.

Es asi que para esta investigacion se organiza la informacion obtenida de acuerdo a los

componentes de la creencia expuestos por Nespor (1985), la siguiente tabla presenta en la

columna de la izquierda un fragmento de la transcripcion del grupo focal y en la columna de la

derecha el componente de la creencia con el que se relaciona. Cada componente de la creencia

corresponde a un color con el cual se resaltaron los fragmentos para facilitar su analisis.

En la columna de la izquierda se pueden observar los fragmentos de la transcripcion del grupo

focal, donde se determinaron codigos a partir de los cuales se puede identificar la fuente.

Tabla 4 Codificacién abierta

TRANSCRIPCION

ANALISIS

E: ¢ustedes qué creen que es educacion ambiental? ¢Qué creen que es eso de la
educacién ambiental?

.

G1MA4L: pues yo creo, no soy experta en educacion ambiental ni mucho menos, pero
creo que tiene que ver con la formacion que se le debe dar, en nuestro caso , a los
estudiantes sobre todo lo que tiene que ver con el ambiente, con lo que es, con la
naturaleza y con lo que no es naturaleza también, digamos con el cuidado de todo el
medio que nos rodea , pero también pienso que no es solamente a los estudiantes sino
todos los que tienen que ver con el &mbito educativo, osea nosotras incluidas en el
estudio, las sefioras que hacen el aseo, los coordinadores, bueno todos, inclusive los
padres también. [Ruido de voces]

G1M1EM: todo lo que involucra la comunidad educativa.

E: y ¢qué otros propositos tendria adicional a ser un buen ciudadano?, ;qué otros
propdsitos tiene la educacion ambiental?
G1M3EN:

G1M5J: y el reciclaje del refrigerio, la separacién de las bolsas del refrigerio, que es,
creo que es la mayor basura que sale o elementos que salen aqui en la escuela, el
reciclaje del refrigerio.

E: si, ¢ustedes consideran que ensefian constantemente educacion ambiental en su
aula?

canecas, si, ellos no votan exactamente en la caneca que es, en el caso de nosotras, tal
Vez porque estan muy pequefios.

G1M5J: ademas

G1M3EN: y si es algo que ellos de todas maneras interiorizan y aprenden porque ya
preguntan ¢ puedo botar esto? ellos lo preguntan.
G1MI1EM:

Presuncién de
existencia

Alternatividad e
idealismo

Estructura
Episddica

Afectividad y
evaluacion
Estructura
Episddica

Afectividad y
evaluacion
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Posteriormente, se realiza la codificacion axial, que segun Strauss y Corbin (2002) se trata
del, “proceso de relacionar las categorias a las subcategorias™ (p.136). para este fin se reduce la
informacion significativa, estableciendo las relaciones entre las categorias y las subcategorias y

asi evaluar y escoger los temas mas relevantes para este estudio.

Lo anterior se realiza asociando las caracteristicas y propiedades de una categoria y sus
subcategorias, a través de la frecuencia de los significados observados en cada frase codificada,
para describir cada una de las categorias y subcategorias obtenidas a partir de estas dos primeras
etapas de codificacion.

La siguiente tabla 4 ejemplifica la organizacién de la informacion, donde se agruparon todos
los fragmetos del grupo focal, las dos entrevistas a profundidad y las notas de campo, de acuerdo
a los componentes de la estructura de la creencia que mas acercaban segin el andlisis,
posteriormente se identificaron unos rasgos en comun en la informacion clasificada, lo cual
permitié que emergieran tres categorias ( formacion, relacion sujeto — naturaleza, conservacion y

manejo de los recursos) por ultimo se organizaron los fragmentos en cada categoria .

En esta tabla 5 de codificacion Axial se observa a la izquierda cada componente de la
estrctura de la creencia, en el centro las categorias y en la derecha los fragmentos con sus
respectivos codigos; G para grupo focal, E para entrevista a profundidad y N para las notas de
campo, seguido de un nimero que corresponde a la secuencia en que se realizaron los
instrumentos, con la letra M de maestra con un nimero que identifica a cada docente y la inicial

de sus nombres.

Tabla 5 Codificacion axial

ESTRUCTURADE CATEGORIA FRAGMENTOS
LA CREENCIA

Formacion “pues yo creo, no soy experta en educacion ambiental ni
mucho menos, pero creo que tiene que ver con la formacion
que se le debe dar, en nuestro caso, a los estudiantes sobre todo
lo que tiene que ver con el ambiente” (G1M4L)

“pienso que eso [ensefiar educacion ambiental] va como en el
grado de dificultad del nifio, pero no es una gran diferencia,
osea, no es una diferencia marcada porque tiene que ver con el
ambiente, entonces es como ir de a pasitos con los mas
chiquiticos y hacer otros pasos mas grandecitos con los, con
los de primaria, pero no pienso que haya una diferencia
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PRESUNCION DE

EXISTENCIA

marcada porque ambos, ambos nifios, digamos, ambas
educaciones tienen que ir a lo mismo, a cuidar, a aprender a
convivir, a estar en el medio” (EIM4L)

“pienso que es algo, que si todos los medios de comunicacion
estdn manejando la educacién no debe quedar aislada de esa
partecita[educacion]” (E2M1EM)

“se les debe ensefiar a los nifios a cuidar su ambiente y eso
empieza por el lugar donde estan la tarde, que lo mantengan
limpio y cuidarlo todos los dias” (NSM1EM)

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“sobre todo, [educacion ambiental]lo que tiene que ver con el
ambiente” (G1M4L)

“a los estudiantes sobre todo lo que tiene que ver con el
ambiente, con lo que es, con la naturaleza y con lo que no es
naturaleza también, digamos con el cuidado de todo el medio
que nos rodea” (G1M4L)

“cuidado del medio ambiente, de como ensenarle a los niflos a
cuidar, o en general a las personas a cuidar el medio ambiente”
(EIMA4L)

“todo lo que tiene que ver con educacion sobre medio
ambiente, sobre el individuo, sobre el entorno, sobre todo lo
gue nos rodea, pero no solamente sobre la naturaleza no, sino
también sobre la persona, el individuo” (E2ZM1EM)

“los animales hacen parte de la naturaleza y a todos se deben
cuidar y respetar, no maltratarlos, alimentarlos, al igual que si
ustedes tienen mascotas en su casa, COMO perros O gatos, se
deben cuidar mucho” (NSM4L)

Conservacion y
manejo de los
recursos

“pensaria yo que es la maximizacion de los recursos de
reciclaje, es parte de la educacion ambiental, no solamente del
cuidado, sino eeee, como aprovechar €sos recursos que se nos
quedan con el reciclaje” (GIM1EM)

“considero que lo méas basico para el ambiente es el reciclaje y
el reciclaje no solo en la institucion, sino en todas partes,
conque nosotros aprendamos a reciclar, es una ayuda
grandisima que le estamos haciendo al planeta, solamente con
el hecho de que ellos lleven interiorizado el manejo del
reciclaje, osea, es importantisimo que se proyecte eso dentro y
fuera de la institucion” (G1IM1EM)

“todo lo que tenga que ver con cuidar el agua, con, bueno, no
solo cuidarla sino saberla utilizar” (E1M4L)

“el cuidado del agua, porque el agua es fundamental para la
vida, entonces sino tenemos agua no podemos vivir de ninguna
manera, pero también el cuidado de las plantas porque con
ellas, ellas son las que nos proporcionan el oxigeno para
respirar, pero también se nutren de agua” (E1MA4L)

lo que es cuidado y mantenimiento del agua” (E2M1EM)
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Con el andlisis en la codificacion axial se logra clasificar la informacion en torno a las
categorias principales, resultando rasgos particulares y diferenciales en cada una de ellas a partir
de las cuales emergen otras categorias de segundo nivel o subcategorias. Lo anterior, se
observa en la siguiente tabla 6, donde se presentan los componentes de las creencias en la
columna de la izquierda, que sirven para organizar la informacion, en la columna central las tres
categorias principales y en la columna de la derecha las subcategorias que emergieron del
analisis.

Tabla 6 Categorias y subcategorias

ESTRUCTURA DE LA CATEGORIA SUBCATEGORIA
CREENCIA
Formacion 1. Naturaleza y entorno.
2. Formacion en el tema de las docentes
3. Comunidad.
4. Convivencia y ciudadania.
5. Metodologia:  Proyectos.  (arte, juego,

exploracion y literatura)

Concientizar.

Compromiso ético y moral.

Ensefianzas basicas.

Proyecto institucional.

Conocimiento de la naturaleza.
Educacion en y sobre el medio. (Exploracion)
donde se busca.. Preservar la naturaleza.
Proyecto institucional.

Medios de comunicacién.

Experiencias personales.
Desconocimiento del tema.

Resolucion de un problema.

Contacto con la educacion ambiental en la
adultez.

Deterioro actual del ambiente.

0. Cuidado de espacios comunes.
Reciclaje.

Concientizar.

Ensefianzas basicas.

Comunidad educativa.

Cuidado del agua.

Proyecto institucional.

Accion personal.

Presuncién de
existencia

I R e

Idealismo y

alternatividad
Relacion
Sujeto-Naturaleza

O N O~ w

©

Afectividad y
evaluacion

[y

Conservacion y manejo de
los recursos

Almacenamiento
episédico

No gk owDhE
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Posteriormente se realiza la codificacion selectiva, la cual favorece la organizacion de la

informacion obtenida, con el fin de excluir los elementos que desvien la investigacion, en esta

etapa de nuevo se hace un proceso de comparacion de la informacion para corroborar las

categorias mas importantes y su relacion con las subcategorias, se visualiza el significado de los

datos y su relacion entre si, lo cual permite establecer la construccion de teoria que explica el

fenomeno estudiado.

En ese sentido,fue importante para esta investigacion la elaboracion de un mapa mental que

de cuenta de la interpretacion en las relaciones de las categorias y las subcategorias, el cual se

presenta en la siguiente figura.

> Ensefanzas basicas
.| Formacién de los - 33 s
~docentes sobre el tema 3 22 - Convivenciay
‘Compromiso ético 8 & § Busca L ciudadania Comunidad
1 = educativa
* @A 2 & Concientizar
T Metodologia  Por medio de
Conocimientode .
la naturaleza <+ proyectos -
 Educaciéneny . | Arte
sobre el medio | Juego a
Cuidado porsonal}_;_;; Exploracién
{ y entorno P S
Resoluciénde . | o
problemas Rl £
2
@
| < &
7 4 ﬂ
RELACION _— CONSERVACION Y MANEJO
SUJETO-NATURALEZA [ jndeueil, @ | DELOSRECURSOS
L desde la | a &
\1} ) a partir de
Desconocimiento Contacto con E.A. 2 | | Cuidado del
del tema | en la adultez acione y | agua
L Wedicader | 7 et ‘
ot e o [ Ambyltlo ‘:::lonal
Muestran y educan
sobre el dafio ambiental

Figura 1 Creencias sobre Educacion Ambiental
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Por todo lo anterior, la teoria fundamentada es vista como una herramienta de analisis
inductiva, que permite crear una formulacion teorica basada en lo que expresan los informantes,
esta informacion se representa en datos, los cuales demuestran estrecha relacion con la realidad
del mundo que los rodea, y de esta menera, resaltando la importancia del significado de las

palabras y los actos para las maestras.

De acuerdo con los datos obtenidos mediante el proceso de analisis, a continuacion se
presentan los resultados finales que se construyeron acerca de las creencias sobre Educacion
Ambiental en las docentes de preescolar del colegio distrital El Salitre — Suba, en la jornada de

la tarde.
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Presentacion de resultados de las creencias sobre educacién ambiental en las docentes de
preescolar

Al realizar el analisis de los resultados hallados en la investigacion, sobre las creencias que
tienen las maestras de preescolar acerca de la Educacién Ambiental, fue posible encontrar
creencias a partir de los cuatro componentes que las estructuran: presucion de existencia,
alternatividad e idealismo, afectividad y almacenamiento episddico (Nespor, 1985). De acuerdo
con los datos encontrados y analizados se logran identificar tres creencias, las cuales estan
definidas de la siguiente manera:

e Laformacion.
e Larelacion entre el sujeto y la naturaleza.

e Laconservacion y el manejo de los recursos.

La primera creencia sobre la Educacion Ambiental gira en torno a la formacion, y se
comprende desde dos perspectivas, la primera se relaciona con las experiencias personales de las
maestras Y la segunda es analizada desde la formacion que ellas brindan a sus estudiantes y la

comunidad educativa.

En lo relativo a la segunda creencia de las maestras, la Educacion Ambiental presenta una
relacion entre el sujeto con la naturaleza, esto se evidencia cuando las maestras expresan que
dentro de los objetivos de la Educacion Ambiental se encuentra: conocer la naturaleza, educar en
y sobre el medio, resaltar el cuidado personal y de los espacios comunes. Las anteriores, son
propuestas fundamentales para las docentes cuando ensefian Educacion Ambiental, ya que
consideran que a ellas les hizo falta tener ese contacto directo con la naturaleza en su nifiez, para

tener un mayor acercamiento a la Educacion Ambiental.

En cuanto a la tercera creencia de las maestras, se identifica que la conservaciéon de la
naturaleza y el manejo de los recursos que esta brinda, son elementos principales en la Educacion
Ambiental, donde reciclar y cuidar el agua desde su casa es tan importante como ensefiarlo a sus

estudiantes.
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Por ultimo se considera que, las docentes de preescolar son agentes sociales que contruyen y
reelaboran su pensamiento en diferentes escenarios, es por esto que la Educacion Ambiental es
vivida mas alla del aula, donde las experiencias personales se conjugan con las pedagdgicas, para
asi consolidar sus creencias sobre el tema. En ese sentido, las creencias que se identifican sobre
la Educacion Ambiental tienen elementos tanto de la vida personal de las maestras como de su

labor docente.

La formacion en Educacion Ambiental orientada desde experiencia personal de la maestra

Las docentes creen que la formacidn es un elemento principal en la Educacién Ambiental, ya
que en este proceso se puede impactar y transformar la manera de actuar y de pensar de los
estudiantes y en general de la comunidad educativa a cerca del ambiente y su responsabilidad
frente al mismo. Aunque reconocen la importancia de formar a los nifios en este tema, identifican
que esta formacién les hizo falta a las docentes en su nifiez, adolescencia y posteriormente
profesionalizacion. Tal y como se observa en este testimonio, cuando se les pregunta si habian
tenido algun tipo de formacién en Educacion Ambiental, “ya de grandes fue cuando
empezamos a aprender a cuidar, pero de pequefiitos nunca, osea, €so no era importante, eso ni
siquiera era parte de las clases en el colegio” (G1M5J), otra maestra concluye con, “nosotros no

crecimos con esa formacion ambiental” (GIM1EM)

Esta idea es compartida por las maestras quienes consideran que, en la medida en se fue
mostrando el dafio ambiental que el ser humano le ocasiona al planeta, se foment6é una idea de
responsabilidad como docentes para generar habitos y transformar practicas en sus estudiantes,
“yo empecé a tomar conciencia por los medios de comunicacion, cuando vi el dafio que les estamos
haciendo al planeta con todo lo que estamos haciendo y desde ese momento aprendi a reciclar
en mi casa” (GIMIEM), es asi como, los medios de comunicacion cumplen entre otras
funciones, las de informar y educar, en la medida en que se comparten valores sociales y
culturales frente a la responsabilidad sobre el ambiente, donde la informacion que se transmite
pasa facilmente de ser local a global. Es posible que el auge de las comunicaciones en las Gltimas
décadas, ha ayudado a transformar las creencias de los adultos frente al mundo que se muestra a

través de los medios comunicativos.
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Aunque las docentes de preescolar afirmaron no poseer formacion en Educacion Ambiental,
comprenden la importacia de ensefiarles a sus estudiantes sobre este tema en la actualidad, ya
que piensan que su generacion Yy las anteriores son culpables del dafio que se le ha hecho al
medio durante las ultimas décadas, en palabras de las docentes “la contaminacion se ve mas que
antes y la gente empieza a preocuparse mas por el planeta, porque si no tenemos planeta no
vamos a tener donde vivir” (E1IM4L), se percibe un compromiso €tico y moral por generar

acciones de cambio en las nuevas generaciones.

Es asi como el componente afectivo en esta creencia es evidente, por un sentimiento de culpa
frente al cambio y deterioro en el ambiente, lo que supone una posicion frente a la Educacion
Ambiental con un alto componente de valores, lo cual orienta las practicas pedagdgicas de las
docentes. Para Sauvé (2004) “ no solamente es necesario saber analizar los valores de los
protagonistas de una situacion, sino que, antes que nada, clarificar sus propios valores, en
relacidon con su propio actuar”, lo anterior permite a los docentes tener una postura ética y moral,
con la cual pueden llevar a sus estudiantes a confrontaciones en situaciones donde deben tomar

decisiones, es decir situarlos en un dilema moral.

Para Pérez, Porras, & Guzman, (2013) la formacion en Educaion Ambiental, prioriza “el rol
docente en el acto de educar y concienciar a las diferentes generaciones para desarrollar
competencias éticas y reorientar las practicas de los grupos” (p. 61), lo que evidencia que el
papel de los maestros en la formacién conlleva un elemento fundamental, el cual es concientizar,
segun la docente es principal “crear conciencia, nosotros como educadores tenemos que
involucrar a toda la comunidad educativa, no solamente a nuestros estudiantes sino a nuestros
padres de familia, si a ellos no les creamos conciencia, dificilmente que se pueda ir frenando el

dafo que se le esta haciendo al pais, al planeta” (E2M1EM)

Promover conciencia ha sido uno de los elementos que ha estado presente en la deficion de la
Educacion Ambiental desde sus inicios, a partir del Taller Subregional de Educacion Ambiental
para la Ensefianza Secundaria, desarrollado en Per( en 1976, se define como “ una accion
educativa permanente, por la cual la comunidad educativa tiende a una toma de conciencia de su
realidad global...”(Gonzalez, 2001, p. 5).
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Posteriormente, se corrobora en 1987 en el Congreso de Moscu donde la Educacion
Ambiental es vista como un proceso permanente en el que la comunidad toma conciencia de su
medio adquiriendo conocimientos , valores y competencias para resover problemas sobre el
medio ambiente (Gonzélez, 2001), es posible seguir citando ejemplos, donde concientizar se ha
mantenido como proposito en diferentes definiciones de Educacién Ambiental durante mucho
tiempo, lo cual hace justificable su presencia en las creencias de las maestras.

De lo anterior es posible inferir que, las maestras de preescolar creen al desarrollar
actividades con sus estudiantes y la comunidad educativa, que construyen conocimientos y
valores que les permite tener una mejor interaccion con el ambiente, y asi fomentar la

concientizacion para adoptar comportamientos y actitudes amigables con el planeta.

Igualmente, la formacién es comprendida por las maestras desde la ética, y se relaciona con
educar en convivencia y ciudadania, de acuerdo a esto, las docentes expresan que en la
Educacion Ambiental “también esta incluido el aprender a ser un buen ciudadano, es el
cuidado del entorno, del entorno del medio social en donde se vive, entonces ensefiarles a ser un
buen ciudadano también es importante” (GIMS5J). Lo anterior se asosia con “aquellos esfuerzos
para articular la Educacion Ambiental con la educacion civica, con la formacion de una

ciudadania ambientalmente correcta” (Gonzalez, 2001).

Esto hace pensar que las maestras buscan fortalecer en sus estudiantes de preescolar, valores y
actitudes que les permitan un desarrollo armonico y en paz con quienes los rodean y su medio,
donde progresivamente sean capaces de analizar y aportar ideas para soluciones que favorezcan a
la sociedad, para algunos teéricos esto hace referencia a la cultura ambiental, en la que se
“establecen los parametros de relacion y reproduccion social con relacion a la naturaleza”
(Miranda, 2013). Es precisamente la escuela, el espacio propicio para desarrollar este tipo de
conocimientos en convivencia y ciudadania, esta educacién sobre valores debe completarse con

la practica sobre la toma de decisiones en materia ambiental (Garcia & Garcia, 1989).

De acuerdo con esto, se infiere que las maestras creen en la importancia de formar para tomar
conciencia Yy generar mejores procesos de convivencia y ciudadania, de igual manera, lo anterior
se observa mas alla del trabajo con los nifios, las maestras de preescolar constantemente

vinculan a las familias y la comunidad educativa en general, por esto consideran“ que no es
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solamente incluir a los estudiantes sino todos los que tienen que ver con el ambito educativo,
osea nosotras incluidas, las sefioras que hacen el aseo, los coordinadores, bueno todos,
inclusive los padres también” (G1M4L), esto con el fin de lograr mayor impacto en los procesos

pedagdgicos que se realizan en el colegio.

Por otro lado, otro elemento en la creencia de las maestras sobre formacion, es el contenido y
tematicas de Educacion Ambiental que ellas ensefian a los nifios de preescolar, en comparacion
con lo que se le debe ensefiar a los estudiantes de primaria, ellas consideran que,

La diferencia entre ensefiar educacion ambiental a estudiantes de preescolar y primaria radica
en la profundidad en la que tu hagas la explicacion de los contenidos, de los conceptos, de las

cosas que tu hagas, es mas superficial con los nifios de preescolar que con los nifios de primaria,
ya puedes hondar un poco mas con los nifios de primaria (E2M1EM).

Autores como Garcia & Garcia ( 1989) plantean que, a los estudiantes que inician su
escolarizacion se les debe organizar de manera unificada un area de experiencia social y natural
y a partir de los 8 afios aproximadamente se desglosan los contenidos en areas sociales,

cientificas y tecnoldgicas.

Aunque las maestras expresan no poseer la experiencia, ni un curriculo donde se muestren los
contenidos para preescolar en Educacion Ambiental, estos surgen de lo que creen que se debe
ensefar, dentro de la estructura de la creencia esto corresponde a la alernatividad e idealismo, el
cual consiste en la definicion por parte del docente de las metas y las tareas para lograr un
aprendizaje en los estudiantes (Nespor, 1985). Es decir, que a partir de las creencias sobre
Educacion Ambiental las docentes proponen cierto tipo de contenidos, estrategias y
metodologias para desarrollar en sus clases, una de las docentes expresa que, “no soy experta en
educacion ambiental ni mucho menos, pero creo que tiene que ver con la formacién que se le
debe dar, en nuestro caso, a los estudiantes sobre todo lo que tiene que ver con el ambiente”
(G1MA4L)

Por otro lado, las docentes consideran que la metodologia principal para ensefiar Educacion
Ambiental es la implementacion de proyectos, de acuerdo a esto afirman que, “es posible
desarrollar un proyecto de educacion ambiental que nazca de la misma sede, seria importante
que se pudiera hacer, de pronto porgue no, ya con las inquietudes y poderlo socializar desde

preescolar” (GIM1EM), por lo general cuando las docentes de preescolar hablan de actividades
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en este tema, las desarrollan desde los proyectos que vinculan tanto a estudiantes como a padres
de familia, esto se debe a que concideran los proyectos como una herramienta para integrar a la

comunidad con el proceso educativo de los nifios.

En relacion con lo anterior, Hernandez & Ventura (1998) afirman que, “la funcién del
proyecto es favorecer la creacion de estrategias de organizacion de los conocimientos escolares,
en relacion con la informacion y la construccion de sus propios conocimientos”, esto les permite
a las docentes de preescolar abordar los conocimientos sobre la Educacion Ambiental

proponiendo estrategias que se ajusten a la poblacién infantil.

En ese sentido, cuando las doncentes de preescolar organizan los proyectos y las actividades
referidas a la Educacion Ambiental, tienen presente los pilares de la educacion infantil; arte,
juego, literatura y exploracion, planteados en el Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la
Educacion Inicial en el Distrito, dentro de los pilares prima el desarrollo de la exploracion para
ensefiar Educacion Ambiental, se considera fundamental aprender de las cosas de la naturaleza y
tener la experiencia de vivir en ella y aprender de ella, lo anterior es visto desde una mirada
naturalista, es por esto que para una maestra es posible proponer actividades de sensibilizacion
con los estudiantes como, “poder llevarlos a un rio y acercarlos a que hagan un tipo de

limpieza, que recojan basura” (E1M4L)

Para finalizar, la creencia de las docentes sobre Educacion Ambiental que se ubica en la
formacion, es una manera de ver el mundo y comprender el medio ambiente en pro de educar no
solamente con un fin establecido, sino educar para la vida y asi impactar no solamente a los

estudiantes sino a la comunidad en general a favor del medio ambiente.

La Educacion Ambiental basada en la experiencia de vida, y del contacto con la naturaleza

En este apartado se muestra la segunda creencia en Educacion Ambiental de las maestras de
preescolar, la cual esta sujeta a una relacion entre el sujeto y la naturaleza. Para las docentes, el
ambiente se expresa en la naturaleza para apreciarlo, respetarloy protegerlo. Pero esta creencia
en la cual la naturaleza es ese espacio original y puro, donde el hombre no interactua, no ha

favorecido los vinculos de las personas con la Educacion Ambiental. Esto se debe a, que
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consideran que pertener a la ciudad las aparta de ese contacto con la naturaleza y los problemas
ambientales que atraviesa el planeta.

Por esta razén, las docentes creen que su conocimiento sobre la Educacion Ambiental empezé
a constituirse en la adultez, ya que en su infancia no tuvieron contacto cercano con zonas rurales
y esto les impidio crear ese vinculo con el medio, en palabras de ellas “aprendi sobre la
educacion ambiental ya de grande, yo consideraria que de diez afios para aca, porque de diez
afios para all4 tampoco era importante para nosotros, para algunas partes del pais, del planeta
si, para nosotros no”(G1LM1EM). Esta manera de comprender la Educaciéon Ambiental lleva
varias décadas, segin Sauvé ( 2004) “la tradicion de la corriente naturalista es ciertamente muy
antigua...el aprendizaje por inmersion e imitacion en los grupos sociales cuya cultura esta

estrechamente forjada en la relacion con el medio natural” (p. 2)

A causa de ser una de las primeras maneras de concebir la Educacion Ambiental, ha
fortalecido la creencia que el contacto con el espacio natural es el que forma en este tema, y que
se considera la naturaleza como educadora y como un medio de aprendizaje (Sauvé, 2004),
abarcando solamente aspectos naturales, focalizando el estudio en factores biofisicos propios de

la ecologia.

Es posible que las docentes en su infancia no hayan tenido un acercamiento a las
problématicas ambientales de su ciudad, pero progresivamente fueron observando esta situacion
en otras regiones o paises por los medios de comunicacién y la influencia socio — cultural que
estos ejercen sobre las personas, tal y como se observa en la siguiente afirmacion,

Uno de los factores que incidié que en mi casa empezaramos a tener ese tipo de habitos, ee, uno,
si, lo que uno ve a diario en las noticias, lo que uno escucha, lo que uno lee, lo que uno ve y otro

mis hijos, ellos, porque no ahorramos esto, porgue no, ellos también lo van involucrando a uno
en ese cuidado de ambiente (G1M2P)

Esta manera de comprender la Educacion Ambiental estd influenciada por la “pedagogia del
alla” segin Sauvé (2004), “que basa la educacion en consideraciones exodgenas 0 en
problematicas planetarias que no estan vistas en relacion con las realidades del contexto de vida
y que ofrecen pocos asideros concretos para el actuar responsable” (p.11), en consecuencia a

esto, las maestras creen haber crecido en un espacio ajeno a las problematicas ambientales del
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planeta, en otras palabras, segin las docentes, permanecer en la ciudad en su infancia no les

permitié tener un acercamiento a la naturaleza y acomprender el cuidado de la misma.

En ese sentido, las docentes consideran que las précticas pedagodgicas en la Educacion
Ambiental deben estar dirigidas a aprender en contacto con la naturaleza, puesto que es uno de
los medios més eficaces para conocer sobre el mundo, especialmente para los estudiantes de
preescolar, para los cuales las experiencias en un medio natural los llevan a explorar nuevos
conocimientos y sentimientos, donde la pedagogia a través del juego y la exploracion les puede
favorecer la comprension de fendmenos ecoldgicos y desarrollar un vinculo con la naturaleza
(Sauveé, 2004), es por esto que, a las docentes les agrada proponer este tipo de actividades, y lo
expresan asi, “a mi si me gustan las actividades ambientales, porque genera en los nifios mucha
curiosidad, el solo hecho de darles una lupa para que miren una hoja, miren las plantas les da

mucha curiosidad y les incentiva y les despierta otros sentidos” (G1M2P)

En ese sentido cuando las docentes afirman lo que deben ensefiarle a los nifios sobre
Educacion Ambiental, ellas se refieren a,* cuidado del medio ambiente, de como ensefiarle a los
nifios a cuidar, o en general a las personas a cuidar el medio ambiente” (ELMA4L), estos
conocimientos buscan el respeto, el cuidado y la admiracién de la naturaleza por parte de los
estudiantes, para Sauvé & Orellana (2002) este tipo de estrategia pedagogica “busca desarrollar
una sensibilidad hacia la naturaleza y un conocimiento de su realidad a través de nuestros

sentidos. Busca también que tomemos conciencia que formamos parte de ella.”(p.28).

Estas actividades no solo se quedan en la contemplacién y admiracion de la naturaleza, por el
contrario las docentes buscan que se den relaciones de respeto y cuidado con la misma, lo que
expresan de esta manera, “no solamente el cuidado del medio ambiente sino, como relacionarse
con él de una buena manera, de una manera adecuada para que no haya todo lo que esta
pasando con el medio ambiente” (E1M4L), es por esto que, las actividades que se plantean para
los nifios de preescolar estan desarrolladas desde experiencias concretas que acercan a los nifios a
vivencias de su cotidianidad, al respectoPérez, Porras, & Gonzalez (2007) afirman, “en relacion
con la educacion, la estrategia pedagdgica debe asociar la educacion ambiental con la vida

cotidiana, para el desarrollo de una teoria contextual de la cotidianidad”.(p.28)
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En relacién con lo anterior, las maestras de preescolar buscan desarrollar actividades dentro
de proyectos que le permitan a los estudiantes tener un acercamiento a la naturaleza desde su
contexto y cotidianidad, de acuerdo con Sauvé & Orellana (2002) este tipo de actividades se
plantean desde

Un enfoque experiencial, que significa aprender la pedagogia de la educacion ambiental en la
accion educativa cotidiana, experimentando los enfoques y las estrategias con los alumnos;
descubriendo o redescubriendo con ellos las caracteristicas de la realidad del medio de vida, de la
escuela, del barrio o del pueblo; explorando su propia relacién con la naturaleza y, de manera
global, con el conjunto de los elementos del medio ambiente; aprendiendo por medio de procesos

de resolucién de problemas (problemas socioambientales o pedagdgicos) y de proyectos (de
ecogestion o de ecodesarrollo, vinculados a los proyectos pedagdgicos).(pp.55-56).

De acuerdo con lo anterior, las docentes plantean actividades que les permiten a los
estudiantes tener un acecamiento e interaccion con los diferentes espacios en el colegio, donde
les recalcan que, “las plantas se deben mantener limpias, sin maleza, con buena tierra y regarles
agua de vez en cuando, esto es muy importante porque todos debemos cuidar las plantas de
nuestro colegio” (N4M2EN). En algunas ocasiones las docentes hacen esfuerzos por no quedarse
con las explicaciones sobre la naturaleza en el aula y las actividades en el cuaderno, sino por el
contrario buscan experiencias mas significativas para sus estudiantes, es por esto que, en esa
relacion sujeto — naturaleza “el objeto de la educacion ambiental no es el medio ambiente como
tal, sino nuestra propia relacién con él. Donde se hace referencia a una educacion “sobre”, “en”,

“por” y “para” el medio ambiente” (Sauvé & Orellana, 2002)

Pero no solamente para las docentes es funtamental fortalecer ese vinculo de los estudiantes
con la fauna y la flora de su contexto, la Educacion Ambiental para ellas también esta
relacionada con el cuidado personal y el cuidado del espacio que comparten los nifios de
preescolar, segun ellas la Educacién Ambiental esta presente en “el cuidado de si mismo y del
entorno mas cercano y el entorno mas cercano para ellos es su salon de clase, su patio, los
bafos y el de si mismos” (E2M1EM), “se les debe ensefiar a los nifios a cuidar su ambiente y eso
empieza por el lugar donde estan la tarde, que lo mantengan limpio y cuidarlo todos los dias”
(N5SM1EM). Para las docentes es fundamental ensefiarles a sus estudiantes a reconocerse como

sujetos que a su vez hacen parte de una comunidad, si los estudiantes se respetan y valoran
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posteriormenete lo haran con los demas y con el espacio al que pertenecen. De acuedo con esto

la Alcaldia Mayor de Bogota, ( 2014) menciona que es
Importante revalidar la idea de la "formacion de sujetos” a partir del reconocimiento de una
identidad individual y colectiva, en la cual los nifios y las nifias que hacen parte de una
comunidad reconocen (con ayuda de sus familias, los profesores, sus vecinos, el personal
administrativo, etc.) los elementos que constituyen el territorio, a través del juego, las actividades
ludico-recreativas, los dibujos, las iconografias, las preguntas que generan y el desarrollo de su
oralidad. Esta manera de concebir la realidad legitima diversas formas de comunicacion, reconoce

diferentes conductas relacionales e incentiva la toma de decisiones fundamentadas, que beneficien
al grupo (p.12)

Una reflexion final, es considerar que la relacién entre el sujeto y la naturaleza tiene
importancia en las docentes, puesto que conocen a sus estudiantes de preescolar, sus ritmos y
modos de aprendizaje, donde la estimulacion de los sentidos a partir de la exploracion, permite
construir nuevos conocimientos que los formen como sujetos pertenencientes a una comunidad y
a un espacio que a su vez le pertenece a todos. Por esto, las docentes consideran primordial
educar “sobre medio ambiente, sobre el individuo, sobre el entorno, sobre todo lo que nos rodea,
pero no solamente sobre la naturaleza no, sino también sobre la persona” (E2M1EM), lo que en
palabras de Sauvé & Orellana (2002) es “establecer o reforzar el vinculo de pertenencia a la
naturaleza; explorar las relaciones entre identidad, cultura y naturaleza; reconocer los vinculos

entre diversidad bioldgica y diversidad cultural; apreciar esta diversidad”. (p.55)

La Educacion Ambiental orienta dinamicas de conservacion y el manejo de los recursos.

Esta tercera creencia de las maestras relaciona la Educacion Ambiental con el ambiente,
como un recurso limitado para conservar no solamente de parte de cada sujeto sino de la
comunidad en general, en otra palabras, esta visiobn de ambiente se refiere al patrimonio
biologico colectivo, asociado a la calidad de vida. Sin embargo, se trata de un recurso limitado
que se agota y se degrada (Pérez, Porras, & Gonzélez, 2007).Esta manera de pensar es expresada
por una maestra asi, “hay cosas que aun las personas que estan alrededor de nosotros hecen,
aun no han tomado conciencia de que si gasto y gasto, algun dia se nos va acabar el agua”
(E2M1EM).

62



Esta creencia tiene un alto valor emocional, ya que las docentes perciben una naturaleza en
deterioro por la accion humana, que requiere de la educacion ambiental como estrategia para el
cuidado, la proteccion, la preservacion a traves de la formacion de conocimientos, actitudes y
valores favorables para el ambiente, al ser el medio de sostenimiento y desarrollo de los seres
humanos (Pérez, Porras, & Guzmaén, 2013, p.58). En consecuencia, se infiere que esta creencia
guia y orienta la paréctica pedagdgica de las maestras, al tener la responsabilidad desde la
docencia de generar acciones de cambio que disminuyan el deterioro ambiental, esto es, porque
los sentimientos, los estados de animo y las evaluaciones subjetivas en términos de preferencias
personales parecen estar presente en el acto pedagogico con mayor influencia que los
conocimientos (Nespor, 1985).

Cuando las maestras son sensibles al deterioro ambiental que observan en su contexto, estan
méas dispuestas a generar actividades que ayudan a educar a sus estudiantes a favor del
ambiente, segun ellas

Si ensefiamos a los chicos a cuidar el medio ambiente, pues el dia de mafiana los nietos o los
hijos de los nietos van a tener un mundo mejor y diferente al que hoy tenemos y estamos tomando

conciencia de que realmente si el planeta hay que cuidarlo y hay cosas vitales que se acaban,
como el agua (E2M1EM)

Es por esto que, el afecto y la evaluacion son importantes reguladores de la cantidad de la
energia de los maestros para llevar a cabo actividades, y cdmo van a gastar esa energia en una
actividad. (Nespor, 1985, p. 21), es alli donde las creencias se constituyen en un mapa que guia

las acciones de los docentes, en relacién con sus comportamientos ecologicos.

En ese sentido las maestras creen fundamental programar actividades que le ensefien a los
estudiantes a cuidar y conservar los bienes que ofrece la naturaleza, segiin Sauvé, (2004) esta
postura esta centrada en la conservacion de los recursos, tanto en lo que concierne a su calidad
como a su cantidad: el agua, el suelo, la energia, las plantas y los animales”. Dentro de las
actividades que proponen las maestras, se encuentra nombrar

El guardian del agua, por ejemplo, es una forma y una estrategia para que los nifios aprendan a

cuidar el agua, que otros también les ensefien, digamos, que esos cuidadores les ensefien a los
demas a ser responsables y a cuidar el agua como debe ser (G1M4L)
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Como es mencionado por la maestra en el parrafo anterior, el cuidado del agua es un elemento
primordial dentro de lo que ellas creen que es fundamental en la Educacion Ambiental, y asi lo

reitera,

El cuidado del agua, porque el agua es fundamental para la vida, entonces sino tenemos agua no
podemos vivir de ninguna manera, pero también el cuidado de las plantas porque con ellas, ellas
son las que nos proporcionan el oxigeno para respirar, pero también se nutren de agua”
(EIMA4L)

Esta creencia puede estar influenciada por las diferentes acciones que han propuesto diversos
entes administrativos para ensefiar el uso racional del preciado liquido, es el caso de la Alcaldia
Mayor de Bogota quien brinda posibilidades desde lo pedagdgico para vincular estrategias en el

PRAE de las diferentes instituciones educativas. Algunas de las propuestas son,

Comprender de donde viene el agua que llega por los grifos de los hogares y a donde va a través
de los ductos que salen de las casas, pensar y preguntarse ¢;en qué estado se encuentra
naturalmente y qué tratamientos recibe para poder ser consumida?, ¢cuél es el ciclo del agua y
como se afecta?, ;cuantos humedaleshay en la ciudad?, ¢;qué responsabilidad se tiene en la
afectacion del rio Bogota?, ;qué pagamos en la factura?, ;cémo reciclar el agua y por qué
hacerlo?, ;cuél es la riqueza hidrica con que cuenta Bogota?, son algunas de las preguntas e
inquietudes que invitan a reflexionar y trabajar como comunidad educativa en pro del cuidado y
proteccién del agua, a través de la capacidad de gobernarla o administrarla en beneficio propio, de
la naturaleza y de la humanidad. (Alcaldia Mayor de Bogota, 2014, p. 47)

Pero no solamente las acciones emitidas por las entidades publicas han favorecido la
construccién de esta creencia, las docentes han experimentado vivencias que las acercan al uso
racional del agua, las creencias pueden incluir una cantidad sustancial de material episodico ya
sea de la experiencia personal, o a partir de la cultura, o de la propaganda (Nespor, 1985). Es
aqui donde este tipo de experiencias generaron en las docentes, la creencia que la Educacién
Ambiental se relaciona con el cuidado del agua, esto se puede observar en el siguiente relato,

El cuidado del agua, porgque como aqui nos sobra, dsea, en nuestro pais nos sobra el agua, pero
va a llegar un momento en el que quizas nos haga falta, entonces estoy aprendiendo a acerrar la
llave cuando lavo la loza, por ejemplo, ee, y jabono todo primero, que eso me ha costado, porque
yo era debajo de la llave jabonando y juagando al mismo tiempo, eso estoy tratando de aprender,
a cerrar la llave, a jabonar primero y luego juagar todo, para que no desperdicie tanto el agua,
pongo la botellita de agua llena en el tanque del inodoro para ahorrar agua, ee, y trato de

ensefiarle también a mis hijos, a que tengan esa conciencia de reciclar y por lo menos de ahorrar
un poco de agua (G1MA4L)
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Otro elemento que se identidica en la creencia de conservacion y manejo de los recursos, es el
reciclaje, las docentes piensan que ensefiarles a los nifios sobre el manejo de las basuras, y la
reutilizacion de materiales, hace parte de la Educacion Ambiental, ellas lo afirman asi, “pensaria
yo que es la maximizacidn de los recursos de reciclaje, es parte de la educacion ambiental, no
solamente del cuidado, como aprovechar esos recursos que se nos quedan con el reciclaje”
(GIM1EM),y de hecho es asi, puesto que ensefiarle a los nifios a consumir estos recursos con

responsabilidad, se convierte en un reto de la educacion, (Alcaldia Mayor de Bogota, 2014)

Por lo tanto las docentes concideran relevante la ensefianza sobre el uso adecuado de los
recursos y los desechos de los mismos, en vista que, gracias a los medios de comunicacion, las
generaciones de ahora se encuentran influenciadas por las grandes compaiiias a llevar una vida
de consumo, dicho por la Alcaldia Mayor de Bogota ( 2014),

Solo gracias a una formacion pertinente en este terreno puede el ser humano ser libre y
responsable como consumidor, ya que la presion de la publicidad, los grupos de referencia, los

medios de comunicacién, etc, tienen tal fuerza de persuasion gue, sin la suficiente base formativa,
dejan escaso margen a la decision libre y responsable del individuo. (p.45)

Es por esto que, las docentes plantean diferentes actividades donde refuerzan la reutilizacion
de los materiales,

Hicimos un cerdito con botella, con botella de plastico y los nifios pues a su medida, a su modo,

pero quedaron encantados con el cerdito, que se lo llevaban para jugar en su casa y esas cosas,

entonces es, como ese tipo de actividades, mas que todo manualidades para que ellos aprendan a
reusar cosas (G1MA4L)

No solamente se refieren al reciclaje con las actividades de ensefianza en el colegio, también
expresan la importancia de hacerlo en su hogar, “por ejemplo reciclo las tapas y reciclo los
envases de plastico y siempre los dejo aparte y en el chut de basura los dejo a aparte, es una

manera pequefiita de pronto de contribuir al tema” (G1M5J).

Esta manera de pensar la Educacion Ambiental estd orientada segin Sauvé (2004) por “los
programas de educacion ambiental centrados en las tres « R » ya clasicas de la Reduccién, de la
Reutilizacion y del Reciclado” (p. 3) que se vienen presentando algin tiempo, cuando se
observaron las consecuencias del incremento en el consumo desenfrenado de diferentes

recursos naturales, para la produccion industrial en diferentes sectores de la economia.
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Aunque, las docentes realizan actividades para favorecer el reciclado en la institucion
educativa, manifiestan que les falta mayor conocimiento sobre ¢l tema, “uno hace apenas pinitos
y pincelazos de educacion ambiental a diario con los nifios en aula” (G1IM1EM), otra docente
complementa con, “porque si damos pinitos en el saléon como decia Emeth, pero no es el cien
por ciento” (G1MA4L). De acuerdo a esto, se deduce que las docentes hacen uso de sus creencias
sobre la Educacion Ambiental, para realizar propuestas pedagoégicas para los estudiantes de
preescolar, aunque expresen no tener una educacion formal sobre el tema recurren a sus

experiencias personales y pedagogicas para orientar sus actos.
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Conclusiones

Este trabajo investigativo permite concluir principalmente, que se identifican tres creencias
en las maestras de preescolar, la primera se ubica en la formacién en Educacion Ambiental
de las docentes mediada por la experiencia de vida de las mismas, las segunda creencia
presenta la Educacion Ambiental basada en la relacion y el contacto con la naturaleza y la
altima, muestra como La Educacién Ambiental orienta dindmicas de conservacion y el

manejo de los recursos.

En relacion con el estudio en creencias desde la linea del pensamiento del profesor, se logra
construir un marco teérico en el que se visualiza un creciente campo de investigacion, en el
que se pone en dialogo la préctica del docente con su pensamiento, dando fortaleza a la
categoria de las creencias del maestro desde los planteamientos de Nespor (1985) aqui fue
determinante identificar los componentes de la creencia; (presuncién de existencia,
alternatividad e idealismo, afectividad - evaluacion y almacenamiento episodico) cada uno de

estos relacionados entre si, estructurando creencias y alcanzando el hallazgo de las mismas.

En el momento en que se interpretan las voces de las maestras, se evidencia que sus
creencias sobre la Educacion Ambiental presentan una estrecha relacién con sus propositos
de ensefianza sobre el tema. Es por esto que, la seleccion de contenidos, estrategias,
propdsitos de formacién y evaluacion primordialmente surgen desde el pensamiento del
profesor, segun lo anterior, Diaz (2010) afirma que, no es posible conocer completamente el
proceso de ensefianza y a los docentes, si no se comprenden los pensamientos, los
conocimientos y las creencias que influyen en lo que el profesor hace. De esta manera, las
creencias del docente cobran un papel importante en la investigacion educativa, ya que son

determinantes en las practicas de ensefianza.

Las creencias de las maestras de preescolar sobre Educacion Ambiental se ubican
principalmente en corrientes tradicionales desde los postulados de Sauvé (2004) esto puede
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ser por la influencia sociocultural en la que han crecido, donde los medios de comunicacion
han permeado a la sociedad en las Gltimas décadas con informacién sobre la naturaleza vy el
efecto de la contaminacion en el planeta, es importante generar acciones para ampliar estas
creencias a posturas mas modernas Yy acordes a la realidad de la problematica ambiental
actual, donde cada sujeto de la sociedad sin importar su rol se convierta en protagonista de
cambio y se sienta parte de la solucion.

Las creencias guian la practica pedagogica de las docentes de preescolar, en ocasiones surgen
factores de tiempo, de recursos y de espacios, que generan una adaptacion en la
planificacion vy el desarrollo de las actividades, no obstante, las docentes buscan la manera
de lograr los objetivos propuestos en las actividades de Educacion Ambiental. De acuerdo a
la estructura de la creencia esto corresponde a la alternatividad e idealismo, donde los
profesores actian de cierta manera dependiendo de los objetivos y las metas que se
proponen alcanzar en el aula, es por esto que las creencias se articulan con los objetivos de

trabajo y el contexto en el que se desempefia el docente.

Desde los componentes que estructuran las creencias, se evidencia que los episodios vividos
por las docentes en relacion con la Educacion Ambiental, son consolidados gracias a la
influencia de las emociones y la afectividad, esto quiere decir que, las experiencias de las
maestras son recordadas u olvidadas de acuerdo al sentimiento producido en dicho momento.
Es por esto que, las creencias presentan una cantidad sustancial de material desde la

experiencia personal de la maestra como sujeto social.

Este trabajo permitid concluir que, a pesar que las docentes de preescolar manifiestan no ser
expertas en Educacién Ambiental, conocen la poblacion infantil y sus estilos de aprendizaje,
es por esto que en la metodologia que ellas proponen con los nifios, se evidencia la puesta en
escena de los pilares de la educacion inicial: arte, juego, literatura y exploracion del medio,
en especial este ultimo ya que para ellas las experiencias con la naturaleza permiten que los

estudiantes se interroguen sobre lo que sucede en su entorno y construyan conocimiento.
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Desde el rol del docente, fue importante para las maestras que se les brindara un espacio de
didlogo donde se escucharon sus voces, y en el que se tenia en cuenta lo que pensaban en
relacion con la Educacion Ambiental, las docentes mostraron su postura frente al tema tanto
desde la institucion educativa como desde su vida personal, dando paso a la reflexién de la

situacion ambiental en la que se encuentra el colegio y su contexto.
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Anexo 1 Normatividad de la Educacion Ambiental

La investigacion estd orientada a identificar las creencias de los docentes de ciclo inicial
acerca de la Educacion Ambiental, para facilitar la comprension de este trabajo es necesario
realizar una contextualizacion de las diferentes reglamentaciones que se han propuesto en los

ultimos afios por parte de las entidades gubernamentales sobre la Educacion Ambiental.

En consecuencia con lo anterior, es importante resaltar la preocupacion mundial por la
contaminacion ambiental y los efectos de esta en el cambio climatico, dicha problemética ha
aumentado en los ultimos cincuenta afios, como resultado se dio origen a multiples encuentros
internacionales, uno de los primeros fue la Conferencia de Estocolmo (1972), donde se inicia un
interés por generar soluciones a la problematica ambiental, una de las principales estrategias que

se formularon es la Educacion Ambiental.

Paralelamente en Colombia se realizaron acciones para vincular en el curriculo de la
educacion formal e informal el cuidado ambiental, dentro de las propuestas se encuentra, El
Codigo Nacional de los Recursos Naturales y Renovables y de Proteccion del Medio Ambiente,
(expedido en diciembre 1974), en este se mencionan las disposiciones en la educacion formal de
la Educacion Ambiental con una mirada conservacionista, las acciones se centran unicamente en
cursos de ecologia, de preservacion ambiental, de recursos naturales, y la implementacién de las
jornadas ecoldgicas en las instituciones educativas. Lo anterior presenté multiples limitaciones,
puesto que las actividades eran propuestas extracurricularmente y estaban planteadas para
desarrollarlas esporadicamente, pero fue un punto de partida para generar nuevos espacios de

reflexion. (Ministerio del Medio Ambiente —Ministerio de Educacion Nacional, 2002).

Posteriormente, se publica la Constitucion Politica de 1991 y en ella se establecen los
parametros legales que permiten fortalecer la Educacion Ambiental, demostrando un avance en
la promocion de la cultura ambiental, brindando herramientas para optimizar la proteccion vy el
cuidado del medio ambiente. En el mismo afio (1991) se genera el documento CONPES, Una
politica ambiental para Colombia, donde se plantea la Educacion Ambiental como una estrategia

para disminuir la crisis ecoldgica y generar una estrecha relacion entre sociedad-naturaleza.
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En 1993 se crea el Ministerio del Medio Ambiente con la ley 99, en ella se presenta el marco
politico y las condiciones para vincular el Ministerio de Educacion Nacional, y asi generar
acciones conjuntas que apunten a fortalecer los planes de estudio y el curriculo. Las anteriores
acciones estan encaminadas a fortalecer el Sistema Nacional Ambiental (SINA) y asi generar

cultura ambiental.

Més adelante, se promueve en Colombia el Plan Nacional de Desarrollo entre 1994 y 1998,
donde se prioriza “la necesidad de lograr una sociedad equitativa, participativa, solidaria y
respetuosa de los derechos humanos, que reconozca su identidad y la prioridad de conservar el
capital cultural, social, ecolégico y humano”. MMA y MEN, (2002). En este sentido el plan
amplia las responsabilidades y competencias acerca del cuidado ambiental, donde no solamente
se le deben adjudicar al sistema educativo, sino que debe ser una accién de una sociedad vista en

conjunto, con el fin de visualizar un cambio de actitud en los individuos.

En consecuencia con lo anterior, en 1994 se logr6 un mayor impacto en la Educacion
Ambiental, con la ley 115, (Ley General de Educacién) donde se promueve con el articulo 5,
inciso 10, "La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccién y mejoramiento
del medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de los recursos naturales, de la

prevencion de desastres, dentro de una cultura ecoldgica....”.

En el mismo afio se publica el decreto 1860 de 1994 que reglamenta la Ley 115, donde se
estipulan los pardmetros del Proyecto Educativo Institucional (PEI) y dentro de este el Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE). Paralelamente se publica el decreto 1743 de 1994 con el cual se
fortalece el Proyecto de Educacion Ambiental paratodos los niveles de educacién formal,
se fijan criterios para la promocion de la educacién ambiental no formal e informal vy
se establecen los mecanismos de coordinacién entre el Ministerio de Educacion Nacional y el

Ministerio del Medio Ambiente.

Para el afio de 1995 se crea un documento con los lineamientos de una politica orientada a la
educacion y la preservacion ambiental, por parte del Ministerio del Medio Ambiente y el
Ministerio de Educacién Nacional, llamado Cultura para la Paz, hacia una politica de
Educacion Ambiental. Propuesta que buscaba “promover al interior del SINA una cultura

ambiental solidaria, equitativa y no violenta, que entendiera y respetara las diferencias regionales
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y étnicas de Colombia (diversidad) y se orientara hacia la creacion de espacios de intercambio y
comunicacion, los cuales brindarian la oportunidad al ciudadano, de aportar a la construccién de
un proyecto colectivo de sociedad”. MMA —MEN, (2002).

Mas adelante desde el mismo Plan de Desarrollo en 1997, el Ministerio del Medio Ambiente
propone el Plan Nacional de Desarrollo Ambiental "El Salto Social, hacia el desarrollo humano
sostenible”. A partir de este documento la Educacion Ambiental se consolida como el eje
principal que permite la formacion de valores sociales en la conciencia ambiental y la formacion

a largo plazo de una cultura ecoldgica.

Posteriormente entre los afios de 1998 y 2002, se formula una politica ambiental dentro del
Plan Nacional de Desarrollo, en dicho documento se promueven referentes conceptuales,
metodoldgicos y estratégicos de la Educacion Ambiental, los cuales apuntaban a mejorar la
calidad de la educacion, lo anterior era visible por medio de la formacion docente, los Proyectos
Educativos Institucionales (PEI), el trabajo con la comunidad. Y asi en el 2002 surge la Politica
Nacional de Educacion Ambiental SINA del MEN y el MMA que concibe la educacién
ambiental desde una vision sistémica del ambiente, “desde la investigacion pedagogica y
didactica para el tratamiento de problemas de diagndstico ambiental particular y desde la idea de
formacion de dinamizadores ambientales, en el marco de procesos de cualificacion conceptuales,
metodoldgicos y estratégicos” (MEN y MMA, 2002).

Para el 2011 se publica el decreto 675 que regula la EA a nivel del distrito capital en el que
se establece como uno de los fines de la educacion, consolidar una ética ambiental en el Distrito
Capital, que colabore a la mejora de las condiciones ambientales de la ciudad, y que redunde, por
lo tanto, en la calidad de vida de quienes transitan, disfrutan y habitan en ella. Iniciativas sociales
enmarcadas en procesos de formacion ciudadana y en dinamicas de participacion, divulgacion de
conocimiento, la gestion en educacién ambiental y el fortalecimiento de proyectos ambientales

contextualizados.

Por Gltimo en el 2012 se publica la Ley 1549, "por medio de la cual se fortalece la
institucionalizacién de la politica nacional de educacion ambiental y su incorporacion efectiva
en el desarrollo territorial”. Esta Ley tiene como objetivo, fortalecer las acciones promovidas

en la Politica Nacional de Educacion Ambiental del 2002.
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Anexo 2 Hallazgos y estudios previos sobre las creencias en Educacion Ambiental del
profesor

Las investigaciones realizadas en creencias del profesor son escasas, especificamente sobre la
Educacion Ambiental como se pretende abordar en la presente investigacion, los siguientes son
algunos estudios que se han realizado sobre creencias y el pensamiento del docente en Espafia
y Ameérica Latina.

Con el fin de delimitar el presente estado de arte, este se inicia con la investigacion de
Leonor Prieto Navarro en Madrid, Espafia en el afio 2003 titulada, El analisis de las creencias de
autoeficacia: un avance hacia el desarrollo profesional del docente. En este articulo la autora
describe el estudio de las creencias como un proceso descriptivo; por esta razon, los resultados
de las investigaciones no pueden compararse con otras, concluye argumentando que “las
creencias de eficacia personal hacen parte de la préctica docente de los profesores, las actitudes
hacia la ensefianza y al aprendizaje de los alumnos, para finalizar defiende la importancia de
atender a esta dimension del pensamiento docente como instrumento de cambio y mejora de su

desarrollo profesional”.(Prieto, L. 2003).

De la misma manera en el 2010 Angel Boza, Ramoén Tirado y Maria Guzman presentan una
muestra parcial de un proyecto del Ministerio de Ciencia y Tecnologia de Espafia sobre centros
de TIC, titulado, Creencias del profesorado sobre el significado de la tecnologia en la ensefianza:
influencia para su insercion en los centros docentes andaluces, el cual tuvo como objetivo
indagar en las creencias del profesorado sobre la tecnologia en la educacién, su influencia en los
procesos de aula, en la metodologia que emplearon usaron la encuesta a profesores sobre el uso y

repercusion de las TIC en la ensefianza.

La informacion que pudieron recoger les permitido analizar que las creencias que el
profesorado tiene sobre el significado de las tecnologias en la educacién se encuentran
relacionadas con su frecuencia y uso, sus percepciones sobre la integracién organizativa y
curricular, y con su formacién y capacitacion tecnologica. Este estudio claramente permite
visualizar la relacion directa que existe entre los sistemas cognitivos de los docentes, con el
disefio curricular de las areas y su proceso de ejecucion en el aula, lo que determina el rumbo que

un modelo pedagdgico puede tomar desde la creencia de los docentes.
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Las anteriores investigaciones demuestran la relevancia del estudio de las creencias en los
docentes, ya que estas influencian su planeacion y actuar en el aula, son determinantes en el
proceso de ensefianza dentro de la practica pedagdgica, esta afirmacion la respalda el trabajo
realizado por Arteaga y Tapia en el 2009 en Barcelona, Espafia presentado en el VIII Congreso
Internacional sobre Investigacion en Didactica de las Ciencias, titulado Conocimientos vy
creencias de docentes de ciencias naturales, esta investigacion tuvo como objetivo, identificar en
el aula los conocimientos y creencias expresados en una clase de ciencias naturales; la
metodologia que siguieron es cualitativa, optaron por la etnografia educativa para la recoleccién
de la informacion, se utilizaron entrevistas no estructuradas, observaciones de clase y analisis de

artefactos.

Al analizar la informacion encontraron que en el aula de clase interactan conocimientos de
diversa indole prevaleciendo el conocimiento experiencial, tanto en lo didactico, como en lo
disciplinar. Estos conocimientos conjuntamente con las creencias moldean la accién pedagodgica
del docente, concluyen que las creencias se entremezclan con los conocimientos y conforman el
conocimiento académico profesional; por lo tanto es de inferir que la construccion de
conocimientos por parte del docente adquiere validez a medida que el sistema de creencias sobre
los mismos construyen una red cognitiva que sustenta la practica pedagogica del docente.

Se encuentra en México dos trabajos relacionados; el primero es el elaborado por Estévez et
al., quienes escribieron en el 2013 el articulo, Creencias sobre ensefianza y aprendizaje en
docentes universitarios, mostrando como objetivo determinar las variables que influyen en la
presencia de creencias de docentes universitarios acerca de la ensefianza orientada al aprendizaje
y al estudiante, en la investigacion desarrollaron un estudio explicativo de corte cuantitativo. Se
utiliz6 un muestreo aleatorio y se seleccionaron 105 docentes y emplearon el cuestionario de
McCombs y Whisler adaptado para educacién superior. Los resultados de su investigacion
evidenciaron que las creencias de los docentes orientadas por nuevos paradigmas de aprendizaje
conviven con creencias de corte tradicional y que las variables grado académico y horas de
capacitacion docente contribuyen a la presencia de creencias centradas en el aprendizaje y el
estudiante. Los autores afirman a partir de los resultados que los docentes universitarios

considerados en este estudio tienen creencias sobre ensefianza y aprendizaje que comienzan a
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estar centradas, aunque sea de manera parcial, en las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes.

Por su parte Kira Padilla y Andoni Garritz en el 2014 también de México realizan la
investigacién Creencias epistemoldgicas de dos profesores investigadores de la educacion
superior. En este articulo los autores tienen como objetivo definir y relacionar las creencias y la
ensefianza de dos docentes universitarios a través de la entrevista semi-estructurada, los autores
concluyen a partir de la informacion recolectada que a pesar de que ambos profesores tienen un
conjunto de creencias epistemolédgicas muy diferentes, ya que se desempefian en diferentes
campos de las ciencias quimicas y que tienen estudiantes distintos, ambos coinciden en que el
alumnado debe desarrollar cierto tipo de habilidades y conocimientos que le permitira

convertirse en profesionales responsables e independientes.

En Brasil se encuentran dos estudios que puntualizan en las creencias sobre la ecologia, la
primera de ella la realizan Pato et al. (2005) titulada, “Creencias y Comportamiento Ecoldgico:
un estudio empirico con estudiantes brasilefios” de la Universidad de Brasilia, la cual busco
estudiar la relacion del comportamiento ecoldgico con las creencias ambientales Brasil. Como
resultado de la investigacion encuentran que, las creencias ecocéntricas y antropocéntricas son
predictoras de los factores limpieza urbana y ahorro del agua y de energia, y la edad predice el
reciclaje. Por tanto, los resultados indican que las creencias ambientales son antecedentes del

comportamiento ecoldgico entre los estudiantes brasilefios.

Los anteriores autores realizan un nuevo trabajo posteriormente en el 2006, el cual se
denomina “Valores, Creencias Ambientales y Comportamiento Ecolégico de Activismo (Pato &
Tamayo, 2006), este trabajo describe un estudio que investigd el papel mediador de las creencias
ambientales en la relacion entre valores y el comportamiento ecoldgico de activismo, con
estudiantes brasilefios. Los analisis revelaron que las creencias ambientales fueron variables
mediadoras significativas en las relaciones que se establecieron entre el activismo y los valores

de universalismo, benevolencia y auto-direccion.

Por su parte en Chile se escribe un articulo por Claudio Diaz y Maria Inés Solar en el 2009
denominado, Los procesos de cognicion como herramienta de conocimiento de la cultura

docente, los autores muestran como los procesos de innovacion pedagogica estan fuertemente
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influenciados por la actividad cognitiva del docente, quien actGa segin un conjunto de
constructos personales que son propios de su interaccion con otros seres humanos y el contexto
socioeducativo en el que se desenvuelve. Concluyen demostrando la importancia de los procesos

cognitivos de los docentes en la toma de decisiones en su vida profesional.

Posteriormente en el 2010 Claudio Diaz et al., escribieron el articulo Los docentes en la
sociedad actual: sus creencias y cogniciones pedagogicas respecto al proceso didactico. En €l se
examinan las diferentes conceptualizaciones del sistema cognitivo de los docentes, desde la
perspectiva socio-constructivista, abordan la cognicion como una base conceptual, personal,
subjetiva y dinamica que tiene un impacto significativo en la actuacion docente y en el proceso
de cambio en educacion. Concluyen que el estudio de las creencias de los docentes permite re-
examinar el rol del profesor en el aula; no desde la perspectiva de un sujeto que es todo en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, pero si desde la mirada de un sujeto que estd en constante
aprendizaje y busqueda, que necesita adquirir y desarrollar herramientas que lo habiliten para
continuar su propio proceso de aprendizaje. Es decir segun este autor, el docente continuamente
se construye y evalUa su actuar en el aula, para conseguirlo el profesor trae a la luz elementos de
un sistema conformado por conceptos, subjetividades e influencias sociales, lo anterior le

permite valorar que pone en escena al momento de su practica pedagogica.

Otra investigacién en el 2011 de Claudio Diaz y Maria Solar, denominada La revelacién de
las creencias linglistico-pedagdgicas a partir del discurso del profesor de inglés universitario,
presenta un estudio de caso de naturaleza descriptiva e interpretativa del pensamiento de 15
profesores de inglés universitarios, quienes mediante una entrevista semi-estructurada, una
entrevista de autorreflexion, un cuestionario tipo Likert y la escritura de diarios autobiogréaficos,
revelan sus creencias linguistico-pedagogicas, respecto a la ensefianza y el aprendizaje del inglés,
en el contexto de una universidad de la Octava Region de Chile.

Dentro de los resultados y analisis del estudio pudieron encontrar que las creencias linguistico-
pedagdgicas de los académicos revela un tipo de conocimiento practico-pedagdgico. Segun los
autores, el conocimiento que entrega la teoria existente es filtrado por el docente y mediado por
redes complejas de procesamiento, alojadas principalmente en la memoria a largo plazo y mas

especificamente en las memorias semanticas y episodicas de los docentes.
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Otra investigacion realizada en Chile, es la escrita por Maria Elena Mellado y Juan Carlos
Chaucono en el 2015 denominada, Creencias pedagdgicas del profesorado de una escuela rural
en el contexto mapuche. El objetivo del articulo consiste en develar las creencias pedagogicas
sobre ensefianza, aprendizaje y evaluacion que surgen en las practicas del aula en una escuela
rural mapuche, region de la Araucania, Chile. La metodologia empleada corresponde a un
estudio de caso de docentes que se desempefian desde el nivel transicién hasta 6° afio en las

asignaturas de Lenguaje y Comunicacion e Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Para recoger informacion sobre las creencias del profesorado se utilizé un cuestionario de
escala tipo Likert. Ademas, se observaron clases utilizando registros etnograficos. En el anélisis
de los datos los investigadores pudieron visualizar que coexisten en el pensamiento del equipo
docente contradicciones sobre creencias de ensefianza, aprendizaje y evaluacion desde enfoques
educativos conductistas y constructivistas. Sin embargo, al contemplar las précticas de aula
predomina un enfoque conductista con actividades descontextualizadas del mundo rural y
mapuche, centradas en el profesorado, en la reproduccion de informacion y dando énfasis a la
evaluacion sumativa como resultado de aprendizaje. A modo de conclusion, los autores afirman
que predominan en el aula las creencias pedagdgicas conductista del profesorado por sobre
aquellas representaciones asociadas al enfoque constructivista.

Ahora, investigaciones realizadas en Colombia sobre las creencias de los docentes en el area
de la primera infancia, se presentan dos que aportan a la investigacion en curso: la primera se
denomina, Estudio exploratorio sobre las creencias de las profesoras, frente al uso y sentido de
las tareas escolares en los grados de jardin y transicién, este trabajo fue elaborado por Olga
Nungo en el 2012 en la Universidad Pedagdgica Nacional el cual tuvo como finalidad identificar
las creencias de las profesoras, frente al uso y sentido de la tareas escolares en los grados de
Jardin y Transicion.

Para desarrollar el proyecto empleé una metodologia de investigacion cualitativa-
constructivista, a partir de entrevistas a profundidad de grupos pequefios de estudiantes. Ademas
de dos entrevistas con padres de familia del colegio oficial y encuestas con padres de familia de
ambas instituciones. La autora identifica con su investigacion que las creencias de las docentes

de ambos contextos escolares, dependen mas del grado o nivel escolar que tenga asignado la
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docente, de su experiencia profesional y personal y en buena medida, de las pautas

institucionales al respecto.

El segundo estudio encontrado es el realizado por Sandra Duran en el 2013 titulado, Los
rostros y las huellas del juego: creencias sobre el juego en la practica docente del profesorado en
dos centros infantiles de la SDIS. Cuyo objetivo fue identificar y comprender las creencias del
profesorado respecto al juego y a la accion misma de jugar con nifios y nifias de 0 a 2 afios, el
enfoque que siguidé es Hermenéutico interpretativo y presenta una metodologia narrativa de
estudio de caso, los instrumentos de recoleccion de datos utilizados son; la observacion con

grabacion en video, la entrevista y grupos de discusion.

La conclusion que encuentra la investigadora es que las creencias no estan articuladas, por el
contrario deben comprenderse como una red de relaciones que la configura como sistema
articulando al contexto sociocultural en donde crecié cada profesora investigada y al contexto
donde se encuentran las dos instituciones donde desempefian su rol docente. Estas dos
investigaciones posibilitan una reflexion frente a la condicion del docente Colombiano en cuanto
a sus sistemas de creencias que esta directamente relacionados con su formacion profesional, asi
como el entorno que determina lo que puede y lo que no puede llevar a cabo desde su practica

pedagdgica.

Los anteriores son trabajos e investigaciones que revelan la importancia de abordar las
creencias del profesorado para comprender el actuar en su practica pedagogica, con el fin de
enfocar el estado de arte hacia el pensamiento del profesor sobre la Educacion Ambiental, se
encontraron algunas investigaciones relacionadas que no parten de las creencias pero si de otras

categorl’as COMo; concepciones, nociones y representaciones.

Un primer articulo encontrado fue escrito en el 2005 por Rocio Pérez con la colaboracién de
cinco investigadores méas de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia, titulado La
Educacion Ambiental en el Contexto Educativo Colombiano, elaborado con el propdsito de
construir conocimiento sobre Educacion Ambiental sobre una base conceptual, pedagdgica,
metodoldgica y didactica teniendo como referencia los enfoques y tendencias de la Educacion

Ambiental en diferentes contextos educativos.
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Desde el articulo se afirma que en la Educacion Ambiental se debe generar un trabajo
amplio y comprometido en la formacién de diversos actores bajo la lente critica y reflexiva
basada en la interpretacion y la comprension de multiples contextos, con el &nimo de favorecer la
toma de decisiones y la formulacion, con la consecuente dinamizacion, de proyectos

Ambientales.

Los autores presentan una postura la cual posesiona a la escuela y al docente como
protagonistas de un cambio en el paradigma de la Educacién Ambiental, la cual a partir de
nuevas propuestas promueva un manejo ambiental responsable y un desarrollo humano integro,
orientado hacia la construccion de conocimiento y la apropiacion de sus realidades sociales,
naturales y culturales con el fin de cambiar las concepciones que por décadas la escuela ha

construido.

Partiendo de la anterior investigacion algunos de los autores contindan su interés por
identificar las representaciones de ambiente y Educacion Ambiental. Es asi como Rocio Pérez,
Yair Porras y Raul Alfonso Gonzélez publican en el 2007 el estudio titulado Identificacion de las
representaciones de ambiente y Educacion Ambiental que circulan en la escuela, el cual tuvo
como propodsito identificar el tipo de representaciones sociales que manifiestan docentes y
estudiantes de instituciones educativas de Bogota en relacién con el ambiente y la Educacion

Ambiental.

Para cumplir con el objetivo utilizaron como instrumentos de investigacion la entrevista y la
encuesta, el equipo de investigacion disefid y evalud los instrumentos con antelacion a la prueba
piloto, con la intencién de disminuir los factores de dispersion, sesgo o desviacion de la
intencionalidad de dichos instrumentos. A partir de los resultados los anteriores autores
concluyeron, que “las representaciones sociales sobre ambiente constituyen un modelo de
razonamiento comun, en el que se revela la diversidad de ideas construidas por los sujetos, como
docentes y estudiantes, los cuales se encuentran en continua interaccion con el grupo social en el

que conviven” .(Pérez et al, 2007, p.41).

De la misma manera en el 2009 William Mora muestra en su articulo “Educacion ambiental
y educacion para el desarrollo sostenible ante la crisis planetaria: demandas a los procesos

formativos del profesorado” una comparacion e interpretacion de las concepciones que se tiene
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sobre educacion ambiental y Educacion para el Desarrollo Sostenible, el autor afirma que la
mayoria de ocasiones que se integra la Educacién Ambiental en las instituciones educativas se ha
separado la gestion del trabajo didactico, por lo general las actividades en Educacion Ambiental
tienen como unico fin cumplir con exigencias normativas, pero sin trascender a respuestas
efectivas de gestion o de aprendizajes en las aulas, para el autor es fundamental que exista la
necesidad de una educacion ambiental critica y pertinente, donde vincule a los docenes en la

creacion de propuestas curriculares acordes al contexto.

En el 2013 los investigadores; Rocio Pérez, Yair Porras y Héctor Guzméan publicaron el
siguiente trabajo titulado, Representaciones sociales de la educacion ambiental y del campus
universitario. Una mirada de los docentes en formacion de la Universidad Pedagdgica Nacional,
este trabajo tuvo como propoésito reconocer las representaciones sociales de educacion ambiental
y del campus universitario de los docentes en formacion inicial (estudiantes), pertenecientes a

diferentes programas de licenciatura que se ofrecen en la sede principal.

Para desarrollar la investigacion los autores emplearon una metodologia cualitativa de tipo
descriptivo-interpretativo, para esto disefiaron un cuestionario, emplearon mapas mentales,
organizaron un grupo focal y elaboraron una entrevista abierta, dada la extension de los datos
obtenidos solo se presentan parte de los resultados mediante cuestionario y entrevistas. De
acuerdo al andlisis de los resultados los autores concluyen que existen diversas representaciones
para los docentes en formacién, sobre Educacion Ambiental, por ejemplo; conocimiento,
reflexién critica, un proceso de formacién, un valor, un medio, una experiencia que tiene por
propdsito el cuidado, la convivencia, la calidad de vida, la preservacion y conservacion, el uso
adecuado de los recursos, la resolucion de problemas, cambio de las malas précticas, mejorar la

convivenciay la formacion integral de los seres humanos.

Dentro de los trabajos que se han encontrado y presentan una relacion entre Educacion
Ambiental y el ciclo inicial se hallaron dos, el primero escrito en el 2013 se remite a practicas
pedagdgicas que vincula actividades directamente con los estudiantes para ensefiarles el cuidado
del medio ambiente, por ejemplo de la tesis titulada , Alternativas para articular la educacion
infantil con la educacién ambiental: fortalecer las relaciones de respeto por el otro, una

experiencia de reconocimiento del coexistir desde el sentido de lo humano de Yamid Ariza,
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Merlyn Hurtado y Laura Quecén en la Universidad Pedagogica Nacional. Los investigadores
tuvieron como objetivo estudiar las nociones Yy las relaciones que los nifios y nifias establecen
con el medio ambiente, a través de la construccion de una propuesta de Educacion Ambiental

articulada con la Educacion Infantil.

Un segundo trabajo desarrollado el mismo afio, presenta una relacion con el pensamiento del
profesor y sus representaciones sociales en las précticas pedagogicas de la Educacion
Ambiental, denominado Tendencias pedagdgicas dentro de las practicas de ensefianza en
Educacion Ambiental de las docentes del grado transicion del Colegio Fe y Alegria San Ignacio
IED, elaborado por; Cindie Quiroga, Lina Murillo y Zaira Suarez, en esta investigacion se busco
indagar en las experiencias formativas, investigativas y practicas de las docentes de transicion
sobre la Educacion Ambiental, de igual manera identificar las principales tendencias curriculares
en educacion ambiental y la relacion con sus representaciones de ambiente y educacién

ambiental con el objetivo de observar la influencia en su ensefianza.

El anterior trabajo presenta una metodoldgica propuesta desde el paradigma hermenéutico-
interpretativo, los instrumentos utilizados fueron, el diario de campo y la entrevista. En los
resultados las investigadoras pudieron inferir que las practicas pedagogicas de las docentes del
grado transicién estan orientadas principalmente por representaciones de ambiente de tipo
naturalista y conservacionista y también por representaciones de educacion ambiental de tipo

cientifico y conservacionista-recursista.

Del anterior estado de arte se puede observar que existe un vacio en el estudio de las creencias
del profesor sobre Educacion Ambiental y especificamente aquellos que se desempefian en
primera infancia, teniendo presente que partiendo de la edad de los estudiantes depende la
ensefianza de un tema en especifico, los planes y acciones que se determinen para ciclo inicial
deben ser acordes a lo que es necesario que los nifios aprendan sobre Educaciéon Ambiental. Lo
anterior es determinado por la normatividad vigente sobre educacién ambiental y los

lineamientos curriculares para primera infancia.

En general los hallazgos sobre estudios de las creencias del profesor son pocos y recientes, la

mayoria de estas convergen en la influencia imperante que las creencias ejercen en la practica del
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docente, y como el impactado de estas favorece o entorpece el proceso educativo en su practica
diaria.

Asi mismo es importante analizar las investigaciones sobre Educacion Ambiental, para los
autores consultados en el presente estado de arte, (Pérez, R. et al. 2005; Mora, W. 2009) la
Educacion Ambiental debe dejar de tener como unico fin cumplir con exigencias normativas, que
no trascienden en cambios reales de gestion y aprendizaje en las aulas, por el contrario la
Educacion Ambiental se debe ser critica, reflexiva y pertinente, teniendo presente las
condiciones y necesidades del contexto, de igual manera la escuela y el docente son vistos como
protagonistas de cambio y deben articular propuestas curriculares acordes a las necesidades de

su comunidad.

Con el fin de concluir, estas investigaciones muestran en comun que el pensamiento que se
tiene sobre Educacion Ambiental estd caracterizado principalmente por representaciones y
nociones de caracter; naturalistas, conservacionistas, cientificas y recursistas. Dentro de estas
generalidades se encuentran concepciones de docentes en formacion mas especificas sobre la
Educacion Ambiental, como por ejemplo; conocimiento, reflexion critica, un proceso de
formacion, tiene por propésito el cuidado, la convivencia, la calidad de vida, la preservacion y
conservacion, el uso adecuado de los recursos, la resolucién de problemas, cambio de las malas

practicas, mejorar la convivencia y la formacion integral de los seres humanos.
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Anexo 3 Formato de caracterizacion de los participantes

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION

El siguiente cuestionario tiene como propdsito hacer una caracterizacion de la informacion
personal y laboral de las maestras de preescolar del colegio El Salitre — Suba, sede San Carlos. Es
importante aclarar que la informacion aportada por ustedes es de caracter confidencial y no se
utilizara con otros fines distintos al desarrollo del trabajo de grado titulado “Las creencias de las
maestras de preescolar sobre educacion ambiental del colegio del El Salitre — Suba, sede San
Carlos”

1. Nombre completo:

2. Indique con una X el altimo nivel académico obtenido en pregrado.
Normalista Técnico___ Profesional

Nombre del titulo:
Nombre de la Institucion educativa:

3. Indique con una X el ultimo nivel académico alcanzado en posgrado:
Especializacion Maestria___ Doctorado

Nombre del titulo:
Nombre de la Institucion educativa:

4. Tiempo de experiencia como maestra de preescolar:

5. Ha participado en proyectos de aula, institucionales o de investigacion en educacion ambiental:
Sl NO si marco Sl, indique cuél:

6. Tiene formacion sobre educacion ambiental, Sl NO
Si contesto Sl indique el titulo obtenido y la institucion donde lo curso

7. Marqgue con una X si ha participado en alguno o algunos de los siguientes espacios de formacion
donde el tema sea la educacion ambiental.

Diplomado___ Cursos de corta duracién___ Congresos____

otro_ Cual:
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Anexo 4 Guia para el desarrollo del grupo focal

GRUPO FOCAL
GUIA PARA EL DESARROLLO DEL GRUPO FOCAL

N° de participantes: 6 docentes de preescolar del colegio El Salitre - Suba desde B jornada
tarde

Fecha: 30 de marzo del 2017

Lugar: sala de audiovisuales colegio El Salitre- Suba sede B

Hora: 5:00 p.m.

Tema de discusion: Experiencia personal y profesional acerca de la educacion Ambiental.

1. Objetivo: reunir en una modalidad de entrevista grupal abierta(grupo focal) a las profesoras
de preescolar del colegio El Salitre — Suba de la jornada de la tarde, para que las participantes
hablen y discutan a partir de sus experiencias personales y profesionales a cerca la construccion
de sus creencias de la Educacion Ambiental.

2. Cronograma:

Planteamiento del objetivo del grupo focal.

Establecer el moderador (investigador). Angélica Pérez

Seleccidn del observador quien haré registro de participaciones. Carolina Pefiuela

Identificacidn y seleccion de los participantes

Anélisis de la informacion sobre los participantes (pertinencia para participar en el grupo

focal).

Invitar a los participantes, de manera escrita o verbal.

Preparar grabacion en audio y/o video del grupo focal

Reservar y preparar el sitio del encuentro.

Confirmacion de asistencia a los participantes 2 dias antes del encuentro

0. Organizar los materiales didacticos, tecnoldgicos y operativos que se van a utilizar en el
grupo focal.

11. Procedimiento para el desarrollo del encuentro. (Apertura, desarrollo y cierre)

agkrownPE

RO ~NO

3. Papel del moderador:

Planificacion del grupo focal.

Dominio efectivo de la actividad tema y objeto de investigacion.

Debe tener habilidades comunicacionales, como saber escuchar y conservar un control eficiente
del tiempo, asertividad.

Mantener el grupo atento y preservar el hilo central de la discusion.

Permitir que todos los participantes tengan la oportunidad de opinar.
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4. Papel del observador:
Descripcion del lugar de la reunion.

Obse

rvad
or

OICDICD

Descripcion del Grupo: caracterizar el grupo de acuerdo a la presentacion realizada.

Participante Nombre

M1

M2

M3

M4




M5

M6

Registro de participaciones.

M1 M2 M3 M4 M5 M6 TOTAL

Pregunta 1

Pregunta 2

Pregunta 3

Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

Pregunta 7

Pregunta 8

Pregunta 9

Pregunta 10

Pregunta 11

Pregunta 12

Pregunta 13

Pregunta 14

Pregunta 15

Pregunta 16

Pregunta 17

5. Desarrollo del grupo focal:

1. Apertura




Explicar el procedimiento, uso de la grabadora y/o filmadora (confidencialidad).
Describir lo que constituye un grupo focal.

Explicar el objetivo de la reunion.

Presentacion de cada participante.

2. Desarrollo de preguntas orientadoras.

COMPONENTE DE
LA ESTRUCTURA
DE LA CREENCIA

PREGUNTAS ORIENTADORAS

Presuncion de
existencia

1. ¢Para ustedes qué es educacion ambiental?

2. ¢Cual creen ustedes que es el propdsito educacién ambiental?

Alternatividad e | 3. (Cual creen ustedes es la importancia de educacién ambiental
idealismo en preescolar?
4. ¢Qué consideran ustedes que puede ensefiarse en un proyecto
educacion ambiental en preescolar?
5. ¢Qué estrategias pedagdgicas se deben emplear para la
ensefianza de la educacion ambiental en preescolar?
6. ¢ Ustedes han ensefiado educacion ambiental?
7. ¢Cual es su proposito de ensefiar educacion ambiental?
8. ¢Qué espera que desarrollen los nifios a partir de sus practicas
de ensefianza en educacion ambiental?
Afectividad y | 9. ¢recuerda alguna experiencia significativa en el desarrollo de su
evaluacion ejercicio docente alrededor de las actividades de educacion

ambiental?

9. (Como se sintieron? ¢Qué fue lo mas agradable o satisfactorio?
O por el contrario ¢Qué las desanima?

10¢han visto alguna transformacion en los hébitos vy
comportamientos de los nifios con el desarrollo de este tipo de
actividades?

11. ¢Como es la participacion de los estudiantes en este tipo de
actividades?

12. ¢Es de su agrado realizar actividades que vinculen la
educacion ambiental?
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Componente episodico

13. ;Qué acciones realiza en la practica docente cotidiana que
refleje el cuidado ambiental?

14. ;Considera qué esas practicas hacen parte de la educacion
ambiental?

Personal

15. ¢(Qué momentos recuerda que la acercaron a construir una
educacion ambiental para su vida personal?

16. ¢Que actividades hace en su vida personal que reflejan un
compromiso con el ambiente?

17. ;Recuerda alguna experiencia en su formacién docente que se
relacione con la educacién ambiental?

Cierre vy refrigerio.
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Anexo 5 Guia para el desarrollo de la entrevista a profundidad

GUIA PARA EL DESARROLLO DE LA ENTREVISTA A PROFUNDIDAD

Participante: docente de preescolar del colegio El Salitre - Suba desde B jornada tarde
Fecha: 28 de abril del 2017

Lugar: sala de audiovisuales colegio El Salitre- Suba sede B

Hora: 5:00 p.m.

Tema de discusion: Experiencia personal y profesional acerca de la educacion Ambiental.

1. Objetivo: desarrollar un dialogo asertivo y abierto entre el entrevistador y el entrevistado, por
medio de una entrevista a profundidad, para conocer las experiencias personales y profesionales
de la docente acerca la construccion de sus creencias de la Educacion Ambiental.

2. Cronograma:

12. Planteamiento del objetivo de la entrevista a profundidad.

13. Establecer el entrevistador (investigador). Angélica Pérez

14. Identificacion y seleccidn de los participantes

15. Invitar a los participantes, de manera escrita o verbal.

16. Preparar grabacion en audio y/o video de la entrevista en profundidad.

17. Reservar y preparar el sitio del encuentro.

18. Confirmacion de asistencia del entrevistado, 2 dias antes del encuentro.

19. Organizar los materiales didacticos, tecnoldgicos y operativos que se van a utilizar en la
entrevista en profundidad.

20. Procedimiento para el desarrollo del encuentro. (Apertura, desarrollo y cierre)

Participante Nombre
M4 Liliana Castillo
M1 Emeth Mendoza

Cada participante se entrevista a profundidad por separado.
Desarrollo de la entrevista a profundidad:
3. Apertura

Explicar el procedimiento, uso de la grabadora y/o filmadora (confidencialidad).
Describir lo que constituye una entrevista en profundidad.
Explicar el objetivo del encuentro.
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4. Desarrollo de preguntas orientadoras.

COMPONENTE DE
LA ESTRUCTURA
DE LA CREENCIA

PREGUNTAS ORIENTADORAS

Presuncion de | 1. Cuando las personas hablan de educacion ambiental ;a qué se
existencia refieren?
2. ¢Qué es ensefiar educacion ambiental en nifios de preescolar?
3. ¢(Cual es la diferencia de ensefiar educacion ambiental entre
nifios de preescolar y nifios de primaria?
Alternatividad e | 4. Si dirigieras un proyecto de educacién ambiental para
idealismo preescolar ¢ Cuales serian los temas a desarrollar?
5. de esos temas ¢ Cudl o cuales serian los mas importantes?
6. ¢por medio de qué actividades se les puede ensefiar esos temas?
7. ¢Como se podrian calificar los resultados del proyecto?
8. ¢Que conoces del PRAE (Proyecto Ambiental Educativo) del
colegio?
9. ¢Que opinas del proyecto institucional PAPA (Proyecto Agro
ecoldgico de Pedagogia Ambiental? Fortalezas y debilidades.
Afectividad y | 10. en el grupo focal expresaron que en su infancia no tuvieron un
evaluacion acercamiento a la educacion ambiental a diferencia de la

actualidad ¢Por qué crees que ahora se habla mas de educacion
ambiental?

Componente episodico

11. ;Crees que el dafio ambiental se puede revertir? ;De qué
manera?

12. ;Qué practicas realiza en casa o0 en la calle para ensefiarle a
sus hijos educacion ambiental?

5. Cierre
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Anexo 6 Codificacion abierta del grupo focal

GRUPO FOCAL CATEGORIZACION ABIERTA

TRANSCRIPCION

ANALISIS

E: ¢ustedes qué creen que es educacion ambiental? ;Qué creen que es
eso de la educacion ambiental?

G1MA4L.: ;Podemos empezar a responder abiertamente?

E: si claro, abiertamente

(...)

G1MA4L: pues yo creo, no soy experta en educacion ambiental ni mucho
menos, pero creo que tiene que ver con la formacién que se le debe dar,
en nuestro caso , a los estudiantes sobre todo lo que tiene que ver con el
ambiente, con lo que es, con la naturaleza y con lo que no es naturaleza
también, digamos con el cuidado de todo el medio que nos rodea , pero
también pienso que no es solamente a los estudiantes sino todos los que
tienen que ver con el &mbito educativo, osea nosotras incluidas en el
estudio, las sefioras que hacen el aseo, los coordinadores, bueno todos,
inclusive los padres también. [Ruido de voces]

G1M1EM: todo lo que involucra la comunidad educativa.

G1MA4L: exacto.

G1MI1EM: también pensaria yo que es la maximizacion de los recursos
de reciclaje, es parte de la educacion ambiental, no solamente del
cuidado, sino eeee, como aprovechar esos recursos gque se nos quedan
con el reciclaje.

G1M5J: yo pienso que ahi también esta incluido el aprender a ser un
buen ciudadano, es el cuidado del entorno, del entorno del medio social
en donde se vive, entonces ensefiarles a ser un buen ciudadano también es
importante.

E: osea, ¢eso estaria dentro de los propdsitos que tiene la educacion
ambiental?

G1M5J: si claro.

E: y ¢qué otros propdsitos tendria adicional a ser un buen ciudadano?,
¢ qué otros propdsitos tiene la educacién ambiental?

G1M5J: el

G1M3EN: a

G1M3EN:y :
E: osea, ¢ustedes consideran importante la educacion ambiental en
preescolar?

Presuncion de
existencia

Episodio
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G1M5J: claro que si.
G1MAL.: si.

G1M3EN:

E: Si se hiciera un proyecto de educacién ambiental para preescolar, que,
digamos ¢qué soporte tendria?, osea ¢que se ensefaria?, ¢cual seria su
proposito en educacion preescolar exclusivamente?

G1M2P: hemos hablado de formacion y de conciencia de la educacion
ambiental,

G1IM1EM:

E: y digamos si se hiciera ese proyecto ¢Qué estrategias pedagogicas se
podrian emplear para desarrollarlo? ; Cémo que actividades?

E: si, digamos que es muy pertinente los guardianes y ¢Qué otras
estrategias?
G1MA4L:

E: si, esa es una, es una buena estrategia, que se podria utilizar acé, se
podria aprovechar el muro verde.

G1M5J: y

Presuncién de
existencia
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salen aqui en la escuela, el reciclaje del refrigerio.

E: si, ¢ustedes consideran que ensefian constantemente educacion
ambiental en su aula?

G1M5J: si claro.

G1MAL.: si.

G1M1EM: no, yo no.

G1M5J: ((esas cosas [separar la basura en el salon] si, osea, son normas
minimas que son parte de la educacién ambiental))

G1M1EM:.. si, pero yo no, porqué, porque los chicos a pesar de que
estan las tres canecas, si, ellos no votan exactamente en la caneca que
es, en el caso de nosotras, tal vez porque estan muy pequerios.

G1M5J: ((no))

G1M1EM:...y no los votan en la caneca que es.

G1MA4L: ((pero en el reciclaje)).

G1M1EM:. si...

G1M5J: ((no solamente eso, lo que pasa es que nuestras canecas no se
acomodan a los colores reales del reciclaje, entonces para ellos es muy
complicado entender estos colores con los colores que realmente son,
para cada uno de los elementos de reciclaje, ese es el lio, que nosotros no
tenemos las canecas sefializadas adecuadamente.

G1M2P: y uno hace apenas pinitos y pincelazos de educacion ambiental
a diario con los nifios en aula.

E: es muy poquito, muy poquito.

G1MA4L: pues si, es que eso es lo que estd preguntando ella, pero
nosotras si, porque todo el tiempo decimos, bueno, se van a lavar las
manos, pero no desperdicien el agua, pero cierren la llave, pero...acé no
se suban porque las maticas.

G1M5J: ((no arranguen las maticas)).

G1M3EN: ((cuidado con el entorno)).

G1MA4L.:... entonces todo el tiempo uno esta, como recalcando hacia el
cuidado del ambiente.

G1M2P: ((Ellos lo van interiorizando [practicas de educacién ambiental]
).

G1MA4L.:...que recojas ese papel porque.

G1M1EM: ((cien por ciento no)).

G1MA4L.:...pues no pero uno.

G1M5J: ((pero lo intenta))

G1M1EM: si, intentarlo.

E: y digamos con esas acciones ustedes ¢,qué quieren que el nifio alcance?
¢Qué habito? que, osea, que ¢Qué quieren desarrollar en el nifio? ,
digamos con todas esas acciones que ustedes dicen.

G1M3EN: el cuidado con el entorno, que mas adelante sean conscientes
de que los desperdicios de las basuras generan deterioro en el ambiente,
que lo cuiden.

G1M5J: pues yo pienso que lo gue uno intenta con eso es, que el nino

Presuncion de
existencia

Alternatividad

Episodio
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G1M1EM: yo considero que lo méas basico para el ambiente es el
reciclaje y el reciclaje no solo en la institucion, sino en todas partes,
congue nosotros aprendamos a reciclar, es una ayuda grandisima que le
estamos haciendo al planeta, solamente con el hecho de que ellos lleven
interiorizado el manejo del reciclaje, osea, es importantisimo que se
proyecte eso dentro y fuera de la institucion.

E: muy interesante, cuando ustedes desarrollan los proyectos, ee, han
tenido alguna actividad o alguna situacion significativa, osea, que las
haya tocado, un proyecto, osea alguna actividad de educacién ambiental
que ustedes dicen, no esta actividad si fue de total de mi agrado o que las
haya marcado cuando la realizaron, que realmente sintieron que los nifios
aprendieron o.

(...)

E: alguna actividad que hayan recordado

G1MA4L: pues yo, pues no [duda...],

nosotros hicimos un cerdito con botella, con botella de plastico y los
nifios pues a su medida, a su modo, pero quedaron encantados con el
cerdito, que se lo llevaban para jugar en su casa y esas cosas, entonces es,
como ese tipo de actividades, mas que todo manualidades para que ellos
aprendan a reusar cosas.

E: y digamos esas actividades para ustedes ¢son gratificantes? Osea, hay
una parte que retroalimente esa practica pedagdgica que uno hace, osea
¢en qué sentido?, osea (Cémo se sintieron haciendo esa actividad?
¢ Como se sintieron? o ¢ fue obligado? o.
G1MA4L: no,
G1M3EN
G1MA4L: :
G1M5J: ademas que

G1IM3EN: vy si es algo que ellos de todas maneras interiorizan y
aprenden porque ya preguntan ¢puedo botar esto? ellos lo preguntan.

E: y ¢hay algo que las desanime? Por ejemplo, al continuar haciendo esas
actividades
G1M1EM:
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G1M5J: ((las resefiamos)).
G1M1EM:...

G1M3EN: si,

E: si, no fue pensado para los nifios de aca.
G1MA4L: no, ademas

G1M3EN: si,
G1MAL.: exacto,

no, porque eso [muros verdes] fue un proyecto de
bachillerato y ellos vinieron y las pusieron y ya.

E: eso fue todo.
G1M1EM: pero no fuimos involucrados en el proyecto institucional.
G1M5J: no.

G1MA4L: no.

G1M3EN: pero a pesar de eso[ no se involucra el preescolar en el
proyecto del muro verde] los nifios las cuidan.

G1MA5J: jumm, si ellos no tocan, no las dafian [las plantas del muro
verde].

G1M2P:

E: ya algo aqui, pero digamos, mas a manera personal ¢a ustedes les
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agrada realizar esas actividades?
G1M5J: si claro.

G1M3EN: si.

G1MAL.: si.

E: pues eso si, ya es de cada una [risas]

E: de otra necesidad.
G1MA4L: exacto.

G1M5J: ademas que

E: osea, ¢ustedes consideran que son de total del agrado de los nifios?
G1MS3EN: si.

G1M2P: si.

G1MA4L.: si y de nosotras.

G1M5J: y de nosotras.

(...)

E: umm, ustedes me decian que habian acciones cotidianas en el aula de,
que ustedes consideran que es de educacion ambiental ;me pueden
recordar cuéles son? En el aula, cotidianas.

G1M2P: por ejemplo.

G1M5J: el mantener limpia el aula, de terminar su refrigerio y recoger el
desecho que queda, de limpiar su mesa, de terminar de comer y dejar su
espacio de trabajo limpio, ese es un cotidiano y es impajaritable que ellos
terminen su refrigerio y dejen su espacio limpio.

G1M3EN: y el cuidado con todos los elementos que hay en el salon.
G1MAL: el cuidado de las plantas, cuando les decimos no las arranquen,
por favor cuidenlas, esa es otra forma, el agua, lavense las manos, pero no
desperdicien.

G1M2P: [actividades de educacion ambiental] en el caso del reciclaje de
las bolsas del refrigerio.

E: muy bien, ustedes, de nuevo, como la parte personal, recuerdan ¢qué
momento las acerco a su vida personal a construir educacion ambiental?,
para su vida, osea, a formar educacion ambiental pero a manera personal,
o0sea, habitos en uno mismo.

G1M5J:
0
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por ejemplo reciclo las tapas y reciclo los envases de plastico y siempre
los dejo aparte y en el chut de basura los dejo a aparte, es una manera
pequefiita de pronto de contribuir al tema, también hacemos las botellitas,
los ladrillos que se hacen con, con las, las.

G1MA4L: ((Las botellas de agua)).

G1MA5J: ... las botellas de agua, se llenan de papel, del papel con el que
se hace, con el que viene los chitos y las papas y eso se taca y queda duro
y esos son ladrillos, que ese trabajo se hace en el otro colegio y es un
proyecto que tenemos alla para hacer un muro.

G1M4L: yo por lo menos también reciclo en mi casa, algo que estoy
aprendiendo en este momento, es al cuidado del agua, porque como aqui
nos sobra, 6sea, en nuestro pais nos sobra el agua, pero va a llegar un
momento en el que quizas nos haga falta, entonces estoy aprendiendo a
acerrar la llave cuando lavo la loza, por ejemplo, ee, y jabono todo
primero, que eso me ha costado, porque yo era debajo de la llave
jabonando y juagando al mismo tiempo, eso estoy tratando de aprender, a
cerrar la llave, a jabonar primero y luego juagar todo, para que no
desperdicie tanto el agua, pongo la botellita de agua llena en el tanque del
inodoro para ahorrar agua, ee, y trato de ensefiarle también a mis hijos, a
que tengan esa conciencia de reciclar y por lo menos de ahorrar un poco
de agua, por ahi voy.
G1IM1EM:

, Si reciclo las tres canecas, ee, el agua también soy muy
ahorrativa, ee, cargo, hasta que no tengo la lavadora full, no lavo, asi dure
varios dias sin lavar y

G1MBS3EN:

[R-Voces]
G1M2P:

E: y ¢ustedes recuerdan digamos en su infancia o en su adolescencia
algun acercamiento al cuidado ambiental?

[RISAS]

G1M5J: no.

G1M3EN: no.

G1MZ2P: no.

G1MA4L: no, estamos ya muy lejos de esa etapa.
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[RISAS]

E: osea, ya es realmente mas.

G1MZ2P: ya cuando grandes es que se hizo [acercamiento a la educacion
ambiental].

G1M1EM: [acercamiento a la educacion ambiental].

yo lo tome maés de vieja.

G1M5J: ya de grandes fue cuando empezamos a aprender a cuidarnos,
pero de pequefiitos nunca, osea, eso no era importante, eso ni siquiera era
parte de las clases en el colegio, osea, nunca se hablaba.

G1M1EM: y [acercamiento a la educacion ambiental] de grande, yo
consideraria que de diez afios para aca, porque de diez afios para alla
tampoco era importante para nosotros, para algunas partes del pais, del
planeta si, para nosotros no.

G1M5J: a no, [acercamiento a la educacién ambiental] en otros paises
es fundamental.

E: osea que ¢para esta generacion eso si ya cambia?

G1M5J: si claro.

G1MA4L.: si.

E: ¢por qué?

E: si, estas generaciones si ya tienen un acercamiento a la educacion
ambiental.

G1M5J: mucho, si yo

E: si, es una problematica que se esta tomando mucho en cuenta, eee, en
su formacion docente, ;recuerdan alguna experiencia de educacion
ambiental? Asi hubiera de pronto sido una charla, o algun, algo que las
hubiera acercado cuando ustedes se formaron como profesoras.

(-..)

E: que hayan tenido un espacio de acercamiento a la educacion
ambiental, [el grupo en general afirma que no]

G1M5J: no.

M2: no, yo tampoco.

E: pues no sé, como para finalizar, como ¢Qué inquietudes queda de esta
charla? Osea, ¢Qué les mueve a hacer, a pensar?
G1MA4L: pues uno, que

, porque si damos pinitos [actividades de educacion ambiental]
en el salon como decia Emeth, pero, pero no es el cien por ciento.
G1M2P: ((proyecto como tal no)).
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G1M5J: ((si, no hay proyecto armado, no lo hay)).
G1MA4L....

seria bueno, pensar en algo, que nos ayude y nos apoye en
G1M2P: e

E: si, y de pronto, es que pues, lo que tu decias de las sedes es dificil por
la distancia, pero, pues digamos que lo de la conejera se podria
aprovechar bastante, también.

G1Mb5J: si.
G1MI1EM: si, pero

, Vamos a Ver.
[Risas]

E: si, si bueno profes, no, muchas gracias, eso es como a grandes rangos
lo que queriamos saber de ustedes, lo que pensaban que era la educacion
ambiental en preescolar, entonces ya podemos cortar.
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Anexo 7 Codificacién abierta de la entrevista 1

CODIFICACION ABIERTA ENTREVISTA 1 (EIM4L)

REGISTRTO DE OBSEVACION ANALISIS
E: Bueno, pues es una entrevista pues a profundidad, porque con el | Presuncion de
grupo focal se queria buscar la generalidades y pues como de pronto | existencia
quien podia participar, que tuviera como la, la disposicion para hacer
unas preguntas mas a profundidad sobre el tema de educacion ambiental
entonces, e, cuando las personas hablan de educacion ambiental ¢a qué se
refieren? ¢t que crees? Alternatividad

E1MA4L: ;Cuéndo qué?

E: las personas hablan de educacion ambiental ;Qué es?

E1MA4L: ¢ Las personas en general?

E:Si

E1IMA4L: pues yo creo que estan hablando del cuidado del medio
ambiente, de como ensefiarle a los nifios a cuidar, o en general a las
personas a cuidar el medio ambiente.

E: ok, y ¢qué es ensefiar educacion ambiental en el preescolar?

E1MA4L: ¢ Qué es ensefiar?

E:si

(...)

E1M4L: pues todo lo que tiene que ver con la ensefianza esté relacionado
con el aprendizaje que tienen las personas de algo, entonces en este caso
seria, ensefiarles a los nifios a aprender, a cdmo vivir dentro de una,
primero dentro la sociedad y eso lleva a como vivir y a convivir con el
medio ambiente, no solamente el cuidado del medio ambiente sino como,
pienso yo, como, como relacionarse con el de una buena manera, de una
manera adecuada para que no haya todo lo que, todo lo que estd pasando
con el medio ambiente.

E: y, digamos ensefiarles a los nifios de preescolar ¢ qué diferencia tendria
con ensefarle educacion ambiental a los nifios de primaria?

ELMA4L: pues yo pienso que eso va como en el grado de dificultad del
nifio, pero no es una gran diferencia, osea, no es una diferencia marcada
porque tiene que ver con el ambiente, entonces es como ir de a pasitos con
los més chiquiticos y hacer otros pasos méas grandecitos con los, con los
de primaria, pero no pienso que haya una diferencia marcada porque
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ambos, ambos nifios, digamos, ambas educaciones tienen que ir a lo
mismo, a cuidar, a aprender a convivir, a estar en el medio.

E: ok, y si por ejemplo tu dirigieras un proyecto de educacion ambiental
para preescolar, acd, tu ¢que crees?, ¢cuales son los temas que se verian,
que se deberian trabajar con los nifios de preescolar?

E1M4L: ;temas?

E: o procesos, 0 actitudes.

E1M4L: bueno pues todo.

E: ((¢que se deberia desarrollar?))

E1MA4L.: ...todo lo que tenga que ver con cuidar el agua, con, bueno, no
solo cuidarla sino saberla utilizar, eee, digamos que el manejo de las
basuras, también tendria que ir ahi, ummm, que mas, el cuidado de las
plantas, si, osea ya tenemos el jardin que podriamos aprender a cuidar,
como regarlo, abonarlo, como, bueno ese tipo de cosas, eee, y pues no
solamente aqui en la escuela sino también afuera no, ensefiarle a los nifios
en donde deben depositar la basura en su casa, como cuidar el agua
bueno aqui, igual en su casa y en el mundo, a donde vayan, donde estén,
pienso que ese tipo de cosas.

E: de esos temas ¢ cual seria como el mas, el principal?

E1MAL: ¢ principal?

E: si.

(...)

E1IM4L: no sé, depronto el cuidado del agua, porque el agua es
fundamental para la vida, entonces sino tenemos agua no podemos vivir
de ninguna manera, pero también el cuidado de las plantas porque con
ellas, ellas son las que nos proporcionan el oxigeno para respirar, pero
también se nutren de agua.

E:y ¢Como que actividades se te ocurren para, digamos desarrollar esos
temas que tu propones?

E1M4L: umm, bueno aqui, se da un, se escogen los nifios que cuidan el
agua, ¢cierto?, entonces ellos son los que estan pendientes, pues
supuestamente, pero habria que profundizar en eso, digamos en el recreo,
que los otros nifios no desperdicien, que sepan cémo abrir la llave y
lavarse las manitos, eee, ¢(qué otra forma habria?, de todas maneras un
solo nifio cuidando el agua, pues no gs lo ideal, tendriamos que hacer una
actividad en la que todos se responsabilicen de ese cuidado de una u otra
manera, umm, No S, Como se me ocurre haber ;como , como? Es que lo
coges a uno asi como [risas]

(...)

E1M4L: umm, no sé, talvés se les pueda presentar un video en donde, en
donde se muestre por ejemplo, ee, los rios, como estan en este momento
contaminados, como deberian ser esos rios y de pronto es como una
sensibilizacién para ellos, yo sé que a los nifios de preescolar les queda
mucho las sensibilizaciones porque ellos después estan hablando
constantemente de eso y repiten cierto, que asi era, que asi es, como debe
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ser y talvés, pues ya una cosa mas cercana seria poder llevarlos y
acercarlos a que hagan un tipo de limpieza, que recojan una basura , que
recojan de, pero ya seria como, como, como mas utépico, porque ya decir
mas a la fuente, ir a un rio que este contaminado, por ejemplo y que ellos
vean como, y ayuden de pronto a limpiar y eso.

E: digamos, si fuera un proyecto y tu sabes que los proyectos se evalGan
¢ Como podrias evaluar ese proyecto?

E1MA4L: ;evaluarlo?

E: si

E1MA4L: pues eso, eso tendria que ir la evaluacion no solamente para el
nifio sino para la actividad en general, digamos que, que tanto han
colaborado de verdad los chicos en la realizacion de ese proyecto y en el
cuidado del agua que se les plantea. Pero es mas como de observacion,
pienso yo , que uno en preescolar sabe que nifio lo hace y que nifio no lo
hace sin necesidad de decirle en una nota o esto, sino que uno observa
quienes son los que colaboran, quienes son lo que de verdad apoyan ese
tipo de proyectos, si.

E: ¢t que conoces del proyecto ambiental educativo del Prae? del
colegio.
E1IMA4L:

E: ok, y tu ¢qué opinas del proyecto papa? el proyecto institucional, que
es proyecto agroecoldgico de pedagogia ambiental que se desarrolla en la
sede A.

E1MAL : pues la verdad como no tengo cerca, no podria opinar nada de él,

E: y digamos si es un proyecto institucional, pues osea, que, que
debilidades tiene pues.
E1MAL:

E: ((en la semana institucional)).

E: entiendo que por ejemplo la salida de ayer al parque de los nevados,
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mirador de los nevados es una propuesta desde el proyecto papa, ee, no se
tuvo en cuenta al preescolar por el desplazamiento, ¢ Qué opinas de eso?
E1MAL: para mi es fabuloso, porque es que es que los nifos,

Por decirlo asi,

E: en la reunion anterior tu exprésate que en tu infancia pues no tuvieron
mucho acercamiento a la educacion ambiental a diferencia como de
pronto si se ve en la actualidad, tu qué crees, osea, ¢porque crees que se
habla ahora mas de educacion ambiental que hace 20 afios?

E1MA4L: pues, por, por todo el cambio que se ha venido generando en el
ambiente, sencillamente por eso, porque antes no se veia tanta
contaminacion, ambiental, tanta, tanta, tanto desperdicio de agua o no, o
simplemente no se veia la necesidad, cierto, porque habia demasiada y
claro que eso también depende en el pais que uno viva y en el lugar que
uno viva, si tiene todo las condiciones y todo, pero actualmente si se ve la
contaminacion en la capa de ozono, que el desperdicio de agua, que la
contaminacion, todo eso se ve mas que antes Yy la gente empieza a
preocuparse mas por el planeta, porque si no tenemos planeta no vamos a
tener donde vivir.

E: ¢ta crees que el dafio ambiental se puede revertir?

E1MAL:

E1MAL: si, de que todo el mundo aporte, porque es que hay gente que no
aporta, no lo hace.

E: si, ee, por ejemplo ¢,qué practicas realizas en tu casa o en la calle? Que
den ejemplo y que le ensefien a tus hijos a ahorrar, a cuidar ambiental,
todo eso que hablas de educacion ambiental.

E1MA4L: en mi casa yo hago, yo, divido la, lo que llama uno basura, en
realidad hay cosas que no son basura, si no que sirven, eso se llama
reciclaje no, eee, también estoy pendiente del agua, de ahorrar el agua, de
ponerle el frasquito al inodoro para que no desperdicie tanta agua,
también ee, en la luz, la energia, estoy apagando los bombillos todo el
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tiempo y desconectando las, los objetos que no estoy utilizando en un
momento determinado, umm, en la calle pues nunca boto basura, si me
voy comiendo algo lo guardo en mi bolsillo 0 espero a ver una caneca y lo
boto, a mi perrito le recojo sus desechos, no por obligacion porque
siempre lo he hecho, eee, y todas estas cosas mis hijos las han adoptado
también, si, aunque a ellos también se les olvida a ratos, pero yo estoy ahi
contantemente recordandoles, aqui no esto, es aqui, botalo aqui, por
favor, no me confundan la basuray ellos estan como en esa onda.

E: y, por ejemplo mencionabas el papel de la basura que no lo botas,
¢que sientes cuando ves que alguien si lo hace?
E1MAL: pues a mi

E: bueno, gracias Liliana.
E1MA4L: bueno.
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Anexo 8 Codificacién abierta de la entrevista 2

CODIFICACION ABIERTA ENTREVISTA 2 (E2M1EM)

TRANSCRIPCION ANALISIS
E: Bueno, estamos con la profesora Emeth Mendoza, e, quien participa de la | Presuncién de
entrevista a profundidad, entonces Emeth, cuando tu escuchas hablar a alguien | existencia

sobre educacién ambiental é¢a qué crees que se refieren?

E2M1EM: todo lo que tiene que ver con educacién sobre medio ambiente, sobre el
individuo, sobre el entorno, sobre todo lo que nos rodea, pero no solamente sobre
la naturaleza no, sino también sobre la persona, el individuo.

E: y especificamente tu iqué crees que es ensefiar educacién ambiental en
preescolar?

E2M1EM: bueno en preescolar yo creeria que es sobre todo el cuidado de si mismo
y del entorno mas cercano y el entorno mas cercano para ellos es su salén de clase,
su patio, los bafios y el de si mismos.

E: étu crees que hay diferencia en ensefiar educacién ambiental a nifios de
preescolar que a nifios de primaria?
E2M1EM:

E: si por ejemplo tu fueras a dirigir un proyecto de educacién ambiental para
preescolar, écudles son los temas que tu consideras, que se deberian desarrollar en
el proyecto?

E2M1EM: el cuidado de ellos, vy, e, la, en la parte de alimentacidn, la distribucidn de
materiales de reciclaje con los alimentos de consumo y el cuidado del, personal.

E: digamos, entre el cuidado personal y el reciclaje, écual de esos temas seria como
el mds importante, como el eje principal para el desarrollo del proyecto?

E2M1EM: para estos chiquitos,
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E: e, y digamos, écuales serian las actividades para tu poder desarrollar esos temas?
(...)

E2M1EM: ee, todo lo que tiene que ver con higiene personal, hay entraria con lo
gue es cuidado y mantenimiento del agua.

(...)

E2M1EM: eee. ¢Qué mas?, ¢ Que mas que fuera del cuidado personal? [Se pregunta
a ella mismal]. Eee.

(...)

E2M1EM: basicamente eso, yo creo que eso del cuidado personal, ay va como que si
voy y me lavo las manos no tengo que botar el agua, si voy al bafio no tengo que
desperdiciar, si me bafio tengo que hacerlo de manera rapida,

E: ok, ee, digamos si fuera un proyecto, dentro de esas tematicas que tu vas a
desarrollar, pues habria que evaluarlo éitu como considerarias evaluar ese proyecto?
E2M1EM: yo en todo mi trabajo profesional evaltio el desempefio que realizan los
chicos de x cosa, si, no tanto, ee, lo, lo evalio mdas de manera cualitativa que
cuantitativa, entonces, hasta donde llegaron, hasta donde alcanzaron, ¢Cual fueron

sus progresos? ¢Cudl fueron sus limitaciones? Y sobre sus IimitacionesF

E: muy bien, ee, é¢tu que conoces del PRAE? del proyecto ambiental educativo del
colegio.

E2M1EM: ¢de aqui de la institucidn? [Risa], o éa nivel general?

E: no, a nivel general.

E2M1EM: bueno, que [PRAE] es un proyecto que debe ser de obligatoriedad de
todas las instituciones, que debe ser trasversal con las diferentes areas, que se debe
aplicar en todos los cursos, desde preescolar a once, umm, que es fundamental
dentro de los PEI.

E:y éde la institucidn?

E2M1EM: el [PRAE] de la institucion no lo conozco, sé que hay solamente algo que
tiene que ver con el de PAPA, ee y algo que tiene que ver con Subarte, pero
solamente lo que, las actividades, no el contenido en si del proyecto, sino
solamente algunas actividades que implican a esta sede, pero no en su totalidad
como conceptos completos de todo el proyecto, no lo conozco.

E: ee, tu mencionaste el proyecto papa, {Qué opinas de ese? es un proyecto
institucional, proyecto agroecoldgico de pedagogia ambiental y es institucional.
E2M1EM:
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' Gliando o liveve; que la tiertita, o, osea vinieron, lo ubicaron [muro verde] y ya,

qgue nosotras de manera individual si lo hacemos, si, pero relacionado y unido con
el proyecto, no.

E: y por ejemplo, équé opinas que no se haya incluido a los nifios de preescolar en la
salida del parque de los nevados?, que es una propuesta del proyecto papa.
E2M1EM:

E: ok, ee, por ejemplo, en, en el grupo cuando hablamos, ustedes mencionaron que
algunas no habian tenido acercamiento a la educacién ambiental de pronto en su
infancia, ee, pero ahora que se habla mds, se maneja mds institucionalmente étu
porque crees que ahora se habla mas de educaciéon ambiental a diferencia de hace
20 afios?
E2M1EM:

Bogota hace alguna época era supremamente fria, hoy en dia sigue siendo
fria pero ya no en la medida en que estaba en esa época, e, las tendencias
mundiales,

, entonces yo pienso que
es algo, que si todos los medios de comunicacién estan manejando la educaciéon no
debe quedar aislada de esa partecita[educacidn]

E: toda esa problematica que tu describes éte genera algln sentimiento?

E2M1EM: si, [Risa], yo procuro en lo posible en mi casa ee, hacer reciclaje, hacer
cuidados, vivo peleando con mi marido para que cierre la llave del agua porque se
lava los dientes y parece que se los lavaran con la llave abierta y a mi

E: se va a acabar, y tu piensas que ese daiflo ambiental ése puede revertir?
(...)

E2M1EM: no sabria decirte si realmente.

E: ((o frenar 0)).

E2M1EM: ...pues
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E: y digamos por lo menos para frenar ¢ Qué se necesitaria?
E2M1EM:

, porque estos chiquitos cuando tienen cinco afios, cuando tengan diez, son

5 anos de perjuicio al planeta,

E: ok, y ya para terminar ee, digamos, tu ya me has mencionado algunas practicas
gue haces en la casa, pero digamos también en la calle, cuando estas con otras
personas équé practicas especificas dan un ejemplo de educaciéon ambiental en ti?
E2M1EM:

, cierto, siempre

consideraria que todo lo
que tiene que ver con lo mio que afecte al otro es, es, osea no solo la parte
ambiental tiene que ver con el ambiente de naturaleza, sino la interrelaciéon que
pueda yo tener con el otro, entonces eso hace parte de, de, del cuidado.
E: si, y cuando tu ves por ejemplo eso, que arrojan basura en la calle o hacen lo que
no deben hacer, coger por la izquierda, por la, osea, esas normas de ciudadania
¢Qué sentimientos te generan a ti? ¢ Qué emocion? Osea.
E2M1EM:

E: ok, bueno, muchas gracias Emeth.
E2M1EM: de nada.
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Anexo 9 Codificacién abierta de las notas de campo

CODIFICACION ABIERTA NOTAS DE CAMPO

REGISTRTO DE OBSEVACION

ANALISIS

Las docentes de preescolar junto con las de 1°, 2° y 3° llevaron a cabo una
actividad propuesta desde el PRAE y el proyecto dela sede Subarte en
mencion al dia del agua (22 de marzo).

En el transcurso de la actividad cada profesora iba mencionando las
diferentes maneras en las que se puede ahorrar el agua, tanto en el colegio
como en la casa y los nifios también participaban aportando ideas, a
medida que los estudiantes iban terminando la profesora recogia las gotas
de agua terminadas para reunirlas y exponerlas en la pared mas cercana de
cada salon, con un titulo “22 de marzo dia del agua”

La actividad fue propuesta por un grupo pequefio de docentes una maestra
de preescolar y una de primaria, las cuales hacen parte del proyecto
transversal PRAE de la institucion, en cual orienta unas actividades para
toda la institucion,

Desde el proyecto PAPA (Proyecto agroecoldgico de pedagogia ambiental)
se organiza la salida pedagogica para primaria al parque mirador de los
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nevados en centro de Suba, el desplazamiento es caminando asi que no se
incluyeron para la actividad los cursos de preescolar, debido al largo
trayecto que se debia recorrer.

Algunas maestras
estaban conformes con la decisiébn de no llevar a los estudiantes de
preescolar al parque, otras mostraron desagrado con la decision de excluir
a los nifnos de preescolar, como por ejemplo N2M1EM: «

Desde el proyecto institucional, se planeo la actividad Unicamente a partir
de primero, por cuestion del desplazamiento, el mismo proyecto debid
haber planeado la manera de incluir a preescolar en la salida u otra
actividad que tuviera el mismo objetivo, pero que se adaptara a la
poblacién, una maestra de preescolar ante la situacion le comenta a sus
compaieras N2M4L: “

Teniendo presente que no se tuvo en cuenta a preescolar para la salida al
arque mirador de los nevados,

N3M1EM: pero eso no se relaciona mucho, mmmm, no se.
N3M2EN: noo... a mi no me gusta mucho ese tipo de actividad, mmmm no
sé, lo voy a pensar, para mafana traigo una idea, realmente esta no me

pues hay que pensarla y organizarla, pero para esta semana no ya hay
muchas actividades.
N3M4L:

Al finalizar se concluye que la actividad debe realizarse el proximo
miércoles, porque ya en esa semana habia muchas actividades

Presuncién de
existencia

Episodio
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programadas y casi no habia clase, hasta el momento la idea de hacer venir
a los nifios de animalitos se mantenia y se iban a traer otras ideas para el
dia siguiente y asi consolidar la actividad.

Se observa que

La docente Enedia lleva a la institucion educativa bolsas de tierra negra, la
cual ha traido de un vivero para arreglar las plantas del muro verde, al
reguntarle por qué lo hizo contesta, NAM2EN:

Llevé a su grupo de estudiantes al frente del muro para que vieran e
intentaran ayudar les decia: “las plantas se deben mantener limpias, sin
maleza, con buena tierra y regarles agua de vez en cuando, esto es muy
importante porque todos debemos cuidar las plantas de nuestro colegio”
(NAMZ2EN).

Al finalizar se le pregunté ;como le habia ido con el desarrollo de su
actividad?, y contesta:

La actividad planteada para este dia es la celebracion del dia de la Tierra,
las actividades se desarrollaron al interior de cada salén , puesto que llovio,
las docentes de jardin comenzaron la jornada con una limpieza de su sal6n
y las mesas, cuya campafia era realizada por los mismos estudiantes
quienes le asignaron una toalla de cocina a cada uno para que limpiara su
mesa esto con el objetivo segun la profesora Emeth: “ se les debe ensefiar a
los nifios a cuidar su ambiente y eso empieza por el lugar donde estan la
tarde, que lo mantengan limpio y cuidarlo todos los dias” (NSM1EM),

Presuncién de
existencia

Episodio
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luego pasaron a pintar un dibujo grande del planeta Tierra con pinturay
la docente Emeth les explicaba la importancia de cuidar la naturaleza de
nuestro planeta.

Las profesoras Claudia y Pilar les mostraron un video corto a los sus
estudiantes sobre la importancia de cuidar el planeta, posteriormente la
profesora Claudia le narra una historia a los nifios, en la cual muestra que
la Tierra estd muy triste por todo el dafio que le han hecho los seres
humanos.

La profesora Enedia, les habia pedido a sus estudiantes que se aprendieran
una poesia alusiva al planeta Tierra, y los estudiantes venian disfrazados de
plantas y frutos, la mayoria de las rimas hacian alusion al cuidado del
planeta Tierray la naturaleza.

Las docentes Judith y Liliana, les habian pedido a sus estudiantes que se
vinieran disfrazados de animales, en el salon pintaron unas fotocopias
donde se encontraba un animal ya se acuatico o terrestre, a cada estudiante
le correspondia colorear uno diferente, luego recortarlo y con ellos hacian
un mural diferenciando el lugar donde habita. Mientras que los estudiantes
coloreaban la profesora Liliana les iba explicando: “los animales hacen
parte de la naturaleza y a todos se deben cuidar y respetar, no maltratarlos,
alimentarlos, al igual que si ustedes tienen mascotas en su casa, como
perros o gatos, se deben cuidar mucho” (NSM4L).

Al finalizar la actividad la profesora Liliana les pide a los nifios que
depositaran los restos de papel en la caneca que correspondia,
recordandoles la importancia de hacer un buen uso de las canecas, para
separar la basura y asi ayudar a no contaminar tanto, no se observa mucha
insistencia por parte de la profesora en que los nifios boten la basura en la
caneca que corresponde, el tiempo se iba terminando y la maestra les
insistia en que el salén debia quedar limpio.

Por otro lado, es importante mencionar que

no hizo mucha insistencia en que los
nifios lo hicieran y al final afirmo. “
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Anexo 10 Codificacion axial del grupo focal

CODIFICACION AXIAL DEL GRUPO FOCAL

COMPONENTE DE
LA CREENCIA

CATEGORIA

FRAGMENTOS

SUBCATEGORIA

PRESUNCION DE
EXISTENCIA

Formacion

“pues yo creo, no soy experta en
educacion ambiental ni  mucho
menos, pero creo que tiene que ver
con la formacién que se le debe dar,
en nuestro caso, a los estudiantes
sobre todo lo que tiene que ver con el
ambiente” (G1M4L)

” yo pienso que ahi también esta
incluido el aprender a ser un buen
ciudadano, es el cuidado del entorno,
del entorno del medio social en
donde se vive, entonces ensefiarles a
ser un buen ciudadano también es
importante” (G1M5)J)

“pienso que no es solamente a los
estudiantes sino todos los que tienen
que ver con el ambito educativo, osea

Formacion en el
tema.

Ciudadania y
convivencia.

Comunidad.

117




nosotras incluidas en el estudio, las
sefioras que hacen el aseo, los
coordinadores, bueno todos, inclusive
los padres también” (GIM4L)

“yo pienso que ahi también esta
incluido el aprender a ser un buen
ciudadano, es el cuidado del entorno,
del entorno del medio social en
donde se vive, entonces ensefarles a
ser un buen ciudadano también es
importante” (G1MS))

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“sobre todo, lo que tiene que ver
[formacion] con el ambiente”
(G1MA4L)

“a los estudiantes sobre todo lo que
tiene que ver con el ambiente, con lo
que es, con la naturaleza y con lo que
no es naturaleza también, digamos
con el cuidado de todo el medio que
nos rodea” (G1M4L)

Conocimiento de la
naturaleza

Conservacion y
manejo de los
recursos

“el cuidado con todos los elementos
que hay en el salon” (G1M3EN)

“pensaria yo que es la maximizacion
de los recursos de reciclaje, es parte
de la educacion ambiental, no
solamente del cuidado, sino eeee,
COMO aprovechar esos recursos que
se nos quedan con el reciclaje”
(GIM1EM)

“considero que lo mas basico para el
ambiente es el reciclaje y el reciclaje
no solo en la institucion, sino en
todas partes, conque  nosotros
aprendamos a reciclar, es una ayuda
grandisima que le estamos haciendo
al planeta, solamente con el hecho de
que ellos lleven interiorizado el
manejo del reciclaje, osea, es
importantisimo que se proyecte eso
dentro y fuera de la institucion”

Reciclaje.
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(GIM1EM)

“hemos hablado de formacion y de | Compromiso
conciencia de la  educacion | institucional.
ambiental, un ejemplo tacito puede
ser que uno le indica a los nifios el
uso de la caneca, de que recojan los | pProyectos.
papelitos, ellos ya interiorizan ese
tipo de normas de habitos y si de | Comunidad
pronto estan en la calle hasta con los | educativa.
papas lo hacen, jno vote§ el papel en Habitos.

la calle! y eso ya empieza a crear
conciencia no solamente en el nifio, | Concientizar.
sino también en el entorno del nifio”
(G1M2P).

Compromiso ético

“tener conciencia de la formacidn
y moral.

gue  nosotros  inculcamos  no
solamente en los nifios, sino en toda
la comunidad y no tanto en trasmitir
como es habitual, sino con las
mismas actividades, con las mismas
acciones que uno hace diario con los

., nifios” (G1M2P)
ALTERNATIVIDAD Formacion

“si tenemos un proyecto que ayude al
medio ambiente, no estaria

sucediendo lo que hoy en dia sucede”
(GIM1EM)

“el guardidn del agua, por ejemplo,
es una forma y una estrategia para
que los nifios aprendan a cuidar el
agua, que otros también les ensefien,
digamos, que esos cuidadores les
ensefien a los demds a ser
responsables y a cuidar el agua como
debe ser” (G1M4L)

“se habia podido hacer un proyecto
bien  bonito  [muros  verdes)”
(GIM3EN)

“realmente nosotras no tenemos un
proyecto establecido sobre la
educacion ambiental y sobre, osea,
para pensar unos objetivos, 0 que
vamos a hacer, construirlos, que
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vamos a hacer en realidad” (G1M4L)

“involucrar a las familias [ en un
proyecto de educacion ambiental],
que también se vaya proyectando”
(G1IM2P)

“[proyecto de educacion ambiental
Jgue nazca de la misma sede un
proyecto para la sede, seria
importante que se pudiera hacer, de
pronto porque no, ya con las
inquietudes 'y poderlo socializar
desde preescolar” (GIM1EM)

“yo pienso que eSO [muros verdes]
fue pensado mds para bachillerato”
(G1IMB))

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“desde ahi [educacion ambiental] se
ensefian a concientizar a los nifios, el
amor hacia la naturaleza, el cuidado y
mas adelante que eso sea sostenible,
es decir que se proyecte al futuro”
(GIM3EN)

“pues yo pienso que lo que uno
intenta con eso es, que el nifio
aaaprenda y que para él sea normal y
natural cuidar el medio ambiente,
como para nuestra generacién fue
normal y natural no cuidarlo, para
ellos sea normal y natural, cuidarlo,
ya, sea parte de” (G1MS5))

Relacion armoniosa
con la naturaleza.

Conservacion y
manejo de los
recursos

(13

el [propdsito de la educacion
ambiental] cuidado de la naturaleza,
el cuidado a su lugar de vivienda, a
su lugar de estudio, asi mismo”
(G1IM5J)

“cuidado del agua” [proposito de la
educacion ambiental] (G1IM4L)

“el cuidado con el entorno, que mas
adelante sean conscientes de que los
desperdicios de las basuras generan

Naturaleza y
entorno.

Sostenibilidad.
Cuidado del agua.
Concientizar.

Manejo de basuras.
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deterioro en el ambiente, que lo
cuiden” (G1IM3EN)

“estamos haciendo es campafias para
evitar que sigan botando, que sigan
maltratando, que sigan alimentando
las aguas sucias, los cafios con
basura, si hacemos un proyecto lo
gue empezariamos a hacer, es evitar
que esto llegue mas adelante,
entonces hariamos es algo de
prevencion” (GIM1EM)

“el cuidado con el entorno, que mas
adelante sean conscientes de que los
desperdicios de las basuras generan
deterioro en el ambiente, que lo
cuiden” (GIM3EN)

“que ellos mismos [los estudiantes]
las sembraran, que ellos mismos las
cuidaran” [ las plantas del muro
verde] (G1MA4L)

“mas bien como de reusar, porque
esa es otra cosa importante que hay
que ensefarle a los nifios, que no
todo lo que se bota es desperdicio o
basura, sino que hay cosas que se
pueden usar y que, pueden digamos
hacer algin tipo de manualidad con
ellas, que va a quedar bonita, que va
a quedar linda” (G1MA4L)

“yo considero que lo mas basico para
el ambiente es el reciclaje y el
reciclaje no solo en la institucion,
sino en todas partes, conque nosotros
aprendamos a reciclar, es una ayuda
grandisima que le estamos haciendo
al planeta, solamente con el hecho de
que ellos lleven interiorizado el
manejo del reciclaje, osea, es
importantisimo que se proyecte eso
dentro y fuera de la institucion”
(GIM1EM)
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AFECTIVIDAD Y
EVALUACION

formacion

“ademas que es una cosa diferente,
es una actividad fuera de la rutina del
trabajo que se hace diariamente,
entonces ese tipo de actividades les
gusta a ellos y pues lo motiva a uno
mucho y es diferente, es un momento
de actividad diferente” (GIMS5J)

“a mi si me gustan las actividades
también ambientales porque genera
en los nifios mucha curiosidad, el
solo hecho de darles una lupa para
gue miren una hoja, miren las plantas
les da mucha curiosidad y les
incentiva y les despierta otros
sentidos” (G1M2P)

“es gratificante porque los nifios
aprenden de eso” [actividades de
educacion ambiental] (G1MA4L)

“ademas que ellos [nifios]ahi en ese
momento [actividad ambiental], dan,
sueltan todos sus preconceptos no,
entonces es una forma de ampliar
esos  preconceptos de  ellos,
ampliarlos o corregirlos, es, son bien
divertidas ese tipo de actividades”
(G1Mb5))

“cuando uno toma conciencia
realmente del dafio que se le esta
haciendo a la tierra, pienso que uno
se apropia del tema” (G1MS5J)

“procuro hacer conciencia porque si
he visto que le estamos haciendo
mucho dafio al planeta” (GIM1EM)

“porque ya estan todos los dafios, ya
los dafios los hicimos antes”
(G1MA4L)

“yo pienso que en general el maestro
de esta era, de este momento,
estamos ya muy concientizados del
tema” (GIMSJ)

Compromiso ético
y moral.

Concientizar.

Relacién Sujeto-

“considero que de pronto las

Proyecto
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Naturaleza

actividades que se han realizado de
medio ambiente han sido por
iniciativa propia o iniciativas del
grupo, pero a nivel institucional son
pocos los aportes, apoyos que se dan
con relacion a esa parte no, al
ambiente, porque tenemos los muros
verdes, si fue algo que dio la
institucion, pero fue como algo
puesto y vya, si, osea, Si nosotras
mismas no hacemos la tarea, las
actividades” (GIM1EM)

“uno de los factores que incidi6 que
en mi casa empezaramos a tener ese
tipo de habitos, ee, uno, si, lo que
uno ve a diario en las noticias, lo que
uno escucha, lo que uno lee, lo que
uno ve y otro mis hijos, ellos, porque
no ahorramos esto, porque no, ellos
también lo van involucrando a uno en
ese cuidado de ambiente” (G1M2P)

“yo empecé a tomar conciencia por
los medios de comunicacion, cuando
vi el dafio que les estamos haciendo
al planeta con todo lo que estamos
haciendo y desde ese momento
aprendi a reciclar en mi casa”
(G1IM1EM)

“pero ademds esos jardines no
quedaron a la altura de un nifio, que
digamos puedan ir a arreglar,
solamente las que estan abajo, pero
del resto, para que se encaramen alld,
el cuidado de la planta es dificil en
esa medida” (G1MA4L)

“cuando empecé a ir a las caminatas,
y en las caminatas hacen mucha
conciencia sobre la proteccion y el

institucional.

Medios

comunicacion.

Experiencias
personales.

de
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cuidado y el valor que tiene la
naturaleza para nuestra vida y para
todas las especies vivas de nuestro
planeta” (G1IM3EN)

Conservacion y
manejo de los
recursos

“la orientacion con los chicos, del
cuidado, de la proteccion, de que hay
que echarle agiita, de que hay que
echarle tierrita, de que hay que estar
pendiente de las matas, no lo hace
nadie, osea, han sido iniciativas
propias 0 grupales, pero no de la
institucion” (GIM1EM)

“ademas fue impuesto [muros
verdes], eso fue de la noche a la
mafana” (GIM4L)

“cumplieron con ponerlas y ya [ las
plantas del muro verde], ya esté listo
su proyecto, pero nosotros no, pues
guedamos incluidos, porque
guedamos  responsables de cuidar
las maticas, si” (G1MS5J)

“yo creo que de alguna manera incide
el hecho de que el colegio este de
alguna manera dividido en tres
sedes, eso no permite una buena
comunicacion, no hay una reunion,
por ejemplo, ee, cuando los
profesores de bachillerato hayan
diseflado ese proyecto, que se haya
tenido en cuenta las opiniones de las
profes de preescolar o de primaria,
entonces esa es una limitante”
(G1M2P)

“por ejemplo esta [la actividad] del
mural que es como impuesta, no,
para mi no es del todo agradable,
porque, porque no fue precisamente
pensada para nuestros nifios y no
sali6 de nosotras, sino que sali6 de

Imposicion de
actividades.
No hay
seguimiento de las
actividades
propuestas  desde
bachillerato.
No se tiene en

cuenta la opinion
de las maestras de
preescolar
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otro lado y vino a parar aqui”
(G1MA4L)

ESTRUCTURA
EPISODICA

Formacion

13

uno hace apenas pinitos 'y
pincelazos de educacion ambiental a
diario con los nifios en aula”
(G1M2P)

“porque si damos pinitos [actividades
de educacion ambiental] en el salén
como decia Emeth, pero, pero no es
el cien por ciento” (G1M4L)

“ya cuando grandes es que se hizo
[acercamiento a la  educacion
ambiental]” (G1M2P)

Formacion
profesional.

Ensefianzas
basicas.

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“para que mas adelante no ocurra y
no buscar méas adelante corregir esos
problemas que se estdn presentando
hoy en dia, porque nosotros no
crecemos con esa formacion
ambiental” (GIM1EM)

“el cuidado a las plantas” (GIM3EN)

“todo el tiempo uno esta, como
recalcando hacia el cuidado del
ambiente” (G1M4L)

“pero a pesar de eso [ no se involucra
el preescolar en el proyecto del muro
verde] los nifios las cuidan” [ las
plantas] (GIM3EN)

“si ellos no tocan, no las dafnan” [las
plantas del muro verde] (G1M5J)

“el mantener limpia el aula, de
terminar su refrigerio y recoger el
desecho que queda, de limpiar su
mesa, de terminar de comer y dejar
su espacio de trabajo limpio, ese es
un cotidiano y es impajaritable que
ellos terminen su refrigerio y dejen
su espacio limpio” (G1M5J)

“lacercamiento a la educacidon

ambiental].

Contacto
educacion
ambiental en
adultez.

con

Preservar
naturaleza.

Proyecto
institucional
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yo lo tome mas de vieja” (GIM1EM)

“ya de grandes fue cuando
empezamos a aprender a cuidarnos,
pero de pequefiitos nunca, osea, €so
no era importante, eso ni siquiera era
parte de las clases en el colegio, osea,
nunca se hablaba” (G1MS5J)

“y [acercamiento a la educacion
ambiental] de grande, yo consideraria
que de diez afios para acd, porque de
diez afios para alld tampoco era
importante  para  nosotros, para
algunas partes del pais, del planeta si,
para nosotros no” (GIM1EM)

“[acercamiento a la educacion
ambiental] en otros  paises es
fundamental” (G1M5J)

“eso [muros verdes] fue un proyecto
de bachillerato y ellos vinieron y las
pusieron y ya” (G1MS5J)

“no fuimos involucrados en el
proyecto institucional” (GIM1EM)

Conservacion y
manejo de los
recursos

“el cuidado de las plantas, cuando
les decimos no las arranquen, por
favor cuidenlas, esa es otra forma, el
agua, lavense las manos, pero no
desperdicien” (G1M4L)

“yo por lo menos también reciclo en
mi casa, algo que estoy aprendiendo
en este momento, es al cuidado del
agua, porque como aqui nos sobra,
Osea, en nuestro pais nos sobra el
agua, pero va a llegar un momento en
el que quizas nos haga falta, entonces
estoy aprendiendo a acerrar la llave
cuando lavo la loza, por ejemplo, ee,
y jabono todo primero, que eso me ha
costado, porque yo era debajo de la
Ilave jabonando y juagando al mismo
tiempo, eso estoy tratando de
aprender, a cerrar la llave, a jabonar

Ahorro de agua.

Reciclaje.

Proyecto
institucional.
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primero y luego juagar todo, para que
no desperdicie tanto el agua, pongo la
botellita de agua llena en el tanque
del inodoro para ahorrar agua, ee, y
trato de ensefiarle también a mis
hijos, a que tengan esa conciencia de
reciclar y por lo menos de ahorrar un
poco de agua” (G1MA4L)

“reciclo las tres canecas, ee, el agua
también soy muy ahorrativa, ee,
cargo, hasta que no tengo la lavadora
full, no lavo, asi dure varios dias sin
lavar” (GIM1EM)

“nuestras canecas NO Se acomodan a
los colores reales del reciclaje,
entonces para ellos es muy
complicado entender estos colores
con los colores que realmente son,
para cada uno de los elementos de
reciclaje, ese es el lio, que nosotros
no tenemos las canecas sefializadas
adecuadamente” (G1MS5J)

“hicimos un cerdito con botella, con
botella de plastico y los nifios pues a
su medida, a su modo, pero quedaron
encantados con el cerdito, que se lo
Ilevaban para jugar en su casa y esas
cosas, entonces es, como ese tipo de
actividades, mas que todo
manualidades para que ellos
aprendan a reusar cosas” (G1MA4L)

“es algo que ellos de todas maneras
interiorizan [practicas de educacion
ambiental] y aprenden porque ya
preguntan ¢puedo botar esto? ellos lo
preguntan” (G1M3EN)

[actividades de educacion ambiental]
“en el caso del reciclaje de las bolsas
del refrigerio” (G1M2P)

“por ejemplo reciclo las tapas y
reciclo los envases de plastico y
siempre los dejo aparte y en el chut
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de basura los dejo a aparte, es una
manera pequefiita de pronto de
contribuir al tema, también hacemos
las botellitas, los ladrillos que se
hacen con ellas” (G1MS5J)

“las botellas de agua, se llenan de
papel, del papel con el que se hace,
con el que viene los chitos y las
papas y eso se taca y queda duro y
esos son ladrillos, que ese trabajo se
hace en el otro colegio y es un
proyecto que tenemos alla para hacer
un muro” (G1MS5J)

“y el reciclaje del refrigerio, la
separacion de las bolsas del
refrigerio, que es, creo que es la
mayor basura que sale o elementos
gue salen aqui en la escuela, el
reciclaje del refrigerio” (G1MS5J)

“esas cosas [separar la basura en el
salon] si, osea, son normas minimas
gue son parte de la educacién
ambiental” (G1M5]J)

Anexo 11 Codificacion axial de la entrevista 1

CODIFICACION AXIAL ENTREVISTA 1 (EIMA4L)

COMPONENTE DE CATEGORIA FRAGMENTOS SUBCATEGORIA
LA CREENCIA
“todo lo que tiene que ver con la
ensefianza esta relacionado con el c idad
PRESUNCION DE Formacién aprendizaje que tienen las personas omunidad.
EXISTENCIA de al~go, entonces e~n este caso seria,
ensefiarles a los nifios a aprender, a o
como vivir dentro de una, primero C_onV|venC|a y
ciudadania.

dentro la sociedad y eso lleva a
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como vivir y a convivir con el
medio ambiente, no solamente el
cuidado del medio ambiente sino
como, pienso yo, como, como
relacionarse con el de una buena
manera, de una manera adecuada
para que no haya todo lo que, todo
lo que estd pasando con el medio
ambiente” (E1M4L)

“pienso que eso [ensefar educacion
ambiental va como en el grado de
dificultad del nifio, pero no es una
gran diferencia, osea, no es una
diferencia marcada porque tiene
gue ver con el ambiente, entonces
es como ir de a pasitos con los mas
chiquiticos y hacer otros pasos mas
grandecitos con los, con los de
primaria, pero no pienso que haya
una diferencia marcada porque
ambos, ambos nifios, digamos,
ambas educaciones tienen que ir a
lo mismo, a cuidar, a aprender a
convivir, a estar en el medio”
(EIMA4L)

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“cuidado del medio ambiente, de
como ensefiarle a los nifios a
cuidar, o en general a las personas a
cuidar el medio ambiente”
(E1MA4L)

13

el cuidado de las plantas”
(EIMA4L)

Proteger el entorno.

Conservacion y
manejo de los
recursos

13

el manejo de las basuras”
(EIMA4L)

“todo lo que tenga que ver con
cuidar el agua, con, bueno, no solo
cuidarla sino saberla utilizar”
(E1MA4L)

“el cuidado del agua, porque el
agua es fundamental para la vida,
entonces sino tenemos agua no
podemos vivir de ninguna manera,

Cuidado del agua.

Reciclaje
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pero también el cuidado de las
plantas porque con ellas, ellas son
las que nos proporcionan el
oxigeno para respirar, pero también
se nutren de agua” (E1M4L)

ALTERNATIVIDAD

Formacion

“para que alla [Parque mirador de
los nevados] les ensefiaran y todo
esto, que, que, cudl era la intencién,
cuél era el objetivo de ir a los
nevados, al parque de los nevados”
(EIMA4L)

“habria que profundizar en eso”
[actividades de educacion
ambiental]” (ELMA4L)

Naturaleza y entorno.

Cuidado del agua.

Ensefianzas bésicas.

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“osea ya tenemos el jardin que
podriamos aprender a cuidar, como
regarlo, abonarlo”

“como cuidar el agua bueno aqui,
igual en su casa y en el mundo, a
donde vayan” (E1IMA4L)

“se les pueda presentar un video en
donde, en donde se muestre por
ejemplo, ee, los rios, como estan
en este momento contaminados,
como deberian ser esos rios y de
pronto es como una sensibilizacion
para ellos, yo sé que a los nifios de
preescolar les queda mucho las
sensibilizaciones  porque ellos
después estan hablando
constantemente de eso y repiten
cierto, que asi era, que asi es, como
debe ser y talvez, pues ya una cosa
mas cercana seria poder llevarlos y
acercarlos a que hagan un tipo de
limpieza, que recojan una basura ,
que recojan” (E1M4L)

Metodologia:
exploracion.
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Conservacion y
manejo de los
recursos

“de todas maneras un solo nifio
cuidando el agua, pues no es lo
ideal, tendriamos que hacer una
actividad en la que todos se
responsabilicen de ese cuidado de
una u otra manera” (ELM4L)

“porque ya decir mas a la fuente, ir
a un rio gue este contaminado, por
ejemplo y que ellos vean como, y
ayuden de pronto a limpiar y eso”
(EIMA4L)

“la evaluacion no solamente para el
nifio sino para la actividad en
general, digamos que, que tanto han
colaborado de verdad los chicos en
la realizacion de ese proyecto y en
el cuidado del agua que se les
plantea” (EIMA4L)

“no solamente aqui en la escuela
sino también afuera no, ensefiarles
a los nifios en donde deben
depositar la basura en su casa”
(E1IMA4L)

Ensefianzas bésicas.

Cuidado del agua.

Reciclaje.

AFECTIVIDAD Y
EVALUACION

formacion

“todo eso [contaminacién] se ve
mas que antes y la gente empieza a
preocuparse mas por el planeta,
porque si no tenemos planeta no
vamos a tener donde vivir’
(E1IMA4L)

“pues la verdad como no tengo
cerca, no podria opinar nada de él,
[proyecto institucional PAPA] no lo
conozco a profundidad, no sé qué
se esta haciendo alla, no sé si tiene
que ver con las plantas que trajeron
al colegio ac4, la verdad no podria
opinar del proyecto” (E1M4L)

13

si se comunica, [proyecto
institucional PAPA] pero entonces
no es suficiente, porque si uno no lo

Compromiso ético y
moral.

Proyecto institucional.
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tiene, si uno no lo estd trabajando
pues uno no, no tiene profundidad
acerca del proyecto que no estad
trabajando” (E1IMA4L)

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“el cuidado del agua, porque el
agua es fundamental para la vida,
entonces sino tenemos agua no
podemos vivir de ninguna manera,
pero también el cuidado de las
plantas porque con ellas, ellas son
las que nos proporcionan el
oxigeno para respirar, pero también
se nutren de agua” (EIMA4L)

“yo pienso que se puede frenar,
[dafio al ambiente] si, se puede
frenar pero tanto como revertir no
sé, porque ya hay unas
consecuencias que estan marcadas,
por ejemplo el hueco en la capa de
0zono, entonces uno no sabe Si eso,
osea, ho s, no sabria como
funciona quimica ni fisicamente, ni
nada de eso, pero yo pienso que si
se puede frenar en la medida en
que, en que la gente toda aportara,
pero es dificil” (E1M4L)

Desconocimiento  del
tema.

Conservacion y
manejo de los

“no llega a todas las sedes,
[proyecto institucional PAPA] esa
es una debilidad, osea que la parte
comunicativa, que la parte
comunicativa no, no, no esta, no es
adecuada porque no, no llega como
debe ser, aunque si se hacen los,

Desconocimiento  de
los proyectos
institucionales.

No hay adaptacién de

recursos las propuestas para
los, (Como se dice? las, los dias | preescolar
gue tenemos reuniones todos y eso
si se” (ELMA4L)
Formacion “s¢ que ellos [ proyecto PRAE] | No hay adaptacion de
EE;TSLJO%TIgiA hacen unos aportes al proyecto | las propuestas para

Subarte, que es del colegio y que
desde alli empiezan a aplicar, a, a

preescolar.
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trabajar digamos riesgos, si, dentro
del colegio para que los nifios no,
pues no se encuentren en ciertas
actividades que les puedan
ocasionar riesgos a ellos, pero hasta
este dia, hasta este momento pues
no he visto, por ejemplo lo de las
basuras, no he visto por ejemplo lo
de, bueno desde la parte de
democracia si se trabajo lo del
cuidado del agua pero desde el
PRAE especificamente he visto
como el trabajo de riesgos mas que
todo” (E1IM4L)

“para mi es fabuloso, porque es que
es que los nifios, los nifios de
preescolar tienen unas condiciones
distintas, si, entonces que piden que
chichi, que popo, que esto, que lo
otro y entonces uno con todos esos
nifios no, (Qué hace en esos
momentos? Por decirlo asi, no se
puede uno llevar a uno pa dejar al
otro y tampoco puede encargar uno
a alguien mas porgue no, porque es
su responsabilidad” (E1LM4L)

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“antes no se veia  tanta
contaminacion, ambiental, tanta,
tanta, tanto desperdicio de agua o
no, o simplemente no se veia la
necesidad, cierto, porque habia
demasiada y claro que eso también
depende en el pais que uno viva y
en el lugar que uno viva, si tiene
todas las condiciones y todo, pero
actualmente si  se ve la
contaminacion en la capa de ozono,
gue el desperdicio de agua, que la
contaminacion” (E1M4L)

Deterioro actual
ambiente.

del

Conservacion y
manejo de los

“en el recreo, que los otros nifios no
desperdicien, que sepan como abrir

Cuidado del agua.
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recursos

la llave y lavarse las manitos”
(EIMA4L)

“se escogen los nifios que cuidan el
agua, ¢cierto?, entonces ellos son
los que estdn pendientes, pues
Supuestamente” (E1LM4L)

“estoy pendiente del agua, de
ahorrar el agua, de ponerle el
frasquito al inodoro para que no
desperdicie tanta agua” (E1IMA4L)

“en mi casa yo hago, yo, divido la,
lo que llama wuno basura, en
realidad hay cosas que no son
basura, si no que sirven, eso se
llama reciclaje no” (E1LM4L)

“en la calle pues nunca boto basura,
si me voy comiendo algo lo guardo
en mi bolsillo o espero a ver una
caneca y lo boto, a mi perrito le
recojo sus desechos, no por
obligacion porque siempre lo he
hecho, eee, y todas estas cosas mis
hijos las han adoptado también, si,
aunque a ellos también se les olvida
a ratos, pero yo estoy ahi
contantemente recordandoles, aqui
no esto, es aqui, botalo aqui, por
favor, no me confundan la basura y
ellos estan como en esa onda”
(E1IMA4L)

“me dan ganas de decirle, si [no
bote basura en la calle], pero
entonces uno piensa que de pronto
le van a decir algo, lo van a
regafar, lo van a gritar, lo van a
insultar, lo van, porque uno no sabe
con qué tipo de gente se estg,
bueno uno si sabe, porgque es gente
sucia, [risas] la que bota los papeles
es gente sucia, entonces es dificil,
pero, pero si me gustaria decirles”
(E1IMA4L)

Reciclaje.

Accidn personal.
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Anexo 12 Codificacion axial de la entrevista 2

CODIFICACION AXIAL ENTREVISTA 2 (E2M1EM)

COMPONENTE CATEGORIA FRAGMENTOS SUBCATEGORIA
DE LA
CREENCIA

PRESUNCION DE .,
Formacion

EXISTENCIA “pienso que es algo, que si todos los
medios de  comunicacién  estan

135




manejando la educacion no debe quedar

aislada de esa partecita[educacion]”
(E2M1EM)

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“el cuidado de si mismo y del entorno
mas cercano y el entorno més cercano
para ellos es su salon de clase, su patio,
los bafos y el de si mismos” (E2M1EM)

“el cuidado de ellos.... y el cuidado del,
personal”

“cuidado personal” (E2M1EM)

“todo lo que tiene que ver con educacion
sobre medio ambiente, sobre el
individuo, sobre el entorno, sobre todo
lo que nos rodea, pero no solamente
sobre la naturaleza no, sino también
sobre la persona, el individuo”
(E2M1EM)

Educacién en y sobre
el medio.

Cuidado personal y
del entorno.

Conservacion y
manejo de
recursos.

“la parte de alimentacion, Ila
distribucién de materiales de reciclaje
con los alimentos de consumo”
(E2M1EM)

“todo lo que tiene que ver con higiene
personal, hay entraria con lo que es
cuidado y mantenimiento del agua”
(E2M1EM)

Reciclaje.

ALTERNATIVID
AD

Formacion

“crear conciencia y €so nos toca
involucrar, nosotros como educadores
tenemos involucrar a toda la comunidad
educativa, no solamente a nuestros
estudiantes sino a nuestros padres de
familia, si a ellos no les creamos
conciencia, dificilmente que se pueda ir
frenando la, el dafio que se le esta
haciendo al pais, al planeta” (E2M1EM)

“si ensefiamos a los chicos a cuidar el
medio ambiente, pues el dia de mafana
los nietos o los hijos de los nietos van a
tener un mundo mejor y diferente al que

Compromiso ético y
moral.

Comunidad
educativa.

Concientizar.
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hoy tenemos y estamos tomando | Ensefianzas bésicas.
conciencia de que realmente si el planeta
hay que cuidarlo y hay cosas vitales que
se acaban, como el agua” (E2M1EM)

“la diferencia [entre ensefiar educacion
ambiental a estudiantes de preescolar y
primaria] radica en la profundidad en la
que td hagas la explicacién de los
contenidos, de los conceptos, de las
cosas que tu hagas, es mas superficial
con los nifios de preescolar que con los
nifios de primaria, ya puedes hondar un
poco mas con los niflos de primaria”
(E2M1EM)

“trataria de reforzar un poco mas de
actividades para poder lograr algo mas
adelante” (E2M1EM)

“el cuidado personal [ tema para | Cuidado personal.
desarrollar con los nifios de preescolar”
Relacion Sujeto- | (E2M1EM)

Naturaleza
“el planeta hay que cuidarlo y hay cosas

vitales que se acaban” (E2M1EM)

“aunque lo del bafio [ahorro del agua en | Cuidado del entorno.
la ducha] no lo puedo hacer aqui en el
colegio, pero bueno, puedo inculcar los
valores con relacion al agua” | Comunidad

(E2M1EM) educativa.

Conservaciony | “entonces hay que vincular mas en la
manejo de parte ambiental a los padres de familia, o
recursos. me parece que debe ser vital la | Concientizar.

vinculacion de los padres” (E2M1EM)

“los cuidados con relacion al salon, de
que la basura va en la caneca no al piso,
de que los alimentos tengo que
consumirlos y no botarlos” (E2M1EM)

“lo poco que puedo decir del proyecto | Convivencia y
AFECTIVIDAD Y formacion porque no o conozco a su profundidad, | ciudadanta.
EVALUACION es que para mi son actividades sueltas

que vienen y las realizan y las hacen
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aqui, pero que no estan ni relacionadas
realmente con las necesidades de esta
sede, puede que si estén vinculadas con
las necesidades de otras sedes, con esta
no, porque la creacion de  muros
verticales o jardines verticales no me
parece que haya sido lo mas acertado
cuando solamente, si  muy lindos,
embellecieron el espacio, pero suelto,
0sea, no se hizo un cuidado, no se le
hablo a los chicos que hay que cuidar las
matas, que hay que estar pendientes de
echarles aguita cuando, cuando no
llueve, que la tierrita, no” (E2M1EM)

“a nosotros nos falta mucha cultura
ciudadana aungue yo creo, de quejarme
no, yo creeria que si doy mi ejemplo
puedo ayudar mas, que gquejandome,
entonces de , no procuro cruzar el
semaforo en rojo, cruzar por la cebra,
subir el puente peatonal, [Risa], osea
procuro ser una buena ciudadana, para
que mi ejemplo sea el que ayude mas
que de pronto, pero si me da mucha
rabia gue aun seamos tan cavernicolas
para algunas cosas” (E2M1EM)

Proyecto
instiotucional.

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“porque la tierra y el planeta nos esta
pidiendo que la cuidemos las, los
cambios que se estan viendo a nivel de
naturaleza, el, la, el calentamiento global
se nota” (E2M1EM)

““s1 tu miras noticias, si tu sales, ee, todo,
todo lo que hoy en dia refleja el cuidado
gue se debe hacer con relacién al medio
ambiente” (E2M1EM)

Resolucion  de un

problema.

Medios
comunicacion.

de

Conservacion y
manejo de
recursos.

“me provoca, yo no sé, cogerlo y
estrellarlo contra la pared [a su esposo]
porgue hay cosas que aun las personas
que estan alrededor de nosotros, ain no
han tomado conciencia de que si gasto y

Cuidado del agua.

Reciclaje.
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gasto, alglin dia se nos va acabar[agua]”
(E2M1EM)

“[sensacion al ver a alguien botar un
papel] rabia, me parece que ya es como,
que estamos suficientemente algunos
educados para seguir haciendo las cosas
gue hacemos, si, de seguir botando el
papel” (E2M1EM)

ESTRUCTURA
EPISODICA

formacion

“es un proyecto que debe ser de
obligatoriedad de todas las instituciones,
que debe ser trasversal con las diferentes
areas, que se debe aplicar en todos los
cursos, desde preescolar a once, umm,
que es fundamental dentro de los PEI”
(E2M1EM)

“el [PRAE] de la institucion no lo
conozco, sé que hay solamente algo que
tiene que ver con el de PAPA, ee y algo
que tiene que ver con Subarte, pero
solamente lo que, las actividades, no el
contenido en si del proyecto, sino
solamente algunas actividades que
implican a esta sede, pero no en su
totalidad como conceptos completos de
todo el proyecto, no lo conozco”
(E2M1EM)

“me parece que se hubieran buscado
mecanismos para que los papéas
hubieran podido acompafar a los nifios
y haber realizado la salida de esa forma,
ya que ellos son tan chiquitos y nos
hubiera costado mucho trabajo haberlos
llevado a nosotras, pero si haber
vincularlo a la comunidad educativa, en
ese caso a los padres de familia para
poder participar de esa actividad en el
proyecto, osea, hay exclusiones, no sé
cudl sera la razones de esas exclusiones,
pero también hay mecanismos para no
excluir a toda la poblacion” (E2M1EM)

Proyecto
institucional.

Comunidad
educativa.

Ensefianzas basicas.

Imposicion de
actividades

Relacién Sujeto-
Naturaleza

“vinieron, lo ubicaron [muro verde] y
ya, que nosotras de manera individual si
lo hacemos, si, pero relacionado y unido
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con el proyecto, no”. (E2M1EM)

Accion personal.

Conservacion y
manejo de
recursos.

“me lavo las manos no tengo que botar
el agua, si voy al bafio no tengo que
desperdiciar, si me bafio tengo que
hacerlo de manera rapida” (E2M1EM)

“vivo peleando con mi marido para que
cierre la llave del agua porque se lava
los dientes y parece que se los lavaran
con la llave abierta” (E2M1EM)

“procuro en lo posible en mi casa ee,
hacer reciclaje” (E2M1EM)

“no boto la basura a la calle, sino
encuentro una caneca cercana la hecho
en la, en el bolso, la basura, eee,
procuro, ee, pienso que la parte
ambiental también es la forma en que yo
me dirijo en la calle” (E2M1EM)

Cuidado del agua.

Reciclaje.

Anexo 13 Codificacion axial de las notas de campo

CODIFICACION AXIAL NOTAS DE CAMPO

COMPONENTE DE
LA CREENCIA

CATEGORIA

FRAGMENTOS

SUBCATEGORIA
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PRESUNCION DE
EXISTENCIA

Formacion

“se les debe ensefiar a los nifios a
cuidar su ambiente y eso empieza por
el lugar donde estan la tarde, que lo
mantengan limpio y cuidarlo todos los
dias” (NSM1EM)

Cuidado del entorno

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“Emeth les explicaba la importancia
de cuidar la naturaleza de nuestro
planeta”

“los animales hacen parte de la
naturaleza y a todos se deben cuidar y
respetar, no maltratarlos, alimentarlos,
al igual que si ustedes tienen mascotas
en su casa, COMo perros o gatos, se
deben cuidar mucho” (NSM4L)

Naturaleza.

Conservacion y
manejo de
recursos.

“En el transcurso de la actividad cada
profesora iba mencionando las
diferentes maneras en las que se
puede ahorrar el agua, tanto en el
colegio como en la casa”

“separar la basura y asi ayudar a no
contaminar tanto” (N5SM4L)

Cuidado del agua.

Reciclaje.

ALTERNATIVIDAD

Formacion

“Las docentes planearon y
desarrollaron las actividades de
acuerdo a sus intereses, habilidades y
gustos, algunas mas cercanas a la
expresion a través del dibujo, otras a
la literatura, mediante lectura de
historias referidas al tema y otras
aprovecharon la expresion oral de los
estudiantes, para representar rimas
alusivas al tema y la celebracién del
dia de la Tierra”

“La actividad propuesta consistia en
que cada nifio debia recortar un dibujo
de una gota de agua en una cartulina,
dentro de esta dibujar la manera en
que cada nifio podia cuidar y ahorra el

2

agua

La formacion de las
docentes.
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“incluyeron para la actividad los
cursos de preescolar, debido al largo
trayecto que se debia recorrer. El
objetivo que se propuso con la salida
desde el proyecto PAPA es el
acercamiento de los estudiantes a la
naturaleza y a comprender la
importancia de su cuidado”

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“seria bueno hacer venir a los nifios
disfrazados de animales para
clasificarlos en acuaticos y terrestres y
asi ensefiarles por gque se deben cuidar
cada uno, y también porque se deben
cuidar el espacio donde vive cada
uno” (N3MS5J)

“a mi si me parece la idea de hacerlos
venir de animalitos y que aqui se les
explique la importancia de cuidarlos,
ellos también hacen parte de la
naturaleza, o ;no?” (N3M4L)

Metodologia:
exploracion, juego

Conservacién y
manejo de
recursos.

“la profesora Liliana, aunque les dijo
a los nifios que botaran la basura en la
caneca gris donde correspondia, para
ensefiarles a hacer un buen uso de las
canecas y recordarles la importancia
de reciclar”

Reciclaje.

Formacion

“da pesar el descuido en el que se
encuentran las plantas y esas botellas
ya estan muy feas” (N4M2EN) “no
me parce que siempre se tenga en
cuenta de ultimas a los nifios de
preescolar para este tipo de
actividades” (N2M1EM)

“algunas  maestras  resaltan la
importancia de esta fecha para ser
conmemorada con los nifios, ya que a
ellos les agrada mucho este tipo de
actividades”

algunas profesoras se opusieron a
realizar la actividad, afirmando la

No hay vinculacion
de los estudiantes de
preescolar en las
actividades
institucionales.
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AFECTIVIDAD Y
EVALUACION

falta de tiempo y no veian la actividad
vinculada al programa sino como algo
de requisito, para que no se dejara
pasar la fecha sin hacer una reflexion
respectiva, de igual manera todas las
maestras participaron y desarrollaron
la actividad”

“se debid haber planeado con tiempo
y se le habia podido decir a los padres
gue acompariaran a sus hijos al parque
e incluso hacerlos llegar al parque
cada uno por su cuenta padre vy
estudiante, para que ellos participaran
de la salida, pero como la salida no se
ajustaba a preescolar simplemente no
se realizo” (N2M4L)

Relacion Sujeto-
Naturaleza

luego pasaron a pintar [los
estudiantes] un dibujo grande del
planeta Tierra con pintura”

“fue muy agradable, porque a los
nifios les interesa y gusta realizar este
tipo de cosas, pero realmente este
muro verde no esté al alcance de los
nifios, solo alcanzan la primera y
segunda fila de plantas, de ahi para
arriba, debi hacerlo yo sola, asi es
muy dificil que los nifios ayuden a
mantener bonitas las plantas del
muro” (N4M2EN).

“los de bachillerato las pusieron [
botellas que contienen las plantas del
muro verde], pero no nos dijeron
como cuidarlas ni le explicaron a los
nifios” (N4M2EN)

Metodologia: arte.

Conservacion y
manejo de
recursos.

“uno se desanima en insistir que los
nifios separen la basura, si cuando las
sefioras del aseo, la rednen toda en
una misma bolsa, se pierde el esfuerzo
que uno hace en el salon” (NSM4L).

Reciclaje.
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ESTRUCTURA
EPISODICA

Formacion

“La actividad fue propuesta por un
grupo pequefio de docentes una
maestra de preescolar y una de
primaria, las cuales hacen parte del
proyecto transversal PRAE de la
institucién, en cual orienta unas
actividades para toda la institucion”

“Desde el proyecto PAPA (Proyecto
agroecologico de pedagogia
ambiental) se organiza la salida
pedagogica para primaria al parque
mirador de los nevados en centro de
Suba, el desplazamiento es caminando
asi que no se incluyeron para la
actividad los cursos de preescolar,
debido al largo trayecto que se debia
recorrer”’

No hay adaptacion
de las propuestas
para preescolar.

Relacion Sujeto-
Naturaleza

“La docente Enedia lleva a la
institucion educativa bolsas de tierra
negra, la cual ha traido de un vivero
para arreglar las plantas del muro
verde”

“las plantas se deben mantener
limpias, sin maleza, con buena tierra 'y
regarles agua de vez en cuando, esto
es muy importante porque todos
debemos cuidar las plantas de nuestro
colegio” (NAM2EN).

“las docentes de jardin comenzaron la
jornada con una limpieza de su salon
y las mesas, cuya campafia era
realizada por los mismos estudiantes
quienes le asignaron una toalla de
cocina a cada uno para que limpiara
Su mesa esto con el objetivo”

Preservar las
plantas.

Cuidado de espacios
comunes.

Conservacion y
manejo de
recursos.

“los niflos también participaban
aportando ideas, a medida que los
estudiantes iban terminando la
profesora recogia las gotas de agua

Cuidado del agua.
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terminadas  para  reunirlas  y | Reciclaje.
exponerlas en la pared més cercana de
cada saldn, con un titulo “22 de marzo
dia del agua”

“Al finalizar la actividad la profesora
Liliana les pide a los nifios que
depositaran los restos de papel en la
caneca que correspondia,
recordandoles la importancia de hacer
un buen uso de las canecas”

Anexo 14 Codificacién axial de la investigacion

CODIFICACION AXIAL DE LA INVETIGACION
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ESTRUCUTRA DE
LA CREENCIA

CATEGORIA

FRAGMENTOS

SUBCATEGORIA

PRESUNCION DE
EXISTENCIA

Formacion

“pues yo creo, no soy experta en
educacion ambiental ni mucho menos,
pero creo que tiene que ver con la
formacion que se le debe dar, en nuestro
caso, a los estudiantes sobre todo lo que
tiene que ver con el ambiente” (GIM4L)

” yo pienso que ahi también estd incluido
el aprender a ser un buen ciudadano, es el
cuidado del entorno, del entorno del
medio social en donde se vive, entonces
ensefiarles a ser un buen ciudadano
también es importante” (G1MS5J)

“pienso que no es solamente a los
estudiantes sino todos los que tienen que
ver con el &mbito educativo, osea nosotras
incluidas en el estudio, las sefioras que
hacen el aseo, los coordinadores, bueno
todos, inclusive los padres también”
(G1IMA4L)

“yo pienso que ahi también estd incluido
el aprender a ser un buen ciudadano, es el
cuidado del entorno, del entorno del
medio social en donde se vive, entonces
ensefiarles a ser un buen ciudadano
también es importante” (G1MS5)J)

“todo lo que tiene que ver con la
ensefianza estd relacionado con el
aprendizaje que tienen las personas de
algo, entonces en este caso seria,
ensefiarles a los nifios a aprender, a cdmo
vivir dentro de una, primero dentro la
sociedad y eso lleva a como vivir y a
convivir con el medio ambiente, no
solamente el cuidado del medio ambiente
sino como, pienso yo, como, Ccomo
relacionarse con el de una buena manera,
de una manera adecuada para que no
haya todo lo que, todo lo que esta pasando
con el medio ambiente” (E1MA4L)

“pienso que eso [ensefiar educacion

Formacion en el
tema.

Comunidad.
Convivencia y
ciudadania.
Cuidado del
entorno
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ambiental va como en el grado de
dificultad del nifio, pero no es una gran
diferencia, osea, no es una diferencia
marcada porque tiene que ver con el
ambiente, entonces es como ir de a pasitos
con los méas chiquiticos y hacer otros
pasos mas grandecitos con los, con los
de primaria, pero no pienso que haya una
diferencia marcada porque ambos, ambos
nifios, digamos, ambas educaciones tienen
que ir a lo mismo, a cuidar, a aprender a
convivir, a estar en el medio” (EIM4L)

“pienso que es algo, que si todos los
medios de comunicacion estdn manejando
la educacién no debe quedar aislada de
esa partecita[educacion]” (E2M1EM)

“se les debe ensefar a los nifios a cuidar
su ambiente y eso empieza por el lugar
donde estan la tarde, que lo mantengan

Relacion
Sujeto-
Naturaleza

limpio y cuidarlo todos los dias”
(NSM1EM)
“sobre todo, lo que tiene que ver | Conocimiento de la

[formacion] con el ambiente” (G1M4L)

“a los estudiantes sobre todo lo que tiene
gue ver con el ambiente, con lo que es,
con la naturaleza y con lo que no es
naturaleza también, digamos con el
cuidado de todo el medio que nos rodea”
(G1MAL)

“cuidado del medio ambiente, de cdémo
ensefiarle a los nifios a cuidar, o en
general a las personas a cuidar el medio
ambiente” (E1M4L)

“el cuidado de las plantas” (E1M4L)

“el cuidado de si mismo y del entorno mas
cercano y el entorno mas cercano para
ellos es su sal6n de clase, su patio, los
bafios y el de si mismos” (E2M1EM)

“el cuidado de ellos.... y el cuidado del,
personal”

naturaleza.

Proteger el entorno.

Educacion en vy
sobre el medio.

Cuidado personal y
del entorno
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“cuidado personal” (E2M1EM)

“todo lo que tiene que ver con educacion
sobre medio ambiente, sobre el individuo,
sobre el entorno, sobre todo lo que nos
rodea, pero no solamente sobre la
naturaleza no, sino también sobre la
persona, el individuo” (E2M1EM)

“Emeth les explicaba la importancia de
cuidar la naturaleza de nuestro planeta”

“los animales hacen parte de la naturaleza
y a todos se deben cuidar y respetar, no
maltratarlos, alimentarlos, al igual que si
ustedes tienen mascotas en su casa, como
perros o gatos, se deben cuidar mucho”
(N5M4L)

Conservacion y
manejo de los
recursos

“el cuidado con todos los elementos que
hay en el salon” (GIM3EN)

“pensaria yo que es la maximizacion de
los recursos de reciclaje, es parte de la
educacion ambiental, no solamente del
cuidado, sino eeee, como aprovechar esos
recursos que se nos quedan con el
reciclaje” (GIM1EM)

“considero que lo mas béasico para el
ambiente es el reciclaje y el reciclaje no
solo en la institucion, sino en todas partes,
congue nosotros aprendamos a reciclar, es
una ayuda grandisima que le estamos
haciendo al planeta, solamente con el
hecho de que ellos lleven interiorizado el
manejo  del reciclaje, osea, s
importantisimo que se proyecte eso dentro
y fuera de la institucion” (GIM1EM)

“el manejo de las basuras” (E1M4L)

“todo lo que tenga que ver con cuidar el
agua, con, bueno, no solo cuidarla sino
saberla utilizar” (E1M4L)

“el cuidado del agua, porque el agua es
fundamental para la vida, entonces sino
tenemos agua no podemos vivir de

Reciclaje.

Cuidado del agua.
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ninguna manera, pero también el cuidado
de las plantas porque con ellas, ellas son
las que nos proporcionan el oxigeno para
respirar, pero también se nutren de agua”
(EIMA4L)

“la parte de alimentacion, la distribucion
de materiales de reciclaje con los
alimentos de consumo” (E2M1EM)

“todo lo que tiene que ver con higiene
personal, hay entraria con lo que es
cuidado y mantenimiento del agua”
(E2M1EM)

“En el transcurso de la actividad cada
profesora iba mencionando las diferentes
maneras en las que se puede ahorrar el
agua, tanto en el colegio como en la casa”

“separar la basura y asi ayudar a no
contaminar tanto” (NSM4L)

ALTERNATIVIDAD

Formacion

“hemos hablado de formaciéon y de
conciencia de la educacion ambiental, un
ejemplo tacito puede ser que uno le indica
a los nifios el uso de la caneca, de que
recojan los papelitos, ellos ya interiorizan
ese tipo de normas de habitos y si de
pronto estan en la calle hasta con los
papas lo hacen, jno votes el papel en la
calle! y eso ya empieza a crear conciencia
no solamente en el nifio, sino también en
el entorno del nifio” (GIM2P).

“tener conciencia de la formacion que
nosotros inculcamos no solamente en los
nifios, sino en toda la comunidad y no
tanto en trasmitir como es habitual, sino
con las mismas actividades, con las
mismas acciones que uno hace diario con
los nifios” (G1M2P)

“si tenemos un proyecto que ayude al
medio ambiente, no estaria sucediendo lo
que hoy en dia sucede” (GIM1EM)

“el guardian del agua, por ejemplo, es una
forma y una estrategia para que los nifios

Compromiso
institucional.

Proyectos.

Comunidad
educativa.

Concientizar.

Compromiso ético
y moral.

Naturaleza y
entorno.
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aprendan a cuidar el agua, que otros | Ensefianzas
también les ensefien, digamos, que esos | basicas.
cuidadores les ensefien a los demas a ser
responsables y a cuidar el agua como debe
ser” (G1IM4L)

“se habia podido hacer un proyecto bien | |_g formacién de las
bonito [muros verdes)” (GIM3EN) docentes.

“realmente nosotras no tenemos un
proyecto establecido sobre la educacion
ambiental y sobre, osea, para pensar unos
objetivos, o0 que vamos a hacer,
construirlos, que vamos a hacer en
realidad” (G1M4L)

“involucrar a las familias [ en un proyecto
de educacién ambiental], que también se
vaya proyectando” (G1M2P)

“[proyecto de educacion ambiental |que
nazca de la misma sede un proyecto para
la sede, seria importante que se pudiera
hacer, de pronto porque no, ya con las
inquietudes y poderlo socializar desde
preescolar” (GIM1EM)

“yo pienso que eso [muros verdes] fue
pensado mas para bachillerato” (G1MS5J)

“para que alla [Parque mirador de los
nevados] les ensefiaran y todo esto, que,
que, cual era la intencion, cual era el
objetivo de ir a los nevados, al parque de
los nevados” (E1M4L)

2

“habria que profundizar en eso
[actividades de educacion ambiental]”
(EIMA4L)

“crear conciencia Yy €S0 nos toca
involucrar, nosotros como educadores
tenemos involucrar a toda la comunidad
educativa, no solamente a nuestros
estudiantes sino a nuestros padres de
familia, si a ellos no les creamos
conciencia, dificilmente que se pueda ir
frenando la, el dafio que se le esta
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haciendo al pais, al planeta” (E2ZM1EM)

“si ensefiamos a los chicos a cuidar el
medio ambiente, pues el dia de mafiana
los nietos o los hijos de los nietos van a
tener un mundo mejor y diferente al que
hoy tenemos vy estamos tomando
conciencia de que realmente si el planeta
hay que cuidarlo y hay cosas vitales que
se acaban, como el agua” (E2M1EM)

“la diferencia [entre ensefiar educacion
ambiental a estudiantes de preescolar y
primaria] radica en la profundidad en la
que tu hagas la explicacién de los
contenidos, de los conceptos, de las cosas
que ta hagas, es mas superficial con los
nifios de preescolar que con los nifios de
primaria, ya puedes hondar un poco mas
con los nifios de primaria” (E2M1EM)

“trataria de reforzar un poco mas de
actividades para poder lograr algo mas
adelante” (E2M1EM)

“Las docentes planearon y desarrollaron
las actividades de acuerdo a sus intereses,
habilidades y gustos, algunas mas
cercanas a la expresion a través del
dibujo, otras a la literatura, mediante
lectura de historias referidas al tema y
otras aprovecharon la expresion oral de
los estudiantes, para representar rimas
alusivas al tema y la celebracion del dia
de la Tierra”

“La actividad propuesta consistia en que
cada nifio debia recortar un dibujo de una
gota de agua en una cartulina, dentro de
esta dibujar la manera en que cada nifio
podia cuidar y ahorra el agua”

“incluyeron para la actividad los cursos de
preescolar, debido al largo trayecto que se
debia recorrer. El objetivo que se propuso
con la salida desde el proyecto PAPA es
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el acercamiento de los estudiantes a la
naturaleza y a comprender la importancia
de su cuidado”

Relacion
Sujeto-
Naturaleza

“desde ahi [educacion ambiental] se
ensefian a concientizar a los nifios, el
amor hacia la naturaleza, el cuidado y mas
adelante que eso sea sostenible, es decir
que se proyecte al futuro” (GIM3EN)

“pues yo pienso que lo que uno intenta
con eso es, que el nifio aaaprenda y que
para él sea normal y natural cuidar el
medio ambiente, como para nhuestra
generacién fue normal y natural no
cuidarlo, para ellos sea normal y natural,
cuidarlo, ya, sea parte de” (G1MS5J)

“el [propdsito de la educacion ambiental]
cuidado de la naturaleza, el cuidado a su
lugar de vivienda, a su lugar de estudio,
asi mismo” (G1MS5J)

“osea ya tenemos el jardin que podriamos
aprender a cuidar, como regarlo,
abonarlo”

“como cuidar el agua bueno aqui, igual en

su casa y en el mundo, a donde vayan”
(EIMA4L)

“se les pueda presentar un video en
donde, en donde se muestre por ejemplo,
ee, los rios, como estan en este momento
contaminados, como deberian ser esos
rios y de pronto es como una
sensibilizacion para ellos, yo sé que a los
nifios de preescolar les queda mucho las
sensibilizaciones porque ellos después
estan hablando constantemente de eso y
repiten cierto, que asi era, que asi es,
como debe ser y talvez, pues ya una cosa
mas cercana seria poder llevarlos y
acercarlos a que hagan un tipo de
limpieza, que recojan una basura , que

Relacion armoniosa
con la naturaleza.

Metodologia:
exploracion.

Metodologia:
exploracion, juego

Cuidado personal.

Naturaleza y
entorno.
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recojan” (E1MA4L)

113

el cuidado personal [ tema para
desarrollar con los nifios de preescolar”
(E2M1EM)

“el planeta hay que cuidarlo y hay cosas
vitales que se acaban” (E2M1EM)

“seria bueno hacer venir a los nifios
disfrazados de animales para clasificarlos
en acuaticos Y terrestres y asi ensefarles
por que se deben cuidar cada uno, y
también porgue se deben cuidar el espacio
donde vive cada uno” (N3M5J)

“a mi si me parece la idea de hacerlos
venir de animalitos y que aqui se les
explique la importancia de cuidarlos, ellos
también hacen parte de la naturaleza, o
(n0?” (N3M4L)

Conservacion y
manejo de los
recursos

“cuidado del agua” [propésito de la
educacion ambiental] (G1M4L)

“el cuidado con el entorno, que mas
adelante sean conscientes de que los
desperdicios de las basuras generan
deterioro en el ambiente, que lo cuiden”
(GIM3EN)

“estamos haciendo es campafias para
evitar que sigan botando, que sigan
maltratando, que sigan alimentando las
aguas sucias, los cafios con basura, Si
hacemos un  proyecto lo  que
empezariamos a hacer, es evitar que esto
llegue mas adelante, entonces hariamos es
algo de prevencion” (GIM1EM)

“el cuidado con el entorno, que mas
adelante sean conscientes de que los
desperdicios de las basuras generan
deterioro en el ambiente, que lo cuiden”
(GIM3EN)

Cuidado del agua.

Concientizar.

Ensefianzas
basicas.

Reciclaje.

Comunidad
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“que ellos mismos [los estudiantes] las
sembraran, que ellos mismos las
cuidaran” [ las plantas del muro verde]
(G1MA4L)

“mas bien como de reusar, porque esa es
otra cosa importante que hay que
ensefarle a los nifios, que no todo lo que
se bota es desperdicio o basura, sino que
hay cosas que se pueden usar y que,
pueden digamos hacer algin tipo de
manualidad con ellas, que va a quedar
bonita, que va a quedar linda” (G1MA4L)

“yo considero que lo mas basico para el
ambiente es el reciclaje y el reciclaje no
solo en la institucion, sino en todas partes,
congue nosotros aprendamos a reciclar, es
una ayuda grandisima que le estamos
haciendo al planeta, solamente con el
hecho de que ellos lleven interiorizado el
manejo  del reciclaje, osea, s
importantisimo que se proyecte eso dentro
y fuera de la institucion” (GIM1EM)

“de todas maneras un solo nifilo cuidando
el agua, pues no es lo ideal, tendriamos
que hacer una actividad en la que todos se
responsabilicen de ese cuidado de una u
otra manera” (E1M4L)

“porque ya decir mas a la fuente, ir a un
rio que este contaminado, por ejemplo y
que ellos vean como, y ayuden de pronto
a limpiar y eso” (E1M4L)

“la evaluacion no solamente para el nifio
sino para la actividad en general, digamos
gue, que tanto han colaborado de verdad
los chicos en la realizacion de ese
proyecto y en el cuidado del agua que se
les plantea” (E1M4L)

“no solamente aqui en la escuela sino
también afuera no, ensefarles a los nifios
en donde deben depositar la basura en su
casa” (EIM4L)

educativa.
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“entonces hay que vincular mas en la
parte ambiental a los padres de familia,
me parece que debe ser vital la
vinculacién de los padres” (E2M1EM)

“los cuidados con relacion al salon, de que
la basura va en la caneca no al piso, de
gue los alimentos tengo que consumirlos y
no botarlos” (E2M1EM)

“la profesora Liliana, aunque les dijo a los
nifos que botaran la basura en la caneca
gris donde correspondia, para ensefiarles a
hacer un buen uso de las canecas y
recordarles la importancia de reciclar”

AFECTIVIDAD Y
EVALUACION

Formacion

“ademas que es una cosa diferente, es una
actividad fuera de la rutina del trabajo que
se hace diariamente, entonces ese tipo de
actividades les gusta a ellos y pues lo
motiva a uno mucho y es diferente, es un
momento de actividad diferente” (G1MS5J)

“a mi si me gustan las actividades también
ambientales porque genera en los nifios
mucha curiosidad, el solo hecho de darles
una lupa para que miren una hoja, miren
las plantas les da mucha curiosidad y les
incentiva y les despierta otros sentidos”
(GIM2P)

13

es gratificante porque los nifios
aprenden de eso” [actividades de
educacion ambiental] (G1MA4L)

“ademas que ellos [nifios]ahi en ese
momento [actividad ambiental], dan,
sueltan todos sus preconceptos no,
entonces es una forma de ampliar esos
preconceptos de ellos, ampliarlos o
corregirlos, es, son bien divertidas ese tipo
de actividades” (G1MS5J)

“cuando uno toma conciencia realmente
del dafio que se le estd haciendo a la
tierra, pienso que uno se apropia del
tema” (GIMSJ)

“procuro hacer conciencia porque si he

Compromiso ético
y moral.

Concientizar.

Proyecto
institucional.

Convivencia y
ciudadania.

Proyecto
institucional.

No hay vinculacién
de los estudiantes
de preescolar en las
actividades
institucionales.
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visto que le estamos haciendo mucho
dafio al planeta” (GIM1EM)

“porque ya estan todos los dafios, ya los
dafios los hicimos antes” (G1M4L)

“yo pienso que en general el maestro de
esta era, de este momento, estamos ya
muy concientizados del tema” (G1MS5J)

“todo eso [contaminacion] se ve mas que
antes y la gente empieza a preocuparse
mas por el planeta, porque si no tenemos
planeta no vamos a tener donde vivir”
(EIMA4L)

“pues la verdad como no tengo cerca, no
podria opinar nada de él, [proyecto
institucional PAPA] no lo conozco a
profundidad, no sé qué se esta haciendo
alla, no sé si tiene que ver con las plantas
que trajeron al colegio aca, la verdad no
podria opinar del proyecto” (E1M4L)

“si se comunica, [proyecto institucional
PAPA] pero entonces no es suficiente,
porgue si uno no lo tiene, si uno no lo esta
trabajando pues uno no, no tiene
profundidad acerca del proyecto que no
esta trabajando” (E1M4L)

“lo poco que puedo decir del proyecto
porque no lo conozco a su profundidad, es
gue para mi son actividades sueltas que
vienen y las realizan y las hacen aqui,
pero que no estdn ni relacionadas
realmente con las necesidades de esta
sede, puede que si estén vinculadas con
las necesidades de otras sedes, con esta
no, porque la creacion de  muros
verticales o jardines verticales no me
parece que haya sido lo mas acertado
cuando solamente, si  muy lindos,
embellecieron el espacio, pero suelto,
0sea, no se hizo un cuidado, no se le hablo
a los chicos que hay que cuidar las matas,
gue hay que estar pendientes de echarles
aguita cuando, cuando no llueve, que la
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tierrita, no” (E2M1EM)

“a nosotros nos falta mucha cultura
ciudadana aunque yo creo, de quejarme
no, yo creeria que si doy mi ejemplo
puedo ayudar més, que quejandome,
entonces de , no procuro cruzar el
semaforo en rojo, cruzar por la cebra,
subir el puente peatonal, [Risa], osea
procuro ser una buena ciudadana, para
gue mi ejemplo sea el que ayude mas que
de pronto, pero si me da mucha rabia que
aun seamos tan cavernicolas para algunas
cosas” (E2M1EM)

“da pesar el descuido en el que se
encuentran las plantas y esas botellas ya
estan muy feas” (N4AM2EN) “no me parce
que siempre se tenga en cuenta de Ultimas
a los nifios de preescolar para este tipo de
actividades” (N2M1EM)

“algunas maestras resaltan la importancia
de esta fecha para ser conmemorada con
los nifios, ya que a ellos les agrada mucho
este tipo de actividades”

algunas profesoras se opusieron a realizar
la actividad, afirmando la falta de tiempo
y no veian la actividad vinculada al
programa sino como algo de requisito,
para que no se dejara pasar la fecha sin
hacer una reflexion respectiva, de igual
manera todas las maestras participaron y
desarrollaron la actividad”

“se debid haber planeado con tiempo y se
le habia podido decir a los padres que
acompafiaran a sus hijos al parque e
incluso hacerlos llegar al parque cada uno
por su cuenta padre y estudiante, para que
ellos participaran de la salida, pero como
la salida no se ajustaba a preescolar
simplemente no se realiz6” (N2M4L)

Relacion

“considero que de pronto las actividades

Proyecto
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Sujeto-
Naturaleza

gue se han realizado de medio ambiente
han sido por iniciativa propia o iniciativas
del grupo, pero a nivel institucional son
pocos los aportes, apoyos que se dan con
relaciébn a esa parte no, al ambiente,
porgue tenemos los muros verdes, si fue
algo que dio la institucién, pero fue como
algo puesto y ya, si, osea, si nosotras
mismas no hacemos la tarea, las
actividades” (G1IM1EM)

“uno de los factores que incidié que en mi
casa empezaramos a tener ese tipo de
habitos, ee, uno, si, lo que uno ve a diario
en las noticias, lo que uno escucha, lo que
uno lee, lo que uno ve y otro mis hijos,
ellos, porque no ahorramos esto, porque
no, ellos también lo van involucrando a
uno en ese cuidado de ambiente”
(G1M2P)

“yo empecé a tomar conciencia por los
medios de comunicacion, cuando vi el
dafo que les estamos haciendo al planeta
con todo lo que estamos haciendo y desde
ese momento aprendi a reciclar en mi
casa” (G1IM1EM)

“pero ademas esos jardines no quedaron a
la altura de un nifio, que digamos puedan
ir a arreglar, solamente las que estan
abajo, pero del resto, para que se
encaramen alla, el cuidado de la planta es
dificil en esa medida” (G1M4L)

“cuando empecé a ir a las caminatas, y en
las caminatas hacen mucha conciencia
sobre la proteccién y el cuidado y el valor
que tiene la naturaleza para nuestra vida y
para todas las especies vivas de nuestro
planeta” (G1IM3EN)

“el cuidado del agua, porque el agua es

institucional.

Medios de
comunicacion.

Experiencias
personales.

Desconocimiento
del tema.

Resolucion de un
problema.

Metodologia: arte.
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fundamental para la vida, entonces sino
tenemos agua no podemos vivir de
ninguna manera, pero también el cuidado
de las plantas porque con ellas, ellas son
las que nos proporcionan el oxigeno para
respirar, pero también se nutren de agua”
(EIMA4L)

“yo pienso que Se puede frenar, [dafio al
ambiente] si, se puede frenar pero tanto
como revertir no sé, porque ya hay unas
consecuencias que estan marcadas, por
ejemplo el hueco en la capa de ozono,
entonces uno no sabe si eso, 0sea, No Sé,
no sabria como funciona quimica ni
fisicamente, ni nada de eso, pero yo
pienso que si se puede frenar en la medida
en que, en que la gente toda aportara, pero
es dificil” (E1M4L)

“porque la tierra y el planeta nos esta
pidiendo que la cuidemos las, los cambios
gue se estan viendo a nivel de naturaleza,
el, la, el calentamiento global se nota”
(E2M1EM)

“si tu miras noticias, si tu sales, ee, todo,
todo lo que hoy en dia refleja el cuidado
que se debe hacer con relacion al medio
ambiente” (E2M1EM)

“luego pasaron a pintar [los estudiantes]
un dibujo grande del planeta Tierra con
pintura”

“fue muy agradable, porque a los niflos
les interesa y gusta realizar este tipo de
cosas, pero realmente este muro verde no
esta al alcance de los nifos, solo alcanzan
la primera y segunda fila de plantas, de
ahi para arriba, debi hacerlo yo sola, asi es
muy dificil que los nifios ayuden a
mantener bonitas las plantas del muro”
(N4M2EN).

“los de bachillerato las pusieron [ botellas
que contienen las plantas del muro verde],
pero no nos dijeron como cuidarlas ni le
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explicaron a los nifios” (N4M2EN)

Conservacion y
manejo de los
recursos

“la orientacidon con los chicos, del
cuidado, de la proteccion, de que hay que
echarle aguita, de que hay que echarle
tierrita, de que hay que estar pendiente de
las matas, no lo hace nadie, osea, han sido
iniciativas propias o grupales, pero no de
la institucion” (GIM1EM)

“ademas fue impuesto [muros verdes], eso
fue de la noche a la mafiana” (G1MA4L)

“cumplieron con ponerlas y ya [ las
plantas del muro verde], ya esta listo su
proyecto, pero nosotros no, pues
guedamos incluidos, porque quedamos
responsables de cuidar las maticas, si”
(G1IM5))

“yo creo que de alguna manera incide el
hecho de que el colegio este de alguna
manera dividido en tres sedes, eso no
permite una buena comunicacion, no hay
una reunion, por ejemplo, ee, cuando los
profesores de bachillerato hayan disefiado
ese proyecto, que se haya tenido en cuenta
las opiniones de las profes de preescolar o
de primaria, entonces esa es una
limitante” (G1M2P)

“por ejemplo esta [la actividad] del mural
que es como impuesta, no, para mi no es
del todo agradable, porque, porgque no fue
precisamente pensada para nuestros nifios
y no salié de nosotras, sino que salié de
otro lado y vino a parar aqui” (GIM4L)

“no llega a todas las sedes, [proyecto
institucional PAPA] esa es una debilidad,
osea que la parte comunicativa, que la
parte comunicativa no, no, no esta, no es
adecuada porque no, no llega como debe
ser, aunque si se hacen los, los, ;Cémo se
dice? las, los dias que tenemos reuniones
todos y eso si se” (E1M4L)

Imposicion de
actividades.
No hay
seguimiento de las
actividades
propuestas  desde
bachillerato.
No se tiene en

cuenta la opinion
de las maestras de
preescolar

Desconocimiento
de los proyectos
institucionales.

No hay adaptacion
de las propuestas
para preescolar

Cuidado del agua.

Reciclaje.
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“me provoca, yo mno sé cogerlo y
estrellarlo contra la pared [a su esposo]
porgue hay cosas que aun las personas
gue estan alrededor de nosotros, aln no
han tomado conciencia de que si gasto y
gasto, algiin dia se nos va acabar[agua]”
(E2M1EM)

“[sensacion al ver a alguien botar un
papel] rabia, me parece que ya es como,
gue estamos  suficientemente algunos
educados para seguir haciendo las cosas
que hacemos, si, de seguir botando el
papel” (E2M1EM)

“uno se desanima en insistir que los nifios
separen la basura, si cuando las sefioras
del aseo, la retnen toda en una misma
bolsa, se pierde el esfuerzo que uno hace
en el salon” (NSM4L).

ESTRUCTURA
EPISODICA

Formacion

“uno hace apenas pinitos y pincelazos de
educacion ambiental a diario con los nifios
en aula” (GIM1EM)

“porque si damos pinitos [actividades de
educacion ambiental] en el salén como
decia Emeth, pero, pero no es el cien por
ciento” (G1M4L)

“ya cuando grandes es que se hizo
[acercamiento a la educacion ambiental]”
(G1M2P)

“s¢ que ellos [ proyecto PRAE] hacen
unos aportes al proyecto Subarte, que es
del colegio y que desde alli empiezan a
aplicar, a, a trabajar digamos riesgos, si,
dentro del colegio para que los nifios no,
pues no se encuentren en ciertas
actividades que les puedan ocasionar
riesgos a ellos, pero hasta este dia, hasta
este momento pues no he visto, por
ejemplo lo de las basuras, no he visto por
ejemplo lo de, bueno desde la parte de
democracia si se trabajé lo del cuidado del
agua pero desde el PRAE especificamente
he visto como el trabajo de riesgos mas

Formacion
profesional.

Ensefanzas
basicas.

No hay adaptacion
de las propuestas
para preescolar.

Proyecto
institucional.

Comunidad
educativa.

Ensefianzas
bésicas.
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que todo” (E1IMA4L)

“para mi es fabuloso, porque es que es
que los nifios, los nifios de preescolar
tienen unas condiciones distintas, si,
entonces que piden que chichi, que popo,
que esto, que lo otro y entonces uno con
todos esos nifios no, ;Qué hace en esos
momentos? Por decirlo asi, no se puede
uno llevar a uno pa dejar al otro y
tampoco puede encargar uno a alguien
mas porque no, porque es su
responsabilidad” (E1M4L)

(13

es un proyecto que debe ser de
obligatoriedad de todas las instituciones,
que debe ser trasversal con las diferentes
areas, que se debe aplicar en todos los
cursos, desde preescolar a once, umm, que
es fundamental dentro de los PEI”
(E2M1EM)

“el [PRAE] de la institucion no lo
conozco, sé que hay solamente algo que
tiene que ver con el de PAPA, ee y algo
gue tiene que ver con Subarte, pero
solamente lo que, las actividades, no el
contenido en si del proyecto, sino
solamente algunas actividades que
implican a esta sede, pero no en su
totalidad como conceptos completos de
todo el proyecto, no lo conozco”
(E2M1EM)

“me parece que se hubieran buscado
mecanismos para que los papas hubieran
podido acompafiar a los nifios y haber
realizado la salida de esa forma, ya que
ellos son tan chiquitos y nos hubiera
costado mucho trabajo haberlos llevado a
nosotras, pero si haber vincularlo a la
comunidad educativa, en ese caso a los
padres de familia para poder participar de
esa actividad en el proyecto, osea, hay
exclusiones, no sé cual serd la razones de
esas exclusiones, pero también hay
mecanismos para no excluir a toda la

Imposicion de
actividades

No hay adaptacion
de las propuestas
para preescolar.
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poblacion” (E2M1EM)

“La actividad fue propuesta por un grupo
pequeiio de docentes una maestra de
preescolar y una de primaria, las cuales
hacen parte del proyecto transversal
PRAE de la institucion, en cual orienta
unas actividades para toda la institucion”

“Desde el proyecto PAPA (Proyecto
agroecolodgico de pedagogia ambiental) se
organiza la salida pedagdgica para
primaria al parque mirador de los nevados
en centro de Suba, el desplazamiento es
caminando asi que no se incluyeron para
la actividad los cursos de preescolar,
debido al largo trayecto que se debia
recorrer”

Relacion
Sujeto-
Naturaleza

“para que mas adelante no ocurra y no
buscar mas adelante corregir esos
problemas que se estan presentando hoy
en dia, porque nosotros no crecimos con
esa formacion ambiental” (G1IM1EM)

“el cuidado a las plantas” (GIM3EN)

“todo el tiempo uno esta, como
recalcando hacia el cuidado del ambiente”
(G1IMA4L)

“pero a pesar de eso [ no se involucra el
preescolar en el proyecto del muro verde]
los nifios las cuidan” [ las plantas]
(GIM3EN)

“si ellos no tocan, no las dafian” [las
plantas del muro verde] (G1M5J)

“el mantener limpia el aula, de terminar su
refrigerio y recoger el desecho que queda,
de limpiar su mesa, de terminar de comer
y dejar su espacio de trabajo limpio, ese
es un cotidiano y es impajaritable que
ellos terminen su refrigerio y dejen su
espacio limpio” (G1MS5J)

Contacto con la
educacion
ambiental en la
adultez.

Proyecto
institucional

Deterioro actual del
ambiente.

Accion personal.

Preservar la
naturaleza.
Cuidado de
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“[acercamiento a la educacion ambiental].
yo lo tome mas de vieja” (GIM1EM)

“ya de grandes fue cuando empezamos a
aprender a cuidarnos, pero de pequefiitos
nunca, osea, eso no era importante, eso ni
siquiera era parte de las clases en el
colegio, osea, nunca se hablaba” (G1M5J)

13

y [acercamiento a la educacion
ambiental] de grande, yo consideraria que
de diez afios para aca, porque de diez afios
para alld tampoco era importante para
nosotros, para algunas partes del pais, del
planeta si, para nosotros no” (G1M1EM)

“lacercamiento a la educacion ambiental
en otros paises es fundamental” (G1MS5J)

“eso [muros verdes] fue un proyecto de
bachillerato y ellos vinieron y las pusieron
y ya” (GIM5))

“no fuimos involucrados en el proyecto
institucional” (GIM1EM)

“antes no se veia tanta contaminacion,
ambiental, tanta, tanta, tanto desperdicio
de agua o no, o simplemente no se veia la
necesidad, cierto, porque habia demasiada
y claro que eso también depende en el
pais que uno viva y en el lugar que uno
viva, si tiene todas las condiciones y todo,
pero actualmente si se ve la
contaminacion en la capa de ozono, que el
desperdicio  de  agua, que la
contaminacion” (E1M4L)

vinieron, lo ubicaron [muro verde] vy vya,
gue nosotras de manera individual si lo
hacemos, si, pero relacionado y unido con
el proyecto, no”. (E2M1EM)

“La docente Enedia lleva a la institucion
educativa bolsas de tierra negra, la cual ha
traido de un vivero para arreglar las
plantas del muro verde”

“las plantas se deben mantener limpias,

espacios comunes.
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sin maleza, con buena tierra y regarles
agua de vez en cuando, esto es muy
importante porque todos debemos cuidar
las plantas de nuestro colegio”
(N4AM2EN).

“las docentes de jardin comenzaron la
jornada con una limpieza de su salén y las
mesas, cuya campafia era realizada por los
mismos estudiantes quienes le asignaron
una toalla de cocina a cada uno para que
limpiara su mesa esto con el objetivo”

Conservacion y
manejo de los
recursos

“el cuidado de las plantas, cuando les
decimos no las arranguen, por favor
cuidenlas, esa es otra forma, el agua,
lavense las manos, pero no desperdicien”
(G1MA4L)

“yo por lo menos también reciclo en mi
casa, algo que estoy aprendiendo en este
momento, es al cuidado del agua, porque
como aqui nos sobra, Gsea, en nuestro
pais nos sobra el agua, pero va a llegar un
momento en el que quizas nos haga falta,
entonces estoy aprendiendo a acerrar la
Ilave cuando lavo la loza, por ejemplo, ee,
y jabono todo primero, que eso me ha
costado, porque yo era debajo de la llave
jabonando y juagando al mismo tiempo,
eso estoy tratando de aprender, a cerrar la
llave, a jabonar primero y luego juagar
todo, para que no desperdicie tanto el
agua, pongo la botellita de agua llena en
el tanque del inodoro para ahorrar agua,
ee, y trato de ensefiarle también a mis
hijos, a que tengan esa conciencia de
reciclar y por lo menos de ahorrar un poco
de agua” (GIM4L)

“reciclo las tres canecas, ee, el agua
también soy muy ahorrativa, ee, cargo,
hasta que no tengo la lavadora full, no
lavo, asi dure varios dias sin lavar”
(GIM1EM)

“nuestras canecas no se acomodan a 1OS
colores reales del reciclaje, entonces para

Reciclaje.

Proyecto
institucional.

Cuidado del agua.

Accion personal.
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ellos es muy complicado entender estos
colores con los colores que realmente son,
para cada uno de los elementos de
reciclaje, ese es el lio, que nosotros no
tenemos las  canecas  sefializadas
adecuadamente” (G1MS5J)

“hicimos un cerdito con botella, con
botella de plastico y los nifios pues a su
medida, a su modo, pero quedaron
encantados con el cerdito, que se lo
llevaban para jugar en su casa y esas
cosas, entonces es, como ese tipo de
actividades, mas que todo manualidades
para que ellos aprendan a reusar cosas”
(G1IMA4L)

“es algo que ecllos de todas maneras
interiorizan  [practicas de educacién
ambiental] y aprenden porque Yya
preguntan ;puedo botar esto? ellos lo
preguntan” (G1M3EN)

[actividades de educacion ambiental] “en
el caso del reciclaje de las bolsas del
refrigerio” (G1M2P)

“por ejemplo reciclo las tapas y reciclo los
envases de pléstico y siempre los dejo
aparte y en el chut de basura los dejo a
aparte, es una manera pequefiita de pronto
de contribuir al tema, también hacemos
las botellitas, los ladrillos que se hacen
con ellas” (G1MSJ)

“las botellas de agua, se llenan de papel,
del papel con el que se hace, con el que
viene los chitos y las papas y eso se taca y
gueda duro y esos son ladrillos, que ese
trabajo se hace en el otro colegio y es un
proyecto que tenemos alla para hacer un
muro” (G1M5J)

“y el reciclaje del refrigerio, la separacion
de las bolsas del refrigerio, que es, creo
que es la mayor basura que sale o
elementos que salen aqui en la escuela, el
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reciclaje del refrigerio” (G1MSJ)

“esas cosas [separar la basura en el salon]
si, 0sea, son normas minimas que son
parte de la educacion ambiental” (G1MS5J)

“en el recreo, que los otros nifios no
desperdicien, que sepan cémo abrir la
llave y lavarse las manitos” (E1M4L)

“se escogen los nifios que cuidan el agua,
¢cierto?, entonces ellos son los que estan
pendientes, pues supuestamente”
(EIMA4L)

“estoy pendiente del agua, de ahorrar el
agua, de ponerle el frasquito al inodoro
para que no desperdicie tanta agua”
(EIMA4L)

“en mi casa yo hago, yo, divido la, lo que
Ilama uno basura, en realidad hay cosas
gue no son basura, si no que sirven, eso se
llama reciclaje no” (E1MA4L)

“en la calle pues nunca boto basura, si me
voy comiendo algo lo guardo en mi
bolsillo o espero a ver una caneca y lo
boto, a mi perrito le recojo sus desechos,
no por obligacién porque siempre lo he
hecho, eee, y todas estas cosas mis hijos
las han adoptado también, si, aunque a
ellos también se les olvida a ratos, pero yo
estoy ahi contantemente recordandoles,
aqui no esto, es aqui, botalo aqui, por
favor, no me confundan la basura y ellos
estan como en esa onda” (E1M4L)

“me dan ganas de decirle, si [no bote
basura en la calle], pero entonces uno
piensa que de pronto le van a decir algo,
lo van a regafar, lo van a gritar, lo van a
insultar, lo van, porque uno no sabe con
qué tipo de gente se esta, bueno uno si
sabe, porgue es gente sucia, [risas] la que
bota los papeles es gente sucia, entonces
es dificil, pero, pero si me gustaria
decirles” (E1M4L)
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“me lavo las manos no tengo que botar el
agua, si voy al bafio no tengo que
desperdiciar, si me bafio tengo que
hacerlo de manera rapida” (E2M1EM)

“vivo peleando con mi marido para que
cierre la llave del agua porque se lava los
dientes y parece que se los lavaran con la
llave abierta” (E2M1EM)

“procuro en lo posible en mi casa ee,
hacer reciclaje” (E2M1EM)

“no boto la basura a la calle, sino
encuentro una caneca cercana la hecho en
la, en el bolso, la basura, eee, procuro, ee,
pienso que la parte ambiental también es
la forma en que yo me dirijo en la calle”
(E2M1EM)

“los nifios también participaban aportando
ideas, a medida que los estudiantes iban
terminando la profesora recogia las gotas
de agua terminadas para reunirlas y
exponerlas en la pared mas cercana de
cada salon, con un titulo “22 de marzo dia
del agua”

“Al finalizar la actividad la profesora
Liliana les pide a los nifios que
depositaran los restos de papel en la
caneca que correspondia, recordandoles la
importancia de hacer un buen uso de las
canecas”
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Anexo 15 Codificacion selectiva de la informacién

CODIFICACION FINAL DE LA INVETIGACION

CATEGORIA SUBCATEGORIA

10. Naturaleza y entorno.

11. Formacion en el tema de las docentes

12. Comunidad.

5 13. Convivencia y ciudadania.

Formacion 14. Metodologia: Proyectos. (arte, juego, exploracion y literatura)
15. Concientizar.

16. Compromiso ético y moral.

17. Ensefianzas basicas.

18. Proyecto institucional.

11. Conocimiento de la naturaleza.

12. Educacion en y sobre el medio. (Exploracién) donde se busca..
Preservar la naturaleza.

13. Cuidado personal.

14. Proyecto institucional.

Relacion Sujeto- | 15 Medios de comunicacion.
Naturaleza 16. Experiencias personales.

17. Desconocimiento del tema.

18. Resolucion de un problema.

19. Contacto con la educacion ambiental en la adultez.

20. Deterioro actual del ambiente.

21. Accidn personal.

22. Cuidado de espacios comunes.
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Conservacion y
manejo de los
recursos

8. Reciclaje.
9. Concientizar.
10. Ensefianzas bésicas.

11. Comunidad educativa.

12. Cuidado del agua.

13. Proyecto institucional.

14. Accidn personal.
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