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Presentacion

Este libro se ofrece como una fuente de consulia permanente para cualquier
investigador, docente o estudiante de pregrado o posgrado, en diversos campos
de estudio, inferesado en la reflexion y la puesta en marcha de la evaluacién
educativa, pues brinda elementos para conocer el estado actual de este objeto
de estudio y permite crear nuevos édmbitos de investigacion a partir de una indaga-
cion por las tendencias politicas, pedagdgicas y epistemoldgicas de la evaluacion
del aprendizaie.

Asumo una lectura critica y comparativa de las distintas voces de los académicos
que aportaron a la construccion de este proceso investigativo con el fin de construir
estrategias novedosas para la creacion de un estado del arfe con un enfoque
comparativocritico, que se diferencia de la mayoria de los estados del arfe dado
que estos, generalmente, se limitan a las mefodologias descriptivas.

la obra responde también a la ausencia de estados del arte de la evaluo-
cién del aprendizaje en la educacién bésica y media. Considero que este ejercicio
deberia llevarse a cabo con cierfa periodicidad en las universidades (cada uno
o dos afios), con el fin de hacer balances de las lineas de investigacién en diferentes
disciplinas, reorientar sus perspectivas y proyectar las necesidades reales para el
desarrollo de nuevas producciones investigativas.

Con el enfoque invesfigativo que propongo es posible estudiar alternativas
para la transformacion de la evaluacién del aprendizaje desde una mirada forma-
fiva, democrdtica y deliberativa. También quisiera que los resultados de este trabajo
constituyan un aporte a los campos de la politica educativa, la epistemologia y la
pedagogia de la evaluacion, con el fin de empoderar la participacion de los estu-
dianfes, de modo que desarrollen su aufonomia y su autorreflexion y se posibilite
un cambio en las relaciones de los contextos externos e internos de la insfitucion
educativa para superar asi el enfoque neoliberal de la educacion, de acuerdo con
la postura epistemolégica del grupo Evaluando_nos.
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Hacia una praxis critica y transformadora
de la evaluacién del aprendizaje

Vivimos en un tiempo en el que la evaluacion del aprendizaje se ha tornado un
dispositivo de control més que una herramienta de formacién. Los sistemas edu-
cativos, fuertfemente influenciados por politicas estandarizadas, globalizadas y
orienfadas por organismos multilaterales, parecen cada vez mas distantes de los
sujetos que forman parte del acfo educativo. la obra que presentamos, Evalua-
cién del aprendizaje en Bogotd: estado del arte 2002-2012, irumpe en este
escenario como una propuesta rigurosa, necesaria y profundamente transforma-
dora, que nos invita a cuestionar no solo coémo evaluamos, sino fambién para qué
y desde dénde lo hacemos.

Este libro recoge una década de produccién académica sobre evaluo-
cion del aprendizaje en cinco universidades y dos centros de investigacion
con sede en Bogotd, en un esfuerzo por comprender los marcos teéricos, mefo-
dolégicos y politicos que han orientado dichas investigaciones. Su apuesta va
mas allé de la simple recopilacién de datos: se trata de una lectura critica,
sittada y profundamente reflexiva sobre el papel que la evaluacién cumple en
los procesos formativos, en la construccion del conocimiento y en la produccion
de subjetividades.

En este sentido, la obra se configura como un punto de inflexion. No se frata
solo de mirar hacia afras para saber qué se ha investigado, sino de construir
sentidos posibles para mirar hacia adelante. En tiempos en los que los sistemas
educativos parecen obsesionados con las cifras, los rankings y los estanda-
res, esfa propuesta académica coloca en el centro de la discusién a los sujetos,
los confextos y las condiciones histéricas, sociales y culturales que configuran el
acto de evaluar.
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Una investigacion con propdsito critico

La autora asume, desde el inicio, una postura epistemolégica crifica. Esfo significa
que no solo se inferesa en el conocimiento producido, sino en las condiciones que
posibilitan su generacién, circulacion y legitimacion. Este enfoque le permite ana-
lizar cémo las investigaciones revisadas reproducen —o resisten— las logicas de
poder que afraviesan el campo educativo, particularmente aquellas relacionadas
con la evaluacion.

la visién que asume esta obra es necesaria para el estudio de las politi-
cas educativas que han permeado los sistemas educativos, particularmente sobre
problemdticas de calidad de la educacion, rendicion de cuentas, competencias
y pruebas estandarizadas, las cuales son consfrucciones conceptuales que brin-
dan orientaciones sobre las decisiones del fipo de persona que se ha de formar
en las instituciones educativas actuales. El conocimiento de las intencionalidades
econdmicas, pedagdgicas y éficas que subyacen a las politicas examinadas
y sustentadas en el fexto permite la comprensién de las finalidades de control
externo, medicion de logros estudiantiles y docentes, en colegios y universida-
des, a la vez que favorece la apropiacién del andlisis desde visiones criticas de
fransformacion de las orientaciones de la politica educativa. Asimismo, se esfu-
dia la orientacion internacional que rige las politicas desde la visién neoliberal
con interés econodmico al servicio de la economia de mercado, que da prelacion
a factores de eficiencia y de eficacia; de igual forma, se hace un llamado a
superar las miradas instrumentales de resultados medibles y cuantificables en la
evaluacién del aprendizaje. En el aspecto educativo, se sefiala la urgencia de
un cambio de paradigma pedagdgico y epistemoldgico, de modo que se tras-
cienda de un enfoque de evaluacién técnico a uno de formacion democrdtica y
deliberativa, que tenga en cuenta el desarrollo de procesos de autonomia y de
autorreflexién en estudiantes y en profesores.

El estudio parte de un enfoque histérico-hermenéutico, que considera la evo-
luacién no como un fenémeno neutro, sino como una préctica cargada de signifi-
cados, atravesada por disputas ideolégicas y con efectos concrefos en la vida de
los sujetos. Desde esta perspectiva, evaluar no es simplemente asignar una califica-
cién: es construir una lectura del aprendizaije, del conocimiento y del propio sujeto
que aprende. En ofras palabras, evaluar es también un acto de inferpretacion, de
significacion y de posicionamiento politico.

En coherencia con esfa posiura, la investigaciéon adopta un enfoque metodolé-
gico cudlitativo, centrado en el andlisis de ochenta resimenes analiticos de educa-
cion (RAE) provenientes de las universidades Javeriana, La Salle, Externado, Santo
Tomds y Pedagodgica Nacional, asi como del Insfituto para la Investigacion Edu-
cativa y el Desarrollo Pedagdgico (ipep) v el Instituto de Investigacion en Educacion
de la Universidad Nacional (iepu). Esta muestra, seleccionada cuidadosamente,
permite frazar un panorama amplio y diverso de las investigaciones realizadas en

Bogotd entre el 2002 y el 2012.



Fl estado del arte como herramienta
de construccion de sentido

Uno de los grandes méritos de esfa obra es la manera en que se apropia de la
categoria de estado del arfe no solo como un ejercicio documental, sino como
una herramienta para la construcciéon de sentido. Lejos de ser una simple compilo-
cién de investigaciones previas, el estado del arfe aqui construido se convierte en
un espacio de reflexién crifica en el que se confrontan discursos, se problematizan
enfoques y se frazan rutas posibles para nuevas investigaciones.

la autora subraya que esta categoria —relativamente reciente en el campo de
las ciencios sociales y la educacién— no debe limitarse ol registro de documen-
fos, sino que debe propiciar lo emergencia de nuevas visiones, de nuevos marcos
inferprefativos y de propuesfas transformadoras. En este sentido, el estado del arte
se convierte en una herramienta de lectura critica del campo, al mismo tiempo que
en una plataforma para el disefio de nuevas investigaciones con sentido politico y
pedagdgico.

El enfoque comparado, articulado con el estado del arte, permite contrastar no
solo las producciones académicas de distintas insfituciones, sino también los senti-
dos que cada una de ellas atribuye a la evaluacion del aprendizaije. Este ejercicio
comparativo revela las tensiones entre discursos institucionales, orientaciones epis-
femolégicas y précticas evaluativas, y permite comprender cémo se configuran —y
reconfiguran— los sentidos de la evaluacién en los espacios académicos.

Paradigmas en disputa: de lo tcnico a lo formativo

la obra hace un recorrido por los distintos paradigmas que atraviesan la evaluo-
cién del aprendizaje, desde el positivismo —con su énfasis en la medicién objetiva y
externa— hasta el pensamiento crifico, que reconoce el cardcter situado, relacional
y fransformador del conocimiento. En este recorrido, la autora muestra cémo, @
pesar del avance en la incorporacién de enfoques cualitativos y constructivistas,
persisten formas de evaluacion cenfradas en la reproduccion de contenidos, en la
logica de control y en la obediencia a estandares.

Una de las principales tensiones que se identifican es la que existe entre la
racionalidad técnica —que concibe la evaluacion como un proceso instrumental,
centrado en resultiados medibles— v la racionalidad critica —que entiende la eva-
luacién como un proceso éfico, pedagdgico y politico—. Esfa fension afraviesa
las investigaciones analizadas y se manifiesta tanto en los enfoques metodoldgicos
como en las categorias de andlisis utilizadas.

Asi, la evaluacion aparece como un campo en disputa. Por un lado, las politicas
publicas tienden a reforzar un modelo centrado en la rendicién de cuentas, en el
que la evaluacién se convierte en una herramienta de vigilancia y control. Por otro
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lado, desde la academia emergen propuestas que conciben la evaluacion como
un proceso formativo, democrdtico y emancipador, orientado al desarrollo de la
autonomia, la autorreflexion y el pensamiento critico.

Aportes institucionales y miradas divergentes

El andlisis de las universidades y centros de investigacion revela una riqueza de
enfoques y, al mismo tiempo, una diversidad de fensiones. Mienfras que algunas
instituciones proponen modelos de evaluacién formativa centrados en la compren-
sion, la participacion y el didlogo, ofras siguen ancladas en practicas fradicionales,
verticales y enfocadas en la medicion de contenidos.

Este contraste se refleja en las cinco categorias de andlisis propuestas: 1) fen-
dencias en politica educativa, 2) enfoques epistemolédgicos, 3) modelos pedagd-
gicos, 4) relaciones insfitucionales y 5) aportes y recomendaciones. Cada una de
esfas categorias permite identificar no solo los avances, sino también los obstaculos
que persisten en la transformacion de la cultura evaluativa.

las universidodes y centros de investigacién analizados coinciden en que la
evaluacion del aprendizaje ha estado dominada por politicas centradas en el
rendimienfo académico, la rendicién de cuentas y el cumplimiento de esténdares
impuestos, especialmente a fravés de pruebas estandarizadas. Aunque el Decreto
1290 de 2009 otorga una aparente autonomia a las instituciones educativas, en
la practica refuerza mecanismos de control. Sin embargo, algunas universidades,
como la Salle y el Externado, proponen enfoques formativos que buscan resigni-
ficar el sentido de la evaluacion. Desde los centros de investigacion, como el iiedu
y el idep, se cuestiona esta logica tecnocrdtica y se propone una concepcion de
calidad educativa orientada al bienestar y al desarrollo integral, més allé de la
simple medicién de competencias.

En cuanfo a los enfoques epistemolégicos y pedagdgicos, se evidencia una
transicién del modelo cuantitativo hacia modelos cualitativos, criticos y situados.
Las universidades adoptan enfoques como la ensefianza para la comprension, que
sitban al estudiante en el centro del proceso evaluativo, destacando la participa-
cion, el didlogo v la reflexién. La evaluacion es concebida como una herramienta
para el aprendizaje y no como un fin en si misma. Los centros de investigacién
refuerzan esta postura criica y promueven modelos constructivistas y cooperativos
que, aunque aln enfrentan la inercia de practicas tradicionales, buscan superar la
vision de la evaluacién como simple calificacion.

No obsfante, las instituciones reconocen obstaculos importantes para avanzar
hacia una cultura evaluativa tfransformadora, como la fragmentocién de practicas,
la falla de planificacion y la permanencia de modelos autoritarios centrados en
contenidos. A pesar de ello, tanfo universidodes como centros de investigacion
aporfan propuestas significativas que abogan por una evaluacién critica, formativa



y contextualizada. Se insiste en la necesidad de generar nuevos conocimientos y
practficas evaluativas orientadas a la comprensién, la autonomia y la transfor-
macién pedagogica, consolidando asf una evaluacion con sentido ético, politico
y pedagdgico.

Hacia un modelo critico de evaluacién
del aprendizaije

Uno de los aportes més importantes del libro es la propuesta de un modelo critico
de evaluacién del aprendizaje, construido desde los hallazgos del estado del arte
y el andlisis comparativo. Este modelo se fundamenta en una vision epistemoldgica
que reconoce al sujefo como parte activa del proceso evaluativo, en un marco
pedagdgico que privilegia el didlogo, la comprensién y la construccién colectiva
del conocimiento.

El modelo propuesto se organiza en forno a cuatro categorias: el enfoque
sociocritico, la pedagogia como escenario, la calidad como derecho y el desa-
rollo de habilidades para la vida desde lo ético y lo politico. Estas categorias
no solo orientan una nueva forma de evaluar, sino que abren la posibilidad de
construir précticas educativas mas democrdticas, inclusivas y orientadas al bien-
estar colectivo.

lejos de pretender una férmula Gnica, este modelo ofrece una guia conceptual
para repensar la evaluacién desde una perspectiva situada, crifica y emancipo-
dora. Reconoce que no exisfe una Unica forma de evaluar, pero insiste en la nece-
sidad de construir précticas evaluativas coherentes con los principios pedagdgicos
y con los fines formativos de la educacion.

Reflexion final: una invitacion a transformar

Este prélogo quiere ser también una invitacién a adentrarse en la lectura reflexiva
de esta obra. Estamos ante un texto que no solo describe lo que ha sido la eva-
luacion del aprendizaje en la Gliima década en Bogotd, sino que interpela pro-
fundamente nuestras practicas, nuestras creencias y nuestras politicas. Nos confronta
con la necesidad de revisar criticamente las formas en que evaluamos, de iden-
fificar los sentidos que atribuimos a la evaluacion y de comprometernos con su
fransformacion.

la evaluacion no puede seguir siendo un acto administrativo, tcnico o buro-
crdtico. Debe convertirse en un proceso éfico, pedagdgico vy politico, orientado
a la formacién integral de los sujetos. Esto implica un cambio de paradigma: de la
medicion a la comprension, del control a la participacion, de la competencia
a la colaboracion.

Prélogo
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En tiempos de estandarizacién y mercantilizacion de la educacién, esta obra
se erige como una propuesta valiente, rigurosa y profundamente humana. Una pro-
puesfa que nos recuerda que la educacién no es un negocio sino un derecho, y
que evaluar no es castigar sino acompariar, comprender y fransformar.

Libia Stella Nifio Zafra

Profesora

Doctorado Interinstitucional en Educacién
Maestria en Educacién

Universidad Pedagégica Nacional
Julio de 2025



Infroduccion

los estados del arte con mirada comparada critica son algo més que una
simple técnica, son una indagacion de nuevos senfidos que frasciende el nivel
descriptivo de los datos, para establecer nuevas relaciones de interpretacion

y comparacién de sus unidades y categorias en las disfintas producciones
investigativas, y asf crear nuevas miradas de invesfigacién y formacién. Esfas
permitirén nuevas reflexiones, inferprefaciones y comprensiones de la evaluacién.

RAGNHILD GUEVARA

El presente libro es ofro logro de las actividades académicas que se desarrollan en
el Doctorado Interinstitucional en Educacién de la Universidad Pedagogica Nacio-
nal de Colombia, en particular en el Enfasis de Educacién en Ciencias. Es resultado
de un estudio que tuvo como propésito construir un esfado del arte sobre la inves-
figacion en evaluacion del aprendizaje en los niveles de maestria y doctorado en
cinco universidades y dos centros de investigacién en Bogotd, v pretende contri-
buir a la comunidod académica y a quienes se interesen por las discusiones en
forno a la evaluacién con un andlisis crifico que fomente la construccion de nuevos
sentidos de la evaluacién en Colombia, considerando las dimensiones politicas,
epistemolégicas y pedagodgicas. También tiene la intencién de aporfar a la con-
solidacién de un modelo alternativo emergente de la evaluacién del aprendizaie.

El desarrollo de un estado del arte con metodologia comparada critica resulta
ser un valioso avance en el conocimiento sobre el campo de la evaluacién del
aprendizaje, puesfo que trasciende el cardcter técnico de la mera investigacion
documental y posibilita una mirada analiica que permite nuevas formas y allerna-
fivas de comprensién y de consfruccién tedrica, de investigacion y de formacion
docente, con el fin de transformar el sentido de la evaluacién del aprendizaie.

Este frabajo surge de una motivacion personal y profesional. Al t#rmino de mis
estudios en Psicologia, y durante mi ejercicio profesional, encontré la necesidad de
ahondar sobre el conocimiento educativo y construir un puente de trabajo inferdisci-
plinario entre la psicologia y la educacién. Es por esfo que decidi especializarme
en el campo de la psicologia educativa y continuar con el legado investigativo
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de mi padre, quien fue un investigador y profesor universitario consagrado en el
drea de la psicometria. En la especializacién que cursé en la Universidod Catélica
de Colombia me interesé por la investigacién sobre las representaciones socia-
les de la evaluacion del aprendizaje. En mis estudios de maestria en Educacion
en la Universidad Pedagogica Nacional continué con esta linea, pero en esta
ocasién en tormo al tema de la evaluacion docente. La investigacion doctoral de la
que es fruto esta publicacién tomé el mismo rumbo: reflexionar sobre la evaluacién
educafiva, con énfasis en el estado del arfe y siguiendo una metodologia compa-
rada, con el fin de contribuir, a partir de la propuesta de una estrategia novedosa,
a la construccién de nuevos sentidos en diferentes contextos del conocimiento
de lo evaluacion del aprendizaje.

El proceso investigativo fuvo como punfo de partida la siguiente pregunta:
scudles son las tendencias de politica educativa y los enfoques epistemoldgicos y
pedagégicos de la evaluacion del aprendizaje encontrados en las investigaciones
realizadas en los niveles de maestria y docforado de cinco universidades y dos
centros de invesfigacion en Bogotd durante el periodo 2002-20122

Para responder este interrogante, fue preciso hacer un andlisis del contexto poli-
fico y educativo de la evaluacién del aprendizaje en aspectos como la calidad
educativa, la evaluacion como rendicién de cuentas y la legislaciéon que se ha
venido desarrollando desde el 2002 sobre la evaluacion del aprendizaje.

A partir de una mirada epistemolégica, el estudio tfambién abordé concepcio-
nes histéricas v filoséficas de la evaluacion del aprendizaje y como, a través de
sus diferentes enfoques, se ha comprendido que los seres humanos aprendemos
de diferentes maneras. En consecuencia, en este libro se propone la implementa-
cién de modelos y enfoques pedagdgicos diversos, asi como la reflexién sobre
femas esenciales de la evaluaciéon como su obijefo, su finalidad, su metodologia y
sus agentes.

Esta publicacién se compone de siefe capitulos. En el primero, “Un estado del
arte con mefodologia comparada”, se describe el proceso llevado a cabo en la
investigacién doctoral.

El segundo capitulo se denomina “El estado del arte y el método comparado
en la investigacion: la indagacion de nuevos sentidos en el andlisis comparado”, y
hace énfasis en el proceso metodoldgico de la investigacién.

El tercer capitulo se fitula “Politicas educativas en evaluacion del aprendizaie:
la calidad y la evaluacion desde la mirada de la rendicion de cuentas”, y su
finalidad es la conceptualizacién de las poliicas educativas de la evaluacion del
aprendizaje, con especial énfasis en la concepcién de la calidad y la evaluacion
desde la optica de la rendicién de cuentas.

En el cuarto capitulo, “la mirada pedagdgica de los aprendizaijes”, se exponen
los modelos pedagégicos y de evaluacion que proponen las universidades vy los
cenfros de investigacion estudiados.



El quinto capitulo tiene como fitulo “la mirada epistemolégica de la evaluacién
del aprendizaje”, y su objetivo es ahondar en los modelos epistemolégicos de la
evaluacion que proponen las instituciones que se consideraron en la investigacion.

El sexto capitulo, “la evaluacién del aprendizaje en las universidades y los
centros de investigacién”, expone una caracterizacién de las investigaciones
consultadas y hace un andlisis en torno a las criticas y recomendaciones pro-
puestas en ellas.

El séptimo y tltimo capitulo, fitulado “Modelo alternativo emergente para lo
evaluacion de los aprendizaijes en la perspectiva del método comparado en edu-
caciéon”, es una sintesis de los hallazgos encontrados en la que se proponen
algunos principios epistemologicos y pedagdgicos que contribuyen al campo
de la evaluacién del aprendizaje. Este modelo alternativo recoge los aportes del
paradigma de la teoria crifica y del enfoque hermenéutico y se fundamenta en
una concepcién de la evaluacion como un proceso formativo, reflexivo, partici-
pativo y situado en contexfos socioculturales especificos. A partir de la compa-
racién entre diversas experiencias investigativas, se identifican elementos clave
como la participacion activa del estudiante, la centralidad del didlogo, la nece-
sidad de la refroalimentacion continua y el reconocimiento de la diversidad en
los procesos de ensefianza-aprendizaie.
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los estudios sobre el estado del arfe en el dmbito de la investigocion educativa
han fenido muy pocas contribuciones, a pesar de que se hayan desarrollado inves-
figaciones en el drea aplicadas a diversos campos del conocimiento. En particular,
la busqueda bibliografica sobre estados del arte de la evaluacién del aprendizaje
en los niveles de educacién basica y media es un refo complejo debido a los
pocos estudios que fratan la temdtica.

En el contexto colombiano, solo hasta la década de los noventa se encuentran
dos investigaciones: la primera se fitula Estado del arfe sobre la investigacion en
evaluacién del aprendizaje del curriculo y la institucién en la Maestria en Evalua-
cién en Educacion desde 1986 hasta 1997 (Arias et al., 1998), desarrollada en
la Universidad Santo Tomds, que hace énfasis en las fendencias de la normatividad
educativa en temas como la renovacién curricular, la promocién automdtica, la
escuela graduada, la escuela nueva y la ley 115 de 1994. Este estudio propone
una mirada pedagégica a la evolucién del enfoque evaluativo que parte de la
medicion y tiende a la evaluacion integral.

la segunda investigacion tiene por fitulo Estado del arte de las investigaciones,
estudios y escritos sobre evaluacién del aprendizaje en Santafé de Bogotd en
la década de 1987-1997 (lozano et al., 1998; fue financiada por el Instituto
para la Investigacion vy el Desarrollo Pedagégico (iDep) y coordinada por Martha
Cecilia lozano Ardila. En esfe frabajo se propone que las reformas en la polr-
fica educativa de la evaluacion apuntan a diversos procesos de contextualizacion
desde las agencios del Estado, los grupos de investigacion y los propios agentes
educativos. También se sefiala que la evaluacién del aprendizaie es todavia tradi-
cional, ya que conserva un cardcter técnicoinstrumental vinculado a los resultados
y no a los procesos, con criterios de estandarizacién basados en instrumentos de
cardcter vertical y autoritario. Desde una mirada pedagdgica, se deja ver que hay
conflictos entre los diferentes modelos curriculares orientados a los disefios conduc-
fuales y las tendencias de tipo constructivista.

En la indagacion bibliogrdfica realizada para el presente estudio se encontrd
que ya incluso en este siglo, entre los afios 2000 y 2010, hay algunos estados
del arte en educacion y pedagogia en el contexto de la educacién superior, pero
ninguno sobre la evaluacion. En el 2008 y el 2009 se realizaron dos estados del
arte en la Maestria en Educacién de la Universidad Santo Tomds: uno de los temas
analizados es la evaluacion del aprendizaje ligada a conceptos como la tecno-
logia, la préctica evaluativa en el modelo de competencias vy su relacion con la
evaluacion institucional (Ardila y Pabén, 2009). Se descubrié también que, en su
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generalidad, las mefodologias del estado del arte son descriptivas e inferprefativas
y proponen conclusiones técnicas y cuantificables.

Por las razones expuestas, es posible decir que el estado del arte que se ofrece
en esfe libro resulta ser un valioso aporte al conocimiento sobre el campo, ya que
se configura como una herramienta para el desarrollo feérico e investigativo de la
evaluacion del aprendizaje que, ademds, utiliza la metodologia comparada critica
como una estrategia innovadora en el drea. Desde una perspectiva critica, este
frabajo propone nuevas formas y alternativas de comprension y de consfruccion
fedrica en fomo a la investigacion y la formacién docente para fransformar el sentido
de la evaluacion del aprendizaie.

los estudios acerca del estado del arte sobre la evaluacion del aprendizaje, a
partir de una mirada comparada critica, trascienden la racionalidad técnico-
instrumental que la ha caracterizado desde hace varias décadas, lo cual posibilita
una reflexién sobre la busqueda de transformaciones conceptuales y practicas de
la evaluacion del aprendizaje.

Es convenienfe analizar las concepciones subyacentes a la evaluacion del
aprendizaje para superarlas, en especial las de las politicas educativas existentes,
que la conciben en términos instrumentales. Tal enfoque permite una visién crifica
en la que los sujetos son profagonistas activos y transformadores de presupuestos y
practicas evaluativas.

Ademas de posibilitar la indagacion y la interpretacién del estado actual de
las tendencias politicas, asi como de los enfoques epistemolégicos y pedagdgicos
de la evoluacién del aprendizaie, el presente libro también pretende formular un
modelo alternativo y emergente de la evaluacién del aprendizaje que genere una
mirada democrdtica, formativa y deliberativa de la escuela.

Tres elementos iniciales para la comprension
de esfe libro

En los siguientes paginas se analizardn tres categorias iniciales propuestas para la
investigacién: la primera, la condicién politica, que permite comprender las dis-
fintas infencionalidades e infereses de las politicas educativas de la evaluacién. La
segunda hace referencia a la condicién epistemolégica, que permite confrontar
las distintas visiones filosdficas de la construccion de conocimiento. Por dltimo, la
condicién pedagégica posibilita andlizar las distintas perspectivas y concepciones
que se dan alrededor de los modelos y enfoques pedagégicos, asi como de los
objetos, finalidades, metodologias y agentes de la evaluacién del aprendizaie.

la reflexion crifica en el campo de la educacién y la pedagogia posibilita
la indagacién e inferpretacion del estado actual de las tfendencias politicas, los
enfoques epistemolégicos v pedagégicos de la evaluacién del aprendizaje en la



educacién basica y media y, a la vez, propicia una reconstruccion y una resig-
nificacion tedrico-practica de la evaluacién del aprendizaje desde ofras miradas
para develar el interés participativo, comprensivo y formativo de la evaluacién,
ast como para viabilizar la racionalidad técnico-instrumental que acomparia las
prdcticas invesfigativas en evaluacion.

Debe considerarse que las reformas de la década de los noventa vy las con-
frarreformas de los Ultimos veinte afios han estado marcadas por una politica
infernacional en la que priman los postulados del neoliberalismo, cuya tenden-
cia econdmica propone una visién empresarial de la educacion al servicio de la
demanda del mercado, de modo que el conocimiento y la evaluacion se reducen
a esténdares y competencias.

Tales concepciones implican una reduccién del gasto para la educacién y una
priorizacion de conceptos como eficiencia y eficacia que, aunque son requer-
dos para el funcionamiento del sistema educativo, omiten aspectos esenciales de
los procesos de formacién.

Inevitablemente, esta doctrina politica y socioecondmica privilegia la cobertura
educativa y no necesariamente la calidad. Al respecto, Aguerrondo (2009) sefiala
que la calidad estd socialmente determinada, es decir, que se lee de acuerdo con
los patrones histéricos vy culturales vinculados a una realidad especifica, conforme
a la formacién de un pafs y un momento concreto. En ofras palabras, la evaluacion
del aprendizaje debe replantear su sentido en las instituciones y reconocer el
sentido de persona (en su formacién y desarrollo) y los contextos en que se desen-
vuelven los profagonistas de la evaluacion.

Hay un hecho evidente: las politicas educativas se distancian de las necesida-
des reales que se construyen en las dindmicas sociales propias de las vivencias
en los ambitos escolares, ya que perpetian una clara mirada técnicorinstrumental
que prioriza resultados medibles v evidenciables con criterios de validez y con-
fiabilidad a partir de la aplicacion de pruebas estandarizadas. Por el contrario,
consideramos que las dinamicas sociales en la escuela deben ser abordadas
desde una mirada critica de la interaccion social y pedagégica que considere la
multiplicidad de contextos.

Conviene subrayar que en las universidades y en los centros de investigacién
analizados se hace mayor énfasis en los siguientes aspectos:

El aspecto politico, en el que prevalece la normatividad como un elemento
de la politica educativa que traza los derroteros para el manejo de la practica
evaluativa. En la Universidad Pedagégica Nacional se brinda una mirada més
comprensiva de la politica educativa.

El aspecto epistemoldgico de la evaluacién del aprendizaje, a partir del cual se
proponen diferentes abordaijes en un confexto de paradigmas cudlitativos o cuantita-
fivos y se advierte la presencia de elementos similares como la necesidad de reflexio-
nar sobre las practicas evaluativas para transformar el concepto de evaluacion.
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El aspecto pedagdgico, en el que se defalla la imporfancia de cambiar el
paradigma de la evaluacion por un enfoque critico de pedagogia social que pro-
mueva la participacién del estudiante en procesos de planeacion de la evaluacion
y resalfe la necesidad de pensar la evaluacion no solo desde el ambito académico,
sino fambién desde el construcio de vida del estudiante y de su ambiente familiar,
asf como generar momentos de planeacién, discusion, ejecucion v retroalimentacion
de la préctica evaluativa.

Teniendo en cuenta estos aspecios, es imporfante promover una orientacién cri-
fica para que los profesores reflexionen sobre su practica evaluativa y reconozcan
la relacion entre lo politico, lo epistemoldgico v lo pedagégico de la evaluacién
y las consecuencias que de ello se derivan para los estudiantes y la escuela.

A partir de esfa perspectiva investigativa, es posible plantear una propuesta
de formacion docente para la fransformacion de la evaluacion del aprendi-
zaje desde una mirada formativa, democrdtica y deliberativa. Este texto aporta
a los campos de la poliica educativa, la epistemologia y la pedagogia de la
evaluacion ya que propone perspectivas participativas respecto a los procesos de
ensefianza-oprendizaje para lograr una mayor autonomia de los estudiantes, asi
como su participacién en procesos autorreflexivos que posibiliten el cambio de
las relaciones entre los contextos externos e internos de la institucién educativa.
Uno de nuestros objetivos es superar la mirada neoliberal de la educacion, coinci-
diendo con la postura epistemolégica que ha asumido el grupo de investigacion
Evaluando_nos.!

Aspectos centrales en el desarrollo de la investigacion

la estrategia metodoldgica que se implementd en la investigacion que precede
a esfe libro comprende el estado del arte, los estudios comparados v las categorias
que se desarrollan a partir de la conceptualizacion de la evaluacién del aprendi-
zaje. Los propdsitos de la investigacion se orientan a la elaboracion de un estado
del arte de la investigacion en evaluacién del aprendizaje en Bogotd, del afio
2002 al 2012, en los niveles de maestria y doctorado en cinco universidades vy
dos centros de investigacion, con el fin de realizar un andlisis crifico que permita
la construccidn de nuevos sentidos en las propuestas de poliica educativa y en las
dimensiones pedagogica y epistemolégica de la investigacion en evaluacion.

las metas especificas de la investigacion se relacionan con la caracterizacién
de las tendencias de politica educativa y de los enfoques epistemolégicos 'y
pedagdgicos de la evaluacién del aprendizaje en la produccion investigativa
para lograr nuevas reflexiones, interprefaciones y comprensiones en dicho dmbito.

1 El Grupo de investigacién Evaluando_nos esté adscrito al progroma de Maestria en
Educacién de la Facultad de Educacién de la Universidad Pedagégica Nacional.



El andlisis critico de las tendencias de las politicas educativas presentes en los
documentos de las insfituciones que hacen parte del estudio, v la contrastacién de
fendencias en la politica educativa con los enfoques epistemoldgicos y pedagogi-
cos de la evaluacién del aprendizaje, tiene como fin reconocer las consecuencias
que dichas tendencias generan en la evaluacién de los insfituciones educativas que
son objeto de invesfigacion.

Finalmente, ofro objetivo del estudio es la construccién de una propuesta de
formacion docente en los niveles de basica y media sobre el modelo alternativo
de evaluacién del aprendizaie.

El paradigma cualitativo en un estado del arte
y la metodologia comparada

El paradigma cualitativo tiene un enfoque descriptivo, inferpretativo y hermenéutico
que propone desarrollar un conocimiento de las unidades de comparacion (universi-
dades y centros de invesfigacion) para distinguir diferencias, similitudes y regularida-
des en las investigaciones analizadas, las cuales proponen reflexiones a partir del
andlisis de las tendencias politicas, los enfoques epistemoldgicos y pedagdgicos de
la evaluacion del aprendizaje en cinco universidades y dos centros de investigacion.

Esta perspectiva selecciona, para la recoleccién de los datos, formas rigurosas
y sistemdticas que dependen del objefo v las preguntas de investigacién, asf como
también de las diferentes fuentes consultadas. La principal esfrategia cualitativa es el
estado del arte que; segin Vargas y Calvo (1987), Cifuentes et al. {1993) y Uribe
(2005), se frafa de una investigacion documental que reconstruye la teoria en las
investigaciones aplicadas para interrelacionar con ofras apuestas explicativas y que
fiene un particular interés para el investigador, el grupo o la comunidad cientifica
sobre un tema o drea de conocimiento, ademds del método comparado, que
en palabras de Luzuriaga (1991), permite “parear o relacionar hechos o fenémenos
para enconfrar sus parecidos o diferencias y obtener las conclusiones pertinentes”
(p. 29). Por consiguiente, esta metodologia, desde el punto de vista epistemolégico,
permitié analizar y poner en discusién las tendencias y los enfoques de la evaluacion
en educacién bésica y media desde el afio 2002 o 2012. Ademas, posibilitd una
mirada critica en la medida en que favorecié el conocimiento profundo de las fen-
dencios politicas y los enfoques epistemolégicos y pedagégicos en cada una de las
investigaciones de las universidades v los centros de investigaciones indagados para
lograr planteamientos allerativos en la perspectiva de la evaluacion.

Ast pues, en la investigacion doctoral se utilizaron dos estrategias metodolé-
gicas que se desarrollaron de forma paralela, simétrica, diferencial y simulténea:

» Esfado del arte: como propuesta hermenéutica, esfa herramienta se utiliza
para el reconocimiento e interpretacion de la realidad y como base para
la toma de decisiones en el campo de la investigacion (Hoyos, 2000).
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» Método comparado: permite la comparacion de la evaluacién del
aprendizaje de una universidad con ofra y de un centro de investigacion
con ofro, y establece las semejanzas o las diferencias y regularidades
de las diferentes categorias: 1) tendencias politicas de la evaluacion del
aprendizaje; 2) enfoques epistemoldgicos: escuelas, autores y objefos
de evaluacion; 3] enfoques pedagdgicos: modelos y enfoques pedo-
gbgicos, qué, para qué, cémo y quién evalia; 4) relaciones y crificas; y
5) aportes y recomendaciones.

En consecuencia, se puede afirmar que el método comparado es:

»  Un ejercicio reflexivo y crifico que busca describir, contrastar, inferpretar
y enconfrar las regularidades de las politicas educativas internacionales,
nacionales y distritales acerca de la evaluacion del aprendizaje, sus
implicaciones e incidencia en la escuela.

» Una précfica investigativa que potencia y dinamiza el conocimiento y la
comprensién de los discursos politicos, epistemolégicos y pedagdgicos
que conllevan los enfoques y fendencias de la evaluacién del aprendizaje.

Estrategia de investigacion: el estado del arte
y el método comparado

El valor del estado del arte se encuentra en el ejercicio mismo de poner a dialogar
a los investigadores a fravés de sus fextos en tomo a un tema y presentar, de esta
manera, los estados de conocimiento y avances en un momento determinado, asf
como las comunalidades y especificidades del fratomiento de dichos femas.

En el proceso investigativo, las condiciones de seleccién utilizadas para la
demarcacion temporal y geogréfica de la investigacion se tomaron de la investigor-
cién realizada por Camargo et al. (2008): La investigacién educativa y pedagd-

gica en Bogotd: estado de arte 2000-2004.
la primera delimitacién es tfemporal y geogrdfica:

» Desde el punto de vista temporal, se delimité la bisqueda a la produc-
cion investigativa en politica educativa de la evaluacién y de la evaluo-

cion del aprendizaje desde el 2002 hasta el 2012.

» Geogréficamente, se restringié a Bogofd, en universidades y centros
donde se produce investigacion sobre evaluacion del aprendizaie.

la segunda delimitacién tiene que ver con los niveles educativos a los que se
refiere la documentacion:

» Badsica primaria y secundaria.

»  Media.



la tercera demarcacion se refiere a la produccién investigativa, enfendida
como la reflexién sistemdtica y rigurosa realizada en el tema de la evaluacion
del aprendizaje sobre los problemas de conocimiento propios de esta y con el
abordaje metodologico aceptado y legitimado por las comunidades cientificas
que se ocupan de su realizacion. Finalmente, puede hablarse del tipo de comu-
nidad en cuyo seno se produce el conocimiento de investigadores y de forma-
cién académica que, asimismo, dio lugar a la siguiente delimitacion para la
seleccion de documentos:

» Investigaciones.
» Tesis de maestria.

» Tesis doctorales.

Lugares de acceso a la documentacion

Para acceder a la documentacién, se visitaron las siguientes universidades
cenfros de investigacion vy, a la vez, se definieron unidades de andlisis segin el
méfodo comparado.

Tabla 1. Criterio de seleccién de instituciones

Lugares Criterios Descripcion

Se refiere a la tradicién e historia de los programas
académicos y produccion invesfigativa sobre
evaluacién y politicas educativas en los niveles de
maestria y doctorado, especialmente desde el 2002.

Trayectoria

la presencialidad se establece como un referente
de mayor proporcién en la ciudad de Bogotd. la
modalidad influye directamente en las actividades
Universidades académicas y varia considerablemente, debido a
que el andlisis de la invesfigacion en los programas
Meodalidad a disfancia podria sesgar un poco la consecucién de
presencial los objetivos al constituirse como categorias Gnicas.
Por dltimo, la modalidad a distancia permite atender
a la poblacién de diversas partes del pafs, por tanto
la caracterizacion, de acuerdo al contexto elegido
(Bogotd), se veria mezclada con datos de ofros
contextos muy diferentes a los de la ciudad capital.

Se refiere a la fradicién e hisforia de produccién

Cenfros de . o = y
Trayectforia investigativa sobre evaluacion y politicas

investigacion

educativas, especiolmente desde el 2002.

Fuente: elaboracién propia.
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Tabla 2. Criterio de seleccién de instituciones y produccién investigativa

Universidades con posgrado Centros de investigacién
en educacion (mf:esfr[as y con tray_ef:torla en Produccién
doctorados con énfasis en produccién sobre investiaati
. s . . ., .. gativa
evaluacién del aprendizaje) | evaluacién del aprendizaje
Pontificia Universidad Javeriana Insfituto para la Investigacion
Universidad Externado Educativa y el Desarrollo Investigaciones
Pedagdgico (ipep)
Universidad Sanfo Tomds Tesis de maestria
o Insfituto de Investigacion en _
Universidad de La Salle Educacion de la Universidad | Tesis doctorales
Universidad Pedagégica Nacional Nacional de Colombia (iEpu]

Fuente: eloboracién propia.

la investigacién se propuso desde la perspectiva del método comparado,
con el fin de indagar sobre las tendencios de la politica educativa asociadas con
la evaluacién del aprendizaje. De esta forma, fodo el proceso investigativo se
enmarco en el método comparado a partir del estado del arfe.

Fases del estado del arte y el método comparado

El desarrollo de un esfado del arte en investigacion educativa implica la consfruc-
cion de una serie de fases sistemdticas que permiten identificar, organizar y analizar
la produccion académica relevante sobre un tema especifico. Estas fases, combi-
nadas con el método comparado, facilitan una vision critica v estructurada de los
enfoques, tendencias, vacios y aportes presentes en los estudios analizados. A con-
finuacién se presenta un cuadro que resume las principales fases del proceso v la
manera en que el méfodo comparado contribuye al andlisis riguroso de las fuentes.

Tabla 3. Ubicacién y relacién entre las fases del estado del arte y el método comparado

Fases del estado Fases del método
del arte comparado Hilker- Ubicacién
Hoyos (2000) Bereday (1962)
p : Se conceptualiza el objeto de estudio,
reparatoria

su abordaje y los nicleos temdticos.

Caracterizacién de la documentacion.
La primera fase se inicia

Descriptiva con la descripcion de las
situaciones y fendmenos.

Regisfro general de la
recoleccién de informacién.

80 restmenes analiticos de educacién.




Fases del estado Fases del método
del arte comparado Hilker- Ubicacién
Hoyos (2000) Bereday (1962)

Presentacion de las 5 universidades
y los 2 centros de investigacion
segUn cada categoria de RAE.

Sintesis de las 5 universidades vy los
Interpretacion y aclaracién |2 centros de investigacién en las 5
de descripciones. categorias de los raE. Confrastacion

| A de las 5 universidades y 2 centros
nterpretafiva por Yuxiaposicion de la de invesfigacion por categorias
nicleo temdtico '

infqrmocion en forno a Andlisis de las semejanzas,
variables estobl@c@os diferencias y regularidades de las
en la fase descripfiva. 5 universidades v los 2 centros de

investigacion en las 5 categorias.

Comparacion:
Construccién esfablecimiento de Balance analifico conceptual de
feérica global conclusiones a partir del | las categorias analizadas.

andlisis comparado.

Extension y

B Publicacion del informe finall.
publicacién

Fuente: elaboracién propia.

Segin Hoyos (2000, la primera fase es de preparacion, en la cual se concep-
tualizan el objeto de estudio y su abordaje v se describen los nicleos temdticos
de la investigacion. En este caso son:

» Tendencias en politica. Calidad y rendicién de cuentas vy legislacion:
corrientes que orientan en deferminada direccion la politica educativa
en el abordaje de la evaluacion del aprendizaie.

» Enfoques epistemolégicos. Escuelas, autores y objetos de evaluacion:
orientaciones histéricas v filoséficas que han definido la evaluacion edu-
cativa y del aprendizaie.

» Enfoques pedagodgicos. Modelos y enfoques pedagégicos, qué, para
qué, cdmo y quién evalla: orienfaciones pedagdgicas que han concep-
tualizado la relacion del aprendizaje, lo ensefianza y la evaluacién.

» Relaciones y criticas. Se describen como los nexos y vacios que van
surgiendo en el proceso investigativo.

» Aportes y recomendaciones. Se refiere a la contribucién que hace la
investigacion a la construccién de nuevo conocimiento y consejos para
el mejoramiento de las investigaciones.

Capitulo 1. Un estado del arte con metodologia comparada
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En una segunda efapa se refoma la definicién dada por Hoyos (2000) sobre
la fase descriptiva, es decir, el inicio del trabajo de campo, que incluye la ubi-
cacién de referentes disciplinares vy tedricos, sujetos, delimitaciones espaciales,
tfemporales y contextuales, autores y perspectivas tedricas, elementos que ya han
sido soslayados.

Segun HilkerBereday (1962, citado por Raventés, 1983, la descripcién frata
de conseguir un conocimiento amplio y lo mas completo posible de agquello que
se prefende comparar; asi, esta fase es un primer estadio de la comparacion en lo
que se refiere al examen de la informacién escrita, es decir, es una toma de con-
facto. En lo que los autores citados denominan “geografia de la educacion” debe
incluirse un trabajo de organizacién de todos los datos y de los materiales recopi-
lados. La tabulacién de datos, una vez han sido expuestos ordenadamente, puede
ser ofro elemento de esta etapa descriptiva.

Se desarrolla un registro general de recoleccién de informacion en el que se
describen: nimero de resimenes analiticos en educacién (RAE), nimero de acceso
a la investigacion, fitulo, autor, director, afio, ubicacién, nivel en que se desarrolla la
investigacién, tema, palabras clave e institucion.

En la tabulacién de datos se hace la presentacion de las cinco universidades
y los dos centros de investigacién segin cada categoria de RAE [ver anexo.

Los ochenta rAE se distribuyeron de la siguiente forma:

Tabla 4. Distribucién de los rae en universidades

Universidad _ Nomero de Nomero de rae

investigaciones

Universidad de o

lo Salle 2 investigaciones 1-2

Universidad Javeriana 3 investigaciones 35

Universidad Externado o

de Colombia 15 investigaciones 620

Universidad Santo Tomds 9 investigaciones 2129

Univgrsidod Pedagogica 20 investigaciones 3049

Nacional

Total de rAE 49 investigaciones

Fuente: elaboracién propia.



Tabla 5. Distribucién de los RAE en centros de investigacién

Nomero de

. . Nomero de rae
Investigaciones

Centros de investigacién

Instituto para la Invesfigacion
Educativa y el Desarrollo 27 invesfigaciones 5077
Pedagogico (IDep)

Instituto de Investigacion en Educacion,

Universidad Nacional (iepu) 3 investigaciones 78-80

Total de rAE 31 investigaciones

Fuente: elaboracién propia.

Para Hoyos (2000), la tercera fase es la interpretativa por nicleo femdtico,
que permite ampliar el horizonte del estudio por unidad de andlisis y proporciona
datos nuevos integrativos por nicleos temdticos, por lo cual frasciende lo meramente
descriptivo y conduce al planteamiento de hipdtesis o afirmaciones pertinentes
para la construccion tedrica.

Esta fase tiene como productos la sinfesis de confrastacién de las cinco univer-
sidades y los dos cenfros de investigacién por categorias v el andlisis de las seme-
janzas, diferencias y regularidades presentes en dichas instituciones.

la cuarta fase se define como de construccién tedrica global; comprende
un balance del conjunto y parte de la inferpretacion por nicleo temdtico para
mirar los resultados del estudio tales como vacios, limitaciones, dificultades,
fendencias y logros obtenidos con el fin de presentar el estado actual de la
investigacién de manera global, lo cual permite orienfar nuevas lineas de inves-

tigacion (Hoyos, 2000).

la dltima etapa es la comparacién, y se trafa de una fase de evaluacién, de
resuliados, de consecucion, entre ofros aspecios, a la que se llega como resuliado
de los andlisis realizados en las efapas anteriores, en especial de la yuxtaposicion.
Es decir, si en la fose anterior se confrontaban los conjuntos paralelos y se establecia
con claridad el cuadro de la comparacion, ahora el objetivo principal consiste en
valorar y extraer conclusiones, separando lo fundamental de lo accidental. Puede
sefialarse, ademds, que se trata més de una efapa de sinfesis que de andlisis, segin

Hilker-Bereday (1962, citado por Raventés, 1983).

Los resultados de esfa investigacién permitieron una caracterizaciéon de las fen-
dencias politicas y de los enfoques epistemolégicos y pedagégicos en la evaluacion
del aprendizaije, asi como la comprension y comparacién de sus senfidos y contex-
fos, factores que determinan las tendencias de la evaluacion del aprendizaje con
un compromiso hacia la accién emancipadora; ademds, propiciaron el reconoci-
miento de las dindmicas histéricas, politicas y sociales para examinar la inferrelacion
enfre el fexto, los agentes y los confextos de la produccion investigativa.

Capitulo 1. Un estado del arfe con metodologia comparada
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la consfruccion del estado del arte es un caleidoscopio que
nos ofrece diversas imdgenes de nuestro objeto de estudio y
nos da la posibilidad de elegir de ellas la que tiene mayor
claridad y ofrece el mejor panorama de investigacion.

MARIELA SONIA JIMENEZ, Lo construccion del estado del arfe en la
formacién para la investigacién en el posgrado en educacién.

El estado del arte y la mefodologia comparada son dos categorias centrales y
deductivas que se abordan y se proponen en el presente estudio como estrategias
metodologicas para el andlisis critico de las dimensiones politicas, epistemologi-
cas y pedagdgicas de la produccién investigativa en evaluacion del aprendizaje.
Una de las finalidades de este escrito es lograr una reflexion histérica y epistemolé-
gica del estado del arte empleando una metodologio comparada, para lo cual es
necesario concebir el proceso metodolégico y técnico de la investigacién a partir
de un andlisis gnoseoldgico.

Una de las ideas que pretendemos defender es que la postura epistemolégica
es la columna vertebral del desarrollo de un estado del arte. Al respecto, Paramo y

Otélvaro (2006) aclaran:

[...] se entiende por postura epistemoldgica o paradigma el conjunto de
suposiciones de cardcter filoséfico de las que nos valemos para aproxi-
mamos a la busqueda del conocimiento, la nocién que compartimos de
realidad y de verdad, y el papel que cumple el investigador en esfa bis-
queda de conocimiento, al igual que la manera como asumimos al sujeto

esfudiado. (p. 21)

En consecuencia, el estado del arte y la postura epistemoldgica estan estrechos-
mente relacionados. Nuestro estudio conjugé el méfodo del estado del arfe con el
de lo metodologia comparada en los dmbitos educativos y pedagdgicos de la
evaluacién del aprendizaje. Con base en esta experiencia, podemos decir que
el estado del arte requiere de un andlisis comparado crifico de su objefo de estudio
para la transformacion de su propio significado, en aras de superar la fendencia a
ser una simple técnica de recoleccion del conocimiento investigado.

la concepcién del estado del arte, también llomado estado de la cuestion,
como esfrategia metodolégica, ha venido evolucionando. Por ejemplo, en la
actualidad se puede decir que es una investigacién de investigaciones, y que se
ha convertido en una herramienta esencial, en universidades y centros de inves-
figacién, para revisar la situacion actual del conocimiento sobre sus dreas, asi

Capitulo 2. El estado del arte y el método comparado en la investigacion: la indagacién de nuevos sentidos en el andlisis comparado
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como para hacer un balance y crear nuevos escenarios de formacion e investi-
gacién en los respectivos campos de interés.

En el caso de la formacion de estudiantes de posgrado, Arredondo et al.
(1989, citados por Jiménez, 2009), plantean que la construccion de un estado
del arfe coadyuva de manera muy importante en la formacion para la investigacion,
entendida como

[...] la capacidad del individuo para la delimitacion de problemas, la
bisqueda y desarrollo de herramientas teéricas y metodolégicas, la orgo-
nizacion, el cuidado y los controles que han de tenerse en el proceso,
la reformulacion ante lo imprevisto, la priorizacién vy el procesamiento
de la informacién, la sefalizacion de los limites v los alcances de lo
obtenido, la inferencia de los usos deseables y posibles de los resulto-
dos, la apertura de la informacién y confrontacién de lo investigado, el
establecimiento de nuevas hipdtesis v la necesidad de realizar nuevos
frabajos complementarios. (p. 147)

En particular, en los niveles de maestria y doctorado, el estado del arte apoya
la concrecion de los objetos de estudio y la organizacion de estrategias pun-
tuales para hacer una sistematizacion rigurosa, que permita aclarar el rumbo
en medio de la desbordada cantidad de informacion que provee la literatura en
cada tema.

A través de esta estrategia mefodolégica, el estudiante desarrolla sus compe-
fencias y destrezas investigativas, tales como la seleccion y delimitacion del pro-
blema y el objefo de estudio, la bisqueda de informacién en bases de datos v el
manejo del recurso informdtico. Esto le permite lograr una mayor autonomia y
organizacion a la hora de desarrollar su proceso investigativo.

Si hablamos de un estado del arte dentro de una metodologia comparada,
es imporfante comprender que la educacion comparada es un campo que fiene
su propia hisforia y sus propios limites, pues depende y tiene lazos fundamen-
fales con los campos de la historia, la filosofia y todas las ciencias sociales

(Epstein, 2010).

Una investigacion desde la perspectiva de la educacién comparada puede
dar a conocer la circulacion y las manifesfaciones, tanfo locales como regiona-
les, de ideas acerca de la administracién, la evaluacion, la escuela, el curriculo,
el profesorado, los contenidos, los saberes escolares, entre ofros, asi como sus
cambios a través del tiempo (Brigido, 2004, citado por Diaz Ballén, 2019).

Tal y como plantea Martinez (1995, citado por Uribe, 2005), en un estado
del arte se priorizan los objefivos que persigue una investigacién; en esfe caso, se
frata de una investigacién que utiliza el método comparado basado en “el andlisis
de las diferencias o similitudes, tendencias o megatendencias sobre las caracte-
risticas, problemas o dimensiones del érea de estudio social, en particular en el
contexto de sus realidades socioculturales distintas y diversas, feniendo como
fundamento la informacién documental publicada” (p. 199).



Es asi como la educacion y la metodologia comparadas se convierten en
elementos fundamentales para conocer las megatendencias y los megadiscursos
que inciden hoy en los modelos educativos (Garcia, 2012). Asi pues, es posible
indicar que la expresion estado del arfe empieza a crear un nuevo campo de
invesfigacion, y que no solo se refiere a una ampliacion de la documentacion, sino
fambién a la conversion de la investigacion en fendmeno de investigacion en sf; en
consecuencia, se podria hablar de la investigacién sobre la investigacion.

El concepto del estado del arfe ha tenido fres momentos importantes. El primero
lo asume como una investigacion documental que tiene como finalidad la cons-
fruccion y apropiacién del conocimiento; de este modo, Vargas y Calvo (1987,
Cifuentes et al. [1993), al igual que Uribe (2005), lo definen como una investi-
gacién documental que reconstruye la teoria en las investigaciones aplicadas para
inferrelacionarse con ofras apuestas explicativas, que tiene un particular interés
para el investigador, el grupo o la comunidad cientifica sobre un tema o un drea
de conocimiento.

Cuando se hace referencia a una investigacion documental es porque su
estudio es metédico, sisfemdtico y ordenado, con objetivos bien definidos, de
datos, documentos escritos, fuentes de informacion impresas, contenidos y referen-
cias bibliogréficas. El estado del arte sirve de base para la comprensién del pro-
blema, la definicién de nuevos hechos o situaciones problémicas, la elaboracion
de hipdtesis o la orientacion hacia nuevas fuentes de investigacién en la cons-
fruccion de conocimiento (Cifuentes et al., 1993).

En este senfido, el estado del arte permite profundizar el objeto de estudio
a partir de la interprefacién de las distintas investigaciones con el objetivo de
proponer nuevas miradas investigativas en el dmbito tedrico y aplicado. En las
investigaciones se esfablece un didlogo constante de saberes, en la medida en
que en los fextos se encuentra la voz de los investigadores vy los participantes,
asf como los confextos sociales y politicos. Se hace necesaria la construccion de
mefodologias que promuevan la participacion, la autocritica y la deliberacién
de las comunidades educativas.

Para lograr el avance de lineas de investigacion, es preciso el desarrollo de
estodos del arte que permitan lo generacién de nuevas alternativas de investi-
gacién y formacién que, a su vez, logren nuevas reflexiones, interpretaciones y
comprensiones fedricas como aporte al desarrollo cientifico de la problemdtica
presente en la evaluacion.

El segundo momento propone al estado de arfe como una revisién de propues-
fas de investigacién v sus productos que permite el desarrollo tedrico, investigativo
y social de un fenémeno.

Como expone Uribe (2005), el estado del arfe es una investigacion sobre
la produccién investigativa de un deferminado fenémeno en estudio que permite
develar la dindmica o partir de la cual se ha desarrollado su descripcion, expli-
cacion o comprensidn, asi como la construccion de conocimientos sobre el saber
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acumulado. Es, también, un elemento bésico e indispensable para definir y estruc-
turar la investigacion.

Es evidente que un estado del arte que frasciende la mirada técnica propone
una estrategia que forma parte del avance cientifico de un objeto de conocimiento
que podria contribuir a la creacion de teoria, investigacion, formacion y transfor-
macién de la préctica social.

En ese sentido, las investigaciones se crean en contextos diversos que plan-
tean diferentes paradigmas epistemolégicos, pedagégicos y metodolégicos. Eso
implica que el investigador ha de valorar los puntos de vista de las distintas
voces que se enfrelazan en las investigaciones (la voz de los sujetos investiga-
dos, la voz del fexto politico e ideologico y la voz misma del investigador, i. e.,
la polifonia de los textos investigativos), para luego hacer una lectura inferpreta-
fiva y critica de aspectos convergentes y divergentes, para proponer asi nuevos
campos de investigacion y formacion que permitan la creacién de reflexiones,
interprefaciones y comprensiones del objeto de estudio.

En un fercer momento, se propone el estado del arfe como una investigacion
documental que tiene un desarrollo propio, cuya finalidad es dar cuenta de cons-
frucciones de sentido sobre bases de datos.

Para alcanzar tal objetivo, Hoyos (2000) propone diversos elementos que
debe abordar un estado del arte: el concepto de diagnéstico, que se define como
el estado actual del conocimiento, en el que se responde a la pregunta sdénde
esfamos? para analizar qué se ha dicho del objeto de estudio, cémo se ha dicho,
qué logros se han alcanzado, qué no se ha dicho y qué vacios existen.

la definicién de prondstico es el estado prefendido del conocimiento, en el
que se responde a la pregunta sadénde podemos llegar?, y en el que se agru-
pan cuestionamientos, preguntas, fesis, argumentos e hipdfesis sobre el objeto
de conocimiento.

la creacion de sentido se remite a una postura epistemolégica critica y cons-
fructivista del estado del arte que plantea una realidad, la cual se crea a partir
de las mdltiples construcciones mentales de los cientificos y sus productos, que
corresponden a confextos histéricos, sociales y politicos especificos.

El circulo hermenéutico es un recurso explicativo que permite el constante
didlogo entre el investigador, el texto, el contexto y la voz de los investigadores.
Esto lo convierte en un elemento dinamizador de sentido que trasciende la téc-
nica documental.

la propuesta de un estado del arte desde la concepcién de la educacion
comparada comprende los siguientes elementos:

1. Se redliza el proceso de comparacién con la finalidad de entender
distintos confextos de un objeto de estudio con el objetivo de promover
cambios y optimizar los elementos educativos. Segin Caballero et al.
(2016), en educacién se compara para tener referencias externas, para



ponernos a nivel nacional, internacional y supranacional, de tal forma
que, una vez realizadas las comparaciones, el objefivo que perseguire-
mos no serd una mera descripcion de los datos extraidos del estudio,
sino la busqueda de la mejora comin. Es decir, se hace la comparacién
para promover cambios y optimizar los elementos educativos.

2. Se relacionan hechos o fenémenos con la finalidad de encontrar simi-
litudes y diferencias y asi obfener conclusiones pertinentes. El método
comparado, en palabras de Luzuriaga (1991), permite “parear o relo-
cionar hechos o fenémenos para encontrar sus parecidos o diferencias
y obtener las conclusiones pertinentes [...] es la operacién mental activa
dirigida por perspectivas de percepcion y basada en criterios que con-
duce al conocimiento de relaciones” (p. 29). Brigido (2004), Gvirtz v
Coria (2010), citados por Diaz Ballén (2019), plantean que comparar
implica “fijar la atencién en dos o més obijefos para descubrir sus relo-
ciones o estimar sus diferencias o semejanzas” (p. 11).

3. la comparacién valora la existencia del ofro, ya sea ofra cultura,
ofro pafs, ofra regién u ofros objefos de los sistemas educativos.
Para Schriewer (1977), citado por Martinez (2003, p. 18), la comparar
cién se refiere a actos mentales dirigidos a obtener un determinado
conocimiento a fravés del esfablecimiento de relaciones. Comparar
implica reconocer la existencia del ofro. Este dltimo concepto, objefo
de esfudio en diferenfes campos y popularizado por el de ofredad, es
empleado para considerar las relaciones entre culturas, paises o regio-
nes y subsistemas educativos.

La relatividad cultural ha experimentado un largo desarrollo en la antro-
pologia, la sociologia vy la historia. La otredad cultural esté precondi-
cionada inicialmente por actitudes mentales y foma forma como método
comparativo y como externalizacion hacia situaciones mundiales.

4. la comparacién toma en cuenta los momentos histéricosociales de los
objetos o problemas que se propone investigar. Gvirtz y Coria [2010)
plantean que comparar implica fijar la atencién en dos o mas objefos
para descubrir sus relaciones o estimar sus diferencias o semejanzas.
De esfta definicién se desprende que para comparar tiene que haber
objetos o problemas comparables. Pero estos objefos y problemas se
constituyen de acuerdo con condiciones de cardcter histérico-social,
de manera que algo que resulta comparable en un momento histérico
puede no resultarlo en ofro.

A partir de las ideas anteriores, el estado del arte con metodologia compa-
rada requiere comprender y analizar los diversos confextos y momentos histérico-
sociales en los que se expresa el objefo de estudio y se los compara valorando
la interpretacion del objeto de estudio en una lectura relacional para encontrar
similitudes, regularidades y diferencias.
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Hacia una propuesta comparada
critica del estado del arte

Un estado del arfe consiste en inventariar y sistematizar la produccién
en un drea del conocimiento, ejercicio que no se puede quedar

tan solo en inventarios, matrices o listados; es necesario trascender
cada texto, cada idea, cada palabra, debido a que la razén de

ser de esfe ejercicio investigafivo es lograr una reflexién profunda
sobre las tendencias y vacios en un drea o tema especifico.

GERMAN VARGAS Y GLoria CAVO, Seis modelos alfernativos
de investigacién documental para el desarrollo de
la préctica universitaria en educacién.

El paradigma de la teoria comparada critica concibe que la realidad se construye
a partir de la comparacién y el enfendimiento de la ofredad [culturas, paises o
regiones, subsistemas educativos, insfituciones educativas y hechos educativos) en
el descubrimiento de sus relaciones a partir de las diferencios y semejanzas con el
ofro. En esa realidad, el sujeto se reconoce activamente y participa con el ofro en
el compromiso hacia la accién emancipadora.

Desde el punto de vista onfolégico, el estado del arte plantea que el investi-
gador construya puentes entre el lector vy el texto, el texto y su productor, el con-
fexto histérico y el presente, y una y ofra circunstancias sociales en particular que
impliquen la transformacién hacia una préctica democrdtica. En ese sentido, el
investigador, en el uso de la hermenéutica critica, se aproxima a la comprension
de los textos, que son el reflejo de realidades y particularidades de los confextos
educativos y pedagogicos, dialoga con ellos y, a través de la comparacion, logra
confrastar varias perspectivas y proponer diversas conclusiones que permiten dar a
conocer la circulacion y las manifestaciones insfitucionales de ideas que se tienen
acerca de la evaluacion del aprendizaje.



Tabla 6. Postura comparada critica del estado del arte

U °« e .
2 - Relacién con el estado del | APOFTes Y limitaciones
g Comparada critica e al proyecto de
S ar investigacion
Realista comparada critica:
la reclidad se construye @
partir de la comparacion vy el
enfendimiento de la ofredad
[culturas, pafses o regiones,
subsistemas educativos,
8 |insfituciones educativas y El £A consfruye un puente entre | La voz de los diferentes
_g’ hechos educativos) y en el lector, el texto, su productor, agentes de la
O | ¢l descubrimiento de sus el contexto historico v el invesfigacion se convierte
6 relaciones a partir de las presente, y una circunstancia en un elemento de
diferencias y las semejanzas social en particular y ofra fransformacién politica y
con el offo. En esa realidad | (Denzin y Lincoln, 2012). social del conocimiento.
el sujeto se reconoce
activamente, participa con el
ofro en el compromiso hacia
la accién emancipadora.
El investigador utiliza el circulo
hermenéutico en el £A proceso
Hermenéutica critica. de andlisis en el que los
y inférprefes buscan la dindmica L |
Lo comparacion no es la histérica y social que moldea o avances e
reproduccion concepual lar inferprefacion textual) y asi invesfigacion < del
de datos objefivos de la comienzan en la ida y vuelta de | PPN @ Taovss | ©
2 reohdo‘o!, sino una aufenfica | esjydiar partes en relacién con el égc?ngcwmlihs e
R} formoqon y constifucion fodo y el todo en relacién con las mlimlcos N q;cos,
g del sujeto social. partes [Denzin vy lincoln, 2012). policas y sociaies.
% Una comparacion de la En este andlisis se articula lo ; d|d\ogo reflexivo
& situacion histérico-cultural explicativo y lo comprensivo € conwerfte enun
con ofros contextos conlleva | con el fin de develar las Z\er‘ne?to U”dgme”TOI
una aspiracién de ser una | confradicciones ideologicas | c e ormo;londyl
fuerza transformadora de para la transformacisn a consfruccion de
las moltiples y complejas critica del mundo social y se sujeto socol.
realidades sociales. establece un proceso dialogico
fransformativo que energiza
y facilita la transformacién.
—_ e iy Se utilizardn insfrumentos
S | Técnicas de recoleccion y A .
;E, andlisis de la informacion Andlisis del circulo hermenéutico or|enrodgs al andliss
de necesidades y a la
g que permitan la creacion para la construccién de una flexic b y‘ .
E | de una verdad participativa | dialégica transformativa. [efiexon sobre soluciones
2 paricip 9 bles o procesos
£ |y emancipadora. post procesos |
practicos y parficipativos.

Fuente: Elaboracién propia a partir Denzin y Lincoln (2012).
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Lla hermenéutica critica se convierte en una herramienta esencial de la teoria
critica, pues sugiere que el conocimiento no es una simple reproduccion concep-
tual de datos objetivos de la realidad, sino una auténtica formacién y constitu-
cién. Implica, ademés, una comprensién de la situacion histérico-cultural de la
sociedad y aspira a ser una fuerza transformadora de las maltiples y complejas
realidades sociales.

El investigador utiliza la interprefacion, la descripcion, la yuxtaposicion y la
confrastacién en el estado del arte proceso de andlisis en el que los intérprefes
buscan la dindmica histérica y social que moldea la interprefacion textual) en una
dindmica de ida y vuelia; es decir, estudia las partes en relacion con el fodo v el
fodo en relacién con las partes (Denzin y Lincoln, 2012).

Ademas, establece acuerdos intersubjefivos con los discursos enconfrados, @
partir de confrontaciones dialdgicas, para encontrar diferencias vy similitudes infrin-
secas e ideolégicas que permitan la fransformacién crifica del mundo social.

De igual manera, los investigadores inferesados en el estado del arte plan-
tean un didlogo que promueve y facilita la transformacion, para lo cual pro-
ponen la accién comunicativa como base del entendimiento de la interaccién
social, reconociendo el acuerdo participativo, la perspectividad y el respefo a la
diferencia en el proceso (Sverdlick, 2008). En ese sentido, utilizan técnicas de
recoleccion y andlisis de la informacion que permiten crear una verdad participa-
fiva y emancipadora y que se reflejan, en el estado del arte, en la utilizacion del
circulo hermenéutico con propésitos de un didlogo transformativo.

En conclusion, el paradigma de la teorfa comparada critica y el enfoque
hermenéutico critico en el estado del arte constituyen una apuesta metodolégica
y epistemolégica por la comprensién profunda y transformadora de la realidad
educativa. El investigador no se limita a recopilar informacion, sino que inter-
prefa, compara, dialoga y fransforma, reconociendo al ofro como sujefo activo
en la construccion del conocimiento. Esfe proceso dialégico vy reflexivo permite
descubrir las multiples voces que circulan en los discursos sobre la evaluacién vy,
mediante la accién comunicativa y el circulo hermenéutico, se contribuye a una
practica investigativa comprometida con la transformacion democrdtica, participa-
fiva y emancipadora de los contextos educativos.
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la relacion entre la politica educativa y la evaluacion del aprendizaje es un
aspecto fundamental que prefendemos abordar en esfe libro. El presente capiiulo
fiene como propdsito definir el concepto de politica educativa y analizar la ten-
dencia de la politica de calidad y evaluacion como rendicién de cuentas.

El concepto de politica educativa

Para enfender la politica, segin Diaz (2019), es importante anotar la diferencia
del término en la lengua inglesa, debido a que se puede hablar de politics como
el arfe y la ciencia de gobernar y de policy como el proceso que busca inter-
venir en situaciones que se consideran problemdticas.

De igual forma, en espafiol la palabra politica expresa, por una parte, el arte
y la ciencia de gobemar, de adquirir el poder en la toma de decisiones y de pro-
ducir consensos; por ofra, la politica se entiende como un proceso integrador de
decisiones, acciones, inacciones, acuerdos e instrumentos, conducido por auto-
ridades publicas con el fin de solucionar o prevenir situaciones definidas como
problemdticas (Veldsquez, 2009).

la politica piblica es un conjunto de decisiones interrelacionadas que son
adoptadas por un actor o grupos de actores politicos y que involucra la defini-
cién de metas y medios para su logro en el marco de una situacién particular
(Espinoza, 2009). En este senfido, la politica publica educativa hace mas énfo-
sis en el proceso de toma de decisiones para lograr la solucion o prevencién
de problemdticas en aspectos educativos. Asi pues, la politica educativa es un
conjunto de principios, objetivos y fines que orientan la accién educativa a nivel
esfatal o supranacional e institucional (lyanga, 2003).

Ademés, la politica educativa propone los lineamientos que atafien a la
evaluacion del aprendizaje en diferentes niveles, ya sea en un macrocontexto
relacionado con las politicas internacionales, nacionales y distritales de la evo-
luacion del aprendizaie; en el mesocontexto, que hace referencia a las dinami-
cas insfitucionales de la evaluacién; o en el microcontexto, que se articula con el
ejercicio de las practicas evaluativas en el aula de clase.

Estos niveles de comprensién son abordados por Colom y Dominguez (1997)
cuando definen la politica educativa como:
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[...] una disciplina a caballo entre el discurso macrosociolégico y de gran-
des lineamientos ideolégicos, concretado por lo general a fravés de ins-
frumentalizaciones genéricas que invaden las parcelas de lo juridico y
de lo legal, y enfre la realidad microcomunitaria, propia de la escuela,
que incide en la vida profesional y aun privada de alumnos, padres v pro-
fesores. Asi pues, la politica de la educacién es un discurso relacionante
e inferactuante enfre las visiones macro y micro de la realidad social, esco-
lar, ideoldgica, poliica y educativa, que un tiempo histérico, determinado,
a modo de contexto indefinido, marca e inexorablemente va marcando a

hombres y pueblos. (p. 17)

la poliica educativa es dindmica en la medida en que equilibra diferentes
niveles contextuales de la realidad y requiere armonizar las diferentes miradas que
permitan una transformacion critica en la escuela.

la politica de rendicién de cuentas

Esta politica ha tenido muchas implicaciones en la concepcién del proceso evo-
luativo del aprendizaije, ya que se requiere dar cuenta de todos los resultados del
proceso educativo, aumentando la responsabilidad de cada actor que pertenece
a la comunidad educativa.

Asi, el concepto de rendicién de cuentas, fal y como lo propone Corvaldn
(2006), se relaciona con el término anglosajén accountability, que alude a dos
conceptos que se relacionan: la rendicién de cuentas y la responsabilizacion,
lo cual significa que se brinda una rendicién a los interesados o involucrados
por los resultados del proceso educativo, con la expectativa de que estén en
aumento los niveles de responsabilidad de cada actor sobre tal proceso.

Por ejemplo, los directivos y docentes de una comunidad educativa rinden
cuentas a la comunidad en general y a los entes distritales sobre los avances
logrados fanto en el aspecto financiero como respecto a los recursos humanos,
materiales, etc. En este caso, rinden cuentas sobre los resultados obtenidos en
las evaluaciones internas y externas de la evaluacién del aprendizaje y propo-
nen estrafegios de mejoramiento de esfos resultados. Ademds de informar a la
comunidad, se asumen o demandan responsabilidades frente a posibles bajos
resultados en las evaluaciones.

Para Nifo (2001), la rendicion de cuentas, usada en los Estados Unidos
desde los afios sesenta, ofrece diversidad de sentidos. Para la mdas comin y
generalizada de las inferpretaciones, rendir cuentas corresponde a presentar los
resultados de la productividad en el rendimiento de las escuelas a empleadores,
directivos o autoridades locales, distritales, regionales o nacionales. Se posi-
ciona para responder al inferés suscitado por conocer los resultados obtenidos
de la inversion econémica hecha a la educacion.



Esta tendencia, segin Pedré v Puig (1998, citados por Nifo, 2001, p. 3),
se introduce en Europa vy los paises desarrollados en la década de los setenta
para exigir que los responsables de la educacion respondan por los resultados
del rendimiento académico de sus respectivas insfituciones, lo que conlleva una
foma de decisiones:

Este término —accounfability— o la rendicion de cuentas, sin mds, se sos-
fiene hoy en dia porque es necesario confrolar y evaluar externamente a la
escuela, el rendimienfo y logro de los alumnos, y que se han de encontrar
nuevas férmulas que permitan auditar cuanfo aconfece en los escuelas y, por
consiguiente, en el conjunto del sistema escolar. (Pedrd y Puig, 1998, p. 162)

Existe una polisemia que caracteriza a la evaluacion por rendicion de cuentas
en el dmbito educativo. Segin MacCornick y James (1996, citados por Nifio,
2001), esta toma variadas formas:

[...] esquemas de evaluacién como contratos de actuacién, formacién del
profesorado basada en competencias, evaluacién de programas, andlisis
costo-producio, gestion por objefivos, programas nacionales a fravés de
pruebas de competencias minimas. Igualmente, el cheque escolar que se
enfrega a los padres para que ellos elijan la escuelas [en] donde matriculan
a sus hijos. [McComick y James, 1996, p. 21)

Para Gimeno (1993, citado por Nifio, 2001, p. 6], esta evaluacion estd
dirigida a resolver las necesidades del mercado y las demandas del consumidor:

La evaluacion de los profesores y de los resuliados escolares, la de aquellos
a fravés de esfos, se inferpreta y se recloma como una forma de peticién de
responsabilidades, de auditoria, sobre la ensefianza (accountability), para
incrementar la competitividad del sistema educativo en la produccion de
gentes preparadas, de acuerdo con las necesidades del mercado y segin
las demandas del consumidor. (Gimeno, 1993, p. 26)

Se deja ver enfonces que este tipo de evaluacion se orienta por una légica
empresarial fundamentada en criterios eficientistas y mercantiles de las politicas
publicas evaluativas, que se han asumido como termémetro de la llamada calidad
de la educacién. En esta linea, segin Parcerisa y Verger (2016):

la rendicién de cuentas (RAC) ha adquirido un cardcter més bien gerencial
len el senfido [en] que se basa en la obtencién y evaluacion de resuliados
escolares).

Actualmente, la RAC en educacién es considerada como una fuente de
eficiencia (es decir, una forma de promover una mejor alineacién entre las
aspiraciones gubernamentales v los propésitos de la escuela), de excelen-
cia académica (una herramienta para mejorar el desempefio por parte
de los cenfros, los profesores y los estudiantes) y de equidad una manera de
garantizar que fodos los estudiantes alcancen un nivel minimo de competen-
cias basicas). (p. 17)
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Estos autores plantean que el modelo de RAC ha sido producto de una nueva
gestion publica que, segin Diaz Ballén (2019), en sus inicios tuvo un propésito
social para alcanzar la eficiencia de los servicios publicos de cara a la inversion
del Estado y de los beneficiados, la misma que, de la mano de las politicas neo-
liberales, pretende que los mecanismos de rendicién de cuentas se dinamicen a
fravés de nuevos procesos gerenciales y de gestion, como consigna que enarbo-
lan los gobiernos socialdemocratas.

la calidad y la evaluacién como respuesta
a las politicas internacionales

Definir el concepto de calidad se convierfe en una tarea dificil debido al gran
nimero de conceptos que se encuentran en la literatura académica y a la mirada
descontextualizada que se utiliza en olgunas de las versiones. No exisfe un Gnico
concepto de calidad, pues depende del lugar donde se posicione el autor, ya
sea desde la mirada de los organismos infernacionales, de las instancias politicas
nacionales, de la politica distrital o de las instituciones educativas. Cada autor la
define desde su propio inferés y percepcién, por lo cual debe ser una concepcién
que se construya desde una postura de didlogo de saberes, una bisqueda cons-
tante de sus profagonistas, de los contextos sociales y politicos. Al respecto, Tiana
(2006) comenta: “la cuestion de la calidad también puede abordarse allernativa-
mente desde una mirada perspectiva macroscédpica (abarcando parcelas amplias
o el conjunto del sistema educativo] o microscopica (enfocandose en centros singu-
lares o programas educativos concretos” (p. 4).

El concepto de la calidad se ha puesto al servicio de los organismos internacio-
nales debido a que los experfos que hacen la politica educativa tienen un interés
técnico y econdmico frente a la revision de productos, procesos v resultados del
rendimienfo de los estudiantes. La simplificacion del concepto de calidad se da
cuando se asumen conceptos meramente instrumentales, olejados del verdadero
sentido de la educacién.

los organismos infernacionales esfén interesados en establecer lineamientos
de politica con el fin de controlar los modelos econdémicos y educativos y, a la
vez, instaurar los sistemas de control necesarios para que los paises respondan a
las necesidades del mercado frasnacional. Segin Apple (2001) y Diaz Borbédn
(2004), organismos como el Banco Mundial (em) y la Organizacién para la
Cooperacion v el Desarrollo Econémico (ocpg) plantean proyectos internacionales
a gran escala que giran en forno a una rendicién de cuentas en los resultados en
el aprendizaje de los estudiantes y de las pruebas estandarizadas como indica-
dores de calidad educativa.

En este sentido, las politicas de RAC son absolutamente centrales en las reco-
mendaciones de los informes elaborados por el Banco Mundial, que propone



que la RAC a nivel escolar es una condicion necesaria para mejorar la calidad
de los maestros v el aprendizaje, ya que permite alinear los incentivos de los
diferentes agentes educativos (Banco Mundial, 2015, citado por Parcerisa y
Verger, 2016, p. 17). Por ofro lado, la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco) considera que la infroduc-
cion de mecanismos de RAC en los sistemas nacionales de educacion es una
condicién necesaria para que los paises cumplan con los objefivos de desarrollo
sostenible en educacion (Organizacién de las Naciones Unidas para la Edu-
cacién, la Ciencia y la Cultura [Unesco], 2015, citada por Parcerisa y Verger,

2016, p. 1/).

la politica de rendicién de cuentas hace parte de la mirada del Estado evo-
luador que permanentemente monitorea los resultados de las metas planteadas
en las politicas y puestas en accién en las instituciones educativas.

Es fundomental recordar que Cassasus (1997), en los afios noventa, plan-
fed que hay una necesidad de dar razén de los resultados del sistema educativo
debido a que la ausencia de esténdares se convierte en un obstéculo para que los
padres de familia y la sociedad puedan pedir una rendicién de cuentas; ademds,
la evaluacion como rendicién de cuentas, de la mano de la creacion de esténda-
res, se da con la finalidad de medir el nivel de calidad educativa.

Este proyecto internacional de evaluacion desde los organismos infernacio-
nales presiona los cambios a fravés de la demanda social de informacion cuan-
fitativa sobre la educacion que se transforma en la denominada rendicion de
cuentas (accountability), bajo el principio de que la escuela y el sistema educa-
fivo en su conjunto deben responder a las demandas que la sociedad les plantea
(Fernandez, 2011).

Esta perspectiva privilegia una concepcién de calidad que trae serias reper-
cusiones a los procesos educativos, tal como lo plantea Diaz Borbon (2008):

La evaluacion salié del campo de referencia epistemoldgica en la pedagogia
y entré al escenario del lenguaje y de los postulados econémicos, traspasd
las fronteras educativas y se convirtié en un habilisimo vy eficaz parametro
al servicio de la inversion y la rentabilidad, de balanza cargada para el
arrasamiento de lo publico haciéndolo cada vez més un ferriforio de nego-
ciacién privada, de fratomiento de los sujetos en condicién de objetos en un
escenario de valores econémicos. (p. 183)

El Estado plantea la educacion en términos de rentabilidad, en un con-
texto de calidad en el que los requerimientos estén dados por la economia del
mercado, cuyas loégicas priorizan la entrega de resultados éptimos, pero con
la minima inversion de presupuesto. La consigna de la politica de calidad es
"hacer mas con menos”. De hecho, se busca que, en términos constantes, el
gasto destinado a cada estudiante en el sistema educativo resulte menor (Diaz
Barriga, 2000).
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Para verificar que esfos indicadores financieros permitan el cumplimiento de
politicas educativas, la evaluacion se convierte en un elemento técnico-instrumental
con resultados numéricos, en la medida en que la aplicacion de pruebas es un ele-
mento fundamental para el cumplimiento de la calidad educativa.

No obstante, se observa con preocupacién que la calidad se coloca como
finalidad casi exclusiva y se enmarca la evaluacién administrativa vy finan-
ciera del sector educativo en un discurso engaiioso, que relaciona en
forma directa la mejora de la calidad y la excelencia educativa con la

productividad. (Garcia Carrillo, 2013, p. 107)

De esfa manera, pensar la evaluacion en términos pedagdgicos se convierfe
en una falacia debido a que impera una visién mas sumativa que formativa de la
evaluacion de los estudiantes. Se da mayor importancia ol manejo de rankings
que permifen comparar y clasificar.

Esta cultura de la calidad produce una “explosion de la cultura de auditoria”,
fal y como lo plantea Torres (2011), pues existen modelos desarrollados en fun-
daciones privadas que afectan la educacion piblica, dado que se han instalado
presupuesfos tales como que si la escuela funciona mal es porque estd mal diri-
gida y administrada, que una buena escuela se caracteriza por una buena direc-
cién que dirige de arriba-abajo, que los éxitos y fracasos deben visibilizarse
mediante un listado de indicadores de rendimiento medibles y observables cuan-
fitativamente o que el problema de estudiantes con fracasos es debido a la mala
gestion de las tareas en el aula.

En ese sentido, impera la auditoria a los sistemas educativos para mostrar resul-
tados permanentemente, tal como sucede con la utilizacién de pruebas estanda-
rizadas, que se han convertido en un elemento fundomental para la medicién de
la calidad educativa, confexto en el que la rendicién de cuentas se convierte en
un motor de politica en la medida en que constantemente monitorea los parame-
tros de medicion en las pruebas.

Las pruebas Saber v los estandares de competencias
como elementos que dan razén de la calidad
y el rendimiento académico en la escuela

En su generalidad, en las investigaciones analizadas de universidades y centros
de investigacién se planfea que la calidad hace énfasis en el cumplimiento de
esténdares de competencias segin el grado vy la asignatura del curriculo y como
resullado de la medicién de pruebas nacionales e infernacionales.

Lla Universidad Santo Tomds menciona que la rendicién de cuentas se articula
a la politica de la calidad educativa y, en este caso, a su relacion con el ren-
dimiento escolar: “sobre la rendicion de cuentas, se indica que se realiza por



medio de la evaluacién, en especifico, las pruebas de Estado, ya que dan cuenta
[de] la calidad educativa y el estado del rendimiento escolar” (rag 23 y 27).

Lla Universidad Pedagégica Nacional sugiere que en la fendencia de rendicién
de cuentas se mide el nivel de competencias de los estudiantes:

Se refleja la tendencia de los esténdares, el control y la rendicién de cuen-
fas, ya que, por medio de enfidades como el Icfes y las pruebas estanda-
rizadas, se mide el nivel de competencia de los estudiantes con relacion a
los esténdares, y posteriormente se da una clasificacion o jerarquizacion
de los estudiantes con base en sus resultados obtenidos. (rae 39)

De igual manera, expone que la politica de rendicién de cuentas en el con-
fexto de la globalizacion neoliberal ha convertido la evaluacion en un ejercicio
esfrictamente técnico y administrativo:

Por ofro lado, se resalia que debido a las politicas en la globalizacion neo-
liberal, las politicas de rendicion de cuentas han deferiorado las précticas
educativas, ya que no se desarrollan en pro del mejoramiento del proceso
de ensefianza y aprendizaje, sino [que] se basan en la administracion #éc-
nica, la centralizacién del curriculo, la descentralizacién financiera y admi-
nistrativa, donde lo mds importante es el uso apropiado de los recursos, v
la evaluacion soportada en criterios de validez, usada también con fines de

sancion. (Rae 46, 47, 48 y 49)

la evaluacién como rendicion de cuentas se arficula a la politica de la calr-
dad educativa en la medida en que, a fravés de la medicién de los estandares de
competencias, en las pruebas de Estado se da cuenta de la calidad educativa y
el rendimiento escolar de los estudiantes. La medicién de las competencias se con-
vierte asi en el indicador mds importante de la calidad educativa, mientras que la
rendicién de cuentas hace parte de la politica de descentralizacion que establece
maneras de evaluar resultados de una buena gestidn. Los sistemas de evaluacion
se fransforman, enfonces, en instrumentos de rendicién de cuentas para el manejo
adecuado de recursos y resultados.

Para la Universidad de La Sadlle es significativa la relacién entre la defermine-
cién del nivel de desempefio de los estudiantes y la medicién de la calidad de la
educacién con base en las pruebas externas; para la Universidad Javeriana, por
su parte, es importante enfender el alcance de los esténdares propuestos en los dis-
fintos niveles de escolaridad y dreas de conocimiento.

Para la Universidad Externado es significativo el concepto de la calidad como
control para la verificacién y el seguimiento del proceso educativo, v explica este
enfoque como una fendencia que se genera a partir de las politicas neoliberales
infernacionales para acreditar o desacreditar a las instituciones educativas.

1 Todos los restmenes analiticos de educacién (RAE] que se citan en el texto pueden
enconfrarse en el anexo de este libro con su correspondiente enumeracion.
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la Universidad Sanfo Tomds asume una postura critica acerca de los estén-
dares de competencias, debido a que ignoran las diferencias culturales de ofras
comunidades, por ejemplo, de las comunidades aborigenes, mientras que la
Universidad Pedagdgica Nacional toma una posicién critica de la politica edu-
cativa y propone alternativas al concepto de calidad. Se quiere superar la racio-
nalidad politica y econémica que busca la eficiencia y la eficacia con la idea
de optimizar procesos que logren maximos resultados a menor costo, ignorando
la frontera que exisfe entre lo educativo y lo administrativo. Ademds, sefialan
que se distancia del verdadero sentido humano del estudiante y de su confexto
social, cultural y econdmico. Por esto, Santos Guerra (2003) propone que:

La creacion de patrones, indicadores, estandares, que se aplican indiscri-
minadamente a todos los paises y a todas las escuelas muestra el aféan por
estandarizar todo, pruebas, procesos, olvidando al sujeto en su subjetividad
como Unico, original y diferente, dando la idea de que fodos debemos ser
maquinas iguales tofalmente programadas para efectuar procesos iguales.
Ademés, se olvida el contexto social, cultural y econdmico de un pais, de
una ciudad, de una localidad, de un barrio, de una institucién educativa,
de una familia y del ser humano como tal, lo hermoso de la sociedad es
que todos somos diferentes, de las diferencias es donde [sic] se puede
aprender. (raE 47)

Pensar la educacién requiere hacer una reflexion del sentido de ser humano
que dista profundamente de la necesidad que tienen los técnicos y politicos para
encontrar indicadores cuantitativos, patrones, indicadores y esténdares que den
razén de la puesta en marcha de las politicas educativas.

la nocién de calidad ha sido referenciada desde un concepto empresarial,
que pone a la educacién en un contexto ajeno que no foma en cuenta su ver
dadera esencia formativa vy crifica, y que le exige un “mejoramiento continuo”
en la busqueda de resultados que respondan a indicadores de la politica edu-
cativa, lo que comporta la necesidad de homogeneizar procesos con el afén de
rendir cuentas de manera efectiva.

la produccién de aprendizajes, en palabras de Martinez (2004, responde
hoy en el secfor educativo al objetivo de “mejorar el rendimiento de los estudiantes
para enfrentar un mercado cada vez mds exigente” (p. 338), asegurando esfo con
la aplicacion de pruebas estandarizadas que dicen garantizar la calidad.

Desde ofra mirada, la Universidad de la Salle y la Universidad Externado de
Colombia proponen que la evaluacion del aprendizaje constituye un elemento fun-
damental en los procesos de ensefianza-aprendizaje y un componente primordial
de la calidad educativa, si bien ambas tienen distintos argumentos.

El argumento de la Universidad de La Salle apunta a que la evaluacion del
aprendizaje constituye uno de los ejes centrales para regular los procesos de
ensefianza-oprendizaje, esto a partir de lo propuesto por la politica nacional
expedida por el Ministerio de Educacion Nacional, puesto que la evaluacion



permite evidenciar dificultades y fortalezas en el proceso del aprendizaje para
asi tomar decisiones que conlleven a superarlas y potenciarlas, respectivamente.

Para la Universidad Externado de Colombia existe la tendencia de la calidad
educativa como mejoramiento de ensefianza y aprendizaje y como proceso de
formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una con-
cepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de
sus deberes.

Ambos argumentos resaltan el senfido formativo de la evaluacion, en la medida
en que se espera el mejoramiento del aprendizaje y de la ensefianza del proceso
evaluativo fomando en cuenta una mirada infegral del estudiante.

Para los centros de investigacion en el concepto de calidad, el Instituto de
Investigacion en Educacion de la Universidad Nacional (iEpu) describe la calidad
desde una mirada cultural, en la cual es concebida como condicién para mejorar la
calidad de vida de los seres humanos, tomando en cuenta su contexto, asi como
el andlisis histérico y cultural. Por esto, prevé ir mas alld de los resultados cuantita-
fivos de la calidad para abordar este concepto educativo con estrategias mefodo-
logicas cudlitativas:

En varios momentos durante el seminario se menciond la metodologia etnogré-
fica como una forma de mejorar y transformar las esfrategias de evaluacion,
especialmente contribuyendo a la descentralizacion del disefio y la aplicacion
de pruebas, permitiendo que la evaluacién deje de ser una mera formalidad
efnocentrisia para convertirse en un dispositivo de didlogo y concertacion en
fomo a los perfiles educativos en las distintas regiones. (rag 80)

la metodologia etnogrdfica permite conocer la cultura evaluativa de cada ins-
fitucion educativa y potencializa la evaluacion como un dispositivo de didlogo y
concertacion entre insfituciones y regiones.

Para el Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico
(IDep), la evaluacion es el eje prioritario de las politicas educativas, por lo que
se dio a la evaluacién de competencias un lugar privilegiado en la orientacion
de programas y proyectos para la mejora de la calidad educativa. la evalua-
cién de competencias hace parte de las pruebas estandarizadas que buscan el
fomento del pensamiento critico de los estudiantes y el desarrollo de las competen-
cias cienfificas para la resolucién de problemas.

Es importante enfatizar que el IDEP tiene una linea investigativa fuerte en el fema
de la evaluacion en el aula, por lo cual recomienda una artficulacién de las eva-
luaciones estandarizadas mediante la evaluacién formativa que dé cuenta de un
proceso y no solo de un resultado.

Una evaluacién formativa que dé cuenta del proceso y no solamente de los
resultados en el aula podria contribuir a la mejora de los resultados obtent-
dos en pruebas como el Icfes y eso representaria, a su vez, una mejora en
la calidad de la educacion. (rae 64)
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Ambos centros de investigacién hacen énfasis en el contexto de la politica
distrital de evaluacion. Citan publicaciones como Colegios piblicos de exce-
lencia para Bogotd (Secretaria de Educacién del Distrito — sep, 2007) vy los
Lineamientos de evaluacién para Bogotd, (iper, 2004). También hacen referen-
cia a la propuesta investigativa del Ibep, que menciona la promocién de la eva-
luacién como investigacién para comprender el mundo pedagdgico a través
del error, la experimentacion vy la reflexion (ipep, 2004). Igualmente, se destaca
el documento Practicas de evaluacién en el aula: una mirada desde la escuela
publica en Bogotd (iper, 2009), como guia para el forfalecimiento de procesos
evaluativos contextualizados.

la Secretaria de Educacién del Distrito ha venido consolidando una politica
educativa con una dindmica propia que se ha afianzado, por medio del e,
con disfintas lineas de investigacion importantes para el mejoramiento de las
practicas evaluativas y unos lineamientos de politica que favorecen la implemen-
facion de la evaluacion.

la legislacién evaluativa en la politica
de rendicion de cuentas

En la reflexion hecha sobre la legislacion de la evaluacion del aprendizaje
se encuentran cuatro elementos esenciales: la mirada técnica de las compe-
tencias, la divergencia entre las politicas y las practicas evaluativas, la pers-
pectiva de las politicas neoliberales y el impacto de la normatividad a la
investigacién de las practicas evaluativas.

El sentido técnico de las competencias

Todas las universidades incluidas en este estudio hacen referencia al concepto
de competencias desde los lineamientos que traza el Ministerio de Educacion
Nacional. Asimismo, el sentido de la competencia en la normatividad tiene una
racionalidad técnica cuyo objetivo principal es la formacién de capital humano
en términos de orientacion para el trabajo, no con fines pedagdgicos, sino mera-
menfe econdmicos.

Nifio (2005q), citando a Apple (2001), propone que el tema de la construc-
cién de la normatividad para la educacién se aborda desde la concepcién de
un Estado evaluador, cuyo fin es controlar y vigilar el alcance de los obijetivos
planteados para la educacién en todos sus niveles, buscando una corresponden-
cia enfre dicho cumplimiento y la formacion de sujetos aptos para participar y
ser productivos en la sociedad de mercado, estudiantes formados en la perspec-
tiva de las competencias y en la competitividad (Gamma, 2013).



Debe considerarse que los conceptos de competencia se asumen dentro de
un lenguaje empresarial no pedagégico, cuya légica real habla de la diferen-
cia entre los més y los menos competentes en el mundo capifalista; los primeros
logran el éxito y los segundos tienen menos oportunidades.

En este senfido, pensar la evaluacién de competencias no es una tarea facil
debido a que, generalmente, se confunde con la medicién de las competencias.
En la evaluacion de competencias se requiere manejar un nivel de aplicacién de
conocimientos en diversos contextos de aprendizaie.

los test nos permiten manejar un contexto Unico en el andlisis de las com-
petencias, mientras que la evaluacion debe jugar con una multiplicidad de con-
fextos; es por esto que Moreno (2016) define la evaluacion por competencias
como un proceso en el que se valora de manera integral lo adquisicion y el
desarrollo de estas y que ademds requiere la participacién activa y comprome-
tida del alumno con la evaluacion de su aprendizaje.

Asi lo reafirma Alvarez (2008), quien considera que la idea es pasar del
cardcter estdtico del examen a la dindmica de la participacion, de la consfruccion,
del didlogo, del intercambio, en la que la informacién sea relevante para
la construccién del aprendizaje y supere las dificuliades, incluidos los errores. La
evaluacién de las competencias deberia ser, en gran medida, formativa, asi
como resultado de un andlisis del trabajo del alumno orientando y ajustando
su trayectoria de aprendizaje en lugar de centrarse Unicamente en las notas
o clasificaciones.

Esta evaluacién permitiria que el estudiante estuviese informado de su nivel y
de su modo de aprendizaje asi como de su proceso de comprension. Del and-
lisis y de la reflexién sobre estos aspectos debe pasarse a una infervencién criti-
camente informada, moralmente ejercida y responsablemente asumida por parte
del docente, que fundamente v justifique cualquier decision de mejora de las
practicas de ensefiar y de aprender (Alvarez, 2008).

la divergencia entre las politicas y las practicas evaluativas

Existe una tensién entre la legislacién sobre evaluacién y las practicas evo-
luativas en el aula, debido a que los decretos vy leyes que respaldan la apli-
cacién de las pruebas externas contradicen, en algunos casos, el sentido de la
evaluacién formativa del aula de clase e imponen la mirada de la evaluacion
como medicion.

En la Universidad de la Salle, la Universidad Externado, la Universidad
Santo Tomds y la Universidad Pedagégica Nacional se recalca cémo el Decreto
230 de 2002 frajo tensiones al desarrollo de la practica evaluativa en el aula
de clase, ya que en este decrefo se plantea que el nivel de reprobacién del afio
escolar debe ser del 5% vy el de promocion del 95 %:
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En este decreto se indica el porcentaje minimo que las instituciones edu-
cativas deben garantizar en la promocion de sus estudiantes que finali-
cen el afio escolar (95%) vy da las pautas que se considerardn para la
reprobacién del afio escolar, que en ningdn caso puede sobrepasar el 5 %.

(raE 10)

Como se habria de esperar, la idea de que casi todos los estudiantes pudieran
pasar el afio implicd para muchos de ellos un bajo nivel de esfuerzo:

El Decreto 230 fue para algunos el motivo por el cual el sislema educativo
colombiano entré en crisis; al respecto, Miguel De Zubiria, en su publica-
cién fitulada: El Decrefo 230 de 2002, su impacto en la motivacion de
los estudiantes, afirma: “pasar de una educacion supuestamente represiva
donde muy pocos sobresalian y demasiodos perdian, hasta el exiremo
contrario de que por decreto la inmensa mayoria apruebe sin esfuerzo, sin
estudio. Algo definitivamente aberrante desde la psicologia de la mofi-
vacion”. (RaE 15)

la percepcién de estudiantes y profesores es que esfe decrefo confribuyo al
mantenimiento de las dificultades académicas de los estudiantes, la mediocridad
y el facilismo en el desemperio académico.

Politicas neoliberales

La Universidad Pedagégica Nacional y la Universidad Externado explican que
en la implementacion de la normatividad se observan intencionalidades de poli-
ticas neoliberales; tal es el caso de la ley 715 de 2001 y de los decrefos 230
de 2002 y 1290 de 2009, en los que se presume que el gobiemo le atribuye a
esta legislacién fines de control y de rendicién de cuentas para responder a las
ordenes del mercado. En ese sentido, existen intereses muy claros de un Estado
evaluador que controla y pide resultados a fravés de indicadores o estdndares
como cumplimiento de las politicas educativas.

Segin Gamma (2013), los ordenamientos normativos a partir de la ley 715
de 2001 configuran una contrarreforma educativa. Por su parte, los andlisis de
Estrada [2002) y Ruiz (2005) indican que esta normativa pone en funcionamiento
el concepto de descentralizacién neoliberal, con lo que limita la autonomia eco-
némica de las entidades territoriales, motiva la inversion privada dirigida a las
instituciones educativas y provoca un movimiento interno en las escuelas que
deriva en que tengan que responder no solo a los resultados que les pide el
Estado, sino fambién a la empresa privada.

Por su parte, el Decrefo 230 de 2002 motivo multiples andlisis que afirmaron
que se frataba de una estrategia de retencion de estudiantes para garantizar la

eficiencia en el uso de los recursos econémicos, asi como el Decreto 1290 de
2009, sobre el cual hace referencia Diaz Ballén (2010):



la nueva legislacién sobre la evaluacion de los aprendizajes de los estu-
diantes en el Decrefo 1290 de 2009, cuyo objefivo principal estd en
dejar en manos de las insfituciones educativas, y en aras de una prefendida
autonomia, la construccién de un sistema institucional de evaluacién de los
estudiantes que responsabiliza a los centros escolares en cabeza de
sus docenfes en lo que tiene que ver con la calidad educativa y los reta a
mantener las politicas de competitividad interinstitucional y las enfrenta
a la cascada de evaluaciones externas, olvidando per se los confextos
y bienes infangibles que subyacen a lo tarea de educar y formar nifios v
ivenes. (p. 171]

El impacto de las précticas de evaluacion

la Universidad de la Salle y la Universidad Santo Tomds consideran que el
Decrefo 1290 es una prescripcién que motiva el desarrollo de investigaciones
para el mejoramiento de las précticas evaluativas y el reconocimiento de las par-
ficularidades de los estudiantes:

Teniendo en cuenta que el Decrefo 1290 de 2009 plantea y reconoce las
diferencias y particularidades en los estudiantes, centramos el inferés de nues-
fra investigacién en los estilos de aprendizaje para que el quehacer pedage-
gico de los docentes, dentro de las practicas evaluativas, conduzca hacia el
aprovechamiento académico de los estudiantes v se refleje en el desarrollo
personal y colectivo, en pro del desarrollo de la comunidad. (rag 20)

la normatividad se convierte en un elemento fundamental para el desa-
rollo de las investigaciones; por ejemplo, el Decreto 1290 de 2009 es
un decrefo que motiva el desarrollo de nuevas investigaciones para la
reestructuracion de las précticas evaluativas ya que implementa el Sistema
Institucional de Evaluacion (si) en las instituciones educativas. (RaE 1)

la Universidad Javeriana sefiala que la evaluacion es reglamentada en el
pals por medio del Decrefo 1290 de 2009, siguiendo la linea de la eficacia
escolar, que busca la medicién del rendimiento estudiantil con respecto a unos
esféndares nacionales.

En el andlisis realizado en tomo al tema de la legislacion, en los centros de
investigacion se describe un marco histérico de la evaluacion en el que se hace
énfasis en la politica de evaluacion y en el concepto de infegracion; ademds,
se hace referencia al Decrefo 230 como una normativa que permite una vision
constructivista de las practicas evaluativas:

la ley 115 de 1994 rige la educacion en el pais y en el arficulo 46 plan-
tea la necesidad de la integracion al servicio piblico educativo a personas
con dificuliades o con capacidades excepcionales. [rae 53.3)

El Decrefo 230 se describe como un antecedente normativo, que busca la
construccion de saberes y aprendizajes significativos en el aula. (rae 54)
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En los lineamientos de la evaluacién se propone que el objetivo de la evo-
luacién en el aula sea indagar al estudiante sobre diferentes aspectos que permi-
fen conocerlo:

En las tendencias politicas se mencionan los lineamientos de evaluacion y
las pruebas estandarizadas. En cuanto a los lineamientos de evaluacién,
solo se menciona que, segin ellos, el propdsito de la evaluacion en el
aula es "buscar conocer al alumno: su contexto familiar, comportamiento,
apropiacién de los conceptos, deseos de saber, entusiasmo, esfuerzo, efc.”.

(raE 58)

la rendicién de cuentas en la escuela

la escuela estd supeditada a obtener buenos resultados para lograr recursos,
mantenerse denfro de los rankings exigidos vy, a la vez, rendir cuentas, aun asf
se sacrifique su propia dindmica institucional. lo anterior pone en situacién de
desigualdad a las escuelas que tienen condiciones precarias.

Ademds, esta discriminacién se acentia cuando se da mds apoyo eco-
némico a las insfituciones escolares con mejores resultados, desconociendo el
contexto familiar y social de aquellas que desarrollan sus actividades en zonas
vulnerables del pafs. los estudiantes que asisten a estos centros educativos pade-
cen de una inadecuada alimentacion, falta de recursos educativos de calidad,
problemas econémicos de sus familias, pandillas, violencia intrafamiliar y delin-
cuencia comin, entre ofros aspecios, y por lo tanto enfrentan condiciones desiguales
para competir con estudiantes que tienen aseguradas sus condiciones basicas de
vida y, en consecuencia, un acceso al conocimiento més efectivo (Nifio, 2013).

la evaluacién interna o de aula es la que realizan los propios docentes o la
comunidad educativa de cada escuela. Es evidente que la evaluacién externa
tiene el poder tanto de clasificar, calificar y comparar, ya sea a los estudiantes o
a las insfituciones educativas, dentro de un ranking para jerarquizar y tomar deci-
siones alrededor de estos resultados.

la importancia que se le do a la rendicién de cuentas trastoca las mane-
ras como se construyen en la escuela las relaciones sociales entre estudiantes,
docentes, padres de familio y directivos. Asf, la busqueda de resultados del
accountabilify ha creado dindmicas en las relaciones de la escuela que generan
malestar y desconfianza en la comunidad educativa.

Tal y como lo plantea Nifo (2008):

la evaluacién como rendicion de cuentas genera una presion ajena al
ambiente y a las practicas cofidianas de la escuela para presionar unos
rendimientos, limita a las organizaciones en la determinacién de sus pro-
pios criterios, somefe al empleo de medidas cuestionadas y controvertidas
por la pedagogia, como son los resultiados de los alumnos en las prue-
bas estandarizadas para evaluar el rendimiento de los profesores, junto



con la medida jerarquica que significa la enfrega de los resultados de los
profesores a evaluadores externos. Esta opera bajo distintas modalidades
y formas y su esquema, este si autoritario, vertical y rigido, se efectia a
fravés de variados procedimientos. [p. 20)

Es lo que Lipman [2009) describe como

[...] un sisfema pandptico de vigilancia que ensefia a la gente a cumplir y
a presionar a ofros para el cumplimiento. Esfo funciona, en parte, porque
la “deficiencia” es visibilizada, individualizada, facilmente medida, v alta-
menfe estigmatizada en un sisfema jerdrquico de autoridad y supervision.
Haciendo a los individuos [estudiantes, profesores, padres) responsables
por su propio “fracaso”, pues el sistema y la cultura de rendicién de cuentas
fomentan tanto la recriminacion como el traspaso de la culpa a ofros en
orden jerarquico. (p. 34)

la rendicién de cuentas se convierte en un sistema totalizador que se infil
fra en todos los aspectos de la vida escolar y exige sumisién a cada nivel
de autoridad, cada sala, cada escuela y cada nivel escolar, en mayor o
menor medida, incluso si una clase o escuela particular no es directamente
amenazada con sanciones. (p. 12)

El sentido de comunidad se desvanece debido a que existe una fragilidad
institucional que se preocupa por la busqueda continua de resultados, cifras,
nimeros e indices, sin revisar los procesos humanos que alli se desarrollan y des-
conociendo el sentido verdadero de lo pedagégico en la escuela.

la evaluacién externa incide directamente en el aula de clase en dos aspec-
fos: el primero, como resultado de la tension entre la evaluacion formativa del
aula y la mirada sumativa de las pruebas externas, y el segundo, en la tendencia
de confundir el sentido de la evaluacion con la medicién.

En el primer aspecto, existe una fensién entre la mirada formativa del aula de
clase y los resultados de las pruebas; tal y como lo menciona el Center for Edu-
cational Research and Innovation (cerl) de la Organizacién para la Cooperacién
y el Desarrollo Econémicos (ocpe), uno de los obstaculos para la evaluacion for-
mativa en el aula es la tensién entre la evaluacién del aprendizaje de enfoque
formativo que se hace en el aula y la visibilidad de las pruebas sumativas, asf
como las evaluaciones nacionales o regionales en gran escala que buscan res-
ponsabilizar a las escuelas por alcanzar ciertos estandares, debido a que esto
puede tener consecuencias para las escuelas de bajo rendimiento. Con dema-
siada frecuencia estas pruebas de gran visibilidad determinan lo que sucede en

las aulas (ocoe, 2005, citada por Martinez Rizo, 2009, p. 2).

La evaluacion formativa se asocia con las evaluaciones llevadas a cabo por
los profesores en el aula. Cuando se utiliza adecuadamente, proporciona evi-
dencias valiosas para la ensefianza vy el logro de los alumnos mejora, incluso
en las evaluaciones sumativas. Proporciona ademds refroalimentaciéon a los
alumnos acerca de lo que necesitan hacer para mejorar, y los involucra en
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una autoevaluacion disefiada para adaptarse a sus necesidades individuales

(Moreno, 2016al).

El cardcter formativo de la evaluacion se centra en la infencién con la que
se realiza y en el uso de la informacién que se obtiene, mas que en las técni-
cas empleadas (Moreno, 2016a). Por el contrario, bajo el enfoque de control
y auditoria, las pruebas sumativas ignoran los procesos pedagoégicos en el aula
de clase, desfavoreciendo los procesos de innovacién y de creacion del apren-
dizaje en los estudiantes.

las evaluaciones a gran escala difieren de este aprendizaje, debido a que
proveen una visién macroscdpica, con frecuencia poco contextualizada y que pro-
mueve formatos y andlisis estandarizados. Las esfrategias de evaluacion en el aula
deben generar una informacién defallada de las trayectorias de cada uno de los
alumnos, a partir de una comprension holistica de los procesos de ensefianza y de
un ment amplio de perspectivas y formas de abordaie (Toranzos, 2014).

También debe considerarse que la influencia de las pruebas externas en la
evaluacion del aula prioriza el sentido de la evaluaciéon como medicion; tal y
como lo propone Fernéndez (2011), la préctica evaluativa externa y la prac-
tica evaluativa del aula generalmente coinciden en asociar la evaluacion con la
medicién, ya que buscan una rendicion de cuentas de procesos pedagdgicos
complejos, reduciéndolos a procedimientos como el examen, una escala o una
calificacion. Pareciera que la confinuidad histérica de este proceso se perpetia
hasta la escuela actual, lo cual representa un potencial dmbito de investigacion.

En conclusién, la rendicién de cuentas impuesta por los sistemas de evaluacion
externa ha transformado profundamente el quehacer educativo, al subordinar la
dindmica insfitucional de las escuelas a la légica de la competencia, el control
y la estandarizacion. Esta légica no solo reproduce desigualdades preexistentes,
sino que fambién erosiona el senfido pedagdgico, comunitario y formativo que
deberia orientar el quehacer escolar. En lugar de promover mejoras reales en la
calidod educativa, estas practicas tienden a invisibilizar los contextos sociales, a
limitar la autonomia docente y a reducir el aprendizaje a métricas cuantificables.
Reivindicar la evaluacién como una herramienta pedagégica implica recuperar su
dimension ética, dialdgica y formativa, centrada en los procesos humanos y en
las trayectorias individuales de los estudiantes, mas allé de los resultados estanda-
rizados. Solo asf serd posible construir una escuela més justa, critica y comprome-
tida con el derecho a una educacién de calidad para todos.
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los conceptos de modelos pedagdgicos, ensefianza, aprendizaje y evaluacion
son las categorias centrales y deductivas que se abordan en el presente capitulo
con el fin de realizar un andlisis critico que permita la construccion de nuevos
sentidos en la dimensién pedagoégica de la investigacion en evaluacién.

Los modelos pedagdgicos hacen referencia a la relacion entre la ensefianza y
el aprendizaje v tienen un sustenfo psicoldgico, sociolégico y comunicativo que
permite pensar la evaluacion desde una mirada social y éfica, ya que tienen
que ver con la elaboracion de juicios de valor sobre los procesos de ensefianza y

de aprendizaje e involucran contextos, sujefos, culturas y propdsitos de formacion
(Tamayo, 2017).

De los modelos pedagdgicos conductistas
a los modelos pedagdgico-criticos

la finalidad del modelo pedagdgico conductista es el moldeamiento de la con-
ducta técnicoproductiva (Flérez, 1999), por lo que resulta siendo una herramienta
fécnica cuyo obijetivo es dar resultados comportamentales, pero no necesariamente
consfructivos o reflexivos del aprendizaije. Por esfo es quizas uno de los modelos
mas crificados y discutidos en las universidades y centros de investigacion que
se estudiaron, en donde se considera que requiere ser cambiado, ya que es evi-
dente que estd muy afianzado en las practicas evaluativas de los maestros. Con
cierta regularidad, las universidades y cenfros de investigacion proponen la idea
de plantear un modelo constructivista o critico.

Respecto al modelo pedagégico constructivista, propone que todo apren-
dizaje supone una construccion: a través del desarrollo de sus habilidades
mentales, el estudiante construye nuevo conocimiento y adquiere una nueva com-
petencia que le permite aplicar lo ya conocido a una nueva situacién. Por esta
razén, en algunas universidades analizadas se propone que un modelo pedagé-
gico constructivista, como la ensefianza para la comprension (EpC), resulta ser
una herramienta indispensable en los procesos de investigacion y transformacién
de la realidad. Por ejemplo, en la Universidad Javeriana se desarrollé una inves-
figacion cuyo modelo pedagdgico predominante es la ensefianza para la com-
prensién (Rae 3).
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Gardner (2000) y Stone [1999), por su parte, plantean cuatro elementos fun-
damentales en la EpC: tépicos generativos, metas de comprension, desempefios
de comprensién y evaluacién continua. Stone (1999) afirma:

Cada elemento contribuye [...] identificando 1&picos o temas generativos y
organizando propuestas curriculares alrededor de ellas; clarifican lo que los
estudiantes deben comprender articulando metas claras y centradas en com-
prensiones claves; motiva el aprendizaje de los alumnos involucrados en
desempefios de comprensién que exigen que estos apliquen, amplien y
sinfeficen lo que saben, y confrola y promueve el avance de los estudiantes
por medio de evaluaciones diagndsticas continuas de sus desempefios, con
criferios directamente vinculados con las mefas de comprension. [p. 32)

De esta forma, la evaluacién diagnéstica continua es el proceso por el cual los
esfudiantes obtienen retroalimentacién continua para sus desemperios de compren-
sién con el fin de mejorarlos. En algunos de los documentos analizados se expone:

El modelo pedagégico del colegio analizado es la ensefianza para la com-
prensién, que es un modelo educativo que promueve no solo la adquisicién
de conocimientos significativos, sino fambién pensar y actuar flexiblemente,
usando los conocimientos adquiridos por los estudiantes, baséndose en
un enfoque pedagdgico constructivista en el cual los estudiantes también
pueden parficipar en el proceso de foma de decisiones sobre la interac-
cién pedagdgica llevada a cabo en el aula. (rae 10)

Se proponen en el modelo de ensefianza para la comprensién unos criferios
de evaluacion feniendo presente la participacion como una estrategia que
permite al estudiante involucrarse, asumir un rol activo y protagénico. Otor-
géndole a la evaluacién un cardcter dialégico, integral y formativo. (Rag 43)

Lo ensefianza para la comprension permite a los estudiantes pensar y actuar de
manera flexible, utiliza el aprendizaije significativo y estimula la participacion para
lograr una evaluacion formativa y dialogica.

En la revisién se encontréd que la Universidad Externado opta por una pedage-
gia constructivista (RAE 13, 14y 18) y la Universidad Sanfo Tomds por una herme-
néuticaconstructivista (RaE 21y 26). Por su parte, en la Universidad Pedagégica
Nacional también se evidencia la influencia del modelo constructivista (rae 44).

Como se deja ver, esfas tres universidades analizan e implementan un enfoque
constructivista, enmarcado en la feoria del disefio de un curriculo por procesos o
para el desarrollo de habilidades de pensamiento. Ademds, se destaca un inferés
por la generacién de estructuras de procedimientos o modelos de descubrimiento,
enfocado en el desarrollo de destrezas cognitivas, los procesos dindmicos de
aprendizaje vy la seleccion, inferpretacion y soluciéon de situaciones problemdticas.

Por su parte, en algunas investigaciones del Instituto para la Investigacién Edu-
cativa y el Desarrollo Pedagégico (ipep) se resalian aspecios como el enfoque
pedagdgico constructivista por medio de la pedagogia por proyectos:



El proceso de ensefianza-aprendizaje se desarrolla bojo la pedagogio
constructivista, ya que los estudiantes esfén a cargo de la produccién de
los instrumentos que van a usar en su proceso de aprendizaje, ademds que
tienen el poder de dar un juicio y reflexionar sobre las actividades de la
close. la clase se desarrolla por medio de la pedagogia por proyecios, y
el aprendizaje se da de forma cooperativa-colaborativa, con el objefivo de
crear ambientes de aprendizaje que sean significativos para él. (Florez

Romero ef al., 2016, p. 82)

Al respecto, cabe recordar que la pedagogia por proyectos utiliza una eva-
luacion dindmica, como lo sefiala otro de los documentos estudiados:

la evaluacién no va en una determinada y Unica direccién; los ambien-
fes de aprendizaje, cuando son significativos e innovadores, deferminan la
evaluacion, no a la inversa; en la pedagogia de proyectos, la evaluacion
tiende a desplazarse del centro hacia la periferia, circula, es confinua e
inclusiva. (RaE 53.1)

Ast pues, en el modelo pedagégico constructivista los estudiantes exploran,
reflexionan vy relacionan el aprendizaje con su vida cotidiano; los casos en que
"los estudiantes son los que inferactian con los materiales, analizan vy reflexionan
para obtener las respuestas a las situaciones problema, se podria[n] relacionar con
la pedagogia hermenéutica o constructivista” (Rae 60).

Por ofra parte, algunas universidades y centros de investigacion proponen la
implementacién de un modelo pedagégico crificosocial.

En el contexto del drea de ciencias sociales, en la Universidad de la Salle
se planfea una propuesta de la evaluacion como  didéctica critica dentro de un
modelo de ensefianza para la comprension (rag 2).

Tanto en la Universidad Javeriana como en la Universidad Externado (rag 6y 7)
y en la Universidad Sanfo Tomds (rae 27y 29) se destaca la importancia de deso-
rrollar un modelo pedagégico critico.

En las investigaciones de la Universidad Pedagégica Nacional se manifiesta
cierta inclinacién por tres modelos pedagégicos:

El primero, y mas recurrente, es el modelo social, del cual se habla en los rae
30, 42, 43 y 44, cuyo objetivo es adaptar las normas, regulaciones, pardme-
fros y estandares educativos y evaluativos al confexto personal, social y cultural
del estudiante con el fin de formar su competencia social, es decir, para promo-
ver los comportamientos y habilidades que son Utiles para el sujeto en su con-
fexto social.

El segundo modelo es el sociocrifico, el cual promueve una evaluacion cualito-
fiva e interpretativa que busca tener en cuenta las opiniones, los valores, las costumbres
y los aptitudes de los participantes del proceso evaluativo, lo que se contrapone @
la masificacién de la evaluacion. Sus productos buscan superar lo numérico y lo
esfadisfico, ubicandose en un plano descriptivo contextual v significativo para los
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diferentes acfores del proceso educativo (quien evalia y quien es evaluado). Se
promueven, entonces, los modelos de la evaluacion iluminativa, la evaluacién
arfistica y la evaluacién formativa y crifica:

Se concluye que para que la evaluaciéon sea de cardcter formativo, dia-
logico, didactico, se deben tener en cuenta los siguientes aspecfos: 1) la
infencionalidad reflexiva debe ser personal al permitirle al estudiante reco-
nocer su estado en el proceso de aprendizaje y consolidar de la misma
manera los aprendizajes anteriores, 2) la intencionalidad pedagégica debe
ser de cardcter criico, ol basarse en el desarrollo de la autonomia v en
la promocion de la participacion del estudiante, 3] la infencionalidad regula-
dora debe, ademés de realizar mediciones y comparaciones estadisficas,
permitir determinar indicadores que ayuden a orientar acciones de mejora-
miento del proceso de aprendizaje, 4) la intencionalidad contextual permite
la revision del proceso del estudiante con respecto al nivel de aprendizaje
de su grupo. (RAE 2)

El tercer modelo es la pedagogia social, que se centra en una nocién de ciu-
dadano en el enforno escolar, y tiene un enfoque formativo, cuyo objetivo de
evaluacion son las habilidades socioafectivas del estudiante:

En cuanfo a la tendencia pedagégica, predomina la pedagogia social,
que prefende adaptar las normas, regulaciones, pardmetros y esténdares
educativos y evaluativos al contexto personal, social y cultural del estu-
diante, para formar su competencia social, es decir, promover los compor-
tamientos y habilidades que son dtiles para el sujefo en su contexto social.
El objeto de la evaluacién, en este caso particular, son las habilidades
socioafectivas del estudiante, y la finalidad de esta es formativa, para
desarrollar sujetos competentes en su entorno social. (raE 42)

En esa misma linea, las investigaciones desarrolladas por el Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico v el Instituto de Investigacion
en Educacién (Universidad Nacional de Colombia) proponen el modelo y enfoque
criticosocial basado en el aprendizaje cooperativo.

Respecto a los enfoques pedagdgicos, esfos institutos hacen referencia a la
relacion entre la epistemologia y la didéctica de las disciplinas, por ejemplo de las
matemdticas, asi como a la importancia del aprendizaje cooperativo:

Se habla de la epistemologia vy la didactica de las matemdticas y de los
diferentes modelos de ensefianza y aprendizaije. El andlisis que se realiza
fiene mayor relacion con la didéctica y la pedagogia, por lo que se men-
cionan algunos obsféculos didécticos en la ensefianza de la matemdtica,
el aprendizaje cooperativo v los estilos de aprendizaje. (rag 50)

También consideran que la evaluacién es un proceso de andlisis y revision de
la ensefianza-aprendizaie, y desfacan la evaluacion cooperativar:



En cuanfo a la evaluacién, se define como un andlisis y revisién del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje y se habla de la evaluacién cooperativa
destacando sus funciones iniciales, formativas o sumativas, resaltando
ademés la necesidad de que el profagonista del proceso evaluativo sea el
estudiante. [raE 50)

Se deja ver enfonces que, con el enfoque del aprendizaje cooperativo, la
evaluacién considera aspectos como la autoevaluacién del estudiante, la eva-
luacion procesual, la reflexion sobre la equivocacién y el mejoramiento: “la
propuesta evaluativa, como tal, considera elementos como el aprendizaje coo-
perativo, la aufovaloracion del estudiante, la evaluacion procesual, la reflexién
sobre la equivocacion vy la bisqueda de la mejora de las practicas educativas”

(RAE 74).

Se puede decir entonces que la pedagogia social promueve las competencias
sociales del estudiante:

Se puede inferir la influencia de la pedagogia social con un enfoque crifico,
ya que por medio de la evaluacién y las practicas de ensefianza se pro-
mueve el desarrollo de las competencias sociales necesarias en el entorno
del estudiante, asf como la equidad e igualdad enfre los estudiantes.

(RAE 58)

Con este enfoque, la finalidad de la evaluacion es formativa y social, lo que
promueve el didlogo entre el evaluado vy el evaluador:

El objeto de evaluacién son las competencias, la finalidad es formativa y
social, porque promueve la reflexién sobre las problemdticas sociales mas
importantes. Aunque no se aclare el momento de la evaluacién, se men-
ciona el uso de la evaluacién diagnéstica para identificar los conocimientos
de los estudiantes. La evaluacién es dirigida por el docente, aunque se men-
ciona que es necesaria la participacion activa de los estudiantes, ya que
se promueve el didlogo en la realizacion de las evaluaciones, por ejemplo,
por medio de las entfrevistas. [RAE 58)

De esta forma, la pedagogia social se convierte en una herramienta flexi-
ble, cuyo objeto de evaluacion son los imaginarios y las concepciones sociales
del estudiante:

El objefo de evaluacién son los imaginarios y concepciones sociales del
estudiante, la finalidad es social y formativa, el agente de evaluacién es el
docente y, en este caso, la metodologia de evaluacién es cualitativa, por
medio de debates, narrativas, entrevistas y demds insfrumentos que permiten
identificar la cosmovision del estudiante. (rag 59)

Ademds, lo pedagogia social se enfoca en los aprendizaijes relevantes para
los estudiantes y su relacién con el confexto:
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Se destaca la pedagogia social, con un enfoque crifico, centrando la
practica de ensefianza-aprendizaje en el aprendizaje significativo, para
asi producir una refencién més duradera de la informacién. Por ofro lado,
el objeto de evaluacién son los contenidos, la finalidad de la evaluacién
es pedagdgica y social, ya que no solo se enfoca en los aprendizajes
relevantes para los estudiantes, sino en la relacion que estos tienen con el
contexto. (RAE 6 1)

En consecuencia, se convierte en un proceso de interaccién comunicativa en el
que predominan el didlogo vy la reflexion constante:

La evaluacién para los investigadores se define como un proceso de inferac-
cién comunicativa entre el docente v los esfudiantes, permitiéndole a ambos
construir conocimiento debido al didlogo y la reflexion constante, es decir, el
esfudiante foma un rol activo en el proceso de evaluacion. (rae 71)

Se dejo ver enfonces que, en esfa forma de evaluacién, el estudiante participa
activamente gracias al desarrollo de la heteroevaluacion, la coevaluacion vy la
autoevaluacion:

El estudianfe asume parte acfiva del proceso de evaluacion, para ser el
sujefo y objefo de la evaluacion (de tal manera que se aplica la heteroevar-
luacion, la coevaluacion vy la autoevaluacion). La evaluacién no solo tiene
en cuenta los logros de aprendizaije, sino también las realidades, caracte-
risticas y necesidades del estudiante y del confexto de aprendizaie. [...] la
evaluacion se define tanto como un acto pedagdgico e investigativo, como
un medio para resignificar y fransformar el frabajo de aula. (rae 076)

Asi, para lo pedagogia social la evaluacion va més allé de una técnica de
confrol, seleccion y promocion, y se concibe como un compromiso pedagégico,
ético y social:

la evaluacion, parte esencial del proceso de ensefiar y de aprender, es
una efapa de sinfesis y replanteamiento para guiar foda la accién docente.
Desde aqui, se la concibe como una responsabilidad pedagégica, ética
y social, y no como una mera farea técnica de control, seleccion y promo-
cion. (RAE 65)

Otro aspecto que se debe considerar en este enfoque es que la evaluacién se
susfenta en la teoria sociocultural, porque posibilita la mediacion de los miembros
de la comunidad educativa en las practicas de ensefianza:

La teoria socioculiural repercute en la relacion entre la ensefianza vy la evo-
luacién, ya que la evaluacion significa la mediacién entre los diversos miem-
bros de la comunidad educativa y lo concordancia con las précficas de
ensefianza. Por ofro lado, se menciona la importancia de su cardcter pro-
cesual, que sea continua y cualitativa. [RaE 55)



En general, los documentos analizados hacen un especial énfasis en la rele-
vancia de un enfoque pedagégico critico y social, cuya esfrategia principal es el
aprendizaje grupal y que se refleja en el aula como un espacio de inferaccion de
significados a fravés de la reflexién, el debate v la negociacion.

la importancia de evaluar el aprendizaie v las
competencias en un marco de participacién
y de construccién de las relaciones sociales

Por lo general, en las universidades y en los centros de investigacion se evaltan
distinfos aspectos, pero se requiere también construir con la participacion y cons-
fruccion de las diferentes personas que hacen parte de la evaluacion.

la Universidad de La Salle plantea que evalia competencias matemdticas (Rag
1)y, en el érea de ciencias sociales, conceptos, actitudes y habilidadesdestrezas
(RaE 2). La Universidad Javeriana valora competencias (rae 5), confenidos, proce-
dimientos, acfitudes y valores (RAE 3).

la Universidad Externado (raE 6, 7, 8, 10, 13 y 16) aprecia el proceso de
aprendizaje del estudiante, y en el caso especifico del rag 13, se enfoca en el
aprendizaje individual, adaptado a las necesidades y a las caracteristicas contex-
tuales de los estudiantes, por encima del cumplimiento de los estédndares educati-
vos. En contraste, en el rae 16 se menciona que, aunque se evalte el aprendizaje,
se fienen como punto de referencia los logros planteados, vy en el rAE 19 se esfa-
blece que se evaltan los confenidos.

En las investigociones desarrolladas por la Universidod Santo Tomds, el
objefo de la evaluacién es diverso; por ejemplo, se evalia el proceso de apren-
dizaje, segin los rae 22, 24, 26, y 29; sin embargo, en el rae 26 la evaluacién
se cenfra en las compefencias y en los esténdares, en el rae 22 se evaltan los
objetivos, y en el rae 28 el confenido. En contraste, en el rae 21 se evalta el pro-
yecto educativo insfitucional (pel) en cuanto a su nivel de influencia en los proce-
sos de aprendizaje en el aula.

En la Universidad Pedagdgica Nacional se evalia el aprendizaije (rae 31, 32,
33, 36, 47 y 49); sin embargo, también se evaltan el proceso de aprendizaje
desarrollado por el estudiante (rae 30), el cumplimiento de estandares, logros u
objetivos [RaE 42, 43, 44, 47 y 48]y, como caso particular, segin el rag 42, las
habilidades socioafectivas del estudiante.

En los cenfros de investigacion se planfea que predomina la evaluacion del
aprendizaje, que se consolida como un proceso de comunicacion entre dos agen-
fes, el evaluador y el evaluado, en el que se valora el aprendizaje tanto en el
seguimiento de los procesos como en los resultados, v que provee al docente de
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la informacién que permite el ajuste de los procesos de la ensefianza vy la estructu-
racién de acciones de mejora, todo esto en el marco de la evaluaciéon formativa

(Hernandez, 2015).

Se deja ver que la evaluacion del aprendizaje es la tendencia que prima, y
que en ella se destaca la evaluacion a partir de logros y competencias. Santos
Cuerra (2003) propone que la evaluacion diagndstica es un proceso de andlisis
sobre la comprensién de los alumnos, sus errores y dificultades, sus acierfos y
sus logros. Sobre la propuesta curricular y su impacto en los fines de formacién, el
andlisis de los logros nos permitird frozar una ruta para desarrollor la evaluacion.

Segin Moreno (2016), la evaluacién es un proceso en el que se valora de
forma integral —conocimientos, habilidades, actitudes y valores— la adquisicion
y el desarrollo de competencias, y que requiere la participacién activa y com-
prometida del alumno en la evaluacion de su aprendizaje. Asi, el abordaje
de las competencias precisa de un andlisis pormenorizado del confexto en que
se desarrolla el problema.

Existen diferentes metodologias para evaluar

La Universidod de La Salle describe que la manera como evaltan algunos docentes
en matemdticas es a través de la revision de tareas, las pruebas escritas cerradas,
los exdmenes tipo Saber con seleccién miltiple al finalizar el periodo, la evaluacién
grupal y la autoevaluacion (falencias). Existe la explicacion oral de contenidos en el
tablero y la memorizacién de los algoritmos expuestos (raE 1). El drea de ciencias
sociales, por su parte, se evalia con prueba escrita y con la idea de promover la
autoevaluacion, la coevaluacion y la heferoevaluacion.

la Universidad Javeriana utiliza la evaluacién formativa: busca que el estudiante
construya por si mismo el conocimiento y desarrolle sus potenciales, feniendo en
cuenta sus conocimientos previos; se menciona la utilizacion de ribricas, listas
de chequeo y el portafolio [rae 3). Las modalidades de evaluacién que usan con
mayor frecuencia son la correccién de tareas, la pregunta directa, la correccién de
trabajos en grupo o de forma individual, ast como las demostraciones. Las modali-
dades menos frecuentes son los exdmenes escritos extensos y los exdmenes forma-
les orales. Se invita a arficular las evaluaciones estandarizadas con las del aula,
para que asi se desarrolle un proceso més significativo, teniendo en cuenta las
necesidades y el entorno de los estudiantes (RAE 4).

En la Universidad Externado (rae Q) se identifican varios tipos de evaluacion,;
la evaluacién cualitativa, que se orienta a contenidos conceptuales procedimen-
tales y actitudinales; la evaluacién integral, que incluye los aspectos cognosci-
fivos, psicoafectivo y motriz; asi como la evaluacién por procesos, que incluye
el andlisis del proceso de desempefio, desarrollo de aptitudes, y rendimiento,
feniendo en cuenta las dimensiones préctica, valorativa y tedrica. El instrumento de



evaluacion implementado en la institucién estudiada es la matriz. En el caso de la
evaluacién cualitativa, esta se realiza de forma infegral vy sistémica (rae 6y 7). En
algunos casos, el estudiante tiene voz y voto para establecer y definir las esfrate-
gias e instrumentos de evaluacién (rae 7, 10y 16). Frente a las etapas de la eva-
luacién, segin los rae 13y 19, se resumen en fres pasos: diagnéstico (al inicio del
programa académico), formativo (a lo largo del proceso) y sumativo (al final
del programa). Se manejo de forma procesual, es decir, hay un seguimiento per-
manente del estudiante para comprender su funcionamiento cognitivo (RaE 12),
y de forma sumativa a los contenidos de aprendizaije (rag 14). Finalmente, los
instrumentos de evaluacién mas comunes son las matrices de logros adaptadas
contextualmente segin las condiciones del estudiantado (rae 7 y 9), los exdme-
nes escritos y orales, y el trabajo individual (ra 16). Ofros instrumentos, menos
usados, son las muestras de trabajo productivo, diarios del estudiante, cartas vy
apuntes de redaccion, papeles de investigacion, grupos de presentacion/repre-
sentacién, observaciones criticas, entrevistas, contratos de estudiantes % porfofo—
lio. Solo en los raE 12, 15y 16 se menciona que se incluye la autoevaluacién
y la coevaluacién, mientras que en el RaAE 8 se menciona la evaluacion externa.

En la Universidad Santo Tomds, segin los raE 21, 26y 29, la evaluacion se
realiza de forma cudlitativa, al observar los procesos que son desencadenados y
su influencia en el aula. En los raE 22 v 28 se evidencia que se realiza una eva-
luacion de forma sumativa y se sefiala que los aspectos a evaluar son la memoria,
lo mecanizacion, el estimulo y la repeticion; odemas, se dejoé ver que las relaciones
entre el docente y el estudiante se dieron siempre de forma vertical, mientras
que en los raE 23 y 27 se busca una concepcién integral, planteando una rela-
cién entre el accionar evaluativo y el contexto del alumno.

la Universidod Pedagégica Nacional destaca que la evaluacion se da de
manera formativa y crifica en seis de las investigaciones consultadas; también men-
ciona que es cuantitativa en tres invesfigaciones y en dos se afirma que deberia ser
formativa. Se habla también de que se puede dar de forma positivista, didéctica y
continua o sumativa por medio de pruebas estandarizadas.

En general, las universidades describen que la metodologia de la evaluo-
cion es formativa, crffica, cudlitativa e integral. Afirman, ademds, que la evaluacion
formativa es una estrategia de mejoramiento en la précfica pedagégica “en el
proceso de ensefianzaaprendizaje que implica por parte de los involucrados una
actitud investigadora y de andlisis de los procesos” (Gimeno, 1993, p. 23; ver

fambién Castillo y Cabrerizo, 2006, p. 73).

Por el hecho de comprender fenémenos, la evaluacion cudlitativa conlleva una
mirada criica, asi como también reflexiva, ya que el andlisis es un conjunto de
acciones colecfivas, como lo afirma Nifio (2013). la evaluacién, como parte infe-
gral de la ensefianza y el aprendizaje, debe considerar a la persona en todas
sus dimensiones, incluyendo los componentes afectivos, sus intereses y sus valores
de una manera justa y objefiva. En este sentido, Gonzdlez Pérez (2001] define
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como caracteristica importante de la evaluacién del aprendizaje la inferrelacién
que se establece entre el evaluador y el evaluado, que resulta ser un proceso de
comunicacién inferpersonal que enfrenta las complejidades de la comunicacién
humana y que tiene como funcién principal la deferminacion y constatacion de
los resultados del aprendizaije y su calidad, pues aporta informacion para la rea-
lizacién de acciones tendientes a la orientacién y el mejoramiento de los apren-
dizajes y los procesos.

Estas caracteristicas de la evaluacién la convierten en la suma de varios aspec-
fos que permiten el conocimiento profundo de los estudiantes.

En el pep se plantea la evaluacién formativa en las secuencias didécticas, por
ejemplo, Tamayo (2017) considera el abordaje pluridisciplinario para pensar
la evaluacion formativa situada entre las orientaciones cognitivas, didacticas y
comunicativas:

Desde la psicologia social se insiste en la dimensién de la evaluacion como
procesos de interaccién comunicativa lograda entre docente y alumno que
argumentan y expresan sus infereses para llegar a una sintesis didéctica
negocioda. En suma, se presentan cuafro ejes que amplian la posicién de
B. Bloom, asi: la integracién de la evaluacion formativa en las secuencios
didécticas; la nocién de regulacién en tanto componente fundamental de la
evaluacién formativa; la implicacién del alumno en la evaluacién y regulo-
cién de su aprendizaie; y la diferenciacion pedagégica que resulta de la eva-
luacién formativa. (pp. 49-50)

la finalidad de la evaluacion es el control
de contenidos, el cumplimiento de estandares
y del aprendizaje

la Universidad de la Salle considera que la finalidad de la evaluacién es el
control, la promocién, la valoracion vy la validacion de los contenidos, asi como
la deteccion de debilidades vy fortalezas en conocimientos de la asignatura, la
comprobaciéon de la ensefianza-aprendizaje vy la identificacion del nivel de com-
prensién de conceptos (raE 1) con fines de aprobacién y mejoramiento (rag 2).

En la Universidad Javeriana se evalta con el fin de confrolar el cumplimiento de
los estandares propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional (Rag 5).

En los centros de investigacién se propone una finalidad formativa en busca
de la mejora de la educacion. Predomina la funcién de confrol y de comprensién
en la evaluacién:

Que todo acfo de evaluacién supone dos funciones no necesariamente
opuestas, una que responde a la infencién de confrol, que se pregunia si
el proceso se desarrolla segin lo planeado y qué tanto estd conduciendo



a lo buscado, y ofra que responde a la infencién de comprensién, que
busca conocer e interpretar el proceso que se estd generando, comprender
las transformaciones que se producen, el papel de quienes infervienen y las
nuevas formas de ver que el mismo proceso posibilita. [Ra 54)

Perkins (1998) sefiala que la comprensién se presenta cuando la gente puede
pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que sabe. Por contraste, cuando un
esfudiante no puede ir mas alléd de la memorizacién, el pensamiento y la accion
rutinarios hablamos de casos de falta de comprension.

Al respecto, Hiebert y Carpenter (1992) afirman:

Lla comprension estd basada en el supuesto de que el conocimiento estd
represenfado infernamente y de que esas representaciones internas estan
estructuradas. Una forma 0til de describir la comprensién es en términos de
la manera como se estructuran las representaciones internas de un individuo.

[Hiebert y Carpenter, 1992, p. 69)

En el Instituto de Investigacién en Educacién (iepu) se hace énfasis en la
evaluacién por competencias, cuya finalidad es formativa y permite plantear
acciones de mejoramiento en el aprendizaje. En este caso, se utiliza una meto-
dologia cuantitafiva:

Por ofro lado, el objeto de evaluacién son las competencias, v la finalidad
de la evaluacién es formativa, ya que no solo plantea la reflexion sobre
el conocimiento inicial y el final, sino que también permite acciones de
mejoramiento. El agente de evaluacion es el docente, y la mefodologia es
cuantifativa, por medio de pruebas, en las pruebas los estudiantes fienen
materiales que les permiten analizar las respuestas y asi poder brindar una
respuesta correcta. (RAE 68)

En dicho insfituto también se hace referencia al modelo pedagégico construc-
fivista, que utiliza la pedagogia por proyectos y se relaciona con el modelo de la
ensefianza para la comprensién como un elemento que favorece el desarrollo de
laevaluacion formativa.

En olgunas de las investigaciones de la Universidad Externado se plantea
que la evaluacion tiene una finalidad formativa (rag 6, 7, 10, 13, 16y 18) pues
ayuda a promover la adaptacién temdtica e instrumental de la evaluacion (rae 7),
analiza los procesos de aprendizaije y habilidades del estudiante (rag 9), regula
la informacion sobre el proceso de aprendizaje y propicia la reflexion sobre este
(rag 13y 18). También se presentan ofras funciones de la evaluacion, tales como
el control del aprendizaije (rae 8 y 19) v la funcién diagnéstica y dialégica; la pri
mera se usa para identificar dificultades y necesidades, vy la segunda actia como
plataforma de debate entre padres, docentes y estudiantes sobre las necesidades
educativas, la comprensién, la refroalimentacion y el aprendizaje (rag 17).

n la Universidad Sanfo Tomds la evaluacion tiene una tinalidad pedagdgica,
Enla U dad Santo T | | t finalidad pedagég
ya que se plantean y promueven esfrategiaos de mejoramiento de los procesos en
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el aula y, como consecuencia, se mejoran las capacidades y se superan fallas del
esfudiantado, para asf fener un impacto verdadero en la formacién de los estudian-
fes [rae 21, 23, 25y 27) y permitir que ellos reflexionen sobre su propio proceso
de formacion (Rae 26). Por ofro lado, la evaluacion tiene como finalidad el control
y la medicién del conocimiento (RaE 22 y 28) vy, en el caso del rae 29, para apor-
far a la valoracién y ajustes al proyecto etnoeducativo y al desarrollo de valores
individuales y colectivos.

En las investigaciones de la Universidad Pedagogica Nacional (rae 30, 34,
42 y 44) se evidencia que la evaluacion tiene una finalidad formativa, para
que los estudiantes puedan aplicar los conocimientos adquiridos durante el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje y a la vez identifiquen sus propias dificultades y
errores y apliquen esfrategias para el mejoramiento y el desarrollo infegral. Sin
embargo, la gran tendencia de la evaluacion es la de la regulaciéon y el control,
puesto que a fravés de este instrumento se determina el alcance de los logros,
objetivos o competencias definidos para el ciclo escolar (rae 31, 32, 33, 36,
42, 43,y 47). Ademds, siguiendo la linea del control, en el raE 48 se evidencia
el uso de la evaluacion para medir la eficacia, la eficiencia y la rentabilidad, v
en el rae 49 se verifica que también se asume como un instrumento de rendicién
de cuentas.

las politicas educativas tienen como funcién el control, la mediciéon v la ren-
dicién de cuentas. La idea es poder ir mas allé de una racionalidad técnica de
la evaluacién a una racionalidad crifica en la que los procesos de auforreflexion
y comprension sean permanentemente desarrollados para el logro de una mayor
autonomia del estudiante.

El agente evaluador es el docente

En la Universidad de La Salle quien evalta es el docente; en el drea de matemdticas
cabe destacar la importancia del acompafiamiento con el estudiante para hacerle
caer en cuenta del error en el procedimiento y aclarar las dudas que fenga (RaE 1).
En el drea de ciencias sociales, el docente es quien evalia el aprendizaje progresi-
vamente, si bien los esfudiantes son participes de la evaluacion (rae 2).

En la Universidad Javeriana la persona que evalia es el docente, quien emite
juicios de valor (RaAE 3], asi como las instituciones externas al aula de clase en el
casode las pruebaos realizadas de forma masiva, es decir, el Insfituto Colombiano
para la Evaluacién de la Educacion (Icfes) (rag 5). En la Universidad Externado
quien evalta es el docente (rae 7, 13, 14, 16).

De igual forma, en la Universidod Santo Tomds el docente es el encargado
de la evaluacion (rae 22, 26, 27 v 28], pero en el caso de los raE 21 y 24, el
responsable es un investigador o una institucién externa.



En la Universidad Pedagégica Nacional evalia, en la gran mayoria de
casos, el agente evaluador, quien es el mismo profesor (raE 30, 31, 32, 33, 34,
39, 42, 44 y 49); sin embargo, en los rae 36, 47, 48 y 49 se establece que
las evaluaciones las realiza una insfitucion o agente externo a la instituciéon edu-
cativa como fal.

Se resalta que el encargado de la evaluacion prioritariamente es el docente; la
idea, entonces, es plantear el rol de un docente que sea lider, activo e investigo-
dor, de modo que pueda estimular la autonomia y la motivacién de sus estudiantes
para lograr un aprendizaije significativo.

En los centros de investigacion se destaca, también, que el encargado de
la evaluacién es el docente, tal y como lo expone Moreno (2016), debido a que
esfe, en su facefa de evaluador, se asume como un infelectual crifico que analiza,
inferprefa y cuestiona el proyecto formativo, con lo que prima un interés constitu-
fivo del conocimiento emancipador. En pocas palabras, es sumamente importante
pensar el rol del docente frente al proceso de evaluacion, pues esto permite un
cambio de perspectiva que supere la idea del docente como persona autoritaria y
la verticalidad en su relacién con los estudiantes.

En conclusién, los andlisis revisados evidencian una tendencia clara en las
universidades hacia modelos pedagdgicos con enfoques constructivistas y crifico-
sociales, que comprenden la evaluacién como un proceso éfico, formativo y con-
fextualizado. Estos modelos privilegian la comprension profunda, el desarrollo
de habilidades cognitivas y socioafectivas, al igual que la interaccion significa-
tiva entre evaluador y evaluado, superando las visiones tradicionales centradas
en lo cuantitativo. Asi, la evaluacion deja de ser un mecanismo de control para
convertirse en una herramienta de fransformacion, autorreflexion y mejora conti-
nua, fanto para el estudiante como para el docente, quien se posiciona como
un agente critico, comprometido con la formacién infegral y emancipadora. Este
enfoque integral de la evaluacion contribuye a resignificar las précticas educati-
vas y a consolidar una pedagogia cenfrada en el sujeto, su contexto y sus procesos
de aprendizaje.
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En el presente apartado se abordan los conceptos de enfoque epistemolédgico y
evaluacién del aprendizaje como categorias centrales y deductivas con el fin de
realizar un andlisis crifico que permita la construccion de nuevos sentidos en las
dimensiones epistemoldgicas de la investigacién en evaluacion.

La evaluacién en el campo de la epistemologia

Hablar de epistemologia implica profundizar en los fundamentos filoséficos e his-
téricos de un objeto de conocimiento. Cada concepto pedagégico tiene impli-
cita una idea epistemolégica. Cuando se habla de enfoques epistemolégicos de
la evaluacion se hace referencia a las formas de interpretar la evaluacion y el
abordaje de sus problemdticas, haciendo una profundizacién en su aspecto filo-
séfico e histérico, para dar razén sobre la manera como se construye en el saber
y de los factores implicados en su constitucion.

Paramo (2008) seiala que, en la metodologia cientifica, las posturas epis-
tfemoldgicas alternativas asumen lo ontolégico, lo epistemologico y lo instru-
mental de formas diversas. Para efectos de relacionar elementos filosoficos con
las posturas epistemolégicas de la evaluacién del aprendizaje, se traen a
colacién tres elementos:

Tabla 7. Elementos filoséficos de las posturas epistemolégicas de la evaluacién
del aprendizaje

Posturas | Ontolégica | Epistemolégica | Instrumental | Finalidades | Autores
] ) Técnicas de
‘5 Redllista: la ecoleccion
% realidad existe flisis d ‘\/ Tyler
S "fuera del qno ol ,e, “ (1950)
2 o . informacion ol
° individuo” y Una realidad o Scriven
E esfd regida fenoménica, v Busqueda de | (1967),
S relacionan con
c por leyes y observable y resullados. Bloom
) . ) una verdad
S mecanismos medible. o (1956)y
<3 objetivable
) naturales. ravés del Stufflebeam
% Guba y lincoln “ o delo (1971).
g |(2000). e e
— estadistica.
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Posturas| Ontolégica | Epistemolégica | Instrumental | Finalidades | Autores
o Lla hermenéutica
£ se aproxima a la Técnicas de Parlett y
= . . .
8 - comprension de la | recoleccion y Hamilion
s Relativista: la . ) o
° realidad se realidad evaluativa | andlisis de la (1977),
g T crea o parfir como expresion informacién Eisner
i
o2 part del evaluador vy el que se Comunicativa. | (1985,
5 3 |delos miliples ) i
SO | L ehucciones sujeto evaluado. | relacionan con Stake
S Existe una inferaccién | una verdad (1975)
S mentales. o .
% diléctica entre el relativa y y House
g sujefo y el objeto. subjefiva. [1972).
Vasco (1998).
1. El conocimiento
no es reproduccién )
8 Realista critica: de la realidad, Tecnicas de Alvarez
3= .
8 ree‘csilijtz;e sino una qurenhco recoleccién y (82(3%5)/
g' o A formacién y andlisis de la G '
g -2 |cctivamente, consfituciéon de informacion uerra
8 % |participa con et ial , (19906)
c e Sujelo social. que permitan | Democrética. '
5.9 |ofros grupos o o creacion de Moreno
Q-3 y
§ § |comunidad, en | 2 Lo comprension | 1d creacicn ¢ (2014]
2 compromiso del contexio dgl acto P y Diaz
3 hacia la accién | @valuativo requiere la epmoncip odorg/ Barriga
L] emancipadora. | Comprension de las P ’ (2000).
mdliiples y complejas
realidades sociales.

Fuente: adaptada de Moreno (2014).

la evaluacion como tecnologia

Segin Moreno (2016a), la postura epistemologica de la evaluacién como tecno-
logia se utiliza para la toma de decisiones en términos de clasificacion, seleccion
y cerfificacién, con base en los resultados de las mediciones de aprendizaje de los
individuos. Para realizar estas mediciones se disefian instrumentos que permiten la
asignacién de puntuaciones vy su inferprefacion.

Bajo esfa mirada, la postura ontologica propone que la realidad se plantea
"fuera del individuo”, es decir, no hay indagacién de conocimiento en el indivi-
duo, sino en la realidad externa del evaluador, con el propésito de explorar cons-
fantes o regularidades entre variables o factores, que pueden ser medibles.

En esa realidad fenoménica, observable y medible se requieren técnicas de
recoleccion y andlisis de la informacion que se relacionen con una verdad obje-
tivable a fravés del uso de la estadistica. Se frata de una tendencia del concepto
de evaluacion como medicion, cuyo interés es la busqueda de resultados y cuyos



aufores representativos son Ralph Winfred Tyler, Michael Scriven, Benjomin Samuel
Bloom y Daniel lewis Stufflebeam.

la evaluacion como practica cultural

Segun Moreno (2016a), al abordar la evaluacion como préctica cultural se plan-
fea que esta pertenece al campo de lo préctico, es decir, al dmbito de la inferac-
cion humana, y que se relaciona en el aula de clase con la interaccion entre el
profesor y el alumno. Cuando estos inferactian, aportan de manera activa a la
consfruccion de conocimiento. En esta postura, la intersubjefividod es un elemento
esencial para la construccién de varios puntos de vista, creencias y valores.

En esfa postura constructivista, las realidades se crean a partir de las mal-
fiples construcciones mentales, lo que significa que la aproximacién al cono-
cimiento ha de ser dialégica y comunicativa. El papel del trabajador de la
cultura, siguiendo un enfoque hermenéutico, se aproxima a la comprensién de
la realidad evaluativa como una herramienta de expresién del evaluador y del
sujefo evaluado, de modo que existe una interaccién dialéctica entre el sujeto
y el objefo (Vasco, 1998). La utilizacién de las técnicas de recoleccion y andlisis
de la postura constructivista tiene como proposito develar una verdad relativa
y subjetiva.

la finalidad de la evaluacion es comunicativa, tal y como lo plantea Santos
Guerra [1996], ya que puede ser y debe convertirse en una plataforma de
debate sobre la ensefianza en la que es preciso que infervengan las familias, los
alumnos y ofros agentes preocupados por la educacién. Los autores representan-
fes de esta postura son Malcolm Richard Parlett, David Hamilton, Elliot Wayne
Eisner, Robert Everhart Stake y Emest Ray House.

la evaluacion como practica sociopolitica

Segin Moreno (2016a), comprender la evaluacion como préctica sociopolitica
proporciona criferios transparentes de valoracién ya que puede rebatirse publi-
camente, ofrece las mismas oportunidades y permite que los alumnos puedan
aporfar en lo medida en que comprendan sus criterios. Los juicios de eva-
luacién son negociados entre los implicados y los procesos de valoracion se
mueven en diversas direcciones, de alumno a alumno y de alumno a profesor,
entre padres y profesores. La evaluacién es concebida como un proceso demo-
crdtico, participativo y liberador, que demanda la implicacién consciente del
alumno como sujefo que aprende.

El paradigma de la teorfa crifica concibe la realidad a partir del reconocimiento
activo del sujeto, cuando participa con ofros grupos o con la comunidad en un
mutuo compromiso con la accién emancipadora.
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la hermenéutica critica se convierte entonces en una herramienta esencial de
la teoria crifica, pues sugiere que el conocimiento no es una simple reproduccién
de la realidad, sino una auténtica formacion y constitucién de sujeto social, lo
cual significa que el acto evaluativo es un acto de aprendizaje a través de la
interaccién social. Asf, la comprension del confexto del acto evaluativo requiere
la comprension de las maltiples y complejas realidades sociales.

las técnicas de recoleccion y andlisis de la informacion permiten crear una
realidad participativa y emancipadora, con la finalidad de llegar al concepto de
la evaluacion democrdtica, como lo plantea Alvarez [2001), quien alude a la
necesaria participacién de fodos los sujefos que se ven afectados por la evalua-
cion, principalmente profesor y alumno, no como meros espectadores o sujefos
pasivos “que responden”, sino que también reaccionan y participan en las decisio-
nes que se adoptan y les afectan.

los autores representativos de este enfoque son: Juan Manuel Alvarez
Méndez, Miguel Angel Santos Guerra, Tiburcio Moreno Olivos y Angel Diaz-
Barriga Casales.

Con relacién a las universidades analizadas

En la investigacion se encontrd que la Universidad Javeriana sigue una linea de
investigacion inscrita en el paradigma positivista, en particular en dos estudios
estadisticos realizados con estudiantes para analizar la relacion de las pruebas
Saber, la percepcién que se tiene de estas y el impacto de factores asociados a
los desempefios de los estudiantes (RaE 4 y 5). En la Universidad Externado, los
RaE 8, 14, 19y 20 se refieren al paradigma positivista justificando que utiliza
estrafegias cuantitativas de la evaluacion que se orientan a los resultados y @
los productos, por medio del andlisis de la informacion memorizada por el estu-
diante (rae 8), de fal manera que se evalia de una forma técnica (RaE 14) para
posteriormente dar un juicio de valor sobre el estado del estudiante con relacién
a su proceso de aprendizaje (RaE 19y 20).

En la Universidad Santo Tomds se sigue el paradigma positivista por medio
de exdmenes que evalian el aprendizaje de manera cuantitativa (Rag 28). Por
su parte, en la Universidod Pedagodgica Nacional existe una tendencia hacia el
paradigma positivista (rRa 31, 32, 36, 39, 41, 43, 46, 47 y 28] que busca
la verificacion del alcance del aprendizaje de los estudiantes para la posterior
emision de un juicio de valor, dando asi mds importancia a los resultados que al
proceso de aprendizaje.

En el drea de ciencias sociales, en la Universidad Javeriana se defalla una inves-
tigacion en la linea de evaluacion critica (rae 3). En la Universidad Externado hay
una tendencia del paradigma de la teoria critica, implementado en los rae 6, 8,
10,13, 15, 16, 18 y 20. Sobre la teoria de la evaluacién critica, se sefiala



que la evaluacion es el eje central del proceso de ensefianza y aprendizaje, y
no una actividad de medicién. En este caso, se tienen en cuenta el confexto, los
infereses y las necesidades de los estudiantes, ademds de la implementacion de
esfrategias de reflexion, andlisis, refroalimentacion y refuerzo, para asi desarrollar
de forma mas efectiva los conocimientos en el estudiante (rag 6 y 18). Este tipo de
evaluacion no solo incluye aspectos nefamente académicos, sino también de tipo
afectivo, actitudinal y valorativo, con el objetivo de propiciar un desarrollo infe-
gral del estudiante y el mejoramiento de sus condiciones (rag 8, 10, 15, 18 y 20).
Ademés, el estudiante tiene voz y voto en el proceso evaluativo, asi como un rol
significativo en la toma de decisiones (rag 10).

En la Universidad Santo Tomds se encuentra que el paradigma de la teoria
crifica, estudiado en los rag 22, 23, 24, 25 y 26, permite la reflexion critica y
se considera como

[...] un proceso sisfemdtico, continuo y permanente, de carécter integral y
flexible que prevé, obtiene, procesa e interpreta informacién obijefiva y il
para tomar decisiones sobre el reajuste v perfeccionamiento de la accién
educativa en especial y en general del sistema educativo. [RaE 26)

En lo Universidad Pedagodgica Nacional, una de las lineas epistemolégicas
es el paradigma de la teorfa critica (rae 30, 33, 34, 35, 37, 40, 42, 44 y
49), que se basa en la reflexién de las practicas pedagodgicas y evaluativas, con
base en presupuestos tedricos, filosdficos y politicos, los cuales buscan la adapto-
cién de dichas précticas al contexto estudiantil para el mejoramiento de la calidad
de la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacién, asi como la promocién del
desarrollo infegral a través del didlogo:

Desde el enfoque critico, la evaluacién es un proceso reflexivo en el que
se propicia la participacién de todos los sujetos involucrados en el mismo, y
su finalidad es aportar elementos de andlisis que confribuyan al crecimiento
y desarrollo del sujeto evaluado.

Lla evaluacién se concibe como un proceso formativo, critico, reflexivo,
participativo y dialégico del quehacer docente, realizado a partir de la
reflexion y autocritica de cada sujeto con el fin de retroalimentar la funcién
docente para contribuir al crecimiento y calificacion del profesor. (Alvarez,

2001, pp. 12-13]

El propésito de la evaluacion formativa, segin Moreno (2016a), es favore-
cer la mejora de algo: el aprendizaje, la ensefianza, un proyecto educativo,
un material diddctico, entre ofros aspectos, y formar intelectual y humanamente
al estudiante (Alvarez, 2001). Es decir que la evaluacion, como un proceso,
requiere que el estudiante se desarrolle de manera integral a partir de un
pensamiento que le permita inferprefar la realidod y tomar una posicién argu-
mentada de sus conocimientos, actitudes y comportamientos, de forma que le
posibilite mejorar su aprendizaje.
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Santos Guerra [1998) rescata la importancia de la participacién argumen-
tando que tiene multiples dimensiones, de modo que cuanta mds participacion
fengan los evaluados en el proceso, mas potencialidades formativas tendré esfa. A
medida que el estudiante reflexione acerca de su proceso evaluativo y reconozca
las causas sobre el logro o las dificultades de su aprendizaie, podrd entender de
mejor manera qué esfrategias debe utilizar para su mejoramiento.

El estudiante requiere escuchar diferentes perspectivas de su aprendizaje,
por lo que se desarrollan tres momentos de la evaluacién: la autoevaluacién,
la coevaluacién y la heteroevaluacién de los estudiantes en compaiiia de sus
docentes como facilitadores y acompaiantes de los procesos de aprendizaje.

Para Moreno (2016a), una perspectiva de la evaluacion como préctica
sociopolitica proporciona criterios de valoracién transparentes, que propician
la igualdad de oportunidades y cuya aplicacién puede rebatirse publicamente.
Esto representa un cambio, debido a que, por mucho tiempo, el profesor ejercié su
poder para juzgar vy clasificar a los alumnos.

En definitiva, esta evaluacion plantea una dindmica comunicativa a nivel
interpersonal, en la medida en que el estudiante expresa sus propios puntos de
vista a los demds para construir criterios y normas en torno a lo que serd el proceso
de la evaluacién de su aprendizaie, v lo hace a través de la refroalimentacion de
sus companeros, profesores y padres de familia. Esfe tipo de comunicacién es
horizontal y se basa en una metodologia cooperativa. De igual forma, esfablece
una dindmica infrapersonal, debido a la autorreflexion que el estudiante hace de
su aprendizaje con el objefivo de revisar sus potencialidades y debilidades, y asi
permitir oportunidades de mejoramiento. Este nivel de comunicacién conlleva
un proceso deliberativo con nosotros mismos y con los demés.

Desde el enfoque hermenéutico también se hace referencia a una evaluacion
cualitativa, en la que se arficula una racionalidad préctica que se preocupa por
la inferprefacion de los fenémenos que suceden en los diferentes momentos del
proceso educativo. En el édmbito préctico, la evaluacion se sitia en el campo
de la inferaccion humana vy esté relacionada con la interaccién entre profesor y
alumno (Moreno, 2016a).

la Universidad Externado hace énfasis [en los rae 7y 10) en el paradigma
hermenéutico, y especifica que este motiva un proceso de observacién, toma de
decisiones, adaptacién de métodos, técnicas e instrumentos (Rag 10), con el
objetivo de resaltar las fortalezas y debilidades de los estudiantes, para asi pro-
piciar su desarrollo infegral (rag 10).

En lo Universidad Sanfo Tomés, el paradigma hermenéutico es referenciado
en los rae 21 y 27, y se concibe como el motor de un proceso cualitativo per
manente, que emplea la refroalimentacion efectiva y ayuda a alcanzar las habi-
lidades propuestas por medio de la comunicacién, la asimilacién de valores, la
confextualizacién de saberes, asi como la coherencia y la cohesiéon entre lo plan-
teado en el proyecto educativo institucional (pel) y la practica en el aula (rae 21).



En general, respecto a la conceptualizacion de la evaluacion critica, las uni-
versidades esftudiadas se refieren a los trabajos de Miguel Angel Santos Guerra
y Juan Manuel Alvarez Méndez.

En la Universidad de La Salle se sigue la propuesta de José Gimeno (1997),
quien describe cuatro funciones de la evaluacion en el drea de Matematicas
[social, ética y politica, pedagégica y profesional) (rat 1), v la de Santos Guerra
y Alvarez, quienes conciben la evaluacion como un proceso interactivo de toma
de decisiones dado en condiciones de igualdad entre los participantes (RAE 2).

En lo Universidad Javeriana los autores mas consultados son Ralph W. Tyler
(1950), quien propone el modelo de evaluacién técnica (RAE 3), asi como Santfos
Guerra y Alvarez, quienes formulan el modelo de evaluacion formativa y critica,
con un carécter dialégico, significativo y contextual (rag 4).

En la Universidad Externado se siguen las propuestas de diversos autores,
fales como Michael Scriven (1967; 1991), quien concibe la evaluacion como
una herramienta formativa de reflexion y reorientacion del proceso de ensefianza
y aprendizaje [raE 7); Hugo Cerda Gutiérrez (1991), Jean Marie Barbier (2002) y
Jests Pérez Bustamante {2000), quienes afirman que la evaluacién tiene cuatro
ejes principales —servir como juicio de valor, proceso sistemdtico, herramienta
de medicién o herramienta investigativa— (rag 11); Angel Diaz-Barriga Casales
(2000) y Fernando Hernandez (1998), quienes establecen tres tipos o modalido-
des de evaluacion formativa —la regulacién inferactiva, la regulacién refroactiva
y la regulacién proactiva— (rag 12); Miguel A. Santos Guerra (1996; 1997),
quien define la evaluacién como un aprendizaje y establece doce principios
generales —como fenémeno moral, como un proceso y no como un acto ais-
lado, como un proceso participativo, el componente corroborativo y afributivo,
la diferencia entre la evaluacion y la calificacién, la importancia de la diversidad
instrumental a la hora de evaluar, lao evaluacién como catalizador del proceso
ensefianza-oprendizaije, el contenido complejo y globalizador en la evaluacion,
la necesidad de fener un conocimiento especializado del proceso ensefianzo-
aprendizaje al evaluar, lo evaluacion tiene que servir para el aprendizaje, la
importancia de la metaevaluacion y la evaluacion como un acto colegiado (no
individualista)— (rae 13); y Aldo Rubén Ferreres (2006), quien considera que la
evaluacién permite la emision de juicios de valor fundamentados que facilitan
la foma de decisiones (raE 16).

En la Universidad Santo Tomds se refoman los trabajos de Juan Manuel Alva-
rez Méndez (2001; 2008; 201 1), quien es mencionado en los rae 22, 27, 28,
en los que se afirma que la evaluacion debe darse como una actividad critica
de aprendizaje, porque gracias a ella se adquiere conocimiento. Por ofro lado,
Miguel A. Santos Guerra trafa la evaluacion como un proceso continuo, infegral,
diologado vy reflexivo, que debe fener en cuenta las necesidades de los estudian-
fes [RaE 22). Ademds, D. Stufflebeam (1971) menciona que la evaluacién ha de
fener una funcion descriptiva-interpretativa en vez de una valorativa-predictiva
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(RaE 24), mientras que Richard Milton Felder y linda Kreger Silverman (1988)
proponen la autoevaluacion como una mirada autocritica, ademés de ser una
concientizacion sobre las propias responsabilidades (rag 25).

Finalmente, Alvarez Méndez (2008) afirma que el examen se ha convertido en
un instrumento en el cual se deposita la esperanza de mejorar la educacion, que se
impone debido a una situacién de crisis economica en la cual se prefende hacer
mds con menos recursos (RAE 28).

En la Universidad Pedagdgica Nacional, los autores mas citados en las inves-
figaciones son M. Scriven, quien aborda la evaluacion enfocada en los procesos
(rae 30, 32y 45); R. Tyler, quien influyd en la reforma curricular de los ochenta,
puesto que fue quien propuso la concepcién de evaluacion como herramienta
que defermina el grado en el cual un programa promueve que los estudiantes
alcancen los objefivos (rae 31, 36, 43 y 45); M. Scriven y D. Stufflebeam (rae
32); J. M. Alvarez Méndez, quien afirma que lo mas importante no es evaluar,
sino los usos de la informacion y los resuliados de la evaluacion (rae 42 y 45), y
M. A. Santos Guerra, promotor de la evaluacion formativa (Rag 49). Ademds, se
menciona a Alan J. Bishop, Yves Chevallard y Gérard Vergnaud (rae 31), Julian
de Zubiria, Noam Chomsky, Benjamin Bloom y Cols (rae 33), asi como Juan
Carlos Monedero vy Francisco Porras (Ra 35), Malcolm Parlett, David Hamilton y
Libia Stella Nifio (rag 45), y Andrés Perafdn (rae 47).

Frente al objefo de evaluacién, para la Universidad de La Salle, en el area
de ciencias sociales, la evaluacién es un acto de creacion y aprendizaje en la
medida en que se activa un real infercambio de saberes entre el profesor v el
estudiante; de igual forma, en el &rea de matemdticas el objefo de evaluacion es
la competencia matemdtica, aunque existe una fuerte tendencia a la evaluacién
del conocimiento formal y procedimental matematico.

En la Universidad Javeriana, los objefos de evaluacion son el aprendizaje (RAE
3, 4y 5)y el curriculo (ra 3):

Se habla de los diversos objefivos de la evaluacién del aprendizaje o del
curriculo que incluyen la descripcion que los profesores plantean de la
evaluacion como un proceso de verificacién y fortalecimiento de la adqui-
sicion de conocimientos; segun los lineamientos del programa 8l (bachi-
llerato infernacional), el profesor debe emitir juicios de valor con el fin de
animar al estudiante a hacer énfasis en lo que sabe y en la evaluacion
formativa. (rae 3)

En la Universidad Externado, el objefo de evaluacién es el aprendizaje (RAE
6,7,8,9,10, 16,19,y 20). En la Universidad Santo Tomds, se destaca el
aprendizaje como objeto de evaluacién, sin embargo, en una investigacion se
afirma que esta se basa en las competencias y en ofra que el objefo es el Pei.

En cuanto a la evaluacién, se considera que el aporte del pel a este campo
es la generacién de una evaluacién académica, en la cual se pueden negociar



y adaptar aspectos como la forma, el estilo, la participacion y la novedad de la
evaluacion, para asi generar un proceso de seguimiento en el aprendizaje, gra-
cias a la practica evaluativa misma. Adicionalmente, se resalta la importancia de
promover la evaluacién permanente y la refroalimentacién para las instituciones
educativas y sus actores a fravés de planteamientos realizados en el per (rae 21).

En la Universidad Pedagégica Nacional, los objefos que predominan son
el estudio del aprendizaje (rae 30, 33, 40, 43, 39), los objefivos (RaAE 34 y
36), las competencias (rae 38), los estandares (raE 39, 47y 48) y, finalmente, el
curriculo (raE 3).

Los enfoques epistemoldgicos en los
centros de investigacion analizados

los centros de investigacién estudiados (IEDU e IDEP) asumen una postura similar
frenfe a los enfoques epistemolégicos de la teoria critica.

El uso de la evaluacién critica tiene como finalidad la motivacién, la creacién
y la comprension del estudiante: se propone motivarlo “a realizar actividades
evaluativas que pongan a prueba tanto su capacidad de creacion como de
comprension” (RAE 55):

Esta evaluacion toma en cuenta el contexto sociocultural de los estudian-
fes. La tendencia epistemolégica es influencioda por el paradigma de la
teoria crifica de la evaluacion del aprendizaje, ya que toma en cuenta el
contexto sociocultural de los estudiantes. [raE 58)

Asi pues, la evaluacién critica propone una vision infegral de las disciplinas,
genera procesos de reflexion, esfablece criterios para la evaluacion vy el apren-
dizaje, posibilita la pregunta como una herramienta de aprendizaje y permite la
parficipacion de los estudiantes en la construccién de instrumentos de evaluo-
cién. Ademds, se orienfa por un principio de justicia en el que tanfo el evaluado
como el evaluador se comprometen activamente con el proceso de evaluacién y
de aprendizaje.

Respecto a la tendencia epistemolégica, se destaca la teoria critica de lo
evaluacién del aprendizaie. Por ejemplo, Alvarez Méndez (2001 afirma que
la actividad evaluativa es una actividad valorativa en la cual “el sujeto que evalta
y el sujefo evaluado estan directomente implicados y comprometidos, y debe
orientarse por principios de justicia” (RaE 65).

En general, se hace mayor énfasis en el enfoque epistemoldgico critico,
cuyo representante es Alvarez Méndez [2001), quien considera que la eva-
luacién tiene una mirada desde la racionalidad practica vy critica, pues “se
caracteriza por la bisqueda de enfendimiento, participacién y emancipacién

de los sujetos” (p. 5).
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En conclusién, en el andlisis de las publicaciones de los centros de investigacion
se evidencia una marcada preferencia por el paradigma de la teoria critica
como enfoque epistemolégico predominante en los estudios sobre evaluacién
en el drea de ciencias sociales. Este enfoque promueve una evaluacién forma-
tiva, reflexiva, participativa y confextualizada, orientada al desarrollo integral
del estudiante, més alla de la simple medicion del conocimiento. Las universi-
dades analizadas coinciden en concebir la evaluacién como un proceso dialé-
gico, ético y sociopolitico, que reconoce al estudiante como sujefo activo en su
aprendizaje y en la toma de decisiones. Asimismo, se resalta la importancia de
la retroalimentacién, la autoevaluacion, la coevaluacion vy la heteroevaluacion
como herramienfas que fomentan la auforreflexion, el pensamiento critico v la
mejora continua. En este sentido, la evaluacion critica se presenta no solo como
una esfrategia pedagdgica, sino fambién como una préctica transformadora que
responde a las necesidades del confexto educativo y social, ademds de contribuir
a una educacion més justa, inclusiva y humanizadora.
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Caracterizaciéon de la documentacion

El cuerpo documental analizado en esta investigacion estd compuesto por
ochenta resimenes analiticos en educacién (Rag) de igual nimero de investiga-
ciones en cinco universidades y dos centros de documentacion. A continuacién
se exponen las categorfas identificadas: nimero de investigaciones realizadas,
afios en que se realizaron, niveles educativos en los que se producen mas inves-
figaciones, temas tratados e instituciones indagadas.

Numero de investigaciones desarrolladas

Segun la documentacién recopilada, las dos universidades con mayor nimero
de investigaciones son la Universidad Pedagogica Nacional y la Universidad
Externado de Colombia.

Figura 1. Ndmero de investigaciones realizadas en las universidades (total: 49)

Universidad Pedagégica Nacional 20
Universidad Externado de Colombia 15
Universidad Santo Tomas 9

Pontificia Universidad Javeriana 3

Universidad de Lla Salle 2

Fuente: elaboracién propia.

De las 49 investigaciones desarrolladas en universidades, veinte (20) corres-
ponden a la Universidad Pedagdgica Nacional (40%), quince (15) a la Univer-
sidad Externado de Colombia (30%), nueve (9) a la Universidad Santo Tomds
(18%), tres (3] a la Universidad Javeriana (6%) y dos (2) a la Universidad de La
Salle (4 %).

Segin la documentacion recopilada, el centro de investigacion con mayor
produccion investigativa es el Instituto para la Investigacion Educativa y el Desa-
rrollo Pedagdgico (ioep).
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Figura 2. Némero de investigaciones en los centros de investigacién (total: 31)

Instituto de Investigacion - 3
en Educacion (iepu)

Insfituto para la Investigacion

Pedagégico (iEpu)

Fuente: elaboracién propia.

De las 31 investigaciones de los centros de investigacion, 28 corresponden
al iber (90%) v tres (3) al IEDU (Instituto de Investigacién en Educacion de la Uni-
versidad Nacional) (10%)

la investigacion segin el afio en que se produjo

El ofio que comporta el mayor porcentaje de produccién en las universidades es
el 2011 (30%), seguido del 2012 (22%). Por su parte, en los afios 2003 (2 %)
2004 (4%), 2005 (4%), 2006 (4%) y 2008 (4%) se observa una disminucién

significativa en el porcentaje de investigaciones.

Figura 3. La investigacién segin el afio en que se produjo (universidades)
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Fuente: elaboracién propia.

El afio que muestra mayor porcentaje de produccion en los centros de investi-
gacion es el 2008 (76,6%), afio en que el Dep produjo mayor nimero de invesfiga-
ciones por una decision politica de desarrollar varios proyectos relacionados con el



concepto de evaluacién del aprendizaije. Por el contrario, en los arios 2003 (6,6%),
2004 (6,6%), 2006 [6,6%) y 2009 (3,3%) se observa una disminucion impor-
fanfe en el porcentaje de investigaciones, mientras que en los afios 2002, 2005,
2007, 2010, 2011 y 2012 no se encuentran investigaciones sobre el tema.

Figura 4. La investigacién segin el afio en que se produjo (centros de investigacién)
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Fuente: elaboracién propia.

Nivel educativo al que se refiere la investigacion

De acuerdo con la figura 5 infra, puede establecerse que los niveles educativos en
los que se hace mayor investigacion en las universidades son la secundaria (60 %)
y la primaria (50%); por su parfe, algunas investigaciones tienen en cuenta fodos
los niveles educativos (12 %).

Figura 5. Nivel educativo al que se refiere la investigacién (universidades)

Todos 9

Primaria 13

Secundaria 27

0 5 10 15 20 25 30

Fuente: elaboracién propia.

Respecio a los centros de investigacion, y de acuerdo con la figura 6 infra,
puede deducirse que los niveles en los que se hace mayor investigacién son la
secundaria (56,6%) vy la primaria (26,6 %); por dltimo, algunas investigaciones
fienen en cuenta todos los niveles educativos (primaria y secundaria) {20%).
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Figura 6. Nivel educativo al que se refiere la investigacién (centros de investigacion)

Todos 6
Primaria 8
Secundaria 17
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Fuente: elaboracién propia.

Temas tratados en la documentacioén

A partir de los descriptores o palabras clave, es posible mostrar en qué dreas
o femas se mueven las investigaciones analizadas. En las universidades se evi-
dencia un alfo porcentaje de investigaciones en femas como el sisfema de eva-
luacién institucional (16%), las cuales andlizan la evaluacion del aprendizaje
trabajando en conjunto con los profesores v los estudiantes en varios grados de
la institucién para revisar el proceso actual de esta evaluacién y definir las reco-
mendaciones para su mejoramiento. e siguen las investigaciones realizadas en
las dreas de matematicas (12 %), lenguaje [10%) y ciencias naturales (8 %).

Figura 7. Temas tratados en la documentacién (universidades)
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Fuente: elaboracion propia.



En el caso de los cenfros de investigacion, también es posible evidenciar
en qué dreas o temas se desarrollan las investigaciones analizadas a partir de
los descriptores o palabras clave. Hay un alto porcentaje de investigaciones en
temas como matemdticas (20%), ciencias sociales (16,6%), ciencias naturales

(13,3%)y lenguaje (13,3 %).

Figura 8. Temas tratados en la documentacién (centros de investigacién)
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Literatura

Tecnologia

Mejoramiento de la sociabilidad
Politica educativa de la evaluacién
Integracién y evaluacién
Proyecto interdisciplinario
Desempefio de los aprendizajes
Concepciones de evaluacion

Ecosistemas escolares como herramienta para evaluar

Fuente: elaboracion propia.

Andlisis de las categorias, relaciones,
criticas y recomendaciones de la evaluacién:
el aprendizaje en las universidades y
centros de investigacion analizados

Relaciones de la evaluacion

La relacion de la evaluacion como un proceso continuo con
especial énfasis en la retroalimentacion

Conforme a los resultados de la investigacién, en la Universidad Javeriana los
estudiantes se plantean la relacion entre una evaluacion justa, ligada al aprendi-
zaje, que permite la retroalimentacion, la explicacion de la notfa, la realizacion
de correcciones y las estrategias de recuperacion (rag 4). En la Universidad Exter-
nado, la refroalimentacién juega un papel clave en la evaluacion porque genera
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congruencia entre la planeacion, las acciones y los resultados (rag 7). Mientras
fanto, en la Universidad Santo Tomds se destacan factores importantes como la
evaluacién permanente y la refroalimentacion (rag 21). Sin embargo, en algunas
instituciones educativas se presentan ciertas problemdticas a la hora de realizar
la evaluacién; por ejemplo, la heferoevaluacion es la Gnica que influye en la
nota final y los estudiantes no tienen un conocimiento claro sobre lo que les serd
evaluado [raE 22).

la relacién de la evaluacion esté ligada al contexto social
del estudiante

La revisién dejo ver que en la Universidad Externado la evaluacion estd ligada
al confexto social y se desarrolla de forma integral (Ra 6). A su vez, en la Uni-
versidad Sanfo Tomds se analiza la relacion entre la realizacion de pruebas y
su impacto en la autoestima de los estudiantes, sobre todo en quienes tienen un
bajo desempefio académico (raE 23). Por su parte, el Ieou plantea que la evalua-
cién debe fener en cuenta los aspectos sociales y contextuales del aprendizaje
del estudiante.

la evaluacion como una rendicion de cuentas y el mejoramiento
continuo de la practica docente

En la Universidod Externado se proponen relaciones entre la evaluacion y la mejora
de la calidad educativa (raE 6). En la Universidad Santo Tomds la evaluacion se
concibe como un proceso de regulacion de la educacién que monitorea periédi-
camente el desarrollo de competencias de los estudiantes (rae 24); por ejemplo,
en el rRaE 26 se concibe la evaluacion como una rendicién de cuentas que permite
el mejoramiento continuo de la practica pedagégica del docente.

la relacién del control y el caréceter autoritario de la evaluacion

En la Universidad de la Salle se plantea que la finalidad de la evaluacién tiene
un cardcter de confrol vertical y autoritario (Rae 1y 2), ya que existe la evaluacion
que se cenfra en la decision del docente.

Criticas de la evaluacién

Existe una resistencia a la implementacion de nuevas formas
de evaluacion

En las investigaciones realizadas por la Universidad Javeriana se sefiala que hay
una desconexién entre los procesos de aprendizaije y las practicas evaluativas
cuando estas se limitan a emitir un juicio de valor sin ningdn andlisis posterior



(Rag 3). Se deja ver que en dicha institucién hay un fuerte énfasis en la pedago-
gia fradicional y, en ese sentido, cierta forma de resistencia a la implementacion
de nuevas formas evaluativas (rae 3).

En la Universidad de La Salle, y en ofras instituciones, los docentes perpetian
el desarrollo de las clases al estilo fradicional debido a la falta de capacitacion,
reflexion, confianza o aufonomia; en ofras palabras, el docente se ha limitado
a la simple replicacion de confenidos y aplicacién de técnicas e instrumentos
evaluativos, por lo cual su labor se ha reducido a una préctica netamente proce-
sual que no involucra un enfoque criticoreflexivo (Rag 37y 43).

Se puede decir enfonces, de modo general, que, en su préctica, la evaluacién
sigue aln el paradigma tradicional, ya que persisten una funcién de control con
cardcter vertical y autoritario, una desconexién entre los procesos de aprendi-
zaje y la practica evaluativa y un distanciamiento entre lo planteado insfitucio-
nalmente y la préctica evaluativa, factores que confluyen en que el docente se
limite o una labor procesual caracterizada por la replicacion de contenidos v la
aplicacién de técnicas e instrumentos evaluativos.

Uno de los aportes que plantea la Universidad de La Salle gira en tomo a la
importancia de infroducir la reflexion y el combio de las practicas evaluativas (rae
1y 2), los procesos de formacién en metodologias de ensefianza (A 1) y la
promocion de la participacion de los estudiantes (rae 2).

Las universidades sefialan que la implementacién de la evaluacién se ve como
una actividad problemética con folencias debidas, posiblemente, a una resistencia
al cambio para la aplicacion de nuevas formas de evaluar, a la segmentacién de
las précticas evaluativas, a las dificultades para la aplicacion de las evaluaciones
y a la distancia entre las practicas evaluativas v la planeacion institucional.

la evaluacion estd segmentada y desorganizada

En la Universidod Externado se indica que, en algunos casos (como el del rae
19), se presenta una inconsistencia entre lo planteado insfitucionalmente y lo
prdctica real, puesto que, para la insfitucion, la evaluacion debe ser un proceso
diagnéstico, continuo, formativo y dialogante, aunque en la practica en el aula
solo se lleva a cabo como una accién sumativa que mide el progreso del apren-
dizaje y suele causar angustia o miedo al fracaso en el estudiante.

Se dejo ver entonces que la evaluacion estd segmentada y desorganizada,
ya que los profesores no poseen informacién acerca de los fipos de evaluacion
de los aprendizajes existentes, por lo cual implementan pocas estrategias eva-
luativas, e incluso algunos de ellos desconocen los lineamientos curriculares pro-
movidos por el Ministerio de Educacion Nacional (Rae 12y 16).

En la Universidad Sanfo Tomds se sefiola que las practicas evaluativas de
los profesores no tienen relacién con los pardmetros institucionales estableci-
dos en el pel, ni tienen soporte tedrico alguno (RaE 22 y 25). Por ofro lado, la

f—

pitulo 6. La evaluacion del aprendizaje en las universidades vy los centros de investigacion

9 Ca



Ragnhild Guevara Patifio

o
N

politica educativa sobre la evaluacion no tiene relacion con la realidad social
y educativa de los estudiantes, ni tampoco con sus procesos mefacognitivos,
porque prima el uso de la evaluacion como instrumento de control y medicién
del alcance de los estandares (rag 26, 27y 29).

la Universidad Pedagégica Nacional también asume un enfoque critico res-
pecto a las problemdticas de la evaluacion. Por ejemplo, en el raE 35 se afirma
que no hay claridad en cuanto al uso del t#rmino (rag 49) y que las practicas de
evaluacién no concuerdan con lo que se indica o propone institucionalmente.

Enfasis en medir de manera técnica la calidad por medio
de indicadores de rendimiento

En los estudios realizados por la Universidad Externado se hace énfasis en que
evaluar de manera técnica la calidad, por medio de indicadores de rendimiento
basados en los estandares educativos planteados por el Ministerio de Educacién
Nacional, resulta insuficiente para el seguimiento y el desarrollo del estudiante
y de las clases (rae 13, 14, 15, 17 y 19]. En consecuencio, indican que es
necesario el desarrollo de la evaluacion de forma cudlitativa con el fin de llevar
a cabo un seguimiento critico y contextual al proceso de aprendizaje del estu-

diante (raE 8, 15y 18].

Por su parte, en las investigaciones realizadas en la Universidad Pedage-
gica Nacional hay un sefialamiento critico respecto al hecho de que, aunque
se generen espacios de reflexion basados en las pruebas estandarizadas, estos
no trascienden a los cambios en la préctica, ya que no se propician propuestas
o adapfaciones en la relacion diaria entre el docente y el estudiante ni tampoco
se incluyen ofros aspectos importantes para el desarrollo integral de los discen-
tes, como las habilidades socioafectivas (RaE 32 v 42). Ademds, se denuncia
que el efecto de las politicas actuales de medicién no ha sido el mejoramiento
de la calidad, sino la preservacion del paradigma positivista, por lo cual se
obstruye la posibilidad de implementar una evaluacién formativa en el aula (rae
40). Respecto a las competencias, en los rae 33 y 45 se indica que las prue-
bas estandarizadas no pueden medir en realidad la calidad de la educacion,
ya que desconocen las diferencias entre los sujefos y, por lo tanfo, se obvian
ofras formas de aprender y se ignoran ofros confextos sociales. Segun el rae 47,
esfo se debe a la influencia de factores financieros, que implementan una opti-
mizacién del recurso econdémico con relacion al alcance del logro propuesto,
sin tener en cuenta el contexto real y las diferencias confextuales que se dan en
los entornos educativos. La consecuencia de esfa logica es que, en algunas ins-
fituciones, se sigue imponiendo una evaluacién basada en los postulados de la
educacion tradicional (RaE 48).



la falta de participacion de los estudiantes en la evaluacion

En la Universidad de la Salle, hay una fuerte critica ol andlisis mecanico del
conocimiento, ya que deja de lado los confextos [raE 1) y les sesga a los estu-
diantes la oportunidad de opinar, comprender y participar en los procesos eva-
luativos dentro del aula (rae 2).

Recomendaciones de la evaluacién

Actualizacion de los conocimientos y mefodologias
de los docentes

Una de las recomendaciones que plantean las insfituciones educativas investiga-
das es que los conocimientos y las metodologias de ensefianza de los docentes
deben actualizarse con las discusiones emergentes en el campo de la pedago-
gia [RAE 1) y que se debe fomentar una participacién més activa por parte del
estudiantado con base en la pedagogia social y critica [Rag 3).

Por ejemplo, la Universidad Externado recomienda capacitacién docente
sobre las técnicas y los tipos de evaluacién que se puedan implementar en el
aula como respuesta al desconocimiento de dichas temdticas (rag 12). Otros
refos importantes son la reflexion y la actualizacién de conocimientos y meto-
dologias con base en la pedagogia social y critica que fengan en cuenta las
necesidades contextuales de la evaluacion, para lo cual es fundamental la parti-
cipacion estudiantil.

Lla evaluacién es un sistema institucional formativo,
constructivista y critico

Algunos estudios de la Universidad Javeriana consideran la evaluacién como un
sistema  institucional formativo y constructivista, que cuenta con la participacion
de todos los agentes involucrados en el proceso educativo, de modo que el
estudiante es el centro de dicho proceso (raE 3).

Por su parte, en las investigaciones consultadas de la Universidad Sanfo
Tomds hay una tendencia a la planeacién, discusion, ejecucion y refroalimentacion
de la practica evaluativa, con el fin de acordar una estrategia evaluativa insfitu-
cional que cumpla con los postulados del Decreto 1290 de 2009, pero que, a
su vez, se adapte a las necesidades contextuales y educativas de la poblacion
educativa, y busque estrategias mefodoldgicas dptimas para el mejoramiento de
la calidad educativa y la disminucion de la repitencia escolar.
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la evaluacién como un proceso y la utilizacién de estrategias
participativas

Lla Universidad Externado recomienda la participacion estudiantil en la selec-
cién de aspectos que se van a evaluar; hay casos en los que se ofrece una
gratificacién por el trabajo realizado y un refuerzo en caso de presentarse
dificultades (Rae © y 10). En los rae 7, 16, 18 y 20, v, en especial, en el rac
17, se describen las diferentes etapas del proceso evaluativo y la utilizacién
de diversas esfrategias como el portafolio estudiantil, las plantillas de registro de
resulfados, hojas de seguimiento del avance, estadisticas de alcance de logros
por curso y formatos de sistematizacion de resultados y de materializacion de
informes estudiantiles.

En la Universidad Pedagégica Nacional, a la vez, se sugiere realizar la
socializacién de la propuesta de lineamientos que se da como resultado de
la investigacion, con el fin de generar espacios de debate, didlogo y concerta-
cién, para esfablecer un sisfema de evaluacién institucional contextualizado (RAE

35, 43 y 44).

la finalidad de la evaluacién es el mejoramiento

Para la Universidod Externado es recomendable ver la evaluacién como un
mecanismo que ayuda a la defeccién de dificultades, deficiencias, fortalezas y
amenazas para el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje, en vez
de centrarse solamente en un juicio de valor (rae 10y T1).

En esta linea, los estudios de la Universidad Pedagédgica Nacional resaltan
la importancia de implementar instrumentos de evaluacion que contribuyan al
proceso de aprendizaje de los estudiantes, dirigidos a la cualificacion de procesos
e identificacion de sus fortalezas y dificultades.

Apuesta critica a la evaluacion del aprendizaje

En los rae 30, 32, 37, 39, 41, 42, 46 y 47, la Universidad Pedagégica pro-
pone que se reconozca el contexio de los estudiantes y que se tenga en cuenta
que la mejora de la calidad solo se da desde la mejora del proceso pedagégico.

Se propone la investigacién de la evaluacién en el aula

El pep, @ su vez, en particular con su linea de investigacién Evaluacion en el aula,
invita a promover la evaluacion como valoracién intersubjefiva en pro del apren-
dizaje, ya que promueve acciones tendientes a dar continuidad e impacto a los
proyectos innovadores en este dmbito, de manera que sea posible replantear y
resignificar la evaluacion de los aprendizajes en el aula.



Se deja ver entonces la importancia de tomar acciones y decisiones sobre las
practicas didécticas metodolégicas en el aula a partir de los conocimientos que
ofrece la discusién sobre estilos cognitivos, ritmos de aprendizaje, procesos de
pensamiento y habilidodes mefacognitivas.
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La evaluacion formativa constituye un proceso en continuo
cambio, producto de las acciones de los alumnos y de las
propuestas pedagdgicas que promueva el docente.

AnGeL Diaz BARRIGA, Las estrategias y los instrumentos
de evaluacién desde el enfoque formativo.

A través de la historia, la educacién comparada ha permitido verificar cémo se
formulan, desde variadas estructuras epistemoldgicas, diferentes objetos de estudio
en el dmbito de la educacion y de la pedagogia.

los estudios comparados son, sin duda, una practica fundamental para la
construccion de conocimientos, ya que permiten confrastar diferentes variables como
los contextos geogrdficos, histéricos, sociales y politicos. Consideramos que los
estudios y la elaboracion de los estados del arte en las diversas disciplinas exis-
fenfes son procesos necesarios para los investigadores en cualquier drea del
conocimiento, sean estudiantes de pregrado o posgrado, puesto que les permite
conocer los avances en su campo de estudio vy les brinda elementos para abrir
nuevas perspectivas de abordaje en todos los dmbitos.

los estados del arte se han consolidado como una herramienta eficaz
para valorar los procesos de investigacion que se llevan a cabo en las uni-
versidades, pues contribuyen a la definicién de las perspectivas en las diver-
sas lineas de investigacién y a identificar las necesidades fundamentales en las
diversas disciplinas.

El tipo de investigacion documental que se propone en este escrito adolece
de varias carencias. Por ejemplo, en la literatura consultada para este trabajo
se enconfrd que existe una gran confusién entre la conceptualizacién de estado del
arte, entendido como el momento inicial de la investigacion sobre un topico par-
ficular, v la nocién de investigacion sobre las investigaciones. Debe fenerse en
cuenta que el segundo concepto hace referencia a una perspectiva fofal que va
mas allé del andlisis de los conocimientos acumulados en un saber deferminado
y establece la posibilidad de construir nuevos sentidos en una disciplina, a partir
de un abordaje hermenéutico v critico de su objeto de estudio.

En tal sentido, el modelo de evaluacion que se propone se fundamenta en lo
construccion de un estado del arte desde una perspectiva comparativa y critica,
a partir de la cual se revisan los aportes que puedan ofrecer los contextos inves-
figafivos emergentes, asi como los nuevos enfoques y tendencias que surgen al
relacionar diferentes dmbitos de estudio como la epistemologia, la politica, la
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pedagogia vy la metodologia. En consecuencia, tiene la pretension de compi-
lar los avances significativos en la produccién investigativa de la evaluacion del
aprendizaje, lo cual es posible si se promueve la tendencia a elaborar continuos
estados del arte que permitan hacer balances a largo plazo con el aporte de
las comunidades académicas e instituciones que se dedican a producir investi-
gocién en este campo. El objetivo de esta propuesta es fortalecer la evaluacion
educativa como una herramienta pedagdgica al servicio del profesorado y de
los estudiantes, en aras de superar vy alterar el predominio de un racionalismo
técnico e insfrumental y frascender a una racionalidad comunicativa y emancipa-
dora en los procesos educativos.

Presentacion del modelo alternativo emergente
para la evaluacién de los aprendizajes

la evaluacion educativa de los aprendizajes en los sistemas educativos, como
dispositivo de gobernanza y expresion de las politicas de rendicién de cuentas,
viene siendo uno de los ejes de la calidad y de la evaluacién de la calidad para
los centros educativos en los niveles formales e incluso informales de educacion.
En tal senfido, uno de los propositos de la presente investigacion en el campo de
la evaluacion buscd, en particular, abrir espacios de reflexion criica que permitie-
ran indagar e inferpretar el estado actual de las tendencias politicas y los enfoques
epistemoldgicos y pedagégicos de la evaluacion del aprendizaije en la educacion
bésica y media.

En tal sentido, la presente investigacion sobre evaluacién, anclada en una
postura epistemoldgica sociocritica, permitio realizar un balance comparado
de las investigaciones sobre los referentes de politica evaluativa y los referentes
epistemoldgicos y pedagdgicos. A partir de los resultados encontrados, es posi-
ble ahora proponer un modelo alternativo emergente de una evaluacion de los
aprendizajes desde la perspectiva del método comparado en educacion en
fanto decisién epistémica, que haga contrapeso a la racionalidad técnica e ins-
trumental que predomina en las practicas evaluativas en el aula, como se puede
evidenciar tedrica y empiricamente.

Ast las cosas, el modelo alfernativo emergente de evaluacién de los apren-
dizajes estd construido como una propuesta critica con el fin de abordar el
concepto de calidad educativa como un derecho humano. Esta propuesta com-
prende las competencias desde una mirada de habilidades para el mundo de
la vida y las pruebas estandarizadas en relaciéon con la evaluacion formativa y la
evaluacion para el aprendizaje dentro del aula en el escenario de una pedagogia
y una didéctica criticas.



Figura 9. Modelo alternativo emergente de evaluacién de y para los aprendizajes desde
la perspectiva del método comparado en educacién

Enfoque epistemolégico Pedagogia como
sociocritico Calidad escenario
como
derecho

Politico

Desarrollo de habilidades J

[ Didéciica crfica para el mundo de la vida

Fuente: elaboracién propia a partir de Dioz Ballen (2018).

Enfoque epistemologico sociocritico:
tensiones, problemdticas y posibilidades
de la evaluacion de los aprendizajes

los postulados de la teoria sociocritica en la épfica de los precursores de la
escuela de Frankfurt, en particulor desde los estudios de la teorfa marxista de
Habermas {1987), permiten consolidar una critica a la racionalidad técnica e
instrumental propia del positivismo, asi como entender el conocimiento no como
una simple reproduccion conceptual de datos objefivos de la realidad, sino
como una auténtica formacion y constitucion.

Estos postulados se oponen a la idea de feoria pura, que supone una sepo-
racién epistemolégica entre el sujeto que conoce y el objeto conocido, ya que
plantean que el sujefo no puede estar separado de la realidad que se busca
conocer porque se pierde asi el aporte del sujeto, e insisten en un conocimiento
mediado tanto por la experiencia y la praxis del contexto como también por los
infereses fedricos y extratedricos. Asi, esfe enfoque se consolida como una teorfa
crifica transformadora del orden social, en especial, porque contradice el princi-
pio positivista segun el cual entre menos se contamine el sujeto con la realidad,
gracias al uso de métodos objetivos, mas confiable es el grado de verdad y
conocimiento (Bérquez, 2006).

En términos generales, se podria decir que la teoria critica es una compren-
sion de la situacion histérico-cultural de la sociedad que aspira a ser una fuerza
fransformadora de las multiples y complejas realidades sociales. De esta manera,
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enfre sus presupuestos epistemolégicos estarian, en primer lugar, la afirmacion de
que no existe una Unica forma de hacer ciencia o de constfruir conocimiento,
de modo que se aboga por la superacién de una ciencia hegeménica y homo-
geneizadora de la sociedad. En segundo lugar, se plantea la importancia de
que el sujeto investigador se involucre con la situacion o problema de investigacion.
En tercer lugar, se opone a que las estrategias y las técnicas de recepcién de la
informacién opaquen la comprensién del problema y, por el contrario, propenden
porque estas dependan de la forma como se aborda.

De igual manera, un presupuesto ontoldgico relevante tiene que ver con la
afirmaciéon de que la realidad no puede ser abordada desde un dnico punto de
vista, sino que su comprension es el fruto del didlogo y del consenso, es decir,
de una interaccion entre el sujeto, la sociedad, la educacion y el conocimiento.
A partir de esfe principio, la feorfa crifica fue construida como un método de
andlisis que comprende la realidad como dindmica, cambiante y compleja,
parafraseando a Bérquez (2006). Ofro aspecto imporfante tiene que ver con
los propositos de la investigacion sobre el campo de la evaluacién, en tanfo que
estd infrinsecamente relacionada con la posibilidad de hacer de la ensefianza y
del aprendizaie ejes de la transformacién social y politica de los sujetos e institu-
ciones educativas, a partir de la practica de una evaluacién critica y formativa en
los procesos educativos, que se propone “expresar fanto lo que debe ser como lo
que realmente es la realidad” (p. 5).

En este estudio hemos podido percibir como la evaluacién educativa de los
aprendizajes, en los dltimos veinte afios, ha venido convirtiéndose en un instru-
mento de gobernanza de los sistemas educativos a través de politicas que entien-
den la evaluacién como medicion, comparacién y rankings de las instituciones
educativas, los sujetos y el mismo curriculo vigente. Es por ello que, desde el enfo-
que sociocrifico, se abre un abanico de tensiones y problemdticas que rondan la
conceptualizaciéon vy la practica de la evaluacién de los aprendizajes. El modelo
emergenfe que proponemos precisa describir fales obstéculos con el fin de supe-
rar su légica técnica e instrumental (ya que estas tensiones estén generando pro-
blemdticas pedagégicas) vy, a la vez, proyectar caminos para el fortalecimiento
de una comprension y préctica de la evaluacién educativa como herramienta y
mediacion de los procesos formativos de los actores educativos. A continuacion
se exponen esfas tensiones desde una perspectiva epistemologica crifica.

Tension entre la politica de rendicion de cuentas

(calidad como resultado en las pruebas) v la

préctica de una evaluacion formativarsignificativa

(calidad como un derecho humano)

Desde la entrada en vigencia de los sisfemas de evaluacion, en los sistemas edu-

cativos se fueron constituyendo las politicas de evaluacion bajo el enfoque de la
rendicién de cuentas, enfatizando solo en su aspecto administrativo, esto es, que



las instituciones educativas, el profesorado (por su rol como funcionarios publi-
cos) y los estudiantes (por ser usuarios del sistemal) tienen que rendir cuentas
publicas. Es importante resaltar que el t#€rmino accountability (término anglosajén
para la rendicién de cuentas) se concentra en aspectos administrativos y legalis-
fas, olvidando la dimension de responsabilizacién de los sujetos respecto a los
resultados, situacion que desvia la atencion hacia el éxito o fracaso y olvida la
posibilidad de fransformacion y autorreflexion de los procesos educativos. En
resumidas cuentas, la tension se evidencia entre las politicas de rendicién de
cuentas y las posibilidades que ofrece la practica de una evaluacion de y para
el aprendizaje y la ensefianza, en la que los dispositivos de medicion de la cali-
dad educativa se construyen a partir de los resultados obtenidos por los estudian-
fes; por esfa via, ademas, se facilita la comparacién entre instituciones educativas
locales, regionales y nacionales (Verger y Parcerisa, 2017).

Una evaluacion formativa es significativa cuando estd pensada como eva-
luacion de y para la ensefianza vy tiene como fin la reflexion sobre la préctica
pedagdgica vy la evaluacion en relacién directa con los confenidos objeto de
ensefianza y con los resultados obtenidos por el grupo de alumnos (Moreno,
2016). Un aspecto importante es que su principal propésito es la retroalimentacion
de los procesos y las transformaciones cualitativas de las estrategias didécticas
y metodologicas utilizadas en la evaluacién educativa. Por ofra parte, una
evaluacién de y para el aprendizaje se orienfa hacia los procesos del aula,
comprende la evaluacién més alld de lo normativo y le da un valor especial a lo
procesual y a los criterios de evaluacién construidos y reflexionados previamente
con los estudiantes.

Tension entre las pruebas estandarizadas (externas)
y las evaluaciones de aula (internas)

En el ambito de la globalizacion, las pruebas estandarizadas se constituyen en
instrumentos de las politicas educativas para valorar la calidod educativa segin
los resultados obtenidos por los estudiantes, y para evaluar indirectamente a los
profesores vy las instituciones. Segin Diaz Barriga (2000, el paradigma de
conocimiento académico técnico, fundamentado en la teoria de la ciencia, que
propende por parédmetros medibles, cuantificables y confiables, ha dado a los
instrumentos estandarizados el valor de la objefividad a toda prueba.

Por tanto, los resultados obtenidos en las pruebas Saber conllevan el valor de
verdad para las insfituciones educativas, la comunidad educativa y la sociedad
en general. En el lado opuesto, las evaluaciones entregadas por el profesor no
cuenfan con la credibilidad, consistencia y validez pedagodgica que merecen,
mds ain cuando se dan casos de poca flexibilidad, escasas posibilidades de
formacién y de subjetividad, dado que las calificaciones se toman como fac-
fores definitivos de procesos educativos que siempre han de esfar en continuo
perfeccionamiento.
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Tensiéon entre la racionalidad técnico-instrumental de la
evaluacién y el sentido pedagdgico de la evaluacién

Pese a algunos esfuerzos por fortalecer las précticas de evaluacion formativa,
el boom de la metodologia de la evaluacion como medicién y comparacion
en los Ultimos quince afos ha promovido concepciones y practicas de la eva-
luacién desde una perspectiva de la rendiciéon de cuentas, que la concibe
como un ejercicio de cardcter sumativo. Por esta razén, es urgente valorar
los aportes de la evaluacién formativa en relacion con el mejoramiento de la
calidad educativa de los procesos educativos. Mientras que la evaluacion desde
una racionalidad técnico-instrumental enfatiza en los resultados, la evalua-
cion formativa significativa se centra en los procesos por medio de los cuales
se evalia.

Consideramos que deberia reflexionarse sobre fres aspectos en tomo a la
evaluacién: el primero, cémo deferminar el estado en que se encuentran los
estudiantes para comprender qué estd pasando con sus aprendizajes y guiar
los hacia la adquisicién de las habilidades de aprendizaje esperadas; esto
implica, por parte del profesor, una autorreflexion de su propia préctica educa-
tiva en orden a realizar los cambios necesarios en el proceso de ensefianza. El
segundo, coémo hacer conscientes a los estudiantes sobre la responsabilidad que
tienen respecto a su aprendizaje y a los profesores, igualmente, sobre la respon-
sabilidad que tienen con la ensefianza. Por Ultimo, cémo proponer modificacio-
nes y fransformaciones que cualifiquen los procesos de formacion de profesores
y estudiantes a partir del ejercicio de la autoevaluacion, la coevaluacion vy la
heteroevaluacion.

Tension entre la calificacion y la evaluacion

Como se ha expuesto, es evidente que la racionalidad técnica e instrumental
reduce la evaluacion a una mera calificacion, en una dindmica que podria
concebirse como usos y abusos de la evaluacion educativa sobre la cual se
podrian objetar, entre ofros, dos argumentos principales. Por un lado, la calificacion
responde, en muchos de los casos, a un criterio arbitrario, puesto que la cuanti-
ficacién de la evaluacién en términos exclusivamente racionales puede resultar
injusta y, paraddjicamente, poco objetfiva. Por ofro lado, la evaluacién, como
mediacién educativa que es, tiene que favorecer disfintas dimensiones del
oprendizoie (conocimiento, inferaccién, comunicacion), y €n consecuencia abar
car distintos elementos: acciones, propésitos, agentes, herramientas culturales y
confextos. Cuando el profesorado limita la evaluacién a la calificacién, reduce
la capacidad cognitiva de la persona a un simple objefo de medicién, como si
el aprendizaje fuese un fenémeno estético. Ademds de ser un ejercicio de poder
fundamentado en la simple aplicacién de examenes, fest o pruebas estandarizadas,
la calificacién reduce la evaluacion a la sola prueba, confundiendo el instrumento
con la actividad y con el fin.



Desde la perspectiva de la evaluacién formativa y critica es necesario promo-
ver précficas para frascender de la calificacion a la evaluaciéon. En principio, es
necesaria una reflexion continua sobre los resultados obtenidos. A continuacién,
se deben desplegar procesos de metacognicién, esto es, facilitar la autorreflexion
de los estudiantes sobre sus propios procesos mentales y sobre las actividades
que realizan; para ello es posible llevar un regisfro de autoevaluacion y de coeva-
luacion en el portafolio del estudiante. El establecimiento formal de estos ejercicios
entre profesores y estudiantes confribuird a hacer de la evaluacion de los aprendi-
zajes un ejercicio de y para el aprendizaje, superando el mero ejercicio de poder
que fomenta la perspectiva sumativa de la evaluacion.

Tension entre la replicacion del modelo de medicion
y el enfrenamiento con la préctica de la ensefianza

la l6gica técnicoinstrumental del modelo de medicién para la educacién se podria
esquematizar asf (Nifio et al., 2013):

Evaluar = Medir = Obtener resultados en pruebas masivas sobre aprendi-
zajes minimos = Los porcentajes comparados a nivel internacional reflejan
la calidad de las insfituciones.

En tal senfido, el profesorado enfrenta una encrucijoda: dedicarse a ensefiar
los saberes disciplinares o dedicarse a preparar, entrenar y adiestrar a sus estu-
diantes para las pruebas. Habria que repensar las finalidades de la evaluacion
en la perspectiva formativa y considerar que, para mejorar el aprendizaije v la
ensefianza, no se deben implementar tan solo sistemas de evaluacion cada vez
mdas parametrizados y sujetos a la cuantificacion del conocimiento mediante esca-
las sumativas, sino que el fortalecimiento de diversas estrategias formativas signi-
ficativas de evaluacién es una potencial herramienta para acercar la evaluacion
estandarizada a las evaluaciones que el profesorado lleva a cabo en el aula.

Es importante fomentar la reflexion sobre cudles son las habilidades complejas
que pueden frabajarse en las pruebas estandarizadas Saber, para derivar de
alli précticas que promuevan cambios en las evaluaciones de aula con el fin
de superar el enfoque en la memorizacién y repeticion de contenidos curriculares.
Ofra caracteristica que diferencia estos dos tipos de evaluacion es el uso de
papel y l&piz en las pruebas Saber y la gran variedad de formas e instrumentos
que se pueden emplear en las evaluaciones de los estudiantes en el aula.

Tension entre la evaluacién como resultado (toma
de decisiones para la promocion, la acreditacion,
funcion social) y la evaluacién como proceso
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que intervienen en la accién educativa con el objefivo de lograr el cambio cultural
como uno de los fines de la educacién (Nifo et al., 2013).

la evaluaciéon acompaiia el proceso formativo, por lo tanto:

» Es fuente permanente de formacién, aprendizaje, conocimiento
reflexion.

» Posibilita la participacion del estudiante en su propia evaluacion.
»  Es idiosincrdtica (no generalizable).

» Tiene en cuenta una historia de la préctica evaluativa con respecto al
individuo vy al grupo.

Desde el paradigma critico, la ensefianza fortalece a los estudiantes para
que se involucren en su propia formacién mediante la auforreflexién vy las valo-
raciones criticas que generan transformaciones en la escuela; por esta razén, el
aprendizaje es una forma de pensamiento critico que identifica las relaciones
entre los problemas individuales, las experiencias y el contexto social y politico.
la evaluacion es cudlitativa, democrdtica y formativa; ademds, estd al servicio
del aprendizaie.

Sin duda, estos andlisis favorecen, desde la vision epistemolégica de la feoria
crifica, al elemento fundamental de la evaluacion educativa, que es el didglogo
reflexivo v la conversacion dindmica entre profesores y estudiantes, acciones que
se convierten en la mejor herramienta para la construccion de un sujefo social.
Asimismo, permiten el reconocimiento de las dinamicas historicas, politicas y
sociales, ademds de reconocer la inferrelacion entre el texto, los agentes y los
confextos en que se desarrollan los procesos educativos.

Evaluacién de los aprendizajes y calidad como un
derecho de los estudiantes en los procesos educativos

la calidad educativa puede ser analizada con cierto rigor si se consideran todas
las variables histéricas y culiurales que intervienen en su concepcién. Sin duda, la
definicién de calidad educativa siempre estard deferminada por la sociedad
(Arredondo, 2009), puesto que su inferpretacion solo es posible si se consideran
todos los patrones histéricos y culturales relacionados con un momento determi-
nado en el proceso de formacién de una sociedad.

Ast pues, el concepto de calidad educativa involucra los variados infereses
y los disimiles puntos de vista de las realidades que se viven en los paises. Tal y
como lo plantea la teorfa critica, un sujeto se reconoce activamente cuando par-
ficipa con ofros grupos o comunidades en una accién emancipadora; se trata,
fundamentalmente, de incluir acuerdos intersubjetivos sociales y politicos entre
fodos los sectores involucrados.



Reflexionar acerca del quehacer pedagégico implica situarse mas alla de las
cifras confempladas en la calidad educativa para pasar a la revision de los resul-
tados educativos. Como lo propone Gentili (2014, si consideramos la calidad
de la educacién como un conjunto de componentes que garantiza el derecho
a la misma, enfonces es necesario situar, en el centro de la controversia, la pre-
gunta sobre el sentido que le hemos asignado a la educacién.

El nuevo orden econdmico que caracteriza al planeta propicia que la calidad
de la educacién responda més a una concepciédn utilitarista y faylorista que a
una forma de asignar roles en la sociedad de forma meritocrética y equitativa.

Sin duda, la mejor forma de construir el sentido mas completo de la calidad
de lo educacion se relaciona con la posibilidad de considerar las necesidades
fundamentales de todos los agentes involucrados: estudiantes, docentes, comunida-
des y contextos.

Por tanto, para salvaguardar la naturaleza de la calidad educativa como
derecho, es necesario considerar factores como la gratuidad, la diversidad, la
inclusion vy la flexibilidod de la educacién. En este sentido, Murioz ef al. (2015)
proponen que la calidad educativa debe asociarse a principios como la coope-
racién, la solidaridad, el goce, la diversidad y el consenso global sobre los prin-
cipios y valores que deben orientar la educacién, entre ofros.

Precisamente, al abordar nuestra discusion con la éptica del reconocimiento
de los derechos humanos emerge la pregunta por los principios que podrian
esfar vinculados a una resignificacion de la calidad de la educacion en los siste-
mas educativos. Sin pretender generar ningdn tipo de jerarquizacion o nivel de
imporfancia, se proponen las siguientes premisas:

1. Debe fomentarse una concepcién amplia de calidad educativa que
garantice la partficipacién de fodas las perspectivas  ideolédgicas,
sociales y politicas y que sea producto de la vision mas holistica que se
pueda concebir.

2. Teniendo en cuenta que en la educacion confluyen procesos individuo-
les, familiares, grupales, insfitucionales, regionales, nacionales y univer-
sales que son cruciales para las dindmicas de aprendizaje y para
el cumplimiento de las metas propuesta por los Estados, las institu-
ciones educativas vy los individuos involucrados, la calidad no puede
basarse Unicamente en el curriculo, sino que tendria que contemplar
todos los aspectos relacionados con el derecho a la educacion, como
son infraestructura, acceso gratuito al sistema, énfasis en la inclusion,
sostenibilidad de proyectos educativos alternativos al curriculo vigente
y, en particular, brindar condiciones profesionales y de desarrollo pro-
fesoral ol magisterio, asi como oportunidades de continuar los estudios
superiores para todos los estudiantes al terminar el ciclo de educacién
media, entre ofros.
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3. la calidad de la educacion no puede basarse Unicamente en la

medicion de los resultados, sino también en su alcance sobre los
individuos vy los grupos humanos. Es decir, debe contemplar aspec-
tos relacionados con el desarrollo infegral de los estudiantes: el
derecho ol desarrollo de la libre personalidad, el respeto por los demas
y por las instituciones, la identidad con sus familias, regiones y
costumbres ancestrales, el valor del legado histérico, la tolerancia
hacia quienes piensan de forma diferente y, especialmente, el dere-
cho a una evaluacion formativa que dé cuenta de los procesos de
y para el aprendizaje en sintonia con los procesos ascendentes de la
calidad en la ensefanza, ya que estos se nutren de los resultados
de la evaluacion educativa como retroalimentacion continua de los pro-
cesos educativos.

. las evaluaciones estandarizadas no garantizan que los resultados

estén midiendo realmente el impacto de la educacién sobre los indi-
viduos o los grupos humanos. Sin embargo, los dispositivos de la ren-
dicién de cuentas son determinantes a la hora de definir el concepto
de calidad educativa, ya que estas evaluaciones externas aportan
informacion diagnéstica en favor del mejoramiento de la calidad de la
ensefianza y del aprendizaje y emergen como un refo para el profesor
y el curriculo.

. la calidad en la educacion involucra una gran cantidad de sujetos e

instituciones, que interactan en una inmensa variedad de relaciones;
por lo tanfo, es indtil limitarla a la relacién estudiante-maestro, pues se
esfarian dejando de lado algunos factores deferminantes para cons-
fruir su verdadera dimension.

. El bienestar que se espera de la calidad en la educacién estd reflejado

no solo en quienes se involucran directamente en el proceso educa-
fivo, sino que va més alla, pues emerge en la comunidad y en la cultura
en general.

. Lla calidad no es patrimonio de la educacion privada en oposicion

a la educacion poblica. la calidad educativa, vista desde categorias
de andlisis de la pedagogia, estd referida a la formacién de un pen-
samiento critico y creativo a partir del desarrollo de habilidades cienti-
ficas y socioemocionales.

. Es necesario superar la mirada de la calidad como resultados y como

plan de estimulos para quienes estén en los rankings. La calidad aco-
démica, como derecho, estéd mas vinculada a los procesos pedagégi-
cos en el marco de una educacién inclusiva, para la diversidad y para
el reconocimiento de si mismo y de los ofros, en la perspectiva de las

singularidades plurales (Pinar, 2019).



9. la calidad y la evaluacién de la calidad tienen que ser indicadores con
dos vias de comprension, dlfernas pero separadas. Por un lado, los resul
tados de las pruebas sirven para redisefiar politicas educativas y politicas
sobre el curriculo y, por ofro lodo, sus resuliados son un aporte pedagé-
gico para profesores y esiudiantes que nufren los procesos educativos y
ofrecen oportunidades para el mejoramiento de la calidad en el desarro-
llo de los competencias escolares necesarias para el mundo de la vida.

10. Una educacién pensada vy fortalecida desde la evaluacién de la cali-
dad o fravés de dispositivos externos entiende y respeta que el lugar
de la evaluacion de los aprendizajes es la pedagogia v, en fal sen-
fido, esfa se basa en los procesos de apropiacion de los saberes esco-
lares de acuerdo con los contextos diferenciados y las particularidades
de los sujetos infervinientes en los procesos educativos.

En resumidas cuentas, la calidad de la educacién es el reconocimiento social
de los aprendizajes y de la calidod de la ensefianza. Parafraseando a Gentili
(2009), se puede afirmar que, en la actualidad, existe una tendencia obsesiva
por esfablecer competencias universales que todos los estudiantes deben dominar
para enfrentar el complejo mundo globalizado, de tal forma que todas las culturas,
naciones y tradiciones prefenden homogeneizar sus principios educativos para
permitir que sus individuos tengan cabida en el nuevo orden. Este concepto estd
muy lejos de lo que deberia ser la calidad en la educacion.

Cuando se deja de lado el valor social e histérico de la educacion, se corre
el riesgo de borrar aquello que una comunidad considera relevante para ser
ensefiado a sus miembros (Gentili, 2014). los resultados de las evaluaciones
no son los que determinan el valor social de los aprendizajes, pues estos no se
pueden medir con una escala homogénea aplicada en un diverso nimero de
paises sin considerar sus contextos histéricos, sociales y politicos particulares.

En definitiva, el concepto de calidad de la educacién depende mas de la
construccién holistica del reconocimiento social e histérico que han tenido los
aprendizajes para los miembros de una comunidad y que se relacionan directa-
mente con su desarrollo integral (Mufioz et al., 2015).

Principios epistemoldgicos

Para consolidar un modelo alterativo emergente de evaluacion para los apren-
dizajes es priorifario anclar la propuesta epistemolégicamente, esto es, acercar
la evaluacion para los aprendizajes al tipo de conocimiento practico vy critico
desde el enfoque sociocritico. No obsfante, se debe resaltar el valor diagnés-
fico y formativo que tienen las pruebas externas para los profesores y estudiantes
como referente de lo que se ensefia y se aprende en el curriculo escolar. Para
el modelo emergente, las evaluaciones estandarizadas, més allad de provocar
safisfaccion por los resultados, conllevan un refo y unas posibilidades para la
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diddctica y las estrategias formativas que se conjugan en las practicas del aula;
en ofras palabras, no se limitan a ser provocadoras de entrenamientos para la
resolucion de reactivos, muchas de las veces ajenos a los confextos y ritmos de
aprendizaje diferenciados de los estudiantes (Foster y Rojas-Barahona, 2008).

En tal sentido, las preguntas sobre qué se evalia y qué tipo de conocimiento
tiene valor [y por fanto se requiere ensefiar] deben superar las premisas de la
evaluacién como medicion; urge mds bien su inferpretacion como verdades
sociales, que son construidas histérica, social y colectivamente. Para la evalua-
cién enfendida como cuantificacién el criterio de verdad da por entendido que
todo contenido escolar puede ser medido en tanfo verdad obijetiva y esfanda-
rizada, lo cual no podria refutarse si solo se tienen en cuenta los principios de
las teorfas, conceptos, modelos y précticas propios de las ciencias naturales. En
todo caso, el presupuesto epistemolégico del modelo de evaluacion alternativo y
emergente se apoya en la interaccion v la relacion horizontal del profesor y del
estudiante en igualdad de condiciones para la apropiacion de los saberes disci-
plinares que permean los procesos educativos.

Principios pedagdgicos

El modelo filoséfico y epistemoldgico de la teoria sociocritica ha estado presente
en diferenfes propuestas educativas y pedagdgicas, entre ellas la pedagogia
critica, el curriculo critico, la didactica y la evaluacion educativa criticas, que se
definen como una pedagogia en praxis, pues llevan a unas acciones fransforma-
doras de la realidad y emancipadoras de los sujetos que en ella infervienen. Su
enfoque es critico, porque responde a confextos sociales donde estan inmersos
los sujetos que reconocen las situaciones de desigualdad generadas en el sis-
fema social, politico y econémico vigente e intenta cambiarlas de manera radical

(Ortega et al., 2013).

A partir de los diferentes estudios que se desarrollan actualmente en el campo
de la evaluacién y de la didactica de la evaluacién se pueden derivar dos prin-
cipios pedagdgicos, a manera de premisas, que resultan vitales y practicos a
la hora de pensar en un modelo alternativo emergente de una evaluacién de y
para los aprendizajes de los estudiantes:

1. De la evaluacion de los aprendizajes emerge un aprendizaje inferac-
fivo entre el profesor y los estudiantes. Esto quiere decir que el profesor
aprende a mejorar la calidad de su ensefianza a partir de los resul-
tados de las evaluaciones de los aprendizajes y que los estudiantes,
a su vez, comprenden sus formas de apropiacién del conocimiento
en la préctica procesual de la evaluacion. Se trata entonces de una
interaccion pedagodgica en la que los dos sujefos dan vy reciben en el
escenario de los saberes disciplinares, dinamica inscrita en los propo-
sitos del proyecto educativo institucional.



2. la evaluacion educativa puede ser entendida como una prdctica for-
mativa del proceso de ensefianza y para el aprendizaje. De acuerdo
con los propésitos de la investigacién, el marco conceptual que
orienta el modelo alternativo emergente propuesto se fundamenta en
la evaluacion formativa y crifica, de fal forma que se convierte en una
opcién pedagdgica que busca superar los enfoques y fendencias fed-
ricas y proyectar la evaluacion en una via que trascienda la medicion y
el control [Alvarez, 2008). La evaluacién se concibe entonces como
un proceso formativo, significativo critico, reflexivo, participativo y dia-
légico del quehacer docente, realizado a partir de la reflexion y
la autocritica de cada sujeto con el fin de refroalimentar la funcién
docente para confribuir al crecimiento y la calificacién del profesor. Es
importante recalcar que la evaluacion ha de estar al servicio de quien
ensefia y sobre todo de quien aprende, ya que se concibe como una
garantia del aprendizaie.

Figura 10. Aspectos relevantes de una evaluacién critica, formativa y significativa en
los procesos educativos

Dinamizadora Significativa Reguladora

Formativa Participativa Procesual

Dialégica Critica Retroalimenta

Fuente: elaboracion propia a partir de Alvarez (2001).

Alvarez (2011) propone que la evaluacién de competencias estd al servi
cio de quien aprende, pues le brinda informacién importante de su proceso
de aprendizaje y debe ser una herramienta para mejorar, mds que un instru-
mento de confrol; ademds, es imprescindible reconocer que estd mediada por
los involucrados: estudiante y docente. El aprendizaje real ocurre cuando estos
involucrados se rednen a reflexionar sobre sus procesos y la forma como han
ido superando las dificultades encontradas en el camino. Por su parte, Heritage
(2017) sefala que esfe tipo de evaluacion se basa en informar constantemente
al estudiante sobre sus procesos, en lugar de calificarlos o medirlos, y que su infen-
cion consiste en hacer un seguimiento minucioso para que esfe sea consciente
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de sus aciertos y limitaciones, de fal forma que disefie estrategias para asumir-
los. El aufor sostiene que es necesario ubicar al estudiante en lo que denomina
una zona de aprendizaje, que difiere por completo de las que podriamos llamar
zonas de miedo y o de confort, en las que usualmente se mantiene a los estu-
diantes cuando se usan précticas coercitivas o se les permite enajenarse de su
aprendizaje. El principal objefivo de esta zona de aprendizaje consiste en que
el estudiante sea auténomo y administre el tiempo v los recursos para favorecer
su proceso. Por ofro lado, mantener a los esfudiantes en la zona de aprendizaie le
permite al docente asumir una inferaccion mdés equitativa con sus pupilos.

En el 2008, la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(ocoe, 2008) establecié un programa de evaluacion formativa en el que se pro-
yectan metas de aprendizaje, niveles de logros mas altos, resultados mas equito-
tivos y mejor aprendizaje de habilidades.

Este fipo de evaluacién representa un cambio radical en la forma como
docentes y estudiantes se involucran en un proceso de aprendizaje ya que se
frata, sobre todo, de un aprendizaje para la vida. Heritoge (2017) sefiala que
este tipo de evaluacion permite que los estudiantes se autoevalden, identifiquen
las estrategios que mejor se acoplen a su estilo de aprendizaje y realicen un
monitoreo permanente a su proceso. A confinuacion, expondremos cuatro aspectos
fundamentales de esfa propuesta:

1. la evaluacién de los aprendizajes se resignifica desde una practica
para el aprendizaje. Moreno (2016) sostiene que la evaluacion debe
ser empleada con el fin de establecer las estrategias mas adecuadas
para verificar la manera como se estd aprendiendo, lo que ha sido
ignorado por la transformacién de los esténdares de evaluacion y por
la tendencia a la rendicion de cuentas. También plantea que es rele-
vante considerar las motivaciones y los intereses de los estudiantes
para disefiar la evaluacion, antes que los mediciones numéricas. El
autor sefiala que un tipo de evaluacién que vele por la apropiacion
del aprendizaije en el marco de las habilidades para la vida tiene las
siguientes ventajas:

» Muestra a los estudiantes las mefas de los programas de ensefianzo-
aprendizaje en los que se involucran.

» Crea las condiciones para que los esfudianfes ganen confianza
en si mismos mediante la evaluacién en el aula de clase y permite
que asuman la responsabilidad de supervisar su propio proceso de
aprendizaje.

» Hace una refroalimentacion constante de la evaluaciéon en el
aula de clase para que los estudiantes verifiquen su proceso y les
brinda apoyo para que mejoren en los puntos en los que presentan
dificultades.



» Relaciona los resultados de la evaluacion con las actividades con-
tinuas del aula.

» Establece la autoevaluacion como una forma eficaz de los estudian-
fes para verificar su proceso.

» Involucra a todos los miembros de la comunidad educativa (estudian-
fes, docentes, directivos y familia) para que verifiquen de cerca los
logros de cada individuo.

. la evaluacion para el aprendizaje es una herramienta pertinente en el
desarrollo de habilidades para el mundo de la vida. En primer lugar,
Barnett (2001) sugiere que el desarrollo de habilidades parte de los
infereses de los estudiantes, a partir de la relacion de su inferioridad
con el exterior. Por tal razén, propone que las précticas pedagogicas
fengan en cuenta las situaciones que viven los estudiantes en su circulo
familiar, asi como en la comunidad, el barrio, la ciudad vy el pafs. Las
competencias deben remitirse a contextos historicos y sociales que se
relacionen con realidades especificas de los involucrados en los pro-
cesos educativos. Por lo tanto, la mejor forma de reconstruir el sentido
de lo humano en la educacion consiste en establecer acuerdos inter-
subjefivos entre los individuos, las instituciones y la comunidad.

Por ofra parte, Nifio et al. (2016) sostienen que las compefencias se
deben definir desde una postura sitvada mas allé del aspecto técnico, y
sugieren que las comunidades educativas asuman una postura crifica,
caracterizada por la reflexién y la autoevaluacion, en la que se prio-
rice el componente pedagdgico de las competencias y se estimule la
autonomia fanto del estudiante como del docente. Los aufores sefialan
que la autonomia del estudiante y el docente se consolidan mediante
el refuerzo de la evaluacién como autoevaluacion y coevaluacion, las
cuales se convierten en una reflexion sobre las motivaciones individua-
les y grupales para vincularse a un proceso formativo.

En fal sentido, una epistemologia que parta del mundo de la vida del
estudiante es fundamental para conceptualizar sobre las competencias,
mas alléd de la definicion académica y de su sentido operativo. Bar
nett (2001) afirma que en esfa epistemologia confluyen todos los tipos
de conocimiento, lo cual permite que surjan recursos de comprensién
fales como las preocupaciones humanas, las sensibilidades estéficas,
la formacién de la voluntad colectiva y la comprensién basada en
la accién; ademds, utiliza el didlogo, el andlisis, la metacritica vy el
metaaprendizaje.

Ofro aspecto que debe considerarse es que la evaluacion por compe-
fencias enfrenta un obsféculo, v es que suele confundirse con la medi-
cion de competencias. Debe tenerse en cuenta que para realizar una
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acertada evaluacién por competencias es necesario contar con un nivel
de aplicacién de conocimientos en todos los ambitos de aprendizaije.
las pruebas llevan a la interpretacion de un contexto Gnico en el andlisis
de las competencias, mienfras que la evaluacién real deberia conside-
rar una multiplicidod de contextos. En relacién con lo anterior, Moreno
(2016) define esfe tipo de evaluacion como un proceso en el que se
valora, de manera infegral, la adquisicion y el desarrollo de competen-
cias; ademds, ofirma que dicho proceso requiere de la participacion
activa y comprometida del alumno con la evaluacién de su aprendizaie.

Por su parte, Alvarez [2008) defiende la idea de romper con la natu-
raleza estética de las pruebas para dar paso al dinamismo de la par-
ficipacion, la construccion dialdgica y el intercambio de experiencias;
en consecuencia, seiala, la informacion cobra mucha importancia ol
momento de construir el aprendizaje, pues solo asf se logran superar
las dificuliodes. Puede decirse, entonces, que la evaluacién de las
competencias es el producto de un proceso formativo en el que el estu-
diante reflexiona sobre el senfido de su trabajo y de su inversién, en
vez de esperar una clasificacién asignada por un nimero.

Esta propuesta de evaluacién de los habilidades para el mundo de la
vida le permite al estudiante conocer con certeza su nivel de aprendizaje,
asf como descubrir cudl es su manera més eficaz de aprendizaje y cudles
sus capacidades comprensivas y creafivas para enfrentar las demandas
del mundo de la vida en el marco de la globalizacién del conocimiento.

la evaluacién para los aprendizajes estd vinculada pedagdgicamente
a la ensefianza de ciertos contenidos en coherencia con el cémo se
ensena, y es consecuente a la diddctica disciplinar y a las estrategias,
métodos e instrumentos que se implementan en los procesos educati-
vos en el aula. Una evaluacion para el aprendizaje debe estar funda-
mentada en la relacion vinculante entre curriculo-didacticaevaluacion:
discernir, desde el curriculo, entre el qué y el para qué se ensefia uno
u ofro fipo de conocimiento; comprender, desde la didactica, la perti-
nencia de acciones que propicien la apropiacién del aprendizaje de
los saberes disciplinares; y proveer, en suma, una evaluaciéon para el
aprendizaje como una herramienta que certifique la apropiacién de
los aprendizajes y que incluso ofrezca oportunidades a partir del error.
No solo se espera alcanzar unas metas de aprendizaje, sino en particu-
lar las habilidades especificas que se articulan con los saberes escolares
del curriculo escolar (Foster y Rojas-Barahona, 2008).

la perspectiva de la evaluacién para los aprendizajes reformula el cémo
se ensefia y el cémo se evalia. Es importante tener acceso a una diver-
sidad de técnicas e insfrumentos que permitan recoger informacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje con unos criterios claros, precisos y



sistematicos. Segun los referentes tedricos y practicos de la evaluacion,
las misceldneas de estrategias van desde lo formal a lo informal, de lo
técnico a lo ético y desde la medicion a lo formativo; es Uil resaltar que
de todos ellos se podria obtener informacion cuantitativa o cualitativa.

Figura 11. Técnicas e instrumentos en la perspectiva del modelo alternativo y emergente
de evaluacién para los aprendizajes
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Fuente: Secretaria de Educacion Pablica (sep, 2013).

Ofros enfoques proponen que, para formular una propuesta sobre técnicas
e insfrumentos basada en criterios formativos y significativos de evaluacién se
pueden considerar, entre ofras, fres posibilidades: 1) los instrumentos informales,
como la observacion del trabajo individual y grupal de los alumnos: registros
anecddticos, diarios de clase, las preguntas orales tipo pregunta-respuesta-
refroalimentacion. 2) Los semiformales, como la produccién de textos amplios, la
realizacion de ejercicios en clase, tareas y trabajos o la evaluacién de portafolios.
3) los formales, tales como exdmenes, mapas conceptuales, evaluacién del desem-
pefio, ribricas, listas de verificacion o cotejo y escalas, entre ofros (Secretaria de
Educacion Poblica [sep], 2013).

Conclusiones

la presente investigacion, sustentada en un enfoque epistemolégico sociocritico,
permitié realizar un balance comparado de referentes de politica evaluativa y
de fundamentos pedagdgicos y epistemoldgicos que configuran las practicas de
evaluacién de los aprendizajes. Este ejercicio critico posibilité la formulacion
de un modelo alfernativo emergente de evaluacion, concebido como una deci-
sién epistémica que confronta la racionalidad técnica e instrumental dominante en
los sistemas educativos confempordneos.
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El modelo propuesto parte de una concepcién de la calidad educativa como
derecho humano y se arficula con una pedagogia y una diddactica criticas. A
fravés de esfa mirada, se resignifican las competencias como habilidades para
la vida, se plantea una relacion distinta con las pruebas estandarizadas y se
prioriza la evaluacién formativa, para el aprendizaje, comprendida como un
proceso al inferior del aula que media la formacién de sujetos criticos, reflexivos
y contextualizados.

Asimismo, el estudio visibiliza cémo, en las Gltimas dos décadas, la eva-
luacion se ha transformado en un instrumento de gobernanza educativa, cen-
trado en la medicion, los rankings vy la comparacién de resultados. Desde
esta dptica, emergen multiples fensiones entre el discurso politico v la practica
pedagégica, las cuales afectan directamente la manera en que se concibe y
se lleva a cabo la evaluacién en los contextos escolares.

Entre esfas fensiones se destacan: la dicotomia entre la rendicion de cuentas
y la evaluacion significativa; la subordinacion de la evaluacion de aula frente
a las pruebas estandarizadas; la disputa entre la logica técnicoinstrumental y
el sentido pedagégico de la evaluacion; la confusién entre calificacion y evo-
luacion; el reemplazo del acompaiamiento pedagogico por el entrenamiento
para la medicion; v la confraposicién entre la evaluacion como resultado y como
proceso formativo.

En respuesta a lo anterior, el modelo emergente propuesto en esta investigacion
busca superar esfas tensiones, proyectando una comprension de la evaluacién como
mediacién pedagdgica orienfada al desarrollo integral del sujeto, a la fransforma-
cion de la practica educativa y a la consolidacion de una cultura evaluativa més
justa, contextualizada y formativa.

la construccion de un modelo alternativo de evaluacién para los aprendizo-
jes requiere una fundamentacién epistfemolégica critica, que esté anclada en la
feoria sociocrifica y que permita superar los enfoques reduccionistas centrados
en la medicion y el control. Esta perspectiva considera la evaluacion como una
practica situada, formativa, dialégica vy reflexiva, orientada a la transformacion
de las realidades educativas y al empoderamiento de los actores involucrados en
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Este modelo reconoce el valor diagndstico y formativo de las pruebas exter-
nas, pero no las reduce a mecanismos de rendicion de cuentas ni a simples
herramientas de clasificacién. Por el confrario, propone resignificar su uso como
insumos pedagodgicos que permitan enriquecer la practica docente y apoyar el
desarrollo infegral de los estudiantes, siempre que se contextualicen y articulen con
los ritmos, necesidades y realidodes de quienes aprenden.

los principios pedagdgicos que sustentan este enfoque apuntan a una interac-
cién horizontal entre docentes y estudiantes, en la que ambos sujetos participan
activamente en la construccién y apropiacién de los saberes. La evaluacién, enten-
dida como proceso formativo, cobra sentido cuando favorece la autorregulacion,



la autonomia, la reflexion critica y la mejora continua tanto del aprendizaje como
de la ensefianza.

Asimismo, la propuesta pedagdgica que fundamenta este modelo alterna-
fivo destaca el valor de la evaluacién para el aprendizaje como una via para el
desarrollo de habilidades para el mundo de la vida. Esto implica repensar las
competencias desde una mirada situada, éfica y confextualizada, alejoda de
una légica técnica o estandarizada. La evaluacion, en este sentido, se convierte
en una mediacion pedagogica que promueve el compromiso del estudiante con-
sigo mismo y con su enforno, permitiéndole asumir una postura activa y critica
frenfe a su proceso formativo.

la evaluacién para los aprendizajes, ademds, debe estar estrechamente
vinculada al curriculo vy a la didéctica, garantizando coherencia entre lo que se
ensefia, cémo se ensefia y cémo se evalia. Ello exige una planificacion intencio-
nada que incluya diversos instrumentos y esfrategias —cuantitativas y cualitativas—
que recojan informacién Ufil para orientar las decisiones pedagégicas.

En sinfesis, el modelo emergente de evaluacion plantea una ruptura con lo
logica hegemonica de la medicion y promueve una cultura evaluativa emanci-
padora, inclusiva y participativa. Esta vision proyecta a la evaluacion como una
herramienta pedagégica al servicio del aprendizaje significativo, el desarrollo
humano v la justicia educativa, en el marco de una educacién transformadora
comprometida con la equidad y el reconocimiento de la diversidad.

Resultados esperados

El trabajo que hemos presentado tiene como obijetivo principal sumar sinergias
en relacion con la reconceptualizacion vy la resignificacion de las practicas de
evaluacién con el propdsito de construir una cultura de evaluacion educativa que
tienda puentes entre las racionalidades técnicas e instrumentales y las précticas
formativas, asi como entre las pruebas estandarizadas y las formas y metodolo-
glas de evaluacién que implementan los profesores en las diferentes disciplinas
escolares en el marco del fortalecimiento de una evaluacién para los aprendiza-
jes, que confribuya al mejoramiento de la calidod académica de la ensefianza.

Se espera que el modelo alternativo emergente de y para la evaluacion de
los aprendizajes despliegue nuevas précticas vy, a la vez, permita abrir unas
lineas de trabajo y de acciones transformativas para responder a todas y cada
una de las tensiones que genera la conceptualizacién y préctica de aula. Entre
las principales sugerencias, podemos sefialar:

» Fortalecer, de manera incremental, la evaluacion formativa significativa
y la préctica de la retroalimentacion.

» Sistematizar las précticas significativas de evaluacion en el aula.

» Evaluar la evaluacion en, durante v al final de los procesos educativos.
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» Acercar la evaluacion estandarizada a las précicas de las evaluaciones
en el aula de close.

» Forfalecer los principios de la evaluacién formativassignificativa en las
practicas del aula.

» Motivar en los docentes el desarrollo de un pensamiento crifico.

»  Ser conscientes siempre de que se trata de evaluar para aprender y no
de aprender para ser evaluado.

Ya para cerrar, debemos sefialar que es apremiante reconocer que la eva-
luacion no solo debe verificar el aprendizaje adquirido, sino también, y en esto
radica su verdadero valor, comprender y potenciar el logro de las metas vy los
resultados de aprendizaje esperados e informar sobre las metas deseadas desde
el inicio del proceso, asi como favorecer el conocimiento de sus mecanismos
para transformar expectativas. De igual manera, es importante que la evaluacién
confribuya a afianzar la confianza que tienen los alumnos en si mismos, y a tra-
ducir los resultados en refroalimentacién para orientar especificomente acerca
de cémo mejorar y ajustar confinuamente los procesos de ensefianza, ademds de
propiciar una autoevaluacién regular de acuerdo al conocimiento escolar deseable,
construido ojald por consenso, sin dejar de lado la generacién o el fortalecimiento
de unos mejores canales de comunicacién con los padres de familia o tutores de los
alumnos. Desde el enfoque formativossignificativo, la evaluacién implica emitir
juicios de valor, pero no basta con ello, sino que es preciso llevar a cabo acciones
para apoyar fransformaciones significativas en los procesos y en los productos
del conocimiento.



e
e

e

=

-T-m

ame

P
==

anm

=

am

e

1[

<Hh[

]

P

P

|

100008 &

+*—

—

e

—

—

—

0—0]

P

e

L o d

L o

=L

—

<=

=t

—>

_—F

—

—p

L o 2

L o

—

~~

==







Nota aclaratoria

En este anexo se encuentran los 80 resimenes
analiticos en educacién (Rag) abordados en la
investigacion. Si desea consultar los RAE origina-
les puede escanear el siguiente codigo ar.
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N.° 001
Autor: Paola Andrea Camargo Silva, Elkin Daza Pinzén, Maritza Roa Flérez.

Titulo: Relaciones entre las prdcticas evaluativas, la ensefianza
y el aprendizaje de la matemdtica escolar.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.
Vigencia de la publicacién (afio): 2009-2011.
Institucién/ organizacién: Universidad de La Salle.
Editorial: Universidad de La Salle.

Obijetivo: El propésito de esta investigacién es evaluar las précticas educativas
de los docentes y los temas investigados, en el estado del arte, en el campo de
evaluacién de matemdticas. Se desarrolla una investigacién cualitativa
aplicada en colegios piblicos y privados que orienta el establecimiento de |

as relaciones entre las précticas evaluativas, la ensefianza y el aprendizaje

de la matemdtica escolar para comprenderlas a través de la caracterizacién de
cada uno de los aspectos y asi sugerir lineas de accién que permitan

fortalecer la préctica docente y el aprendizaje de las matemdticas.

Ideas fuerza:

1. Sobre la caracterizacién de las précticas evaluativas, estd claro que

la evaluacién realizada a los estudiantes participantes hace parte del
conocimiento formal y procedimental matemético y no del contexto significativo
que ellos viven; ademds, predomina la forma de evaluacién escrita e
individual, que se asume como un mecanismo de control, pues se usa para
medir el progreso final con fines de aprobacién, o no, de la evaluacién.

2. Acerca de la caracterizacién de la ensefianza y del aprendizaije, los docentes
centran la ensefianza en el conocimiento matemdtico, formal y procedimental,
para dominar los contenidos; la mayoria busca el desarrollo de la competencia
matemdtica y el fortalecimiento de los procesos de pensamiento, mientras que
ofros solo siguen el plan de estudios establecido para cada curso, por lo cual

se discute el uso del modelo tradicional de ensefianza-aprendizaje de manera
mecdnica y a corfo plazo con el Gnico objetivo de pasar las pruebas.

3. En cuanto a la descripcién de las relaciones entre las prdcticas evaluativas,
la ensefianza y el aprendizaje de la matemdtica escolar, es claro que en

la préctica pedagégica intervienen estos tres aspectos y que se deben
trabajar en conjunto puesto que existe una relacién estrecha entre ellos.

Palabras clave: prdcticas evaluativas, aprendizaije,
matemdticas, ensefianza, evaluacién.




N.° 002

Autor: Sandra Yo[nile Castro Beltrdn, Beatriz Adriana Cock Moncada,
Claudia Ramirez Avila, Fredy Alejandro Ramos Baquero.

Titulo: Resignificacién de la evaluacién como didéctica para la
formacién: investigacién-accién pedagdgica en el drea de Ciencias
Sociales en el curso 601 del Colegio Marruecos y Molinos.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2011.
Institucién/ organizacién: Universidad de La Salle.
Editorial: Universidad de La Salle.

Obijetivo: Revelar las teorias implicitas que rigen las acciones educativas
del docente y establecer un didlogo continuo con los estudiantes

para planear y ejecutar nuevas acciones evaluativas que incluyan la
autoevaluacién, a través de actividades diddcticas innovadoras que
incluyan las necesidades y los gustos de los estudiantes. Finalmente,
realizar un andlisis y una evaluacién de la intervencién pedagégica.

Ideas fuerza:

1. La intencionalidad reflexiva debe ser personal y permitirle al estudiante
reconocer su estado en el proceso de aprendizaje para consolidar
los aprendizajes.

2. La intencionalidad pedagégica debe ser de cardcter critico y basarse en el

desarrollo de la autonomia y en la promocién de la participacion del estudiante.

3. La intencionalidad reguladora debe, ademds de realizar mediciones y
comparaciones estadisticas, permitir determinar indicadores que ayuden
a orientar acciones de mejoramiento del proceso de aprendizaje.

4. la intencionalidad contextual permite la medicién del proceso
del estudiante con respecto al nivel de aprendizaje de su grupo.

Palabras clave: ciencias sociales, investigacién-accién,
pedagogia critica, autoevaluacién, coevaluacién.
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N.° 003
Autor: Luz Angela Puentes Pifieros.

Titulo: Tensiones y distensiones en la préctica evaluativa: una
propuesta de metaevaluacién en el programa bachillerato
internacional, programa escuela primaria The English School.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de Maestria en Educacién.
Vigencia de la publicacién (afio): 2009.

Institucién/ organizacién: Pontificia Universidad Javeriana.
Editorial: Pontificia Universidad Javeriana.

Obijetivo: El estudio busca, en primer lugar, describir las practicas actuales
de evaluacién para definir puntos de encuentro y desencuentro con el
modelo 8 y metaevaluarlo en términos del beneficio que representa para

la comunidad escolar; en segundo lugar, prefende identificar aciertos

y desaciertos en la evaluacién del aprendizaje dentro de la gestién del
modelo de 81 en una institucién educativa y, por Gltimo, reflexionar sobre la
prdctica de la evaluacién del aprendizaje desde el punto de vista del BI.

Ideas fuerza:

1. En las précticas docentes del colegio se nota un giro hacia formas evaluativas
en que los estudiantes participan del proceso evaluativo, afin a un modelo
pedagdgico constructivista, aunque los estudiantes adn no lo perciben asi, quizds
por la prevalencia de la educacién tradicional en la cultura educativa del pais.

2. La investigacién permite evidenciar diferencias claras entre lo que
perciben los profesores y los estudiantes sobre la evaluacién, debido a que
los profesores muestran intenciones constructivistas y la bisqueda de la
ensefanza de un enfoque profundo, mientras que los estudiantes la perciben
como funcién social acreditativa y sumativa con un enfoque superficial.

3. Hay tensiones en el programa de &I, segin los profesores, tales como
la falta de instruccién o capacitacién, la necesidad de adoptar un modelo
constructivista en una poblacién que estd arraigada al modelo tradicional,
a la conexién forzosa entre el curriculo definido por el programa y los
estdndares nacionales y al cambio de concepcién de la evaluacién

hacia una perspectiva constructivista, cualitativa y formativa.

Palabras clave: evaluacién del aprendizaije, sistema
curricular, evaluacién formativa, précticas docentes.




N.° 004

Autor: Heidi Lorena Fontecha Avila, Johana Edilma Gantiva
Garzén, Yinzi Bernardeth Nairouz Mora.

Titulo: Percepcién de los estudiantes frente a las précticas
de evaluacion en el aula y su relacién con el desempefio
académico medido en las pruebas Saber 9° 2009.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de Maestria en Educacién.
Vigencia de la publicacién (afio): 2012.

Institucién/ organizacién: Pontificia Universidad Javeriana.
Editorial: Pontificia Universidad Javeriana.

Objetivo: La investigacion se propone desarrollar un estudio acerca
de la percepcién estudiantil sobre las prdacticas evaluativas en el aula y
su relacién con el desempefio académico en la prueba estandarizada
Saber 9° de 2009. Con relacién a la practica evaluativa en el aula,
se tuvo en cuenta la evaluacién de conocimiento, la evaluacién con
retroalimentacién, la valoracién de la evaluacién, la frecuencia de uso
de los tipos de tarea y el uso las tareas como prdctica evaluativa.

Ideas fuerza:

1. En la linea de investigacién de la eficacia, se plantea el uso de la
evaluacién como mecanismo de medicién del alcance de los logros
educativos, cuyo agente es una institucién externa a la escuela, la cual usa
una metodologia cuantitativa para medir el rendimiento estudiantil.

2. Aunque las pruebas estandarizadas sean comdnmente aplicadas para
medir el desempefio estudiantil, estas no podrén nunca reemplazar las
evaluaciones realizadas por el docente, puesto que al ser masivamente
aplicadas carecen de su cardcter procesual y no tienen en cuenta las
caracteristicas sociales del entorno que podrian potenciar las habilidades de
los estudiantes para mejorar progresivamente el proceso de aprendizaje.

3. Los aportes de este estudio tienen que ver con la perspectiva del estudiante
en cuanto identifica el tipo de modalidades que mds frecuentemente

se realizan en el aula. Se pueden contrastar los resultados como

realidad educativa del pais con la propuesta que la teoria pedagégica
determina para evaluar y realizar seguimiento dentro del aula.

Palabras clave: calidad educativa, eficiencia escolar, logros
educativos, evaluacién, evaluacién estandarizada.
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N.° 005

Autor: Luisa Josefa Corsi Garcia, Maria Constanza Garcia
Buitrago, Marcela Jiménez Archila, Jeny Paola Nifio Garzén.

Titulo: Factores asociados a desempefios destacados y no
destacados en las Pruebas Saber 11 (2009-2).

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2012.

Institucién/ organizacién: Pontificia Universidad Javeriana.
Editorial: Pontificia Universidad Javeriana.

Obijetivo: Esta investigacion de cardcter cuantitativo trata sobre los
factores influyentes en los resultados destacados y no destacados de
las Pruebas Saber 11, periodo 2009-2, de los estudiantes que se
encontraban cursando el grado undécimo. Su propésito es demostrar
cémo influyen las variables dependientes, tales como los factores
demogrdficos, socioeconémicos, familiares, escolares e institucionales
sobre los resultados de las pruebas Saber 11 en 48.305 estudiantes.

Ideas fuerza:

1. Deberia haber un fortalecimiento de las instituciones educativas de la
educacién bdsica primaria, en las cuales se debe educar antes de evaluar.

2. Es urgente revisar las politicas piblicas para brindar a los
docentes la capacitacién y la formacién pertinente; de igual forma,
los entes estatales deben promover la permanencia en escuelas y
colegios, asi como regular el nimero de estudiantes por aula.

3. Las instituciones educativas deben establecer planes de mejoramiento
que revisen las propuestas de evaluacién institucional y, a su vez, trabajar
por la continvidad de los estudiantes en el plantel. A nivel familiar, los
padres deben favorecer la permanencia de sus hijos en la institucién y, a su
vez, procurar que ingresen a la etapa escolar en una edad promedio.

Palabras clave: evaluacién estandarizada, Pruebas Saber
11, permanencia escolar, niveles de desempefio.




N.° 006
Autor: Doris Nubia Gacha Usaquén.

Titulo: La evaluacién como estrategia para mejorar el proceso
aprendizaje en el Gimnasio Cultural el Arte del Futuro.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2003.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Obijetivo: El estudio se enfoca en la evaluacién como una estrategia didéctica
que mejora el proceso de aprendizaje y que dinamiza las relaciones entre

los actores del proceso educativo (profesor-estudiante). Pretende indagar
sobre la situacién actual de las précticas evaluativas en el aula y brindar una
serie de estrategias Utiles para romper el paradigma evaluativo tradicional y
generar una prdctica acorde con las necesidades educativas e intereses de los
estudiantes para concebir la evaluacién como una herramienta que monitorea
la formacién integral del alumno y no como el medio de obtener una nota.

Ideas fuerza:

1. La evaluacién debe “humanizarse”, es decir, debe satisfacer las
expectativas de los estudiantes, ademds de explorar las necesidades tanto
educativas como personales que estos tienen, para que no solo se conciba
como una medicién en cuanto al cumplimiento de los desempefios, sino
que también sirva como instrumento de potenciacién de los intereses
cognitivos, asociativos y de afiliacién de los estudiantes; para alcanzar

tal propdsito, es necesario que se considere a la evaluacién como el eje
central del proceso de ensefianza-aprendizaje realizado en el aula.

2. Es importante realizar una evaluacién holistica que permita abarcar aspectos
de la personalidad de los alumnos y los efectos educativos, evaluando al alumno
en su integralidad e implementando también otro tipo de actividades que mejoren
la interaccién entre el docente y el alumno, tales como el refuerzo de las notas

de clase, la oportunidad para corregir las actividades, la autoevaluacién y, sobre
todo, que el docente realice una retroalimentacién dialogada con el estudiante.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién del aprendizaije, evaluacién
integral, rendimiento académico, evaluacién procesual.
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N.° 007

Autor: Manuel Enrique Ortega Gonzdlez.

Titulo: Disefio de una estrategia de evaluacién cualitativa por procesos.
Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2006.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Obijetivo: A partir de las orientaciones de la legislacién educativa sobre

la importancia de que la préctica evaluativa tenga un enfoque cualitativo,
esta investigacién propone que, ademds de cambiar la forma de evaluar,
es importante hacer una reflexién sobre las précticas de aprendizaije

y ensefianza, a través de la actividad evaluativa realizada por procesos,
de tal manera que en vez de medir el rendimiento escolar segin unos
estdndares evaluativos se cualifique al ser humano, como medio para
permitirle a los estudiantes un adecuado proceso de estructuracion del
pensamiento y, por lo tanto, lograr el mejoramiento de la calidad educativa.

Ideas fuerza:

1. La evaluacién es un fenémeno que refleja, ademds de un supuesto
alcance de unos estdndares o logros estudiantiles, la organizacién
social de la escuela, la concepcién de formacién y educacién, la
creacién de valores y el modelo de concepcién de ser humano
planteado por la institucién y aceptado por la sociedad.

2. Es necesario que la evaluacién posea un cardcter holistico y sistémico,
por medio del cual se valore el proceso de aprendizaje al tiempo que

se desarrollan conocimientos, actitudes y valores, propiciando como
consecuencia una cudlificacién y un desarrollo integral como ser humano.

3. Con el objetivo de crear una alternativa compleja y de calidad a las
actividades evaluativas de cardcter sumativo, es necesario que se considere
el didlogo entre los actores del proceso educativo, ademds de tener en cuenta
la autoevaluacién y la coevaluacién, pues estas tienen vital importancia

como formas de sistematizacién desde la perspectiva estudiantil.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién por procesos, evaluacién
holistica, estrategias evaluativas, logros de aprendizaije.




N.° 008
Autor: Juan Carlos Ayala Serrano.

Titulo: Propuesta de un modelo de evaluacién desde la cibernética social
para evaluar el proceso de desarrollo mental de las funciones cerebrales
y el aprendizaje de los estudiantes de grado sexto del Colegio

Salesiano Juan del Rizzo.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.
Vigencia de la publicacién (afio): 2007.
Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.

Editorial: Linea de investigacién en gestion y evaluacién
educativa, Universidad Externado de Colombia.

Objetivo: La investigacion se realiza en el Colegio Salesiano Juan de Rizo,

en el afo 2007, como resultado de una reflexién profunda sobre el rol de la
evaluacién y las formas en que la misma podria contribuir al desarrollo de las
potencialidades de la persona y a su proyecto de vida, y es relevante en el
momento de su aplicacién, puesto que el colegio se encuentra en un proceso de
reestructuracién debido al cambio de jornada y a su privatizacién. La evaluacién
se da desde el punto de vista de cada profesor, quienes son libres de usar los
sistemas evaluativos que mejor cumplan, a su parecer, con la normatividad.

Ideas fuerza:

1. Los profesores, a pesar de fener una referencia conceptual y el deseo de
implementar la evaluacién cualitativa en sus clases, en sus précticas contindan
usando el modelo tradicional cuantitativo, e incluso cuando son capaces de
presentar en forma oral un andlisis cualitativo de lo que sucede en el aulg,

no son capaces de hacerlo de forma escrita. Esto muestra la poca coherencia
con las implicaciones de la nueva evaluacién que debe desarrollarse,

pues hay una gran indecisién en la forma de afrontar los problemas.

2. A pesar de que los profesores tienden a tener conocimiento sobre las
leyes y los conceptos relacionados con la nueva evaluacién, la mayoria
teme romper ciertos esquemas con los que fueron formados durante su
educacién superior, lo que a su vez representa una problemdtica para
los estudiantes porque, al afrontar diferentes formas de evaluacién

con cada profesor, optan por responder a aquellas que implican un
menor esfuerzo dando paso al conformismo y al facilismo.

Palabras clave: cibernética social, evaluacién del aprendizaje, desarrollo
de las funciones cerebrales, desarrollo proyecto personal de vida.
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N.° 009
Autor: Anyela Maydee Olarte Clavijo.

Titulo: Sistematizacién del proceso de evaluacién
del aprendizaje del ctic - Chicald.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucion/ organizacién: Linea de investigacién en gestién y
evaluacién educativa, Universidad Externado de Colombia.

Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Obijetivo: La investigacién fue disefiada con el fin de revisar el proceso

de evaluacién y sus précticas y resalta las experiencias significativas de la
institucién, el tipo de evaluacién y cémo este aporta al proceso de evaluacién,
por lo cual se busca realizar una sistematizacién del proceso de evaluacién

para que contribuya al objetivo que plantea el ceic-Chicald en su proyecto
educativo institucional. Los constantes cambios en la historia de Colombia han
ocasionado un hibrido en la préctica evaluativa que no permite tener claridad
sobre el tipo de evaluacién que se usa y, por lo tanto, tampoco permite identificar
sus carencias y su eficacia para el mejoramiento de la calidad educativa.

Ideas fuerza:

1. La evaluacién en el ceic Chicald es de tipo integral: observa y analiza

todos los momentos del acto educativo, tiene en cuenta a los estudiantes, las
relaciones entre alumnos-maestros-padres, y es un proceso evaluativo continuo
que busca la cudlificacién del sujeto en todas las dimensiones de su ser y hacer.

2. El proceso evaluativo inicia desde el momento en que se planea la
asignatura; por lo tanto, es necesario usar el mapa de estructuracién
cognitiva para ubicar el grado y los niveles de desempefio que el
estudiante debe alcanzar y luego plantear el logro que se desea
alcanzar desde el saber expresado como competencia.

3. La institucién adopta una educacién integral, pues desde la auto-, la co-
y la heteroevaluacién se busca la reflexién permanente, la autocritica,

la responsabilidad, la libertad de pensamiento y la creatividad. La
evaluacién se realiza de manera gradual y se registra en el portafolio

que estd al alcance de estudiantes, profesores y padres.

Palabras clave: evaluacién, sistematizacién, calidad de educacién.




N.° 010
Autor: Deycy Cirley Medina Rojas.

Titulo: La evaluacién de los aprendizajes en el marco del
modelo de ensefianza para la comprensién (epc) — Institucién
Educativa Distrital Leonardo Posada Pedraza (Bosa).

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2009.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Objetivo: Esta investigacién examina las concepciones que tienen los estudiantes
y docentes de la iEp Leonardo Posada Pedraza sobre la evaluacién de los
aprendizajes, para comparar y reflexionar respecto a la coherencia entre la
realidad de la préctica evaluativa en el aula y los planteamientos de la ensefianza
para la comprensién, que es el modelo pedagdgico adoptado institucionalmente.

Ideas fuerza:

1. El propésito de la evaluacién es acompaniar el proceso de comprensién de los
estudiantes, aunque estos no perciban que alguien lo esté realizando; esto ocurre
porque es imposible que un docente realice un seguimiento permanente por la
gran cantidad de estudiantes por salén y el poco tiempo destinado a la clase.

2. Tan solo el 40% de los docentes conocen los criterios de evaluacién
del modelo pedagégico adoptado por la institucién (ensefianza

para la comprensién); ademds, hay una falta de acuerdos entre

los docentes, lo que dificulta la aplicacién del modelo.

3. Existen falencias en cuanto a lo que se evalta con relacién al modelo
pedagégico seleccionado, puesto que se continda con la asignacién de
tareas memoristicas, en vez de actividades de comprensién y aplicacién.
Ademds, en cuanto a la forma de evaluar, aunque existe un alto nivel de
desconocimiento sobre el modelo de ensefianza para la comprensién, el
73% de los docentes evalta a través del proceso y no de forma sumativa.

Palabras clave: comprensién, ensefianza para la comprension,
hilos conductores, tépicos generativos, metas de comprensién,
desempefios de comprensién, evaluacién continua.
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N.°011

Autor: Sadl Antonio Bermidez Romero.

Titulo: Factores asociados al desempefo escolar.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2009.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Obijetivo: La investigacién se enmarca en la linea denominada procesos de
evaluacién y mejoramiento de la calidad de la educacion y busca promover
una actitud critica en la institucién con el fin de que los miembros de la
comunidad académica sean capaces de analizar sus resultados para lograr

la excelencia académica. El propésito central es identificar y analizar la
influencia de los factores asociados al desempefio académico de los estudiantes
de tercero en un colegio oficial del sur de Bogotd para lo cual se usa una
metodologia cualitativa-etnogrdfica en la que se usa como principal método
de recoleccién de informacién la entrevista y se establecen ciertas categorias y
variables como tipologia familiar, nivel socioeconémico y tiempo libre, desde
las cuales se pueden analizar los factores que afectan el desempefio escolar.

Ideas fuerza:

1. Se evidencia la influencia de diferentes variables en el desempefio
académico de los estudiantes, entre estas se destacan el nivel
sociocultural, el nivel académico de los padres, la nutricién y la carencia
de recursos para adquirir material de consulta académica.

2. Sobre los factores pedagégicos, se identifica la variable “actitud”
en una relacién directa con el interés por el aprendizaje y la

mejora del desempefio académico; igual sucede con la variable
“disposicion”. Asi, se evidencia que la actitud y la disposicién tienen
una relacién valiosa con la labor académica de los estudiantes.

3. Acerca de las fuentes escolares, los datos de esta variable indican
que infernet y los libros de consulta son la fuente mayor para el apoyo
de la labor escolar; esta situacién se evidencia en estudiantes con
desempefios académicos tanto sobresalientes como bajos; ofra fuente,
en un bajo porcentaje, la ocupan los vecinos o familiares.

Palabras clave: desempefio académico, evaluacién.




N.° 012
Autor: Geidy Lorena Almario Ardila.

Titulo: Propuesta de mejoramiento a partir del estado actual
de la evaluacién del aprendizaje de la educacién artistica en
el colegio Agustiniano de San Nicolés de Bogotd.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2007.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Obijetivo: La investigacién surge como respuesta al creciente interés en la
evaluacién educativa y su relacién con la idea de una buena escuela. El estudio
describe la estructura de los procesos evaluativos del colegio, para lo cual se usan
técnicas cualitativas como la encuesta y los conversatorios. Uno de los principales
objetivos es contribuir a la mejora de los procesos de evaluacién artistica mediante
el disefio de una propuesta de mejoramiento que dé respuesta a las diferentes
circunstancias que los estudiantes pueden enfrentar en las etapas educativas

por medio del disefio de indicadores de evaluacién para las dreas de musica y
dibujo y con relacién a los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacién
Nacional, la planeacién curricular y la visién y misién de la institucién educativa.

Ideas fuerza:

1. Respecto a la evaluacién del drea de artes, se carece de fuentes escritas
que informen sobre los procesos desarrollados en materia de evaluacién
artistica, asi como de criterios claros sobre cémo se evalta.

2. Los docentes, tanto de musica como de dibujo, no poseen informacién acerca
de los tipos de evaluacién de los aprendizajes existentes; tampoco estén de
acuerdo con los Lineamientos Curriculares de Educacién Artistica del men (2000)
y, por ello, no los consideran en el desarrollo de sus planeaciones curriculares.

3. Los estudiantes piden instrumentos diferentes a la flauta dulce y el teclado,
y sefialan la carencia de instrumentos musicales y de aulas especializadas.
Denuncian que durante la primaria y el bachillerato solo ven dibujo técnico,
por lo que exigen clases de dibujo artistico y técnicas de pintura.

Palabras clave: précticas evaluativas, proceso de lectura
y escritura, estilos de aprendizaje del docente.
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N.° 013
Autor: Neyla Virginia Camelo Chawes.

Titulo: La cultura de la evaluacién en matemdticas, oportunidad
para la significacién del aprendizaje y la calidad educativa en la
bdsica primaria del Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2010-2011.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Obijetivo: Analizar los fundamentos que orientan la préctica evaluativa
docente en dreas como la teoria, la epistemologia, la mefodologia y la
didéctica, indagando aspectos base como el tipo de practicas pedagégicas
en el aula, las estrategias diddcticas utilizadas para promover y facilitar el
desarrollo de procesos de aprendizaje, el disefio de las evaluaciones, y,
por dltimo, el desarrollo del conocimiento matemdtico en los estudiantes.

Ideas fuerza:

1. Los modelos pedagdgicos y didécticos empleados en la ensefianza de la
matemdtica estdn directamente relacionados con los métodos evaluativos

de la asignatura; sin embargo, se resalta que para influenciar de forma positiva
la ensefianza de la matemdtica es necesario involucrar la realidad dentro

del aula de clase, para asi generar un aprendizaije de tipo significativo.

2. La reflexién de la practica pedagégica, propia de los docentes, y los
consensos dialégicos que el docente puede hacer en cuanto a su modelo
pedagégico, ayudan a propiciar un aprendizaje de tipo significativo en
los estudiantes, y al desarrollo efectivo de las competencias estudiantiles.
Ademds, se sefiala que el acompafiamiento del docente es muy
importante para potenciar el proceso de aprendizaje del estudiante.

Palabras clave: evaluacién educativa, cultura de la evaluacién,
diddctica de las matemdticas, teoria de la evaluacién en matemdticas,
modelos docentes en la ensefianza, calidad educativa.




N.° 014

Autor: Gloria Cristina Tachack Daza.

Titulo: Evaluacién de los aprendizajes, en el marco del Decreto 1290 de 2009.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria en educacién.
Vigencia de la publicacién: (afio): 2010.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Objetivo: Describir el proceso de implementacién del nuevo sistema
de evaluacién, asi como determinar qué caracteristicas ha tenido el
proceso de implementacién del sistema institucional de evaluacién
en la Institucién Cedid Ciudad Bolivar sede “C” Perdomo Alto, como
requisito para proponer estrategias de mejoramiento que optimicen
la evaluacién de los aprendizajes en el aula de clase.

Ideas fuerza:

1. La institucién requiere realizar una revisién minuciosa y comprometida

al documento del sie con el dnimo de corregir imprecisiones de orden
normativo, conceptual y procedimental que le permitan mejorar los aspectos
que asi lo requieran. El Sistema Institucional de Evaluacién forma parte del
proyecto educativo institucional y, como tal, debe contener los pardmetros
del marco pedagégico institucional de ensefianza para la comprensién.

2. Se propone que las estrategias de valoracién integral contemplen la
planeacién y el desarrollo de guias y desempefios desde la perspectiva del
marco pedagdgico institucional (EpC), en las que se identifiquen con claridad
la exploracién de los tépicos de comprensién, la investigacién dirigida y

los proyectos personales de sinfesis. Asimismo, se propone como estrategia
evaluar a partir de matrices, las cuales permiten mejorar el desempefio

de los estudiantes a partir del seguimiento continuo de sus procesos.

3. La institucién requiere de manera definitiva fortalecer los procesos de
participacién de los padres de familia y de los docentes en la toma de
decisiones, en cuanto a la definicién de criterios, estrategias y actividades de
seguimiento del desarrollo de las metas de comprensién de sus estudiantes.

Palabras clave: précticas evaluativas, proceso de lectura
y escritura, estilos de aprendizaje del docente.
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N.° 015

Autor: Gustavo Moreno Herrera.

Titulo: Caracterizacién de evaluacién de aprendizaijes en el Colegio Las Violetas.
Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2011.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.

Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Obijetivo: Establecer la caracterizacién del proceso de evaluacién
de los aprendizajes en el Colegio Distrital Las Violetas, determinando
qué avances ha tenido a lo largo del tiempo y contrastando las
percepciones de los estudiantes y de los docentes de la institucién.

Ideas fuerza:

1. El uso de la evaluacién como una herramienta de ensefianza

es una prdctica que ayuda a mejorar la calidad de la educacién,
fundamentdndose en los procesos y en una educacién integral; sin
embargo, ese cambio en la practica evaluativa depende fundamentalmente
del compromiso y la persistencia por parte de los docentes.

2. Es necesario que los objetivos curriculares sean claros, correspondientes
con el contexto escolar, y que sea posible alcanzarlos por medio

de la préctica evaluativa, asi como considerar a la evaluacién

como una herramienta reguladora de mejoramiento y no como una
herramienta sumativa de verificacién de alcance de logros.

3. En el Colegio Las Violetas se evidencia una evaluacién con enfoque
técnico de validacién de procesos de aprendizaje, regida por una
ensefianza ecléctica, fundamentada en el conductismo. Es decir, no se
evidencia el carécter integral ni procesual en la préctica evaluativa. Por

otra parte, los factores que desencadenan este tipo de evaluacién, y en

si la préctica pedagégica como tal, son los altos niveles de desercién y
repitencia escolar, el bajo nivel del proceso de ensefianza-aprendizaie,
ademds de ello, la nula utilizacién de los resultados de las evaluaciones para
mejorar el aprendizaje y su escasa pertinencia en el proceso educativo.

Palabras clave: evaluacién del aprendizaje, prdcticas evaluativas, politicas
de evaluacién, evaluacién en el sistema educativo, tendencias evaluativas.




N.° 016
Autor: Gloria Isabel Camargo S.

Titulo: Caracteristicas del sistema institucional de evaluacién de
estudiantes en el Colegio Técnico Benjamin Herrera IeD.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2012.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Obijetivo: Indagar sobre las caracteristicas del sistema institucional de evaluacién
de estudiantes en el Colegio Técnico Benjamin Herrera Iep, ya que se consideran
un elemento que posibilita la planeacién de acciones de mejoramiento
institucional que articulen la préctica docente diaria con lo establecido en

el sistema de evaluacién. Ademds de ello, se tienen como referentes los
planteamientos del Ministerio de Educacién Nacional para identificar las
caracteristicas del sistema institucional de evaluacién, cuya finalidad es el
planteamiento de acciones para mejorar la préctica evaluativa de los docentes.

Ideas fuerza:

1. Se plantea la evaluacién como un proceso cuyas bases son criterios
y objetivos previamente definidos, los cuales deben brindar informacién
sobre las metas, la planificacién y el impacto en la institucién.

2. Se resalta la disposicién estatal para que las instituciones puedan
estructurar modelos de evaluacién propios, los cuales puedan

ser aplicados de forma eficaz en las instituciones educativas,
ddandoles asi la autonomia para disefiar e implementar sistemas de
evaluacién de cardcter articulatorio, critico y participativo.

3. Es imporfante disefiar sistemas de evaluacion acordes con los alcances
de los objetivos propuestos, asi como sistemas de autoevaluacién de
procesos institucionales para conocer el grado de coherencia con el

PEl. Por Gltimo, es necesario mediar entre la politica y las necesidades
escolares, y abrir espacios de propuesta que permitan ayudar a mejorar
el sistema de evaluacién con base en la reflexién para el cambio.

Palabras clave: evaluacién del aprendizaije, evaluacién de estudiantes,
sistemas de evaluacién institucional, caracterizacién de la evaluacién.
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N.° 017
Autor: liliana Espinosa Ortega.

Titulo: La evaluacién y autoevaluacién como estrategias
en el proceso de aprendizaje auténomo.

Naturaleza (tipo de texto): Proyecto de investigacion
para optar el titulo de Magister en Educacion.

Vigencia de la publicacién (afio): 2012.
Institucién / organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Obijetivo: La investigacién surge del interés por el modelo pedagégico
adoptado por la institucién, el aprendizaje auténomo, porque se observa
que los estudiantes presentan ciertos problemas para practicarlo debido a que
entienden la evaluacién y la autoevaluacién como actividades aisladas

del aprendizaije que solo se realizan desde el resultado final del proceso de
aprendizaje. De esta forma, se puede afirmar que la evaluacién que se
realiza en la institucién no corresponde a dicho modelo pedagégico.

Ideas fuerza:

1. Hay diferencias en la concepcién de la evaluacién, pues para la institucion
referenciada, en el sk, la evaluacién sigue la teoria de Tyler, expresada

en el conjunto de juicios valorativos sobre el avance en la adquisicién de

los conocimientos y el desarrollo de las capacidades de los educandos

para verificar el cumplimiento de los objetivos propuestos por el docente
dentro de la planificacién institucional. Por su parte, los docentes afirman

que el actual sistema evaluativo no permite valorar el trabajo continuo de

los estudiantes, como tampoco identificar sus niveles de aprendizaje y
falencias, porque una caracteristica fundamental en el actual sistema es la
preocupacién por los resultados mds que los procesos de aprendizaije.

2. Por ofro lado, se establece que los propésitos del sie estan orientados
hacia lo formativo y buscan privilegiar el desarrollo humano y auténomo;

sin embargo, a pesar de haber coincidencias respecto a las funciones
formativa y diagnéstica, tanto en el sie como en las encuestas de docentes, al
interior de las caracteristicas del actual sistema estas funciones se consideran
una debilidad porque no se evidencian en la préctica evaluativa.

Palabras clave: aprendizaje auténomo, autoevaluacién,
evaluacién, aprendizaje significativo.




N.° 018

Autor: Sandra Rubiano Navia, Marco Feria.

Titulo: La fraccién, su relacién partetodo y sus diferentes representaciones.
Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2012.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Objetivo: La investigacidn surge de la necesidad que evidencian los estudiantes
de grado quinto del Colegio Diego Montafia Cuellar de reforzar el tema de
las fracciones, puesto que estas suelen ensefiarse con un cardcter abstracto

y carente de sentido, lo cual dificulta su adquisicién, y pretende responder

a la pregunta 3qué estrategia metodolégica permite la comprensién del
concepto fraccién en estudiantes del grado quinto del Colegio Diego Montaiia
Cuellar?. Se busca crear una propuesta diddctica basada en contextos, que
ayude a la comprensién de este fema especifico para generar una mejora,
aunque sea pequefa, en la calidad educativa, al crear en los estudiantes
habilidades de pensamiento y destrezas en las operaciones con fracciones vy,
a su vez, reduciendo las dificultades del aprendizaje de las matemdticas.

Ideas fuerza:

1. Los estudiantes usan diferentes estrategias para realizar repartos, es aqui donde
la estrategia metodolégica ayuda a que los nifios agilicen los procesos de reparto.
En el desarrollo de la prueba diagnéstica se refleja la debilidad en el dominio de
la divisién y la multiplicacién, importantes para la suma y la resta de fracciones.

2. Las diddcticas basadas en el juego y el goce permiten el
aprendizaje matemdtico de una manera divertida. Las categorias
de andlisis como la observacién, la planificacién y la reflexion se
pueden aplicar en el drea de matemdticas y en las demds dreas,
para buscar nuevas alternativas que despierten el interés.

3. Un resultado de este proyecto fue la alta motivacién de los estudiantes por el
trabajo en cada sesién. Se logré un aprendizaie significativo gracias al andlisis y
a la comprensién de las situaciones planteadas en las fichas y guias desarrolladas
en cada clase, y no por el producto de la repeticién memoristica de ejercicios.

Palabras clave: educacién matemdtica, representaciones, fracciones
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N.° 019
Autor: Pablo Antonio Bonilla Acosta.

Titulo: Concepcién de evaluacién de nifios de quinto grado de
educacién bdsica primaria del Colegio La Floresta Sur ep.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2012.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Obijetivo: Establecer la concepcidn que tienen los alumnos de quinto de
primaria del Colegio La Floresta Sur IED sobre la evaluacién del aprendizaije,
porque se evidencia un bajo nivel de atencién por parte de los docentes
tanto en los procesos evaluativos, como en la reflexién y el andlisis de los
resultados. Se concluyé que la concepcién de la evaluacién consta de cuatro
elementos fundamentales: los nervios y el miedo al fracaso, las calificaciones,
la pregunta (planteada por medio de un examen o prueba escrita) y ciertas
condiciones del aula donde prima la rigidez y la individualidad.

Ideas fuerza:

1. Para los estudiantes del Colegio La Floresta Sur, la concepcién de
evaluacién es la de un instrumento a través del cual se generan notas y
que los afecta emocionalmente porque produce nervios y miedo al fracaso.
El carécter de la evaluacién es individual, y se presenta como un examen
o prueba cuyo fin es medir, seleccionar y certificar a los estudiantes;

sin embargo, no hace énfasis en la identificacién de las fortalezas y las
debilidades, con enfoque comprensivo y formativo en pro del aprendizaie.

2. Se debe definir con anticipacién el papel de la evaluacién en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, para actuar y evaluar tal como se planed;

en el proceso evaluativo, debe primar la identificacién de las fortalezas

y las debilidades de los estudiantes, en vez de darle prioridad a la

nota; la evaluacién debe abordarse desde una visién metaevaluativa; es
necesario emitir los juicios valorativos después de un didlogo reflexivo y
permanente con el estudiante; es Uil establecer indicadores de desempefio
claros que le permitan al estudiante autorregular su aprendizaje y debe
existir una coherencia entre lo propuesto y la préctica evaluativa.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién del aprendizaije, evaluacién
escolar, concepcién de evaluacién, educacién primaria.




N.° 020
Autor: Rodrigo Patifio Jiménez.

Titulo: Proceso evaluativo basado en competencias en clase de
inglés: una oportunidad de renovacién valorativa y formativa.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2012.

Institucién/ organizacién: Universidad Externado de Colombia.
Editorial: Universidad Externado de Colombia.

Objetivo: Disefiar una alternativa diferente de propuesta evaluativa en la
clase de inglés, a partir de concepciones de los profesores del érea de inglés
pertenecientes a la Universidad Panamericana, por intermedio de entrevistas
que son utilizadas como insumo inicial del proceso investigativo. Para la
investigacién se usaron varios términos clave que presentan estudios detallados
sobre cédmo la intencién se ha dirigido principalmente a rastrear los resultados
de las evaluaciones externas de cardcter internacional o de cardcter nacional.

Ideas fuerza:

1. Un proceso tan trascendental como la evaluacién no se puede desligar de

la configuracién diddctica del idioma inglés, pues su diddctica ha sido centro
de numerosos postulados teéricos fundamentados en encuentros investigativos y
analiticos; la prdctica evaluativa basada en competencias ofrece una dindmica
implicita generada en la participacién de todos los componentes incluyentes
del proceso a partir de una diddctica secuencial coherente, que ensambla

el engranaje del aspecto comunicativo y el aspecto gramatical, creando

una dualidad consistente para fortalecer la ensefianza y el aprendizaie.

2. La evaluacién siempre ha sido determinante en la educacién; sin
embargo, nos hemos guiado por los resultados y no por los pasos para
llegar a los juicios, ya sean verbales o numéricos. Analizar los procesos es
importante porque sirve para reflexionar sobre las falencias y los aciertos;
las competencias marcan huellas que permiten al estudiante apropiarse con
responsabilidad de su evaluacién, independientemente de los resultados
que sujetan el desempefio del estudiante al devenir estadistico.

Palabras clave: evaluacién, competencias, inglés, valoracién, participacién.
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N.° 021

Autor: Elsa Patricia Castro Villaraga, Claudia Patricia
Perilla Pachén y Willinton Javier Ortiz Amador.

Titulo: Mirada evaluativa al proyecto educativo institucional
en los procesos de ensefianza - aprendizaje.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.
Institucién/ organizacién: Universidad Santo Tomds.
Editorial: Universidad Santo Tomds.

Objetivo: Indagar desde un enfoque cualitativo sobre los aportes que el proyecto
educativo institucional ha realizado a los procesos de ensefianza-aprendizaje y a
la evaluacién en dos instituciones educativas: el Colegio Salesiano de Leén Xl y el
Colegio Tomds Alba Edison. Para ello se realizé una revisién documental de los Pei
de las dos instituciones, se escuchd en una entrevista abierta a padres, estudiantes
y docentes, se emples un grupo focal con expertos y teéricos de la materia'y,
finalmente, se realizé una matriz que relacionaba las categorias de investigacién
(apreciacién del colegio, percepcién del proyecto educativo institucional, précticas
educativas e interaccién de los estamentos de la comunidad) con los aportes que
se obtuvieron a través de los instrumentos y las técnicas de recoleccién de datos.

Ideas fuerza:

1. El aporte mds significativo del pei a las instituciones educativas es la
autonomia e independencia escolar como simbolo de madurez en las
prdcticas pedagdgicas y administrativas; ademds, se considera al el

como una forma de educacién moderna que ayuda a hacer més reales los
aprendizajes para la vida. En cuanto a la evaluacién, el aporte que le ha
hecho el peil a este campo es la generacién de una evaluacién académica,
en la cual se pueden negociar y adaptar aspectos como la forma, el estilo,
la participacién y la novedad de la evaluacién, para generar un proceso de
seguimiento en el aprendizaje gracias a la prdctica evaluativa misma.

2. Sobre las percepciones de estudiantes, maestros y padres de familia, hay
necesidad de mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes, porque
no basta con medir el rendimiento académico que ellos tienen en una materia,
sino que se debe adaptar la evaluacién dependiendo tanto del constructo de
vida del estudiante, como de su ambiente familiar, ademds de la necesidad
de no aislar el “saber” del “ser” en la préctica educativa y evaluativa, porque
esto, segin la comunidad estudiantil, es lo que mds se valora en un docente.

Palabras clave: evaluacién, proyecto educativo institucional
(PE1), procesos de ensefianza-aprendizaije.




N.° 022

Autor: Diana Carina Cardenas Galvis, Mario Felipe
Ortega Ortiz, Nelson Robby Pefa.

Titulo: La fundamentacién de las prdcticas evaluativas del aprendizaije
en el &rea de espafiol: una estrategia para la cudlificacién del
proceso pedagégico en el Colegio San Jorge de Inglaterra.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.
Vigencia de la publicacién (afio): 2010.
Institucién/ organizacién: Universidad Santo Tomds.
Editorial: Universidad Santo Tomds.

Objetivo: Es un estudio de caso que busca indagar los fundamentos teéricos
que tienen las précticas evaluativas en el drea de espariol en el colegio San
Jorge de Inglaterra. Los investigadores realizaron la recoleccién de informacién
por medio de encuestas y entrevistas, las cuales no solo buscaban informacién
acerca de las précticas evaluativas por parte de los docentes, sino contrastar
en qué medida los planteamientos curriculares y evaluativos son iguales a

los estdndares de competencias del Ministerio de Educacién Nacional.

Ideas fuerza:

1. Existe una relacién inversa entre el conocimiento de los obijetivos del
aprendizaije y el nivel de escolaridad, pues a medida que el nivel escolar
aumenta, los estudiantes desconocen los objetivos que les van a evaluar,
o les parece que estos son poco claros; ademds, los objetivos sefialados
en el plan de estudios son imprecisos con relacién a los planteados por
los estdndares de competencias del Ministerio de Educacién Nacional.

2. No se evidencian unos fundamentos teéricos fuertes en la concepcién
institucional de evaluacién. Sin embargo, se afirma que la evaluacién ha de

ser un proceso integral, mixto (cualitativo y cuantitativo), sistemdtico, continuo

y que permite establecer los niveles de avance o progreso de los estudiantes,
aunque en la prdctica se da de forma cuantitativa, en una gran proporcién se
le otorga un cardcter memoristico, tiene una funcién de control social y refleja la
autoridad por parte del profesor. Ademds, la evaluacién se ve descompensada
en su cardcter formativo y dialogado, porque es el profesor quien establece los
criterios, las finalidades y los procedimientos de evaluacién, sin tener en cuenta
la diversidad de las necesidades y particularidades del grupo de estudiantes.

Palabras clave: evaluacion, evaluacién del aprendizaie,
modelos pedagdgicos y modelos evaluativos.
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N.° 023
Autor: Maria Mercedes Camargo Patifio.

Titulo: Incidencia de la evaluacién del aprendizaije, en
la autoestima de los estudiantes del ciclo dos del Colegio
Antonio Narifio, Institucién Educativa Distrital (iED).

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2011.
Institucién/ organizacién: Universidad Santo Tomds.
Editorial: Universidad Santo Tomds.

Obijetivo: Es un estudio cuantitativo que busca determinar la relacién entre la
evaluacién del aprendizaije y el nivel de autoestima de los estudiantes del ciclo
Il del Colegio Antonio Narifio. Para ello se aplicé el test inventario de
autoestima de Coopersmith; luego de la aplicacién de la prueba, los

resultados muestran un alto nivel de incidencia de la evaluacién en la
autoestima de los estudiantes que tuvieron un bajo rendimiento, mientras

que el nivel de influencia fue bajo en los estudiantes con rendimiento alto.

Ideas fuerza:

1. La evaluacién realizada apunta a que la mayoria de los estudiantes supera
los esténdares minimos, aunque con resultados medios, debido a que tan
solo el 25% de los estudiantes clasifica en el nivel alto de la prueba.

2. En los resultados del test de autoestima, solo el 11% de la poblacién
tuvo nivel alto, el 68 % se ubicé en el nivel medio y, por Gltimo, el
21% de los estudiantes presenta un nivel bajo en la autoestima.

3. Existe un alto nivel de incidencia de la evaluacién del aprendizaje en

la autoestima de aquellos estudiantes que obtuvieron un bajo rendimiento
académico, sin embargo, hay un bajo nivel de incidencia de la evaluacién
del aprendizaje en la autoestima en los estudiantes de alto rendimiento.

Palabras clave: evaluacién del aprendizaje, autoestima, ciclo dos.




N.° 024

Autor: Danilo Alberto Nifio Espinosa, Gloria Inés Parra Rico, Maria
Isaura Sdnchez Garcia, Walther Mauricio Sdnchez Garcia.

Titulo: Un estudio de caso sobre la coherencia entre el curriculo planteado, el

implementado y el alcanzado, como factor de calidad en el proceso de evaluacién

de los aprendizajes por medio de las pruebas Saber 5° en el afio 2009.
Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2011.

Institucién/ organizacién: Universidad Santo Tomds.

Editorial: Universidad Santo Tomds.

Objetivo: Estudiar la aplicacién de pruebas estandarizadas masivas en el
nivel de la educacién bdsica primaria, en particular, las pruebas Saber 5°,
aplicadas en el 2009, para indagar sobre la coherencia entre la aplicacién
de dichas pruebas y los contenidos curriculares, tanto escolares como
aquellos planteados por el Ministerio de Educacién Nacional en las dreas
de lenguaje, matemdticas y ciencias naturales. La investigacién sigue el
paradigma cualitativo, por medio del estudio de caso con herramientas de
recoleccién de informacién como la observacién, los grupos de discusién,
las entrevistas semiestructuradas y el andlisis de fuentes documentales.

Ideas fuerza:

1. Hay una relacién entre el curriculo planteado por el colegio y los
estdndares de competencias planteados por el Ministerio de Educacién
Nacional (MeN) en las dreas de lenguaje, matemdticas y ciencias naturales;
ademds, se presenta una concordancia entre el curriculo planteado

y evaluado, y el objeto de evaluacién de las pruebas Saber 5°.

2. Aunque haya similitudes conceptuales sobre el curriculo, los

estdndares de competencias y las pruebas estandarizadas, hay ciertos
cambios de forma en estos, especialmente en el curriculo escolar, que buscan
el desarrollo de las competencias y los componentes segin las necesidades
de la poblacién escolar, aunque su fundamentacién conceptual sea la

misma con relacién tanto a los estdndares como a las pruebas Saber 5°.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién del aprendizaije, evaluacién curricular,
pruebas estandarizadas, curriculo escolar, calidad de la educacién.
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N.° 025

Autor: Adriana Bello Vargas, Erika Viviana Dlaikan Campos,
Ana Lucia Mejia Paz y Xavier Vasquez Torres.

Titulo: Prdcticas evaluativas del aprendizaje de la lectura y
escritura a partir de los estilos cognitivos de los docentes.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.
Vigencia de la publicacién (afio): 2011.
Institucién/ organizacién: Universidad Santo Tomds.
Editorial: Universidad Santo Tomds.

Obijetivo: Resaltar la importancia de las précticas evaluativas en el ciclo inicial,

es decir, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura, en

el cual se busca el disefio de una evaluacién que tenga en cuenta los estilos de
aprendizaije; por lo tanto, es necesario realizar una investigacién en la que se
tengan en cuenta las précticas evaluativas no solo de los estudiantes, sino también
de los docentes en el proceso de lectura y escritura, mediante el uso del modelo de
Felder y Silverman con el fin de determinar cudles son los estilos de aprendizaje
utilizados por el docente y si estos facilitan el aprendizaje del estudiante.

Ideas fuerza:

1. La institucién ha establecido una politica evaluativa de manera
tedrica; sin embargo, los hechos observados revelan que no hay
concordancia entre una y otra. Cada docente desarrolla sus propias
prdcticas evaluativas sin tener en cuenta los pardmetros institucionales,
que describen desempefios estudiantiles de manera cuantitativa.

2. Los docentes, aunque se conciben cinco categorias expresadas en
polos opuestos, no tienen en cuenta el estilo cognitivo de sus estudiantes
y encasillan casi de manera permanente y continua el desarrollo

de su quehacer pedagégico en determinadas tendencias.

3. No hay relacién entre los estilos cognitivos de los docentes y las précticas
evaluativas, segin las categorias de Felder y Silverman. Ademds, se evidencia
la concordancia entre la prdctica evaluativa y los estilos cognitivos de los
docentes en el proceso de autoevaluacién y el didlogo con el estudiante,

pues existe un elemento institucional que ellos llevan a la préctica, que

se evidencia en las entrevistas y en sus planes de mejoramiento.

Palabras clave: estilos cognitivos, prdcticas evaluativas,
docentes, aprendizaije de la lectura y la escritura.




N.° 026
Autor: Cecilia Triana Gonzdlez, Elizabeth Zapata Péez.

Titulo: Procesos metacognitivos utilizados por los docentes
en la construccién de sus prdcticas evaluativas.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2011.
Institucién/ organizacién: Universidad Santo Tomds.
Editorial: Universidad Santo Tomds.

Objetivo: La investigacion, de cardcter cualitativo-etnogrdfico, pretende
conocer y comprender los procesos metacognitivos que los docentes de la
Institucién Educativa Departamental Rufino Cuervo del municipio de
Chocontd, Cundinamarca, realizan a la hora de construir sus précticas
evaluativas en educacién media, y cémo este proceso de metacognicién
influye en las practicas pedagdgico-evaluativas dentro del aula. Para

ello, se usaron diversas estrategias e instrumentos, como la observacién,
el diario de campo, los grupos de discusién y la entrevista.

Ideas fuerza:

1. Los docentes de secundaria del Colegio Rufino Cuervo que participaron
en el estudio conceptian la evaluacién como un proceso continuo que
posibilita la valoracién del aprendizaje de los estudiantes y en el que
prima la dimensién cognitiva sobre la actitudinal y la procedimental. Las
estrategias mds usadas de evaluacién fueron las pruebas escritas o previas.

2. Los docentes presentan dificultades a la hora de apropiarse de conceptos
como competencias, desempefos, coevaluacién y autoevaluacién, razén por
la cual las prdcticas y los procesos evaluativos por drea se manejan de una
manera distinta. A su vez, se emplean estrategias metodoldgicas de medicién
de conocimiento, por ejemplo empleando las pruebas escritas tipo Icfes.

3. Muchos de los docentes carecen de algunos conocimientos y, por
lo tanto, no emplean ofras estrategias alternativas a la prueba escrita,
como lo son los mapas conceptuales, los debates, los portafolios,

los cuadros sindpticos, los andlisis de textos y demds.

Palabras clave: evaluacién, prdcticas evaluativas, procesos
metacognitivos, evaluacién del aprendizaie.
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N.° 027
Autor: Angela Mayerly Olarte Morales, Gladys Esperanza Prieto Gonzélez.

Titulo: Transformaciones de la prdctica evaluativa escolar en la seccién secundaria
del Colegio Nuestra Sefiora del Rosario de Tunja en el periodo de 1990 a 2005.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de publicacién (afio): 2011.

Institucién/ organizacién: Universidad Santo Tomds.
Editorial: Universidad Santo Tomds.

Obijetivo: La investigacién surge como un método para indagar y describir
sobre las transformaciones que se dieron desde el afio 1990 hasta el
2005 en la préctica evaluativa escolar del colegio Nuestra Sefiora del
Rosario de Tunja. Para ello. No solo se hace una exploracién de las
experiencias vividas y las percepciones que tenian los estudiantes en

ese periodo, sino que también se contrasta con documentos del marco
legal colombiano y los acuerdos pedagégicos que se plasmaron en
documentos institucionales con el fin de establecer influencias entre

el marco legal e institucional en la préctica educativa real.

Ideas fuerza:

1. Aunque se han presentado cambios, no solo en el marco legal, sino también
en el institucional, es necesario que dichos planteamientos se vean reflejados en
la préctica real, para que, en vez de usar la evaluacién como un instrumento de
vigilancia y control, se use como un medio para promover la verdad, la virtud

y la ciencia, puesto que estos aspectos forman parte del lema institucional.

2. A pesar de que el colegio ha optado por un cambio periédico del
modelo pedagdgico que se adapte mds a sus necesidades institucionales,
tales cambios no se vieron reflejados en la préctica educativa, por lo
tanto la evaluacién se siguié usando como una herramienta de medicién
de conocimientos y no como un medio para observar el proceso de
aprendizaje y promover una educacién de calidad, humana e integral.

3. La evaluacién debe establecerse como un indicador que determine
la efectividad y el avance de los procesos de formacién para que el
docente pueda evaluar su labor y reflexionar para corregirla; ademds,
se resalta la labor de los exalumnos, quienes podrian mejorar los
procesos de evaluacién con algunos aportes a corto plazo.

Palabras clave: préctica evaluativa, prdctica discursiva,
transformaciones de la prdctica evaluativa.




N.° 028
Autor: Carmen Mayerly Barajas Anaya, Carmen Cecilia Burgos Correa.

Titulo: Caracterizacién de las prdcticas evaluativas del aprendizaje
en cuatro instituciones del Departamento de Santander.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2011.
Instituto/ organizacién: Universidad Santo Tomds.
Editorial: Universidad Santo Tomds.

Objetivo: Describir las tendencias de las prdcticas evaluativas del aprendizaje
que realizan los maestros en torno a las siguientes categorias y subcategorias:
précticas evaluativas (destacando la intencionalidad de la evaluacién, sus
usos, los instrumentos evaluativos y los momentos en los cuales el docente
evaluaba) y aprendizaje (valorando las tendencias y actividades).

Ideas fuerza:

1. Un 97,5% de los estudiantes estd de acuerdo con ser evaluados. Sin
embargo, aunque los estudiantes manifiestan que esto se hace para medir sus
conocimientos, los docentes afirman que evaltan con la intencién de determinar
el progreso del aprendizaje de los estudiantes. Otra de las contradicciones
encontradas entre lo que afirman los actores directos de la evaluacién es que
los docentes manifiestan emplear diversas estrategias y criterios evaluativos; sin
embargo, los estudiantes afirman ser evaluados por medio de pruebas escritas,
ante lo cual también se concluye que el paradigma mds usado en el aprendizaje
es el conductismo, determinado por el examen como instrumento de evaluacién,
el cual mide en su mayoria caracteristicas como la memoria, la mecanizacién

y el estimulo, y generalmente la calificacién se da de forma cualitativa.

2. No existe unidad en cuanto al momento de la evaluacién ni a la entrega

de informes evaluativos a los estudiantes, aunque la tendencia es realizarla al
final del periodo. También se infiere que hay un bajo nivel de comunicacién
institucional entre docentes para acordar y unificar los criterios evaluativos. Se
afirma que se ignora cualquier proceso evaluativo tanto de la concepcién del
aprendizaje como de la evaluacién en si, porque no hay propuestas innovadoras
que mejoren las prdcticas evaluativas de carécter vertical en el aula.

Palabras clave: précticas evaluativas, evaluacién del aprendizaie,
finalidad de la evaluacién, usos de la evaluacién, momentos
evaluativos, estrategias de evaluacién, tendencias evaluativas.
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N.° 029

Autor: Jorge Casanova Ruiz, Carmenza Ruth
Chindoy y Yenny Yolanda Jacanamejoy.

Titulo: Caracterizacién de las prdcticas evaluativas en la Institucidn
Educativa Rural Aborigenes de Colombia y su relacién con el
pensamiento ancestral de la cultura Inga de Yunguillo.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.
Vigencia de la publicacién (afio): 2012.
Institucién/ organizacién: Universidad Santo Tomds.
Editorial: Universidad Santo Tomds.

Obijetivo: Como consecuencia de la implementacién de varias politicas
educativas pensadas en una sociedad mayoritaria, las instituciones ingas han
presentado problemas debido a los procesos de evangelizacién y colonizacién
que afectan la educacién de su propia cultura y niegan los procesos evaluativo-
formativos ancestrales, imponiendo formas de evaluacién externas que no
tienen relacién con la cultura. Debido a esto, en las instituciones educativas
indigenas se han presentado altos indices de desercién y muy bajos resultados
en las pruebas estandarizadas por la falta de un sistema de evaluacién
disefiado en torno a las costumbres y creencias de su comunidad. Asi, este
estudio busca aportar a los procesos internos de evaluacién con relacién al
pensamiento ancestral a partir de historias de vida de los mayores ingas.

Ideas fuerza:

1. La concepcién de los mayores de la comunidad sobre el pensamiento
ancestral estd basada en: espacio, formas de aprendizaje comunitarios
y las précticas evaluativas comunitarias. En la evaluacién de los
estudiantes se debe tener en cuenta el cuidado de la Madre Tierra,
como la utilizacién de los recursos; ademds, el respeto prevalece en

la comunidad, en el hogar, en la escuela y con la persona misma.

2. Las précticas evaluativas actuales enorgullecen al asentamiento inga,
pues crean espacios de convivencia, didlogo, momentos de reflexién

y de perdén. Los mayores ingas afirman que los docentes con una

buena preparacién son competentes y, por lo tanto, forman estudiantes
competentes y con buenas relaciones sociales. Por ofra parte, los métodos
de los docentes para realizar las evaluaciones son los lineamientos del Men
y no los procesos etnoeducativos de la comunidad, porque los educadores
colonos no se han apropiado de la lengua materna inga y los indigenas
no poseen un nivel superior como para presentar propuestas.

Palabras clave: evaluacién, comunidad indigena inga,
pensamiento ancestral, etnoeducacién.




N.° 030
Autor: Andrés Bernal Ballén.

Titulo: La evaluacién como instrumento de aprendizaje en quimica
y para desarrollar las dimensiones de la formacién integral.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2004.

Institucién/ editorial: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Objetivo: Esta investigacion cualitativa pretende identificar los modelos
evaluativos de la clase de quimica de la Fundacién Colegio Mayor de

San Bartolomé, especificamente en el curso 1101. Ademds, propone la
implementacién de otros modelos evaluativos que promuevan la formacién
integral del estudiante y que propicien el empoderamiento de los estudiantes
sobre su proceso de aprendizaje, para que sean actores reales y activos de su
aprendizaje. Se propone que los instrumentos de evaluacién sean considerados
como herramientas diddcticas del aprendizaje, para establecer nuevas
relaciones conceptuales de las temdticas tratadas, ademds de transformar sus
concepciones y la forma como se resuelven las actividades académicas.

Ideas fuerza:

1. La evaluacién de los aprendizajes tiene diversas funciones, entre
ellas estd el favorecimiento al proceso de aprendizaje para formar
infegralmente; esto se da solo si se planean e implementan instrumentos
y actividades evaluativas que puedan ser catalogados como novedosos,
creativos y que estén estrechamente relacionados con el tema a evaluar,
lo cual podria cambiar la concepcién de evaluacién, para que se deje
de mirar el acto evaluativo en su funcién de medicién y se centre en ser
un instrumento que favorece el proceso de aprendizaije, es decir, que la
evaluacién pasa a ser un componente diddctico de la ensefianza.

2. Con base en investigaciones institucionales, se deben realizar
instrumentos de evaluacién que cumplan con funciones miltiples
en cuanto al proceso de aprendizaje de los estudiantes, es decir,
que no solo ayuden a recolectar informacién sobre ellos, sino que
potencien su desarrollo integral y los motiven a aprender.

Palabras clave: evaluacién, formacién integral,
dimensiones, aprendizaije, equilibrio quimico.
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N.° 031
Autor: Rodolfo Vergel.

Titulo: Organizaciones didécticas matemdticas vy criterios
de evaluacién en torno a la multiplicacién.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de grado.

Vigencia de la publicacién (afio): 2004.

Institucion/ organizacién: Universidad Pedagégica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Obijetivo: El estudio surge de la necesidad de establecer mejores
procedimientos para la evaluacién en el drea de matemdticas, por cuanto

se evidencia que la evaluacién en esta drea, especificamente en lo
relacionado con la multiplicacién, estd limitada y no permite calibrar el rango
completo de lo que significa el término. Por este motivo, la investigacién
busca dar respuesta a la pregunta: zson los criterios de evaluacién del
aprendizaje de la multiplicacién en las aulas de tercero, cuarto y quinto

de la educacién basica dependientes de las organizaciones didécticas
matemdticas (obm) de los contenidos relativos a este concepto?

Ideas fuerza:

1. En las aulas estudiadas, en efecto, las organizaciones diddcticas del drea
de matemdticas, de los contenidos relativos a la multiplicacién, constituyen
un factor determinante de los criterios para valorar su aprendizaje.

2. Se identifican diversos factores comunes entre los cursos, como que tienen
una concepcién inmediatista del aprendizaje de la multiplicacién, en tercero y
quinto se presentan similares tipos de organizaciones diddcticas, de modo que
en cursos se manejan criterios de evaluacién de la multiplicacién similares.

3. Los estudiantes esperan que su produccién sea legitimada por el profesor,
quien les da un visto bueno en sus cuadernos, lo que les brinda seguridad
para seguir trabajando. Por otro lado, no se evidencia en los profesores
una visién a largo plazo del desarrollo de la competencia multiplicativa,
puesto que los objetivos del drea son puntuales y terminales.

Palabras clave: criterios de evaluacién, organizacién didéctica
matemdtica, situaciones, representaciones, perspectiva sociocultural, campo
conceptual multiplicativo, multiplicacién, desarrollo de competencias.




N.° 032
Autor: Yeny Rossi Solarte Melo.

Titulo: Incidencia de las pruebas Saber en las estrategias pedagégicas
para la comprensién lectora en educacién bdsica ciclo secundaria en la
Institucién Educativa Fray Bartolomé de Igualada, Sibundoy (Putumayo).

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2005.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagégica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagdgica Nacional.

Objetivo: Esta investigacion cualitativa busca analizar cémo influyen las pruebas
Saber en el desarrollo de las estrategias de aprendizaje y la planeacién de
acciones de mejoramiento de la comprensién lectora en la Institucién Educativa
Fray Bartolomé de Igualadé, del municipio de Sibundoy, en el departamento

de Putumayo. Para el desarrollo de la investigacién se empled la metodologia
etnogrdfica y para la recoleccién de informacién se aplicaron encuestas,
entrevistas, observacién directa y la interaccién permanente con los participantes
por medio de actividades tales como conversatorios y exposiciones. Los resultados
muestran que la aplicacién de las pruebas Saber genera un espacio de reflexién
en cuanto a la comprensién lectora y, consecuentemente, se plantean cambios

y mejoras significativas en las acciones pedagégicas de la institucién.

Ideas fuerza:

1. La aplicacién de las pruebas Saber permite la reflexién sobre la comprensién
lectora en la institucién, para generar cambios significativos en las acciones
pedagégicas, aunque se sefiala que los cambios realizados no tienen el suficiente
impacto como para que los estudiantes tengan mejores desempefios tanto en su
comprensién lectora como en los resultados de las pruebas estandarizadas; es
decir, se considera que la lectura y la comprensién lectora son temas clave no solo
en cuanto a las pruebas Saber, sino también en el desarrollo del plan de estudios.

2. En la préctica real del docente en el aula no se presentd ninguna
estrategia que posibilite cambio alguno a nivel de la comprensién lectora;
sin embargo, esto puede ser consecuencia de la falta de actualizacién
del docente en las diversas dreas de su desempefio profesional.

Palabras clave: evaluacién educativa, pruebas estandarizadas,
estrategias pedagdgicas, comprensién lectora.
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N.°033

Autor: ligia Jeaneth Casallas Bello, Gloria Leonor Duran
Pinzén, Rosa Juliana Godoy de Bermidez.

Titulo: Evaluacién de competencias en el drea de lenguaje en educacién
bdsica primaria: un desconocimiento de las competencias comunicativas.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2005.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagégica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Obijetivo: Esta investigacién, de enfoque cualitativo y de metodologia etnogréfica,
se realizé con el grado 5° de educacién bésica primaria de la Institucién
Educativa Primavera. Su propésito es reconocer las competencias comunicativas
como registros de los contextos particulares de la cultura de la escuela en el
ambiente del salén de clase. De igual forma, se muestra la impertinencia de las
pruebas estandarizadas como estrategia para evaluar a través de la medicién, lo
cual desconoce los procesos individuales y de grupo que se dan en la interaccién
entre sujetos constituidos por las dimensiones biolégica, psiquica, social y cultural.

Ideas fuerza:

1. Evaluar los procesos de adquisicién de lenguaje implica reconocer

la cultura escolar como un gran fexto con mdltiples interpretaciones,
resultado de la singularidad de los sujetos en los espacios de interaccién,
imposibles de ser evaluados desde unos instrumentos estandarizados.

2. Evaluar lenguaie significa reconocer los textos orales y escritos como
muestras de expresién de saberes propios de los contextos culturales; por
tanto, la oralidad y la escritura permanecen como construcciones sociales
multisignificativas imposibles de ser evaluadas mediante un instrumento.

3. En la evaluacién estandarizada hay un discurso en el que

estdn ausentes los aportes de la academia y la investigacién. La
educacién deberia evaluarse desde una mirada holistica (con todas
las instancias y los procesos comprometidos). Nunca mejorard la
calidad de la educacién si evaluamos solo los resultados al final.

Palabras clave: lenguaije, creatividad, socializacién, fracaso escolar,
cultura de la evaluacién, evaluaciones masivas, politicas internacionales,
evaluacién, sistema educativo, calidad, mejora, competencia comunicativa.




N.°c 034
Autor: Luz Dary Granados y Jhon Peter Mufioz.

Titulo: Evaluacién de patrones bdsicos de movimiento en el drea
de educacién fisica: una alternativa para reflexionar y actuar.
Propuesta para evaluar estudiantes en educacién bdsica primaria.
Estudio realizado en el Instituto Pedagégico Nacional.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2006.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagégica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagdgica Nacional.

Objetivo: Esta investigacion, bajo el paradigma cualitativo y con un enfoque
interpretativo, pretende analizar documentar y comprender la forma de
evaluacién de la clase de educacién fisica, para proponer una herramienta

de evaluacién en esa drea en el Instituto Pedagdgico Nacional (iPN), con el

fin de implementarse con nifios de seis y siete afios. Para esfe objetivo, se
elabora un estado del arte sobre las concepciones, tendencias y enfoques

de evaluacién y de conocimientos sobre el desarrollo motriz en los nifios,
ademds de un marco referencial y conceptual sobre el sentido, la organizacién
y los criterios evaluativos de los patrones bdsicos motores, se registra la
informacién recolectada y se procesa realizando una triangulacién de datos.

Ideas fuerza:

1. La aplicacién de una evaluacién alternativa en el drea de educacién fisica
posibilita no solo la evidencia del desarrollo motor de los estudiantes, sino
también permite realizar un seguimiento y hacer sugerencias para que ellos
puedan mejorar la ejecucién de los movimientos, puesto que este tipo de
evaluacién alternativa busca que los estudiantes tomen conciencia sobre su
cuerpo y su actividad motora, con el objetivo de implementar estrategias de
mejoramiento de las debilidades y deficiencias motoras, segin cada patrén.

2. Se sugiere también que se cambien los métodos, las formas y la practica
evaluativa tradicional en esta drea, con el objetivo de contextualizarlas y
adaptarlas a las necesidades de los estudiantes, para generar un impacto en la
formacién y crecimiento de los estudiantes, por medio de la implementacién de
la evaluacién alternativa, que en este caso hace referencia a la implementacién
de planillas o ribricas en las que se tengan en cuenta los aspectos a

evaluar y se realice un seguimiento constante en el proceso del nifio.

Palabras clave: evaluacion, evaluacién escolar, educacién
fisica, patrones bésicos de movimiento.
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N.° 035
Autor: José Emilio Diaz Ballén.

Titulo: Hacia la construccién colectiva de una evaluacién critica y formativa
de los estudiantes: la experiencia en el Colegio Mayor de San Bartolomé.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2007.

Institucion/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Obijetivo: Hacer un andlisis sobre la evaluacién de los aprendizajes
de los estudiantes de secundaria bdsica y media del Colegio
Mayor de San Bartolomé, teniendo en cuenta las politicas educativas
infernacionales, los paradigmas y los modelos de evaluacién, asi
como los principios del proyecto de evaluacién institucional.

Ideas clave:

1. Los docentes poseen una cultura diversa de la evaluacién de los
aprendizaijes, porque la mayoria se identifica con la comprensién y la préctica
que ofrece el paradigma cuantitativo. En este sentido, es importante valorar

y entrar en un proceso de implementacién de los lineamientos construidos

por los docentes, directivos docentes y por los estudiantes. Estos criterios
promueven una evaluacién més coherente con la formacién integral de

los estudiantes y est& fundamentada en criterios formativos mds allé de lo
cuantitativo, los cuales aportan a la formacién integral de los estudiantes.

2. Es esencial una evaluacién con una perspectiva critica y formativa para todos
los miembros de la comunidad escolar, puesto que aporta informacién sobre las
fortalezas y las dificultades que pueden presentar en su desempefio y porque
brinda informacién préctica para intervenir los procesos de los estudiantes.

3. Este tipo de evaluacién estd al servicio de la ensefianza y del aprendizaie,
tanto del docente como de los estudiantes. Se construye en comunidad, con base
en la participacién de los sujetos y mira mds los procesos e interviene en ellos,
con el fin de responder a las dificultades y a las necesidades de los individuos.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién formativa,
evaluacién critica, politicas evaluativas.




N.° 036
Autor: Claudia Salazar Amaya y Jhon Helver Bello Chévez.

Titulo: Evaluar las evaluaciones. el caso de la
estructura multiplicativa en la prueba Saber.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2007.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Obijetivo: Realizar un andlisis de la validez de las pruebas Saber en el drea

de matemdticas aplicadas entre 2002 y 2003 en los grados fercero, quinto,
séptimo y noveno en Bogotd, para que los docentes, estudiantes e investigadores
reflexionen y analicen la funcién pedagégica de las pruebas estandarizadas

en las aulas, a partir de un andlisis (estructural, semdntico, léxico y temdtico) de
los problemas multiplicativos, utilizando como referente las conceptualizaciones
sobre el campo multiplicativo desarrolladas en diddctica de las matemdticas.

Ideas fuerza:

1. Se cuestiona la validez de la prueba, debido a que se identifica un
grado de correspondencia minimo entre la evidencia empirica, el soporte
tedrico y la interpretacién y el uso de los resultados de las pruebas Saber.
Por otro lado, las pruebas estandarizadas reflejan distintos planteamientos
de problemas vy situaciones, niveles de dificultad, errores y obstéculos que
los estudiantes deben resolver, denotando asi cierta concordancia con las
caracteristicas relacionadas a los niveles de competencia de los estudiantes.

2. Debido a la escasa documentacién en el trabajo sobre la validez de

las pruebas de matemdticas, se dificulté la implementacién y el desarrollo
del estudio. Sin embargo, entre las recomendaciones, se propone el
desarrollo de investigaciones cuya metodologia sea el andlisis de contenido
para inferir la validez de una prueba; desarrollar investigaciones que
conceptualicen y desarrollen fundamentos tedricos sobre la evaluacién en
esta drea, asi como de la validez de las pruebas externas en la misma.

Palabras clave: evaluacién, metaevaluacion,
pruebas estandarizadas, pruebas Saber.
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N.° 037
Autor: Gina Paola Herrera Calero y Sandra Milena Téllez Rico.

Titulo: Evaluar la evaluacién de los aprendizajes:
una perspectiva critica y formativa.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2007.

Institucion/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Objetivo: La investigacién surge enmarcada en un proceso de formacién
continua para maestros de preescolar y bésica primaria de un colegio
privado de Bogotd, en el que se hizo evidente la necesidad de cuestionarse
acerca de las prdcticas de evaluacién y de las concepciones que le subyacen.
En este sentido, la investigacién tiene como objetivo principal caracterizar las
teorias y prdcticas de la evaluacién de los aprendizajes y su metaevaluacién
para establecer sus posibilidades desde posturas criticas y formativas.

Ideas fuerza:

1. A través de esta investigacién se evidencié que la evaluacién
del aprendizaje en Colombia no ha contado con una reflexién y
andlisis suficiente, ni con un soporte conceptual consolidado que
la lleve a procesos reales de mejora y transformacién.

2. El término “evaluacién”, que ha sido asociado durante las Gltimas décadas

a conceptos como apreciar, estimar, atribuir valor o juzgar, puede, en el
contexto educativo, tener virajes distintos, basados en relaciones dialégicas
entre los sujetos participes del proceso evaluativo, que traen consigo momentos
de reflexién, compromiso, participacién y cualificacién ante cada una de las
implicaciones del proceso dentro de las perspectivas diddcticas y metodoldgicas
que sustentan la labor docente. Por lo tanto, se dice que es necesario hacer uso
de la metaevaluacién de los diferentes aspectos de la evaluacién y, del mismo
modo, cuestionarse sobre los resultados obtenidos en la evaluacién para fomentar
acciones dirigidas a procesos de autocritica, autorreflexién, autorregulacién y
autoevaluacién con miras a la transformacién de las practicas pedagégicas.

Palabras clave: evaluacién, aprendizaje, ensefianza,
metaevaluacién, evaluacién critica, evaluacién formativa.




N.° 038
Autor: Jorge Enrique Basto.

Titulo: Estudio de las prdcticas de evaluacién que emplean los
docentes en la ensefianza de la literatura del texto narrativo en la
educacién media de las instituciones educativas Antonio Ricaurte
y Jorge Eliécer Gaitdn de la ciudad de Florencia, Caquetd.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2007.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagégica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagdgica Nacional.

Objetivo: Esta investigacion cualitativa es la consolidacién de un producto
académico que pretende dar a conocer los avances tedricos, précticos

y metodolégicos que asume el docente en el desarrollo de las prdcticas
evaluativas durante el proceso de ensefianza de la literatura. El objetivo
general estd orientado a realizar un estudio comparativo de las précticas
evaluativas que emplean los docentes en la ensefianza de la literatura del texto
narrativo en la educacién media de las instituciones educativas abordadas.

Ideas clave:

1. La participacién de los estudiantes, tanto en la clase como en los talleres,
coincide con lo planteado por Colomer cuando hace la distincién de las
efapas en la historia de la ensefianza de la literatura correspondiente

a evaluar el uso oral en sus diferentes manifestaciones. La investigaciéon
muestra que el profesor, al evaluar los procesos literarios, acude a la
creatividad del estudiante en sus diversas expresiones: orales, escriturales

y actitudinales como representaciones dramdticas del texto leido.

2. Se evidencia que la evaluacién, con énfasis en la lectura, se orienta a leer
obras consideradas criticas y analiticas, pero que restringen la vivencia y

el placer del estudiante, y cohiben el desarrollo del hdbito de la lectura. Los
procesos de evaluacién en la ensefianza de la literatura no se orientan al dominio
de la lengua escrita, porque el docente atiende mds a la participacién de los
estudiantes cuando hacen sintesis orales o verbales, exposiciones, narraciones

de episodios, descripciones de espacios o personajes de las obras leidas.

Palabras clave: evaluacion, literatura, didéctica, lenguaie, institucién,
estudiante, profesor, prdcticas, ensefianza, andlisis, inferpretacién.
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N.° 039
Autor: Javier Peralta Castiblanco.

Titulo: La evaluacién de los aprendizajes en la educacién
media. Experiencia en un colegio del Distrito Capital.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2010.

Institucion/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Obijetivo: El propésito principal que plantea el trabajo es caracterizar las
concepciones y prdcticas de evaluacién de los aprendizajes en educacién
media que llevan a cabo los profesores de los grados décimo y undécimo
en el Colegio Hispanoamericano Conde Ansirez, en Bogotd, con el fin de
plantear lineamientos hacia una perspectiva formativa de la evaluacién.

Ideas clave:

1. La evaluacién se rige, en ocasiones, por fines politicos que llevan a que esté
marcada por exigencias externas cercanas a la certificacién social, principal uso
que se le dan a las pruebas estandarizas. Por lo tanto, los contextos escolares

se ven muy afectados por las propuestas oficiales que, mediante esténdares
curriculares, pruebas de Estado y politicas de gobierno, condicionan a profesores
y estudiantes a que la evaluacién se centre solo en el profesor y en el alcance

de esténdares de calidad que se establecen por medio de la calificacién.

2. En las prdcticas evaluativas de los docentes de educacién media hay
tres posturas: i) utilizar la evaluacién para mostrar la destreza al realizar
una tarea, mediante habilidades y conceptos, ii) medir la acumulacién de
informacién y su forma de responder a preguntas en que se pone en juego
tal informacién vy iii), a diferencia de las anteriores, tratar de hacer frente a
la validez del examen como GUnico medio para evaluar el aprendizaje.

3. El andlisis realizado muestra que, aunque predomina la medicién

de contenidos y habilidades, algunos profesores buscan alternativas de
evaluacién que, en alguna medida, tienen una intencién formativa. Sin
embargo, esta deberia ser una necesidad de todos los docentes: buscar
involucrarse en miradas criticas de la evaluacién que orienten su labor
hacia la bisqueda de su resignificacién como estrategia metodolégica.

Palabras clave: evaluacién de los aprendizaies,
prdcticas evaluativas, evaluacién critica.




N.° 040
Autor: Rail Fernando Lépez y Oscar Hernéndez Mora.

Titulo: La evaluacién del aprendizaje auténomo: una alternativa
a la evaluacién del aprendizaje por resultados.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2010.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Objetivo: El propésito general del proyecto fue proponer una alternativa a

la evaluacién por resultados desde una conceptualizacién del aprendizaje
auténomo y su evaluacién, a partir del andlisis del proceso evaluativo que se
lleva a cabo en la Institucién Educativa Distrital (iep) Colegio Nicolds Esguerra y
el Colegio Colombo-Hebreo. Dentro de los objetivos especificos se encontraban
avanzar en la construccién del marco conceptual sobre el aprendizaje auténomo,
la evaluacién del aprendizaje y la evaluacién del aprendizaje auténomo.

Ideas clave:

1. Las exigencias que plantean las politicas estatales a las instituciones
educativas para maximizar los recursos econémicos y evaluar por resultados
cuantitativos, en detrimento de la educacién y evaluacién formativas, son
evidencia de la arremetida neoliberal sobre los enfoques y practicas de
la educacién bdsica y media, tanto en instituciones publicas como privadas.

2. Una evaluacién por resultados es insuficiente para un proceso de aprendizaje.
La evaluacién integral es mds oportuna y formativa que las pruebas externas,
estandarizadas, masivas, de ldpiz y papel. La evaluacién formativa es un ejercicio
reflexivo, de retroalimentacién, practicado periédica y sisteméticamente.

3. La autoevaluacién es un proceso prdcticamente ausente en la
evaluacién de las ciencias sociales y naturales. Puesto que su fin son
los resultados observables y cuantificables, la evaluacién por resultados
dificulta la defeccién, intervencién y reflexién oportuna de los errores,
aciertos y desaciertos en el aprendizaje, dejando esta actividad

para el final de un ciclo de aprendizaje o bimestre académico.

Palabras clave: evaluaciéon escolar, desarrollo educativo,
evaluacién del aprendizaije, aprendizaje auténomo.
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N.° 041

Autor: Alirio Sneider Saavedra Rey.

Titulo: Hacia una evaluacién formativa, critica y artistica de la creacién literaria.
Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2010.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagégica Nacional.

Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Obijetivo: Esta investigacién indaga sobre el sentido educativo de las
prdcticas reales de evaluacién de la creacién literaria llevadas a cabo en las
aulas de grado séptimo del colegio Liceo de Cervantes; ademds, se busca
como objetivo la formulacién de una prdctica evaluativa alternativa que se
pueda aplicar en dicho colegio. Para lograr estos objetivos, se identifican las
prdcticas reales que se estan efectuando, se reflexiona sobre su relevancia y
se busca el sustento teérico de las formas de evaluacién en estudios recientes
de tipo epistemolégico, psicolégico, pedagégico y sobre literatura.

Ideas clave:

1. La prdctica de la creacién literaria, y su posterior evaluacién, esté relacionada,
en su mayoria, con aspectos como la grafia, la ortografia, la presentacién, la
cohesién, la redaccién, el uso léxico y la reproduccién de saberes temdticos vistos
en clase, sin fener en cuenta el componente artistico-estético de la escritura.

2. Las politicas de evaluacién educativa y de ensefianza del lenguaje promueven
la formacién integral y la construccién del sentido; sin embargo, si se compara
con la prdctica, solo se esté ensefiando de forma técnica para responder

a las exigencias de las pruebas estandarizadas y del mercado laboral.

3. Se afirma que las pruebas estandarizadas se basan en la comprensién
lectora de obras literarias, pues las clases centran mds en desarrollar la
capacidad de encontrar respuestas correctas o informacién especifica, en

vez de la apreciacién del sentido estético de las obras. En vista de ello, la
produccién textual de los estudiantes se ha relegado a una préctica secundaria.

Palabras clave: evaluacién del aprendizaje, evaluacién formativa,
evaluacién critica, evaluacién artistica, lenguaije, creacién literaria.




N.° 042
Autor: Ménica Sandoval Sdenz.

Titulo: Pardmetros del disefio y aplicacién de un sistema de evaluacién
en una propuesta didéctica para la formacién integral de los nifios y
nifias de 6 a 9 afos en las categorias: habilidades sociales y destrezas
cooperativas. Campamento para nifios y nifias “El céliz del juego”.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2010.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagégica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagdgica Nacional.

Objetivo: Esta investigacion tiene como objetivo la identificacién del tipo

de disefio y aplicacién de un modelo de evaluacién que contribuya a la
generacién de las habilidades sociales y cooperativas, para la formacién

de las dreas afectiva y comportamental de los estudiantes, esto a causa de

la implementacién de dos pruebas censales en el pais, como parte del
programa nacional de competencias ciudadanas en Colombia, cuyo obijetivo
es la promocién del desarrollo integral de los estudiantes, ademds de los
aspectos de formacién afectiva y comportamental de los y las estudiantes.

Ideas fuerza:

1. El cambio del paradigma cuantitativo al cualitativo, en evaluacién
educativa, genera un cambio en la visién de la evaluacién educativa,
porque en la actualidad es mds dindmica, orgdnica y consciente

de aspectos como el contexto exterior del estudiante y su historia
familiar, los cuales son aportes del constructivismo social.

2. Se valora el diglogo como un ejercicio de la democracia dentro

de la préctica evaluativa, pues el estudiante aprende a participar, a
hacerse oir y a plantear sus ideas, sin embargo, es necesario establecer
objetivos y criterios para la discusién, para incentivar la motivacién.

3. En el paradigma de las ciencias sociales, la préctica evaluativa
debe enfocarse en la teoria del paradigma constructivista, ademés
de la teoria critica de la educacién, para relacionar la realidad

y la teoria por medio de la reflexién y la validacién del contexto
cultural de cada sujeto, que incluya sus factores sociopoliticos.

Palabras clave: evaluacién educativa, sistema de evaluacién,
propuesta diddéctica, formacién integral.

N | Anexo



Ragnhild Guevara Patifio

N
N

N.° 043
Autor: Sonia Bdez Matallana.

Titulo: La participacién como estrategia pedagdgica en
la evaluacién de los aprendizaies - Estudio de caso en la
Institucién Educativa Pablo de Tarso en Bogotd.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis.

Vigencia de la publicacién (afio): 2011.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagégica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Obijetivo: Debido a la prevalencia de la heteroevaluacién en las practicas
evaluativas, sobre todo por medio de las pruebas escritas, surge esta
investigacién que propone establecer la evaluacién como un proceso cudlitativo,
permanente y de reflexién, con énfasis en la participacién como factor
influyente en la motivacién del estudiante, asi como una herramienta 0til en la
capacidad de planeacién, ejecucién y participacion en actividades evaluativas
mds complejas en la comunidad educativa del Colegio Pablo de Tarso.

Ideas clave:

1. En cuanto a las précticas evaluativas, se percibe una fuerte tendencia al

uso de los métodos tradicionales de evaluacién por parte de los docentes; por
ejemplo, la evaluacién por objetivos, para la toma de decisiones, y con el fin de
comprobar el alcance de los objetivos planteados anteriormente; no obstante,
los docentes consideran que los estudiantes deben tener un papel protagénico,
o mds activo en el proceso de evaluacién, en el que profesor no sea el Gnico
que evalie, sino que se incluyan la coevaluacién y la heteroevaluacion.

2. La autoevaluacién se concibe como una prdctica que posibilita y favorece
la participacién y la reflexién critica, que permite determinar las fortalezas
y debilidades, ademés de la realizacién de las correcciones necesarias.

3. Sobre las politicas evaluativas, se menciona que, al interior de la evaluacién,
las practicas evaluativas no se ven influenciadas por la implementacién de
nuevos decretos, sistemas, normas, o cualquier otro aspecto legal concerniente
a la evaluacién, esto debido a la falta de discusién pedagdgica que conlleve a
la creacién vy resignificacién constante del sistema de evaluacién institucional.

Palabras clave: evaluacién de los aprendizajes, estrategia
pedagdgica, participacién, estudio de caso.




N.° 044
Autor: Herndn Ramirez.

Titulo: Factores asociados a los altos rendimientos
académicos en las pruebas Icfes.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2011.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Objetivo: Esta investigacion, de cardcter cualitativo, pretende analizar los
factores influyentes en la obtencién de desempefios académicos altos en
las pruebas Icfes en tres colegios distritales (iEp Técnica Francisco José de
Caldas, Ep Repiblica Dominicana, ED La Merced) durante el periodo
de 2005 a 2009. Para el planteamiento y andlisis de la informacién, se
tuvo en cuenta la concepcién de la politica educativa, tanto nacional como
internacional, el concepto de la calidad educativa y las escuelas eficaces.

Ideas fuerza:

1. Las politicas educativas internacionales y nacionales sobre las evaluaciones
masivas se basan en el sistema econdmico del libre mercado, un modelo
neoliberal cuya principal meta es vigilar, controlar e inspeccionar por

medio de las politicas de rendicién de cuentas. Es decir, las politicas de
educacién sobre las evaluaciones estandarizadas son medios para comparar
tanto los sistemas educativos como las instituciones e individuos.

2. Los factores influyentes para lograr buenos resultados son la buena
administracién, que garantiza los recursos econdmicos y el empleo de estos para
el buen funcionamiento de sus dependencias, la relacién entre el presupuesto
disponible y el ejecutado, la calidad de los recursos, la transparencia de la
administracién y el recurso humano, relacionado con las condiciones laborales.

3. El curriculo de los tres colegios fue construido por sus actores educativos,
para cumplir con sus infereses y mefas propias, sin basarse completamente
en los estandares bésicos minimos planteados por el Ministerio de
Educacién Nacional. Ademds, se menciona que el curriculo tiene un
enfoque técnico-instrumental; sin embargo, se resalta la observacién y

la reflexién que permiten contextualizar las précticas evaluativas.

Palabras clave: evaluacién del aprendizaije, pruebas,
pruebas estandarizadas, rendimiento académico.
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N.° 045
Autor: Ménica Ofelia Gracia Calvo.

Titulo: Innovacién y evaluacién: una mirada desde la perspectiva
critica, la experiencia de la escuela pedagdgica experimental.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2011.

Institucion/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Obijetivo: Esta investigacién busca analizar las relaciones que se establecen
entre los fundamentos epistemolégicos y ontolégicos del proyecto educativo
institucional de una escuela en innovacién pedagégica, el caso de la escuela
pedagdgica experimental (EPE) y sus précticas en evaluacién de estudiantes.

Ideas clave:

1. La escuela pedagdgica experimental retoma elementos epistemoldgicos

y ontolégicos del constructivismo y se constituye como una experiencia
alternativa al intfroducir la dimensién social como un elemento clave para

la construccién del conocimiento y para analizar la evaluacién en los
procesos de aprendizaje. Es también una experiencia innovadora, desde una
perspectiva critica, pues supera las consideraciones del aula para potenciar
en los sujefos una lectura critica frente a los vinculos con el contexto, desde
una posicién ética y politica, que busca la transformacién de lo conocido

y posibilita en el sujeto un cambio en la orientacién de sus acciones.

2. La investigacién plantea algunas reflexiones en torno a la relacién
que se establece entre innovacién y evaluacién; constructivismo y
pensamiento critico; y politicas educativas, innovacién y evaluacién.

3. Este estudio presenta un proceso investigativo fundamentado en el
paradigma naturalista desde un enfoque critico, a través del cual se
examinan los fundamentos epistemolégicos y ontolégicos implicitos en el
proyecto pedagdgico de la institucién y en las prdcticas pedagdgicas en
evaluacién de estudiantes de la institucién, asi como las implicaciones
de las actuales politicas educativas en evaluacién de estudiantes.

Palabras clave: innovacién pedagdgica, experiencias pedagdgicas alternativas
e innovadoras, fundamentos epistemoldgicos, prdcticas en evaluacioén,
evaluacién critica y formativa, politicas educativas y en evaluacion.




N.° 046

Autor: Nelson Oswaldo Lara Martinez.

Titulo: Posturas epistemoldgicas y pedagégicas de los profesores de
ciencias naturales y su relacién con la evaluacién de los aprendizajes.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2012.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Objetivo: Esta investigacion cudlitativa se basa en los postulados de la
critica educativa de Eisner. Se realizé durante el afio académico de 2010 y
su principal objetivo es evaluar las précticas evaluativas de los profesores de
ciencias con relacién a los supuestos epistemolégicos y pedagdgicos de su
accién educativa. El estudio se organiza en dos fases; la primera, de corte
exploratorio, permitié establecer el punto de partida de la investigacién,

y la segunda se realiza con base en el discurso desde un componente
descriptivo, interpretativo, de evaluacién y de temdticas, con el fin de
alcanzar los objetivos planteados sin descuidar la critica educativa.

Ideas fuerza:

1. La préctica evaluativa del maestro de ciencias estd mediada por

la concepcién del conocimiento que posea (epistemologia) y por su
manera de percibir la realidad; esto configura los fines, los caminos y
los elementos que dan sentido a la realidad (modelo pedagégico)
y, por lo tanto, a las actuaciones del profesor en el aula.

2. Las actuaciones, elementos y sentidos otorgados a la préctica educativa
estén condicionados por unas disposiciones externas que imponen dindmicas
provenientes de las legislaciones y los estatutos de la politica educativa

y de la normatividad institucional, lo que refleja un “enrarecimiento de

la pedagogia” y la pérdida de identidad del profesor como profesional,
agente intelectual, trasformador y reflexivo del campo educativo.

3. Los enfoques concebidos por miltiples concepciones, el dominio de las
tendencias cientificamente comprobadas y la desprofesionalizacién docente, vistos
desde la relacién configurada entre epistemologia, pedagogia y la evaluacién,
pueden constituirse en obstéculos para el efecto critico de la accién educativa.

Palabras clave: epistemologia de las ciencias, modelos
pedagégicos, evaluacién, critica educativa, politicas.
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N.c 047
Autor: Ximena Ariza.

Titulo: Creencias epistemolégicas de los profesores
de ciencias del Colegio Tom Adams.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2012.

Institucion/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Objetivo: Caracterizar el pensamiento del profesor, focalizado en sus
creencias sobre el curriculo y su relacién con la practica pedagégica,
con el fin de plantear lineamientos para orientar los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales en la institucién hacia
una perspectiva formativa y constructivista del conocimiento.

Ideas fuerza:

1. Los profesores, en su ardua tarea de la ensefianza de las ciencias naturales,
deben no solo conocer teorias o modelos que explican la vida y la naturaleza,
sino llevar al estudiante a experimentar con ella, a través de la observacién,
de la imaginacién o con el uso del mundo virtual, para que el aprendizaje
motivado por experiencias prdcticas alimente la teoria, y que esta a su vez
alimente la préctica; asi el estudiante, al ver la aplicabilidad y su importancia
tanto para él como para su entorno, podré mejorar su calidad de vida.

2. A través del andlisis de la informacién, que permite caracterizar las creencias y
acciones curriculares de los docentes de ciencias naturales, se esperan aportes de
algunos elementos sobre la forma en que se podrian implementar cambios para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva formativa.

3. Un acercamiento a las creencias de los docentes en el estado natural en

que suceden, es decir, en el entorno educativo de un colegio distrital, permite
conocer las relaciones e influencias que se dan sobre las creencias curriculares
y descubrir las perspectivas de los participantes sobre sus “propios mundos”

a través de la interaccidn con los participantes; ademds, busca analizar,
describir, observar, mirar las situaciones desde sus puntos de vista, “estar en sus
zapatos”, para obtener una comprensién mds cercana y real de lo que sucede.

Palabras clave: evaluacién, ciencias naturales, politicas
educativas, creencias sobre evaluacién.




N.° 048
Autor: Jhoan Manuel Garcia Granco.

Titulo: Metaevaluacién de la evaluacién de los colegios en
concesién. Estudio exploratorio del Colegio Sabio Caldas.

Naturaleza (fipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2012.

Institucién/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Objetivo: Analizar las précticas evaluativas que el ibep ha desarrollado en los
colegios en concesién de Bogotd, durante sus tres primeras fases comprendidas
entre los afios 2008 y 2010, en el marco de una perspectiva critica. Los
cuestionamientos que orientan la investigacién son qué, cémo y para qué se

ha llevado a cabo la evaluacién, a qué intereses y a quién ha beneficiado la
evaluacién realizada por el Ier en los colegios en concesién vy, por Gltimo, qué
concepciones de calidad de la educacién y evaluacién se hacen evidentes

al sistematizar y analizar criticamente la evaluacién que realiza el ipep.

Ideas fuerza:

1. Se evidencia la influencia de diferentes variables sobre el desempefio
académico de los estudiantes, entre las que se destacan el nivel
sociocultural, el nivel académico de los padres, la nutricién y la carencia
de recursos para adquirir material de consulta académica.

2. En lo que se refiere a las fuentes escolares, los resultados de esta variable
nos indican que la red y los libros de consulta son las fuentes mds utilizadas
para el apoyo de la labor escolar; esta situacién se evidencia tanto en
estudiantes con desempefios académicos sobresalientes como bajos; otra
fuente de apoyo, en un bajo porcentaje, son los vecinos o familiares.

3. El andlisis realizado en estas variables permite el seguimiento especializado
de los estudiantes, en relacién con su nivel de concentracién y de motivacién,
debido a que, segin lo expuesto en cada uno de los instrumentos aplicados, se
concluye que la presencia de este tipo de conductas dificulta su éxito escolar.

Palabras clave: précticas evaluativas, colegios en concesién,
calidad de la educacién, desarrollo pedagégico.
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N.° 049
Autor: Marisol Cubides Puin.

Titulo: Relacién del proyecto de lectura, escritura y oralidad (Pileo) y los
resultados de las pruebas Saber 11 con la evaluacién de lenguaie en el aula.

Naturaleza (tipo de texto): Tesis de maestria.

Vigencia de la publicacién (afio): 2012.

Institucion/ organizacién: Universidad Pedagdgica Nacional.
Editorial: Universidad Pedagégica Nacional.

Obijetivo: El trabajo de investigacién, de cardcter cualitativo, tiene como obijetivo
indagar la relacién del proyecto de lectura, escritura y oralidad con los resultados
de las pruebas Saber 11 en la evaluacién de lenguaje dentro del aula, para
identificar, describir e interpretar las relaciones evaluativas dentro del aula.

Ideas fuerza:

1. Las instituciones educativas estdn controladas por unas politicas neoliberales
que conciben la evaluacién con un fin politico de control sobre unas exigencias
y proyecciones externas que prefenden condicionar al maestro, mecanizar a los
estudiantes y exigir unos resultados acordes con la politica de calidad educativa.

2. Se ha marginado la reflexién sobre las précticas evaluativas,
pues no se realiza el proceso de idealizacién, validacién, ejecucién
y adaptacién, tanto de las politicas escolares como de las précticas
evaluativas; por ello, existe un desajuste entre las politicas, los
lineamientos, los estdndares, las pruebas y el contexto escolar.

3. Las prdcticas de evaluacién estan fragmentadas y debilitadas porque
existe una falta de dominio del campo educativo y hay una falta de
inferés en el desarrollo y uso de las habilidades comunicativas.

4. La estandarizacién de las competencias convierte a la evaluacién en la
herramienta mds efectiva de control y medicién, lo cual fragmenta los procesos
en la escuela y concibe el aprendizaje como un proceso mecdnico.

Palabras clave: evaluacién de los aprendizajes, pruebas
estandarizadas, pruebas Saber, lectoescritura.




CENTROS DE INVESTIGACION

N.° 050

Autor: Ana Silvia Sdnchez R., José Hernando
Gémez C., Rafael Antonio Royero C.

Titulo: Disefio, desarrollo y evaluacién de situaciones diddcticas de estadistica,
en el contexto de los alumnos de 6° a 9° grado de educacién bésica.

Naturaleza (tipo de texto): Maqueta de libro.
Vigencia de la publicacién (afio): 2004.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (ibep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Obijetivo: Esta investigacion pretende identificar la forma como los estudiantes
aprenden matemdticas y se relacionan con las mismas; de igual manera, se
analizan las estrategias diddcticas que ponen en prdctica los docentes durante
su ensefianza. Con lo anterior, se logran evidenciar algunos de los obstaculos
diddcticos que surgen, tanto para los estudiantes como para los profesores,
los cuales se podrian solucionar si se considera que son los estudiantes quienes
deben asumir la bisqueda de sus propias estrategias e instrumentos para
descubrir sus intereses y sus alcances en el estudio de las matemdticas.

Ideas fuerza:

1. En general, el estudiante de matemdticas asume su proceso de
aprendizaje desde una actitud pasiva y solo reacciona cuando
es estimulado por el docente. Su rol se limita a observar, sin
proponer su manera particular de entender la materia.

2. Se establece que la ensefianza memoristica y repetitiva genera una carencia
del sentido que deberian tener los conceptos mateméticos para los estudiantes.

3. Aunque los docentes de matemdticas expresan la necesidad de ampliar
y aplicar nuevas metodologias para mejorar su desempefio en clase, esto
se queda en el discurso, pues en la prdctica estos no se someten a una
formacién continua, no se actualizan ni realizan investigacién alguna.

Palabras clave: matemdticas, aprendizaje cooperativo,
evaluacién cooperativa, didéctica, autoevaluacion.
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N.° 051

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagdgico (iDep). Investigador principal: Vicente Escobar Molina.

Titulo: La dindmica institucional, las prdcticas pedagdgicas y de evaluacién
en funcién del mejoramiento de la sociabilidad de estudiantes de la basica
primaria, pertenecientes a sectores marginales y vulnerables de la ciudad.

Naturaleza (tipo de texto): Informe de investigacién.
Vigencia de la publicacién (afio): 2004.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién Educativa y
el Desarrollo Pedagégico (ipep), Fundaciéon Educativa Don Bosco.

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagégico (i0ep), Fundacién Educativa Don Bosco.

Objetivo: Esta investigacién tiene como objetivo mostrar el mejoramiento de la
inferaccién social entre jévenes que pertenecen a sectores sociales marginales y
vulnerables de la ciudad. Ademds, es una contribucién al mejoramiento de las
prdcticas pedagégicas y educativas, no solo en el desempefio académico de los
estudiantes, sino en el fortalecimiento del nicleo familiar, el entorno social y las
redes de convivencia entre los estudiantes de la Fundacién Educativa Don Bosco.

Ideas fuerza:

1. Se evidencia que en el Centro Educativo Don Bosco V las précticas
pedagdgicas interactian a través de la dualidad: racionalidad vs. afectividad,
inferioridad vs. racionalidad, contenidos y valores vs. experiencia, y

realidad vs. utopia, haciendo més dindmica la interaccién en el aula.

2. Se establece que la evaluacién es una actividad sistemdtica, de
verificacién y control, que tiene en cuenta el alcance de los logros
y los indicadores propuestos, segin el curso determinado.

3. Se enfatiza en la evaluacién del aula, puesto que es la dnica que tiene
en cuenta todos los procesos de ensefianza-aprendizaije, a diferencia

de la evaluacién estandarizada; por lo tanto, es un instrumento que
contribuye al alcance de los objetivos y las metas planeadas.

Palabras clave: evaluacién del aprendizaije, précticas
pedagdgicas, sociabilidad y bésica primaria.




N.°c 052

Autor: Maria Camargo, Alexandra Pedraza, Fadia Cristina
Halima, Marybell Gutiérrez, Clelia Pineda, Rosa Guzmdn,
Myriam Garzén, Crisanto Quiroga, Ciro Parra Moreno.

Titulo: Utilidad de la evaluacién de competencias
para los docentes y la politica educativa.

Naturaleza (fipo de texto): Informe de investigacién.
Vigencia de la publicacién (afio): 2006.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ibep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Objetivo: Establecer hasta qué punto los docentes hacen uso de

la evaluacién censal de competencias. El estudio se centra en el
seguimiento, durante 18 meses, a diez colegios distritales en los cuales
se verificé el nivel de implementacién y desarrollo de la evaluacion
censal de competencias que han ejecutado los profesores.

Ideas fuerza:

1. Se resalta la legitimidad que posee la evaluacién por competencias
para que la informacién pueda ser producida y difundida, puesto

que su potencial uso, o no uso, tiene relacién directa con el acceso

a los resultados por parte de los destinatarios, los maestros.

2. Para los maestros, el uso de la informacién forma parte de un proceso
lento que permite introducir la politica de evaluacién gradualmente y

no como se hace, mediante acciones y actividades que promueven un
impacto répido y directo. Estas dos formas de concebir el uso se conocen
como perspectiva de corriente principal y concepcién alternativa, y

se usan en la macropolitica y la micropolitica, respectivamente.

3. Es necesario buscar una forma de mejorar la difusién y el andlisis
de los resultados, porque en algunos casos los colegios no entienden
cémo interpretar la informacién, para lo cual se podria pensar que las
universidades y las entidades expertas hagan el trabajo de difusién,
el andlisis de resultados y la sensibilizacién en los colegios.

Palabras clave: evaluacién, competencias.
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N.°053.1

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagégico (ipep). Coordinado por: Maritza Yadira Pacheco G.

Titulo: Ecosistemas escolares como herramientas para
evaluar procesos de desarrollo de pensamiento.

Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2006.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Obijetivo: Compartir los resultados y las conclusiones que surgieron durante

el desarrollo de la intervencién del proyecto “Ecosistemas escolares como
herramientas para evaluar procesos de desarrollo del pensamiento”, el cual

tuvo lugar en la e Instituto Técnico Internacional de Bogotd; el trabajo se centré
en la importancia de la interlocucién en el proceso de ensefianza-aprendizaie,
basado en el aprendizaje cooperativo y colaborativo, la evaluacién interlocutiva,
la pedagogia por proyectos y los ambientes significativos aprendizaije.

Ideas fuerza:

1. El pensamiento divergente desarrolla procesos propios del
pensamiento creativo, ademds de promover el pensamiento critico.

2. El programa “Filosofia para nifios”, a través de los procesos de
interlocucién, promueve el cambio del paradigma de la ensefianza
tradicional de la filosofia, puesto que desarrolla la capacidad de
asombro, indagacién, reflexién y el pensamiento critico.

3. En cuanto al aspecto metodolégico, es importante resaltar
que los instrumentos empleados tienen una connotacién
cultural directa sobre las vidas de los estudiantes.

Palabras clave: evaluacién, desarrollo del pensamiento,
filosofia, ecosistemas escolares.




N.°053.2

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagégico (iper). Coordinado por: Sor Maria Consuelo Corredor.

Titulo: Evaluacién y procesos de pensamiento para el aprendizaie significativo.
Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2006.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ioep).

Editorial: publicado en: Ambientes de aprendizaje y evaluacion inferlocutiva, por
el Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (ibee).

Objetivo: La investigacién tiene como obijetivo presentar las experiencias
pedagégicas de aprendizaje y evaluacién basadas en la interlocucién
entre docentes y estudiantes de siete instituciones del Distrito.

Ideas fuerza:

1. Se encontré que en las instituciones se destacan los procesos
de autorregulacién, disefio, comprensidn, interpretacion, sus
procesos de pensamiento, el aprendizaje significativo, la
integracién al aula, las précticas pedagégicas, el mejoramiento
de la sociabilidad y algunas otras realidades pedagégicas.

2. En cuanto a la evaluacién, en estos colegios se deben reorganizar
los procesos evaluativos para que sean de cardcter significativo

para los estudiantes, centrando los esfuerzos en el disefio de
evaluaciones para las distintas dreas del conocimiento.

3. La evaluacién se percibe como la herramienta promotora del aprendizaje
significativo, pues surge de forma democrdtica y promueve el uso de
distintas herramientas, estrategias, problemas o preguntas en los ejercicios
evaluativos, para asi romper con los esquemas de la evaluacién tradicional.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién del aprendizaie,
procesos de pensamiento, aprendizaije significativo.
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N.°053.3

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagégico (iep). Coordinado por: Jorge Eslava.

Titulo: Integracién al aula: un encuentro de saberes
en ambientes de aprendizaje y evaluacién.

Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2006.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Publicado en: Ambientes de aprendizaje y evaluacién interlocutiva,
por el Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Obijetivo: Esta investigacién fue realizada en el marco del proyecto Apoyo
al mejoramiento educativo en las instituciones de bdsica de Bogotd D.C.
a fravés de experiencias pedagdgicas en ambientes de aprendizaje y
evaluacién, realizado por el bep. Su obijetivo es indagar, de forma teérica
y con relacién a la préctica evaluativa, en tres colegios distritales, sobre la
infegracién en el aula de los estudiantes con dificultades, teniendo como
base tanto el proceso de ensefianza-aprendizaje, como el evaluativo.

Ideas fuerza:

1. Acerca de la evaluacién educativa, es importante que haya una
congruencia entre lo que se plantea y lo que se ejecuta en t#érminos de
evaluacién, para ello, en este caso, se aplican métodos de evaluacién
como la evaluacién iluminativa, de triangulacién y el cip.

2. Se aplican cuatro métodos de evaluacién para construir
explicaciones més sélidas, objetivas y precisas, las cuales surgen
de diferentes puntos de vista, para asi incluir informaciones o
hipétesis que puedan ser divergentes al criterio de la mayoria.

3. En cuanto a la interaccién con los padres de familia, se establece
que la mayor problemdtica es la falta de interlocucién por parte

de los estudiantes, debido a que con sus familias se tiende a
presentar una relacién de una sola via, sin retroalimentacién.

Palabras clave: evaluacién, aprendizaje, ambientes
de aprendizaje, integracién al aula.




N.c053.4

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagdgico (ipep). Coordinado por: Victor Julio Quintero Sudrez.

Titulo: La autorregulacién como mecanismo de evaluacion
en el drea de tecnologia e informdtica.

Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2006.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ioep).

Editorial: Publicado en: Ambientes de aprendizaje y evaluacién interlocutiva,
por el Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ipep).

Objetivo: El documento es una sintesis del proyecto de innovacién educativa en
el drea de tecnologia e informdtica, realizado en el colegio Institucién Educativa
Distrital Rodrigo Lara Bonilla con los estudiantes de grado décimo y undécimo,
cuyo propésito es articular el frabajo individual y colaborativo con el objetivo de
potenciar las habilidades cognitivas, metacognitivas, colaborativas y tecnolégicas
de los estudiantes a través de estrategias de resolucién de problemas.

Ideas fuerza:

1. Es necesario que el rol del docente cambie para que mejore su interaccién
con los estudiantes y, en consecuencia, el resultado del proyecto, de tal
manera que el docente asuma sus roles: como disefiador de ambientes de
aprendizaje, como observador, orientador y evaluador de los procesos

de aprendizaje, y como investigador e innovador educativo.

2. Es importante implementar la autoevaluacién en la realizacién de proyectos,
pues esto les permite a los estudiantes autorregular su ritmo de trabajo,
reflexionar sobre el alcance de los objetivos, dar soluciones a problemas
especificos y ajustar las metas propuestas segin el avance del proyecto.

3. El docente es responsable de acompafiar constantemente al estudiante
en la resolucién de sus dudas y de brindarle la informacién necesaria,
para que asi sea més facil el desarrollo de su proyecto de aprendizaie.

Palabras clave: evaluacién, aprendizaje,
autorregulacién, tecnologia e informdtica.
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N.° 054

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico
(ipep). Asesorado por: Jorge Castaiio Garcia, Alexander Castro Miguez.

Titulo: Proyecto de investigacién: La préctica evaluativa
en el aula de matemdticas, un estudio de caso.

Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Obijetivo: Describir la prdactica evaluativa de las matemdticas en grado
tercero en la Institucién Educativa Distrital Arborizadora Alta con el fin de
buscar alternativas que puedan ayudar al mejoramiento del proceso de
aprendizaje de los estudiantes, y asi generar una pertinencia entre el sentido
de las prdcticas educativas, con relacién a los objetivos institucionales.

Ideas fuerza:

1. Se considera a la evaluacién educativa como un momento posible para
socializar, confrontar y reelaborar las producciones de los nifios, en el cual
den cuenta de sus avances y dificultades en el proceso de aprendizaije.

2. Es recomendable crear espacios de reflexién y discusion, en el colectivo
docente, con el propésito de abordar la pertinencia de los métodos de
evaluacién en el aula, asi como para cambiar los métodos de evaluacion.

3. Es importante reflexionar sobre las practicas de ensefianza-aprendizaie,
no en un momento particular, sino como un proceso que permita su
mejoria y, por lo tanto, una mejoria en los objetivos propuestos.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién educativa, evaluacién
en matemdtica, educacién primaria, estudio de caso.




N.° 055

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ibee).
Investigadores principales: Mauricio Pérez Abril y Fanny Blandén Ramirez.

Titulo: La evaluacién como investigacién: una propuesta de
experimentacién en el aula. La evaluacién de aula en lenguaie.

Naturaleza (fipo de texto): Informe final.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ioep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Objetivo: La investigacién centra sus esfuerzos en la reflexién sobre la
ensefianza de la lengua, especialmente en la comprensién y los procesos

de lectoescritura y oralidad. El objetivo fue, como tal, la variacién de las
estrategias de ensefianza y evaluacién, para valorar la evaluacién no como un
momento Unico, de aspecto sumativo, sino como un proceso de construccién
de conocimiento, en el que intervienen las concepciones del docente.

Ideas fuerza:

1. Se establece que la puesta en accién de la evaluacién esté
permeada por la cosmovisién del docente con relacién a los
procesos de ensefianza, de aprendizaje y los saberes que quiera
transmitir o las posibilidades de cambio que quiera provocar.

2. Para realizar un cambio en las prdcticas evaluativas, es necesario realizar
un cambio general en la practica pedagégica, para transformar tanto la forma
de ensefianza como la de evaluacién, y la forma como se relacionan.

3. Es importante concebir la evaluacién desde una postura sociocultural,
como un acto que se construye en mediacién con otros sujetos.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién en el aula, evaluacién en
lenguaije, propuestas de evaluacién, evaluacién experimental.
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N.° 056

Autor: Gerty Jesely Rojas Cipriano. Coinvestigadores: Martha
Lucia Flérez de Martinez, Olga Jeanette Angarita Gonzdlez.

Titulo: Vivenciemos la proporcionalidad.
Naturaleza (tipo de texto): Reporte final de investigacién.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ipep).

Obijetivo: Esta investigacion cualitativa busca identificar los niveles de
comprensién que alcanzan los estudiantes del grado séptimo de la institucién
en el desarrollo de algunas experiencias de ensefianza-aprendizaje relativas
a la variacién proporcional, lo cual permitird la elaboracién de una propuesta
de evaluacién sobre los avances de los estudiantes y, a la vez, analizar

los procesos que se siguen en la comprensién de la proporcionalidad,

como una forma de superar las limitaciones de la evaluacién.

Ideas fuerza:

1. La propuesta diddctica Vivenciemos la proporcionalidad se caracteriza por un
conjunto de situaciones diddcticas que se elaboraron con la intencién de movilizar
al estudiante a predecir, a construir conjeturas, a comprobarlas y validarlas para
generar estrategias de solucién; con la experiencia se mejoré la capacidad

de participar, de cuestionar e interpretar los resultados de los estudiantes.

2. El proceso evaluativo no debe aislarse del proceso de ensefianza-
aprendizaje puesto que este es un engranaje que parte de una secuencia
didéctica, implementada con coherencia y criterios claros, y se considera
importante unificar las valoraciones trabajadas (autoevaluacién, coevaluacién,
heteroevaluacién) en todos los cortes evaluativos del semestre.

Palabras clave: variacién proporcional, comprensién, evaluacién, didéctica.




N.°c 057

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ibee).
Asesorado por: Sonia Rocio Jaimes Jaimes y Rocio del Pilar Rodriguez Cabezas.

Titulo: Implicaciones de las practicas evaluativas en la estructura aditiva.
Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ioep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (ibee).

Obijetivo: Este proyecto busca caracterizar y valorar los desempefios
estudiantiles en la solucién de problemas aditivos. Se establece que la reflexién
y la adaptacién de los procesos e instrumentos de evaluacién posibilitan la
contextualizacién no solo con relacién a los procesos de ensefianza, sino
también con el grado de complejidad de los ejercicios y, como consecuencia,
los estudiantes obtendrén mejores resultados en las evaluaciones.

Ideas fuerza:

1. La intervencién investigativa sobre el andlisis del proceso de
evaluacién en el aula, mediante la creacién de entrevistas y el disefio
de los indicadores, permitié profundizar en los procesos evaluativos
y mejorar el desempefio académico de los estudiantes.

2. El docente es un agente vital en el desarrollo del proceso de evaluacién, por
lo cual es necesario que constantemente se actualice y realice innovaciones, tanto
en la préctica de ensefianza-aprendizaje, como en la préctica de evaluacién.

El docente debe proponer y promover distintas formas de evaluacién en el

aula, de tal manera que no se enfoque solo en la evaluacién de tipo escrita-
sumativa, sino en ofras formas que puedan generar diversos resultados.

3. Los docentes deberian traspasar la barrera de la nota para propiciar espacios
de reflexién y socializacién, no solo entre ellos, sino también con los directivos,
para asi dialogar sobre cualquier tema problemético o dificultad que los
esfudiantes tengan, de forma que desarrollen y apliquen estrategias que

permitan superar las barreras y dificultades encontradas en el aula.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién en el aula, evaluacién en
lenguaje, propuesta de evaluacién, evaluacién experimental.
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N.° 058

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagdgico (Dep). Investigadora asesora: Ana Virginia Trivifio R.

Titulo: La evaluacién como investigacién: una experiencia
de aula de ciencias sociales. Rutas de evaluacién.

Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vivencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Obijetivo: En esta investigacién, realizada en el Colegio El Cortijo-Vianey,
se buscé la construccién de un proceso evaluativo desde el conocimiento
y el pensamiento social, teniendo en cuenta tanto el contexto social

como el cultural. De tal manera, se propuso que la evaluacién pasara

del modelo técnico-instrumental hasta lograr un redireccionamiento de

las précticas pedagégicas hacia un proceso dialéctico continuo.

Ideas fuerza:

1. La investigacién permitié evidenciar que la evaluacién en el

aula es el centro del proceso educativo, porque permite indagar,
confrontar y discernir sobre las experiencias en el aula para asi hallar
el saber disciplinar por medio de la préctica pedagdgica.

2. La evaluacién es un fuerte elemento de reflexién pedagdgica, pues permite

a los docentes conocer y proponer nuevas formas y estrategias de ensefianza,
aprendizaje y evaluacién y, como consecuencia, se promueve el reemplazo de

la ensefianza tradicional por una que esté més enfocada en el desarrollo de la
competencia social de los estudiantes, de tal manera que se entienda como un
proceso integral, formativo y comunicativo, promotor de la inclusién y la equidad.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién del aprendizaie,
evaluacién en ciencias sociales, rutas de evaluacién.




N.° 059

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ibep).
Investigadores principales: Claudia Patricia Malagén y Gloria Figueroa Ovalle.

Titulo: Experiencia de evaluacién en el aula. La construccién
colectiva de la evaluacion en ciencias sociales: una
herramienta de aprendizaje y reconocimiento.

Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ibep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Objetivo: Evidenciar el cuestionamiento que manifiestan los docentes de sociales
de dos instituciones educativas distritales acerca de las estrategias o instrumentos
que podrian implementarse en medio de la interaccién ensefianza-aprendizaje,
con el fin de identificar la relacién de las ideas, los conceptos e imaginarios
sociales que tienen los estudiantes sobre el estado, el poder, la politica, la
pobreza, el dinero y demds, con los eventos de su realidad social y su contexto.

Ideas fuerza:

1. Se requiere realizar mds de un tipo de evaluacién en el aula,
para asi poder analizar realmente el proceso de aprendizaje
de los estudiantes y sus concepciones de mundo.

2. Se promueve hacer uso de narrativas, entrevistas y debates,
ademds de las pruebas y las evaluaciones externas.

3. Los docentes deberian plantear logros cognitivos a partir de las
categorias literal, inferencial y critica, ademés de concebir la evaluacién
como una herramienta pedagdgica, flexible, continua y abierta.

4. Se concibe la evaluacién como herramienta posibilitadora de la
revisién y el replanteamiento de toda la préctica pedagégica.

5. Es necesario implementar la evaluacién como una herramienta que permita
analizar el proceso de aprendizaje y la cosmovisién de los estudiantes.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién del aprendizaie,
evaluacién en ciencias sociales, rutas de evaluacién.
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N.° 060

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico
(ipep). Investigadores: Rubén Dario Leén y Jaime Alberto Rodriguez.

Titulo: Teoria y praxis de la evaluacién en ciencias sociales.
Naturaleza (tipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ipep).

Obijetivo: Esta investigacién busca que los estudiantes sean participes de

su proceso de evaluacién, ademds de fortalecer las estrategias sociales de
confrontacién, comprensién, y construccién de significados por medio de la

clase de ciencias sociales, de forma tal que se pueda responder a la pregunta:
scémo ajustar el actual modelo de evaluacién en ciencias sociales del Colegio
Marsella a los requerimientos actuales de una evaluacién comprensiva e integral?

Ideas fuerza:

1. La evaluacién es fundamental en la ensefianza para la comprensién,
porque ademds de ser un juicio de valor, corresponde a un instrumento
de investigacién que permite la construccién y la organizacién de
conocimientos sobre las prdcticas pedagégicas dentro de la escuela.

2. Es necesario crear espacios donde el estudiante desarrolle su
autonomia frente a su desempefio académico y convivencial, ademés
de promover la evaluacién como un factor ligado al aprendizaije.

3. El conocimiento debe verse ligado a la actividad humana, como
la posibilidad de construir el sentido social, debe apropiarse de los
aprendizajes, asi como formular y resolver problemas y preguntas.

4. El modelo de evaluacién propuesto en cualquier institucién deberia
corresponder a una valoracién continua, que permita la retroalimentacién
y que promueva la construccién y comprensién del mundo social.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién del aprendizaje, evaluacion
comprensiva, evaluacién integral, ciencias sociales.




N.° 061

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagégico (D). Investigadores principales: Lilia Stella
Tarazona Romero y Myriam Cristina Zapata Corredor.

Titulo: Experiencia de evaluacién en el aula: la evaluacién y la ensefianza
en el aula de ciencias sociales desde los centros de interés.

Naturaleza (tipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ioep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Objetivo: La investigacion tiene como obijetivo la realizacién de una propuesta
de evaluacién autoevaluativa y heteroevaluativa de las ciencias sociales, que
promueva cambios cognitivos y procedimentales en los alumnos de sexto
grado del colegio D Santa Librada, en vista de la influencia que tienen las
carencias afectivas, la falta de acompafamiento de los padres y el abandono,
entre ofros factores que afectan el desempefio académico de los estudiantes.

Ideas fuerza:

1. En las prdcticas evaluativas cotidianas es importante realizar y reconocer
el avance de los estudiantes, por medio un registro continuo de las fortalezas,
debilidades, avances y barreras en el proceso de ensefianza-aprendizaije.

2. Por medio del desarrollo de la comprensién del conocimiento que adquiere el
estudiante, no solo en su clase sino fambién en la prdctica evaluativa, se pueden
desarrollar cambios cognitivos y procedimentales que permiten dar sentido y

significado a los fenémenos sociales y educativos que sucedan en su entorno, es
decir, una evaluacién sobre la comprensién o el conocimiento del mundo social.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién del aprendizaije, evaluacién
comprensiva, evaluacién integral, ciencias sociales.
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N.° 062

Autor: Rocio Ruiz Nifio, Rodrigo Castro Ziiiga,
German Sarmiento, Erwin Chacén Ardila.

Titulo: Transformacién de escenarios educativos con la aplicacién
de las Tic en ensefianza y evaluacién de ciencias sociales.

Naturaleza (tipo de texto): Investigacién.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Obijetivo: Analizar los diversos cambios que se producen en la ensefianza-
aprendizaje en un entorno virtual, enfocéndose en su proceso evaluativo.
Este proyecto busca crear una propuesta diddctica de evaluacién basada en
contfextos, que ayude a la comprensién de un tema especifico para, de esta
forma, generar una mejora, aunque sea pequefia, en la calidad educativa,
que genere en los estudiantes habilidades de pensamiento critico en el drea
de ciencias sociales, teniendo en cuenta la creciente importancia de la
adaptacién a las nuevas tecnologias, su uso y el acceso a las mismas.

Ideas fuerza:

1. La escuela pedagdgica experimental retoma elementos epistemoldgicos
y ontolégicos del constructivismo y, desde la préctica, se constituye en
una experiencia alternativa al introducir la dimensién social como un
elemento clave para la construccién del conocimiento y para pensar

el lugar de la evaluacién en los procesos de aprendizaie.

2. La escuela pedagdgica experimental es también una experiencia
innovadora, desde una perspectiva critica, debido a que supera las
consideraciones del aula para potenciar en los sujetos una lectura
critica frente a los vinculos con el contexto, desde una posicién ética
y politica que busca la transformacién de lo conocido y posibilita
en el sujeto un cambio en la orientacién de sus acciones.

Palabras clave: evaluacién, ciencias sociales, Tic,
entorno virtual, evaluacién virtual.




N.° 063
Autor: Maria Angélica Bricefio Pira.

Titulo: La evaluacién como investigacién. Una
propuesta de experimentacién en el aula.

Naturaleza (fipo de texto): Informe de investigacion.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ioep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (ibee).

Objetivo: La investigacion se realiza con el fin de demostrar que los estudiantes
no desarrollan buenos escritos por varios factores, ya sea por la escasez de
vocabulario, por el desconocimiento de los temas sobre los cuales escriben, por
la falta de un buen acompafamiento docente o por muchas otras razones.

Ideas fuerza:

1. Al darles las bases metodolégicas y las herramientas necesarias, los estudiantes
logran mejorar la escritura de sus propios textos, es por ello que se eligié

abordar los textos narrativos, porque estos tienen los elementos adecuados

que los apoyan en la construccién de nuevos textos desde su subjetividad

y, ademds, les permiten mejorar sus procesos de lectura y comprensién.

2. Al poner en marcha la secuencia didéctica, constantemente se generan
reflexiones sobre las diversas metodologias y la pertinencia de las mismas;
vale la pena resaltar que el docente, al planear, construir y crear las
secuencias diddcticas, permite al estudiante abordar con mayor profundidad
los conceptos que le ayudardn a mejorar sus procesos de aprendizaje.

3. Cuando se elaboran secuencias diddcticas con un propésito
especifico, como en este caso, tomar el texto narrativo como estrategia de
mejoramiento de la escritura no significa que simplemente se cumpla ese
objetivo, sino que ademds estdn inmersos otros procesos que conllevan

a reflexiones sobre el uso formal del lenguaie, tales como la ortografia,

la gramdtica, los signos de puntuacidn, los tiempos verbales, efc.

Palabras clave: evaluacién, investigacion, propuesta
de evaluacién en el aula, lenguaije.
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N.° 064
Autor: Mauricio Pérez Abril, Fanny Blandén Ramirez.

Titulo: La evaluacién como investigacién. Una
propuesta de experimentacién en el aula.

Naturaleza (tipo de texto): Informe de investigacion.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ipep).

Objetivo: El informe presenta cinco secuencias didacticas que permiten
un acercamiento a la comprensién de las situaciones de evaluacién que
se dan en el aula con referencia a temas como la elaboracién de un
texto narrativo, la comprensién de discursos orales, la construccién de
conceptos en matemdticas, privilegiando las producciones orales de los
estudiantes, la comprensién y la produccién de una caricatura de opinién
y la competencia literaria en la comprensién de un texto narrativo.

Ideas fuerza:

1. La propuesta de evaluacién didactica en el aula no se restringe a
los resultados de las pruebas escritas, sino que incluye la valoracién
de las actuaciones de los estudiantes en actividades con diversidad de
géneros textuales, frabajos de investigacién sobre temdticas de interés
y produccién de textos (orales, escritos, gréficos), entre ofros.

2. Esta evaluacién posibilita reconocer no solo la formalizacién del
lenguaje, sino también diversas interpretaciones de conceptos, procesos
desarrollados, procedimientos y estrategias utilizadas al abordar
situaciones especificas, formas de argumentacién y de razonamiento
implicitos en la interaccién entre estudiantes, o entre estos y el profesor.

3. Las prdcticas evaluativas en la ensefianza enframan un significativo
potencial formativo tanto para los docentes como para los alumnos. Es
decir, portan un fuerte valor diddctico, dado que en las aulas pueden
constituirse en mediadoras genuinas entre el ensefar y el aprender.

Palabras clave: evaluacién, investigacién, lectura, ensefianza de lenguas.




N.° 065

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ibep).
Investigadores principales: Teresa Rodriguez, Pilar Pachén, Hugo Rodriguez.

Titulo: Proyecto de investigacién sobre evaluacién: INem Santiago Pérez.
Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ioep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (ibee).

Obijetivo: Este proyecto de investigacién se desarrolla en la ED INEM
Santiago Pérez, con el objetivo de reflexionar sobre las précticas
evaluativas actuales e incentivar una mejoria en los resultados obtenidos
en los procesos evaluativos por medio de estrategias de autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacién, a partir de la generacién dialégica de
consensos y acuerdos establecidos entre los docentes y los estudiantes.

Ideas fuerza:

1. La investigacién evidencié la ausencia de experimentos en el drea
de las ciencias naturales en el grado quinto, ya que los estudiantes
carecen de la capacidad argumentativa para responder ante estos y se
evidencia en su mayoria que los ejercicios se basan en el manejo de
competencias textuales bdsicas, como la identificacién y la explicacién.

2. La concepcién de evaluacién, segin los estudiantes, es la de verificacién
y cumplimiento de los deberes propuestos, realizada Gnicamente por

parte del docente. Sin embargo, al emplear la autoevaluacién y la
coevaluacidn, los estudiantes empezaron a evaluarse a si mismos, asi
como unos a ofros, segin una necesidad de consenso y autogestién,

que relacioné conceptos, competencias y desempefios.

3. Si la autoevaluacién y la coevaluacién se aplican de
manera adecuada, pueden desencadenar una apropiacién
de los objetivos por parte de los estudiantes.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién educativa, autoevaluacién, coevaluacién.
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N.° 066

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagégico (iDep). Investigadores principales: Carlos Andrés Navarro
Ramirez, Maria Lucrecia Gémez Sierra y Jean Yesid Pefia Triana.

Titulo: La experimentacién como hilo conductor del concepto de la ley de
gravedad y estructuras como el aparato digestivo y el aparato circulatorio.

Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico(ipep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ibep).

Obijetivo: La investigacién pretende explorar a fondo la aprehensién de
conocimientos y el desarrollo de habilidades de pensamiento, como las
operaciones mentales, la adquisicién de lenguaie cientifico y la manipulacién
del conocimiento. Ademds, se plantean estrategias diddcticas que los
docentes pueden emplear en su desempefio e innovar en su clase.

Ideas fuerza:

1. Mediante la conceptualizacion se logran desarrollar habilidades
de pensamiento de nivel alto y, por lo tanto, los estudiantes
pueden aplicar sus conocimientos a su vida diaria.

2. El docente es el encargado de facilitar el desarrollo de habilidades
del conocimiento y puede lograr que los estudiantes de bajos recursos
desarrollen un nivel alto de desempefio en las operaciones mentales,
aunque se podria desarrollar con mds esfuerzo; sin embargo, ese

tipo de operaciones no serdn posibles si se continda desarrollando la
inferaccién pedagdgica basada en el esquema de la escuela tradicional,
es decir, centrdndose en actividades memoristicas y de repeticién, en
vez de efectuar la ensefianza y la evaluacién por medio de actividades
y estrategias de conceptualizacién, experimentacién y reflexién.

Palabras clave: experimentacién, biologia, evaluacién, evaluacién educativa.




N.° 067

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagégico (D). Investigadores principales: Claudia Marcela
Cruz Gonzdlez y Yesid Alfonso Carrero Cruz.

Titulo: Evaluacién como herramienta autorreguladora del aprendizaje
a partir de la construccién de estructuras tridimensionales.

Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ibep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Objetivo: La investigacién tuvo lugar en el Colegio de la Presentacién

Fatima y su objetivo fue contribuir a la mejora de los procesos evaluativos
llevados a cabo por los docentes de ciencias naturales. Esta renovacién busca
cambiar los métodos memoristicos de evaluacién, que se limitan a dar un
juicio de valor cuantitativo, por unos que le permitan al estudiante reflexionar
sobre su proceso de aprendizaje, asi como encontrar sus dificultades.

Ideas fuerza:

1. La evaluacién se convirtié en una estrategia de reflexién y

de autorregulacién sobre el aprendizaje propio, lo cual permite
identificar las dificultades y las concepciones sobre el aprendizaie,
desarrollando asi un pensamiento de tipo auténomo vy critico.

2. El uso de estrategias diddcticas para el aprendizaje facilita la
adquisicién de nuevos conceptos y también posibilita el desarrollo
experimental del estudiante; ademds, ayuda a elevar su interés.

3. Es necesario realizar una innovacién en las précticas de ensefianza y
evaluacién, para propiciar el desarrollo del pensamiento cientifico del estudiante.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién del
aprendizaje, aprendizaje, autorregulacién.
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N.° 068

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (ipep).
Investigadores principales: John Fabio Aguilar Sénchez y Diana Patricia Neisa.

Titulo: Evaluacién vista desde los conceptos de densidad y palanca.
Naturaleza (tipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico.

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ipep).

Obijetivo: Esta investigacién tiene como obijetivo realizar una prueba en la que
se evidencie la evaluacién en ciencias naturales, basada en el uso de materiales
concretos, para verificar no solo las hipédtesis y los conceptos previos, sino
también las reacciones de los alumnos ante las situaciones de los laboratorios
en ciencias naturales, ante el aprendizaje de densidad y la palanca.

Ideas fuerza:
En la investigacién se establecieron cuatro criterios:

1. El primer criterio es el de la curiosidad y observacién, pues gracias
a la manipulacién de materiales o instrumentos como las balanzas, es
més facil desarrollar una prueba, porque se asocia lo que se pregunta
en la prueba con el aprendizaje adquirido de forma préctica.

2. El segundo criterio es el de la manipulacién de instrumentos: se establece
que para los estudiantes fue dtil y pertinente manipular instrumentos durante
la realizacién de la prueba, pues esto permitié verificar lo cuestionado

con el material a su disposicién, para asi poner en prdctica las preguntas
relacionadas y corregir los errores previos sobre sus ideas o concepciones.

3. El tercer criterio es el procedimental, en el cual se afirma que,
gracias al uso de los materiales en la evaluacién, se logré una mayor
cantidad de respuestas correctas, debido a que los estudiantes
compararon los resultados, hallando asf las respuestas correctas.

4. En el criterio vivencial, se menciona que la experimentacion
genera cambios en la forma de pensar del estudiante; ademds,
crecié el inferés de los estudiantes durante la prueba.

Palabras clave: evaluacién educativa, evaluacién
en ciencias naturales, densidad, palanca.




N.° 069

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagdgico (iper). Coordinador: Mario Armando Higuera Garzén.

Titulo: A propésito de lo que ocurre en el aula de ciencias.
Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Instituto/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ioep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (ibee).

Obijetivo: Esta investigacion tiene como objetivo fortalecer el quehacer
pedagégico en el aula, por medio de la implementacién de estrategias
didécticas que mejoren el aprendizaije en los estudiantes y, por ofro
lado, que las valoraciones realizadas por los docentes en el aula sean
més reales, més cercanas a la vida de los estudiantes y, a su vez, mds
precisas, de tal manera que los docentes no solo serdn formadores del
conocimiento sino también de la personalidad de los estudiantes.

Ideas fuerza:

1. Se puede definir la evaluacién como una accién procesual con miras a
fortalecer los procesos de aprendizaje y a replantear las posibles soluciones
que se han presentado a lo largo del proceso de aprendizaje de los alumnos.

2. El objeto de la evaluacién son las competencias, la finalidad,

segun los autores, es formativa y el agente de la evaluacién es el
docente, aunque se puede complementar con la autoevaluacién

y la heteroevaluacién que realizan los estudiantes.

3. La metodologia de la evaluacién es cualitativa, ya que su mayor obijetivo es
la reflexién escrita de las fortalezas, debilidades y el alcance de los obijetivos.

Palabras clave: evaluacién, evaluacion educativa,
evaluacién en ciencias, movimiento pendular.
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N.° 070

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagégico (ibep). Coordinadores de la investigacién:
Mauricio Pérez Abril y Fanny Blandén Ramirez.

Titulo: La oralidad como camino hacia la comprensién de las matemdticas.
Naturaleza (fipo de texto): informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Instituto/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ioep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa
y el Desarrollo Pedagdgico (ipep).

Obijetivo: Esta investigacién busca que los docentes encaminen sus esfuerzos

a desarrollar actividades que les permitan a los estudiantes obtener mejores
resultados y, ademds, darles mds sentido a las prdcticas evaluativas, teniendo
en cuenta preguntas bdsicas como qué se evalia, cdmo se evalia y para qué se
evalla. El fin de la investigacién es transformar la evaluacién al interior del aula,
como un proceso de acompafamiento y reflexién que permita la construccién
de conocimientos matemdticos y el mejoramiento del proceso de aprendizaije.

Ideas fuerza:

1. La realizacién de evaluaciones formativas y procesuales no es fécil, tampoco
la interaccién oral. Ni los procesos metaverbales ni la escritura se realizan con
frecuencia y tampoco son relevantes por parte de los estudiantes, por tal razén
predomina el uso de las evaluaciones sumativas, ya sea orales o escritas.

2. Los componentes del seguimiento acerca del desempefio del estudiante
permiten reflexionar y retroalimentar sobre las estrategias pedagégicas, pues se
logra identificar las debilidades; ademds, la funcién de tales componentes de
seguimiento, mds que hacer una valoracién sobre el proceso de aprendizaje del
estudiante, es lograr un acercamiento al proceso de aprendizaje del estudiante.

3. Los procesos metaverbales y de expresiones orales y escritas también se
ven enriquecidos con el paso de las sesiones, puesto que los estudiantes,
al tener que reflexionar y expresar sus reflexiones con mayor frecuencia,
desarrollan una participacién espontdnea mds enriquecedora.

Palabras clave: oralidad, matemdticas.




N.° 071

Autor: Instituto para la Investigacién y Desarrollo Pedagégico (iDep).
Investigadores principales: Maria Angélica Bricefio e lizel Carvajal Diaz.

Titulo: La evaluacién de aula en lenguaie. El texto narrativo
como estrategia de mejoramiento de la escritura en estudiantes
de grado cuarto de educacién bdsica primaria.

Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la
Investigacién y Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién y Desarrollo Pedagégico (iDep).

Objetivo: La investigacién se centra en la presentacién de una secuencia
didéctica de lenguaije basada en la lectura y la escritura de textos narrativos
para el mejoramiento de la escritura en estudiantes de cuarto de primaria. Se
busca demostrar que la evaluacién no estd aislada de los procesos del aula,
sino que depende de ellos y que, incluso, tanto el docente como el estudiante
pueden reflexionar a partir de las actividades realizadas y su pertinencia.

Ideas fuerza:

1. La secuencia diddctica permitié la generacién de reflexiones, planeaciones,
construcciones y creaciones didécticas que le ayudaron al docente a solucionar
los problemas que acechaban a la préctica de ensefianza-aprendizaije.

2. La aplicacién de textos narrativos en la préctica de ensefianza-aprendizaje
no solo mejora la lectoescritura, sino que también brinda precisiones sobre

el uso de la lengua en los estudiantes en aspectos como la ortografia, la
gramdtica, los signos de puntuacién, los tiempos verbales, entre ofros.

3. Este tipo de secuencia diddctica aumenta el nivel de motivacién y
de participacién de los estudiantes en la clase y, como consecuencia,
se evitan conflictos de convivencia en el aula debido al didlogo, la
participacién y la opinién sobre el trabajo propio y el de los demés.

Palabras clave: evaluacion, evaluaciéon en el aula, evaluacion
en lenguaie, texto narrativo, estrategias de mejoramiento.
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N.° 072
Autor: Alba Luz Castafieda A. y Mery Aurora Poveda C.

Titulo: Tendencias en la organizacién légica de cuentos escritos por nifios
de segundo y cuarto de primaria del Colegio Nydia Quintero de Bogotd.

Naturaleza (tipo de texto): Informe de investigacion.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Instituto/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ipep).

Obijetivo: Este proyecto es un aporte al estudio del problema de la produccién
de textos narrativos y su relacién con el desarrollo légico del lenguaie en
primaria. Los objetivos que orientan el proyecto son: 1. Definir y seleccionar
algunas categorias que muestren la organizacién légica en los cuentos

de los nifios objeto de estudio. 2. Caracterizar algunas tendencias de
complejidades existentes en la organizacién légica de los cuentos, desde

las categorias seleccionadas. 3. Elaborar criterios y procedimientos para
evaluar los cuentos escritos por los nifios, desde las tendencias encontradas.

Ideas fuerza:

1. Estructura: todos los cuentos poseen una estructura narrativa,
pues incluyen un narrador y su punto de vista, los hechos, los
personaijes, el lugar, en un tiempo y un ambiente determinados.

2. Unidad temdtica: todos los cuentos mantienen un
tema alrededor de los personajes principales.

3. Coherencia: algunos de los cuentos no presentan la informacién
necesaria para establecer una adecuada relacién entre las partes de
las oraciones del texto y no parecen percibirlo por su propia cuenta,
sino hasta que alguien externo les pregunta por la incoherencia.

4.Cohesién: los nifios utilizan diferentes elementos de cohesién textual. Para
el andlisis se tomé en cuenta el manejo de verbos, de conectores oracionales,
la correferencia y las relaciones entre ellas. Ningdn cuento presenta
problemas con el manejo de los tiempos verbales propios de la narracién.

Palabras clave: cuentos, evaluacién en lenguaie,
intercambios comunicativos, discurso narrativo.




N.° 073
Autor: Mauricio Pérez Abril y Fanny Blandén Ramirez.

Titulo: La evaluacién como investigacién: una propuesta de experimentacién en
el aula. La oralidad como camino hacia la comprensién de las matemdticas.

Naturaleza (tipo de texto): Informe de investigacién.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ioep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (ibee).

Obijetivo: El objetivo principal de este proyecto es proponer nuevas
alternativas de evaluacién en matemdticas, acorde con las actuales
politicas educativas en las que se involucra al estudiante de una manera
mds participativa en la clase. Los docentes buscarian un aprendizaje més
significativo en lugar de limitarse a desarrollar actividades que les
permitan a los estudiantes obtener “buenos” resultados en las pruebas

de Estado, sin tener ni siquiera una idea clara de lo que se evalia.

Ideas fuerza:

1. Se tuvieron en cuenta los procesos pedagdgicos propuestos para la
verificacién de las etapas en el aula, las cuales resultaron muy representativas,
debido a que los procesos orales y escritos no eran muy comunes en la
ensefianza de las matemdticas dentro de este grupo de estudiantes.

2. Se percibe una carencia de estrategias en el proceso educativo, pues el
lenguaije y los procesos asociados a este (oralidad, procesos metaverbales
y escritura) no son parte de la cotidianidad de los estudiantes, lo cual
dificulta su interaccién, porque se suelen boicotear las intervenciones

entre ellos mismos, lo que genera aversién a involucrarse en el proceso
formativo a través de la participacién esponténea y, ademds, denota la
falta de tolerancia y el irrespeto hacia otro tipo de posturas que enriquecen
los procesos individuales en el aula y que simplemente no se dan.

3. La oralidad y la escritura nos permiten acercarnos e inferactuar
en la construccién de conceptos o soluciones de situaciones
problémicas en una asignatura como las matemdticas.

Palabras clave: evaluacién, matemdticas, secuencia diddctica.
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N.° 074
Autor: Mauricio Pérez Abril y Fanny Blandén Ramirez.

Titulo: La evaluacién como investigacién: una propuesta de
experimentacién en el aula. La evaluacién de aula en lenguaie.

Naturaleza (tipo de fexto): Informe de investigacién.

Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Fundacién Universitaria Monserrate.

Editorial: Instituto para la investigacién educativa y el desarrollo pedagégico.

Obijetivo: Esta investigaciéon muestra una propuesta innovadora que
utiliza la reflexiéon metaverbal como elemento fundamental, a través de
una secuencia diddctica sobre la lectura, el andlisis y la creacién de
caricaturas de opinién, que se realiza en 18 sesiones con estudiantes

de grado sexto. Esta experiencia pretende demostrar que la reflexién
metaverbal dentro de un proceso de evaluacién facilita y mejora la
ensefianza-aprendizaje de la lengua materna y proporciona una manera
més provechosa de realizar la evaluacién, ya no centrada solo en los
resultados sino en observar el proceso que desarrolla el estudiante.

Ideas fuerza:

1. El desarrollo de la secuencia diddctica se constituye en una
propuesta innovadora alrededor de la evaluacién, que permite la
reflexién metaverbal como un elemento fundamental en la construccién
de andlisis y construccién de conceptos propios de la lengua.

2. La actividad metaverbal o uso de la oralidad como metodologia
en el aula para la evaluacién permite concientizar a los
estudiantes de su propio proceso y el de sus pares.

3. La autoevaluacién y la coevaluacién facilitan que los estudiantes se puedan
reconocer como individuos activos dentro del proceso de aprendizaije.

4. La actividad metaverbal y la discusién argumentada que se
desarrollan dentro de un proceso evaluativo mejoran la competencia
comunicativa de los estudiantes; ademds, facilitan la construccién

y la reflexién sobre el lenguaije en el aula, pues a través de ellas se
evidencian los niveles de concientizacién de los estudiantes.

Palabras clave: reflexién metaverbal, diddctica, evaluacién de aula, lenguaie.
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N.° 075
Autor: Wilson Reinaldo Cifuentes.

Titulo: Secuencia didéctica para la evaluacién de la competencia
literaria en la comprensién de un fexto narrativo.

Naturaleza (tipo de texto): Informe de investigacién.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la
Investigacién y Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién y Desarrollo Pedagégico (iee).

Obijetivo: Este proyecto pretende demostrar la competencia literaria

de los estudiantes con base en un andlisis que exige categorias como

la interpretativa, la argumentativa y la deductiva. Para el desarrollo del
proyecto se tomé como punto de partida la importancia de plantear

la secuencia diddctica como un proceso de conocimiento y formacién

en que los estudiantes evidencian la relevancia de la literatura en la
comprensién de la vida cotidiana; de esta forma, se observa también cémo
la literatura se establece como una representacién del mundo real.

Ideas fuerza:

1. Las actividades propias de la lingiistica y la literatura adquieren el mismo
grado de importancia en el drea del lenguaje como disciplina académica,
en tanto comparten un mismo objeto comdn de trabajo: el discurso.

2. La articulacién de dos tépicos consustanciales, las funciones
del lenguaije y el proceso comunicativo con los textos literarios
pertenecientes al género narrativo, es imprescindible.

3. Acerca del cardcter pedagdgico, este concierne directamente a la diddctica
y a la evaluacién como procesos esenciales de la pedagogia contemporénea.

4. La comprensién de lectura, con base en textos narrativos, establece
una analogia entre estos relatos y la cotidianidad de los estudiantes.

Palabras clave: evaluacién, secuencia diddctica, literatura, comprensién lectora.
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N.° 076

Autor: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo
Pedagégico (D). Investigadores principales: Gladys
Amaya Rosario y Ana Isabel Rosas de Martinez.

Titulo: Investigacién en alternativas en evaluacién de aprendizaie.
Naturaleza (fipo de texto): Informe académico.
Vigencia de la publicacién (afio): 2008.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (iDep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (ipep).

Obijetivo: En esta investigacién se concibe la evaluacién como uno de
los aspectos méds problemdticos de la educacién, de tal manera que se
busca documentar, investigar, reflexionar y construir nuevas alternativas
que enriquezcan las précticas de evaluacién en cuanto al enriquecimiento
de las concepciones y las précticas locales en evaluacién.

Ideas fuerza:

1. Acerca de la evaluacién, la investigacién plantea una mirada critica, con
un enfoque humanistico y holistico, cuya tendencia involucra al estudiante
de forma activa, quien es a la vez sujeto y objeto de evaluacién.

2. Se concluye que la evaluacién deberia realizarse a partir de las necesidades
del estudiante, de sus caracteristicas y de la realidad de los contextos.

3. La investigacién aborda el estudio de la evaluacién desde una
diversidad de posturas metodoldgicas y perspectivas teéricas;
ademds, se concluye que las posturas tedricas sobre la evaluacién se
articulan de forma préctica a los procesos realizados en el aula.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién del aprendizaije, alternativas
de evaluacién, evaluacién en lenguaie, evaluacién en matemdticas,
evaluacién en ciencias naturales, evaluacién en ciencias sociales.




N.°c 077

Autor: Francisco Pérez Calle y Maria José Liévano.

Titulo: Prdcticas de evaluacién escolar en el aula en Bogotd.
Naturaleza (fipo de fexto): Informe de investigacion.
Vigencia de la publicacién (afio): 2009.

Institucién/ organizacién: Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (ibep).

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Objetivo: El objetivo de este estudio es identificar y caracterizar, con informacién
primaria, las prdcticas de evaluacién y calificacién de los aprendizajes de los
estudiantes que emplean los educadores de establecimientos oficiales de Bogotd,
mediante una encuesta a una muestra representativa de 2000 educadores
oficiales de la ciudad, de primaria y secundaria. El propésito de la investigacién
es informar sobre la politica publica de evaluacién en establecimientos oficiales,
a partir de la prdctica cotidiana en las aulas, con recomendaciones.

Ideas fuerza:

1. La mayoria de educadores se sienten a gusto con ensefar en los grados

en los que actualmente ejercen y, si quisieran cambiar de grados, lo harian

hacia los grados superiores; ademds, la mayoria de docentes oficiales de la
ciudad se sienten muy bien capacitados para evaluar a sus estudiantes.

2. Los maestros consideran que los propésitos de la evaluacién
entre la teoria y la préctica estdn muy cerca entre si y, contrario a lo
esperado, tienen buen concepto de las pruebas estandarizadas.

3. Se concluye que los docentes de primaria, comparados con los de
secundaria y media, cuentan con una institucionalidad que promueve el
aprendizaje y pone a los estudiantes en el centro de la actividad escolar.

4. los colegios de secundaria y media, comparados con
los de primaria, cuentan con una institucionalidad en que el
estudiante no estd en el centro de la actividad escolar.

Palabras clave: evaluacion educativa, Secretaria de
Educacién, profesores, calificacién, calidad.
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N.° 078

Autor: Luis Guillermo Diaz Monroy y Guillermo Bustamante Zamudio.

Titulo: Factores asociables al desempefio en el drea de lenguaie.

Naturaleza (fipo de fexto): Sintesis de informe final de investigacion.

Vigencia de la publicacién (afio): 1999-2000.

Institucién/ organizacién: Universidad Nacional de Colombia.

Editorial: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (iDep).

Obijetivo: El documento tiene el propésito de presentar una sintesis del
informe final de la investigacién Andlisis de algunos factores asociables al
desempefio en el drea de lenguaje: el Distrito Capital frente al resultado
nacional. La sintesis se presenta en tres capitulos; en el primero se
contextualiza la evaluacién de la calidad; en el segundo capitulo se busca
sustentar aquellos conceptos que suelen considerarse como asociados al
desempefio, a la participacién del alumno, a los libros, a la “eficiencia
interna” y a las disciplinas; en el tercer capitulo se hace un minucioso andlisis
aplicado a las politicas educativas y su relacién con la evaluacién masiva.

Ideas fuerza:

1. Hay un lenguaie internacional de la politica educativa que fortalece la mirada
cuantitativa de la evaluacién en aras de la evaluacién de la calidad en la que
predomina la homogeneidad en las pruebas, la clasificacién, la medicién

sin reflexién. Los factores “asociados” se han buscado asistemdticamente,

pero podrian buscarse desde una concepcién compleja de escuela.

2. La educacién debe ser guiada por los hallazgos investigativos que provengan
de la construccién de una teoria compleja, exhaustiva en la medida de lo
posible, dindmica (cambiante en el tiempo) y perfectible; que se pueda
aprender de la historia del disefio de la politica educativa en el pais.

3. Deberia haber sustentos explicitos y debatibles en el campo
académico, que permitan proponer unos factores asociables al
desempefio, pero estructurados entre si; que sea posible disefiar
instrumentos al servicio de la investigacién educativa, que se transformen
a la luz de esta, pero que también posibiliten su desarrollo.

Palabras clave: evaluacién, desempefio, lenguaie,
politica educativa, calidad de la educacién.




N.° 079
Autor: Fabio Jurado Valencia.

Titulo: La evaluacién externa en las dreas de lenguaie,
matemdticas, ciencias y lengua extranjera.

Naturaleza (fipo de texto): Resumen de ponencia.

Vigencia de la publicacién (afio): 2003.

Institucién/ organizacién: Universidad Nacional de Colombia.
Editorial: Universidad Nacional de Colombia.

Objetivo: El segundo capitulo del libro, titulado La evaluacién externa en

las dreas de lenguaje, matemdticas, ciencias y lengua extranjera fue escrito
con base en una investigacién realizada por el Grupo de Investigacién de
Evaluacién de Competencias, de la Universidad Nacional de Colombia, cuyo
interés se centré en el andlisis de las pruebas de del drea lenguaije del Icfes.

Ideas fuerza:

1. Las pruebas estandarizadas, en este caso la prueba Icfes, no promueven
la construccién de conocimientos, del pensamiento critico y propositivo, ni
tampoco permiten superar los niveles actuales de lectura en los estudiantes,
puesto que la evaluacién se centra en la comprensién de textos, pero

deja de lado otras habilidades lingiisticas y operaciones mentales.

2. En cuanto al drea de matemdticas, se menciona que las pruebas
estandarizadas tienen un inconveniente a la hora de formular
preguntas, porque se enfocan, en general, en el conocimiento de
definiciones o conceptos, es decir, en el aspecto memoristico, y

no en promover la capacidad de solucién de problemas.

3. En cuanto al drea de inglés, con base en los resultados obtenidos hasta
el 2001, el nivel de los estudiantes se ha incrementado progresivamente,
hecho que ha sido influenciado por el aumento de las investigaciones y
publicaciones locales y los programas de formacién para docentes.

Palabras clave: evaluacién, evaluacién externa, pruebas Icfes.
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N.° 080

Autor: Fabio Jurado Valencia, Carlos Augusto
Herndndez y Rodrigo Parra Sandoval.

Titulo: Aspectos complementarios a la discusién (Evaluacién:
conceptualizacién, experiencias, prospecciones - Capitulo 4).

Naturaleza (tipo de texto): Resumen de ponencia.

Vigencia de la publicacién (afio): 2003.

Institucién/ organizacién: Universidad Nacional de Colombia.
Editorial: Universidad Nacional de Colombia.

Obijetivo: En el cuarto capitulo del libro se considera la dimensién ética y
estética de la evaluacién abordada por Carlos Augusto Hernéndez, quien
menciona que lo que uno podria llamar competencia académica es, en
realidad, solo lo que se ve flotar de un iceberg, y es solo esa pequefia
parte la que puede ser evaluada en un examen en forma de fest. Luego
Rodrigo Parra Sandoval analiza la dimensién etnogrdfica y Maria del
Carmen Curti presenta la evaluacién y formacién docente en Uruguay.

Ideas fuerza:

1. La evaluacién debe ser vista como més que un instrumento de
medicién del grado en que se adquieren o no los conocimientos, y
tener en cuenta factores éticos, estéticos y etnogrdficos que tienen
influencia sobre la evaluacién y el proceso educativo.

2. Es importante transformar los modelos canénicos de la evaluacién para

trascender las pruebas de lépiz y papel hacia ofras estrategias més innovadoras.

3. Se deben desmonopolizar los programas de evaluacién y exigir
debates abiertos entre las agencias que los lideran y promueven;
esto permite cruzar los datos de las distintas aplicaciones.

4. Se recomienda descentralizar los procesos de evaluacién y
reconocer a las comunidades educativas de las distintas regiones
del pais como sujetos protagonistas de la evaluacién.

Palabras clave: dimensién ética, dimensién estética,
dimensién etnogrdfica, evaluacién externa.
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Coleccion

Evaluacion del aprendizaje en Bogota: un estado del arte (2002-2012)
ofrece una lectura critica y rigurosa de la produccion académica sobre
evaluacion del aprendizaje desarrollada durante una década en cinco
universidades y dos centros de investigacion de Bogota. A partir del
analisis de ochenta investigaciones, la obra explora los marcos
tedricos, epistemologicos, pedagogicos y politicos que han orientado
el estudio de la evaluacion en el campo educativo.

La autora propone un ejercicio reflexivo que examina las tensiones
entre modelos de evaluacion centrados en la medicion,

la estandarizacion y la rendicion de cuentas, y perspectivas emergentes
que conciben la evaluacion como un proceso formativo, democratico
y transformador. Desde un enfoque histérico-hermenéutico y una
perspectiva critica, la investigacion analiza como las politicas
educativas, los discursos institucionales y las practicas pedagogicas
configuran los sentidos de la evaluacion del aprendizaje.

La obra invita a repensar la evaluacion mas alla de su dimension
técnica, reconociéndola como un acto pedagogico, ético y politico.
En un contexto marcado por la estandarizacion educativa, este libro
se convierte en una referencia clave para investigadores, docentes y
responsables de politicas interesados en comprender y transformar
las practicas evaluativas en la educacion.
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