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1. Introduccion

Por su ubicacidn sobre el Cinturén de Fuego del Pacifico, considerada una de las zonas de mayor
concentracion de procesos de subduccion del planeta, el territorio colombiano estd expuesto
constantemente a la presencia de movimientos telUricos que, si bien se pueden presentar a diario,
son poco perceptibles debido a su baja intensidad, ademas, la poblacion no accede a esta
informacion a pesar de que el Servicio Geoldgico Nacional proporciona los canales de informacion
desde distintas redes y paginas que permiten que esta sea consultada. Aun asi, cabe resaltar la labor
de instituciones como el Instituto Distrital de Riesgos y Cambio Climatico IDIGER que buscan la
divulgacion de estrategias que permitan la implementacion de medidas de prevencion frente a estos

eventos que pueden ocasionar desastres o incidentes graves.

Un claro ejemplo de esto son los hechos ocurridos en el terremoto del 31 de marzo de 1983 en
Popayan, una de las tragedias mas grandes ocurridas en el pais, segun el periddico El Espectador
(2013), las cifras indican que hubo 267 muertos y méas de 7.500 heridos ademas de miles de dafios
estructurales en las edificaciones de la ciudad capital del departamento del Cauca. Igualmente, en
Armenia, capital del departamento de Quindio en el afio 1999 ocurrié un terremoto que dejé como
saldo un total de 1.125 muertos y mas de la mitad de la ciudad destruida (Romoleroux, 2018). Si
algo tienen en comun estas dos tragedias, al igual que todas las sucedidas en el territorio nacional
de este tipo, es que, si bien no podemos prevenir un sismo, terremoto, o algun evento de caracter
teldrico, si se pueden mitigar los posibles efectos que estos causen mediante un plan de prevencion
gue tome en cuenta los riesgos que se tengan y las posibilidades de que no sean tan catastréficos
sus efectos. Para esto, en Colombia, se tiene la Unidad Nacional para la Gestién de Riesgo de
Desastres (UNGRD) que se rige bajo los decretos 1547 de 1984 y 919 de 1989, la ley 46 de 1988
y varias normas que hacen pertinente la prevencion de riesgos naturales, en su conjunto forman

el Sistema Nacional para la Prevencion y Atencion de Desastres, que tiene como objetivo dar
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soluciones a los problemas que se pueden ocasionar a raiz de la ocurrencia de fenémenos de tipo
natural o antropico con el fin de proteger a la poblacion que se encuentra en todo el territorio

nacional.

Durante el gobierno de Juan Manuel Santos, en 2015 la UNGRD publico el Plan Nacional de
Gestion del Riesgo de Desastres el cual enmarca todo tipo de posibles desastres en el territorio
nacional, igualmente, para los espacios educativos se encuentran la Directiva Presidencial No. 33
de 1991 acerca de las responsabilidades de las entidades publicas en el desarrollo del sistema de
prevencion de desastres; y la Directiva Ministerial No. 13 de 1992 acerca de las responsabilidades
del sistema educativo en el sistema nacional de prevencion. Estas dos Gltimas directivas son las
que se deben tener en cuenta en las instituciones educativas para la elaboracion de un sistema de
prevencion de desastres idoneo, puesto que la primera trata de la responsabilidad de las
instituciones dentro del Sistema Nacional para la Prevencidn de Desastres y como estas deben
adelantar camparfias educativas que fomenten el conocimiento de los funcionarios sobre sus
responsabilidades y campos de accion en lo que respecta a la mitigacion de las consecuencias de
los desastres. Mientras que la Directiva Ministerial No. 13 de 1992 trata del papel que juegan las
instituciones educativas en el sistema por medio de la preparacion de planes de prevencion de

desastres que se ajusten a su contexto geografico y a la estructura de sus instalaciones.

En este sentido, el lector encontrara un plan escolar de prevencion de riesgos, que basado en la
educacion geogréafica y las bases tedricas y normativas, dard paso a la participacion de los
estudiantes dentro del mismo para asi tener en cuenta aspectos como lo son las caracteristicas
fisicas del espacio que ocupa el Centro Educativo Colegio San Luis, los posibles riesgos que en
estos se pueden presentar y la forma de mitigar su impacto dentro de la misma, ya que a pesar de
la existencia de las directivas anteriormente mencionadas, estas politicas no son estrictamente

cumplidas dentro de las instituciones educativas. Pues si bien, el Centro Educativo Colegio San



13
Luis cuenta con un plan de prevencion de riesgos estructurado el cual contiene las posibles
amenazas Yy riesgos presentes dentro del mismo, se puede pensar un proyecto participativo que

parta del conocimiento del espacio geogréfico en el que se encuentran los estudiantes.
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2. Caracterizacién Institucional

2.1. Municipio

El municipio de Soacha se encuentra ubicado en el centro sur del departamento de Cundinamarca,
al sur de Bogota limitando con las localidades de Bosa y Ciudad Bolivar, fue fundada en el afio
1600 por colonizadores espafioles y actualmente es considerado como uno de los municipios mas
présperos y econémicamente viables del departamento de Cundinamarca (Alcaldia de Soacha ,
s.f.). Cuenta con una extension total de 184.45 Kmz2 de los cuales 19 Km2 pertenecen area urbana
la que se divide en cinco comunas: Compartir, La Despensa, San Humberto, Centro, Cazuca y San

Mateo (Alcaldia de Soacha , s.f.).

La poblacion total del municipio es de 398.298 habitantes distribuidos en 393.009 en la cabera y
5.289 en la zona rural de acuerdo con las cifras del Departamento Administrativo Nacional de
Estadistica DANE (2020). En cuanto a escolaridad, segin la Secretaria de Educacion (2020),

Soacha posee 197 instituciones educativas siendo 173 de caracter privado y 24 publicas.

En lo que respecta a la prevencion de riesgos, Soacha cuenta con el Comité Local para la
Prevencion de Desastres (CLOPAD/SOACHA) que elabor6 el Plan de Emergencia del municipio
(2007), que contempla los fendmenos de origen geolégico, meteoroldgicos y tecnoldgicos que se
pueden presentar en el territorio, asimismo contiene los protocolos pertinentes para cada uno de los
eventos que se puedan presentar, lo anterior se mantiene bajo la supervision de la Unidad Nacional
para la Gestion del Riesgo de Desastres, respecto a los riesgos latentes en el municipio, “Soacha
cuenta con seis zonas de riesgo por deslizamientos, torrenciales aguaceros e inundaciones en los
cuales la Administracion Municipal realiza alertas tempranas de desalojo y prevencion, ademas

de capacitaciones a la ciudadania” (Alcaldia de Soacha, s.f.).
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2.2. Comuna
La comuna 2 conocida como Soacha Central recibe su nombre de la ubicacion proxima al centro
de la cabecera urbana del municipio y comprende a su vez la parte historica del mismo, la alcaldia
y el centro administrativo (Alcaldia de Soacha , s.f.). Se encuentra hacia el costado norte de la
Autopista Sur y cuenta con la presencia del humedal Tibanica que comparte con la localidad de
Bosa en Bogota. De las 197 instituciones educativas del municipio, Soacha Central cuenta con 40
(37 privadas y 3 publicas), por su ubicacion, tiene una buena cobertura de servicios publicos
administrados por las empresas Codensa, Acuacentro y Vanti S.A. (Alcaldia de Soacha, 2018). En
cuanto a la gestion del riesgo, el Plan de Ordenamiento Territorial realizado por la alcaldia
municipal (2018) plantea que la comuna 2 se puede ver afectada por los riesgos de inundacion al
igual que la comuna 3 Olivos, 5 San Mateo y 4 Ciudadela Sucre puesto que son zonas inundables.
Respecto a los riesgos sismicos, la comuna 2 se encuentra dentro de la zona de 2 de la
microzonificacién sismica que se trazd en el afio 1997 que afirma que esta en el Sector del
piedemonte, conformado por “la zona de transicion entre los cerros y la zona plana. Consta
principalmente de depositos coluviales y conos de deyeccidn. Suelos de alta capacidad portante;
con estratigrafias heterogéneas, con predominio de grava, arenas y limos, con depdsitos
ocasionales de arcillas de poco espesor.” (Alcaldia de Soacha, 2018) Esto la ubica como una zona
que, si bien puede llegar a verse afectada por los eventos tellricos, su impacto no seria tan
significativo como lo puede ser en zonas como Ciudadela Sucre, San Mateo, San Marcos y una

parte de Compartir.



lHustracion 1. Mapa de riesgos y amenazas del municipio de Soacha.
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2.3. Centro Educativo Colegio San Luis.
Ubicado en la Comuna dos, Centro del municipio de Soacha, el Centro Educativo Colegio San Luis
fue fundado en el afio 1990 como una institucion educativa de caracter privado con la mision de
contribuir a la formacién humano-cientifica en la que predominen los valores en la apropiacion de
conocimientos, esto y su compromiso con las politicas de calidad, ha hecho que sea certificado
bajo la norma ISO 9001 permitiendo convenios con la Secretaria de Educacion beneficiando a
estudiantes de bajos recursos que son subsidiados para estudiar en la institucion. Por su ubicacion,
ha acogido a estudiantes de varios sectores de Soacha y el sur de Bogota (Centro Educativo Colegio

San Luis , 2020).

Esta institucion cuenta desde el afio 2020 con el enfoque pedagdgico de ensefianza para la
comprension que fomenta el pensamiento critico y el desarrollo de procesos cognitivos importantes
por medio de las tareas y compromisos que se desarrolla y se aplica desde grado preescolar hasta
undécimo. Cuenta con la modalidad de Calendario A y con jornada Unica. También se tiene el
esquema de aprendizaje y retroalimentacion en clase, con poco trabajo en casa y con el fomento de

la realizacidn de debates en clase que proporcionen diversas perspectivas para los estudiantes.

La orientacion que se da a las actividades en clase por parte de los docentes de la comunidad
sanluisiana, parte del hecho de que los trabajos en casa o tareas, si no son guiadas a un enfoque
claro y con un objetivo definido, no aportan al aprendizaje de los estudiantes por lo que es mas
importante el trabajo en clase puesto que el maestro brinda las estrategias necesarias para que en
el aula el estudiante desarrolle las habilidades pertinentes, ademas, dentro del enfoque pedagdgico
se le exige a los docentes una evaluacion de caracter formativo que sea orientadora, reguladora y
motivadora, esto bajo tres logros principales del saber, hacer y ser; todo bajo un modelo

constructivista que permita aprender y pensar el conocimiento a partir de lo que ya se conoce.
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Los logros del saber, hacer y ser, marcan el fin al que los docentes deben llegar con la construccion
de las actividades en clase. En el saber, se debe tener en cuenta qué es lo el estudiante debe analizar,
comprender o interpretar, esto se evaluara a partir de evaluaciones, debates, u otras actividades
argumentativas; en el hacer, se plantean actividades que partan de su conocimiento adquirido,
dentro de estas se pueden realizar esquemas, textos argumentativos, carteleras, infografias y demas
resultados; en el ser se proponen estrategias que aporten a su formacién personal desde lo que se
aprendio durante las clases, esto se evalta por medio de reflexiones que realizan los estudiantes al
final de cada mes. Para el area de Ciencias Sociales, se tienen planteados los logros acorde con el
curso de los estudiantes y el componente que se maneje en el aula que puede ser relaciones con la

historia y cultura, relaciones espaciales y ambientales o relaciones ético-politicas.

Por otra parte, como uno de los componentes del Proyecto Educativo Institucional (PEI), el Manual
de convivencia, plasma los valores primordiales que aportan a la comunidad educativa y al
municipio en si, tiene como pilares la sabiduria y el triunfo que esta implicito en cada uno de los
espacios educativos y concibe al estudiante como un ser humano trascendente que genera
conciencia en si mismo desde la percepcién que da su formacidn académica y que a su vez deje
huella como ser humano bajo el marco del Cristianismo (Centro Educativo Colegio San Luis,
2021). A su vez presenta a la comunidad educativa una serie de preceptos convivenciales y
administrativos que contienen leyes y orientaciones que garantizan justicia, en pro de cumplir con
la misién institucional de formar estudiantes lideres y con sentido social que aporten a la

comunidad los valores obtenidos.

Desde el area de ciencias sociales se encuentra el plan de estudios que permite plantear las
estrategias didacticas con el propdsito de cumplir con los logros planteados en el curriculo, todo
esto en coherencia con el enfoque pedagdgico. También existe una estrecha relacion entre el area

y dos proyectos pedagdgicos de enfoque: Proyecto de Democracia y el Proyecto Pedagdgico de
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Gestion del Riesgo enriqueciendo el area desde las relaciones espaciales y ambientales al igual que

las ético-politicas.

El area de Ciencias sociales es manejada de forma mixta en algunos grupos y en otros separada por
tres asignaturas, Historia con intensidad horaria de dos horas semanales, Democracia y Geografia
con una hora semanal cada una. El plan de estudios se estructur6 a partir de tres componentes
fundamentales: Relaciones con la historia y cultura, Relaciones espaciales y ambientales y
Relaciones ético-politicas. Estos componentes son abordados desde los grados mas pequefios hasta
grado undécimo, se tienen a consideracion los Estandares Basicos de Competencias (EBC) y los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional. En
los grados de prejardin a segundo, las ciencias sociales se abordan de forma mixta como nucleo
comun, de tercero a noveno son separadas por Historia, Geografia y Democracia, y en los grupos
pertenecientes a la Media, décimo y once, se separan por Historia, Economia y Ciencias politicas,
todos los grupos cuentan con una intensidad horaria de 4 horas del area de Ciencias Sociales

(Centro Educativo Colegio San Luis, 2021).

El nimero total de estudiantes es de 288 divididos, de la siguiente forma, 103 en primariay 185 en
secundaria separados en grupos pequefios, de minimo seis estudiantes y maximo 34, los grupos
mas grandes se encuentran en bachillerato, en grados sexto, séptimo y octavo, que se dividen en

dos grupos para una mejor distribucién del espacio y de los salones de clase.

Tabla 1. Ejes tematicos por componente.

Relaciones con la historia Relaciones espaciales y Relaciones ético-politicas
y la cultura ambientales

- 1. Quién soy yo. 4. Donde vivo con mi familia. 5. Toma de decisiones relacionadas
‘-§ 2. Mis caracteristicas consigo  mismo en situaciones
-% sociales. cotidianas.

a 3.  Mis caracteristicas 6. Constancia al realizar sus
2 culturales. actividades.

g 7. Consideracion y respeto al

relacionarse con otros.




1. Reconozco diversos

4. Mi salo6n de clase.

6. Toma de decisiones relacionadas

C aspectos sobre mi. 5. Mi colegio. con su familia en situaciones

S 2. Mis emociones. cotidianas.

& 3. Asi es mi familia. 7. Consideracién y respeto al

g relacionarse con otros.

g 8. Colaboracion y solidaridad en
las actividades del hogar en las que
participa.

1. Mi barrio. 3. Mi colegio. 5. Hago parte de una familia,
S 2. Actividades  socio | 4. Mi barrio. comunidad y de un territorio.
§ Ig culturales de mi barrio. 6. Nocion de rol de persona.
6 E 7. Participacion en la construccion
— de acuerdos, objetivos y proyectos
comunes.
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Fuente: Realizacion propia, con base en el plan de estudios del Centro Educativo Colegio San Luis.

2021

La estructura del plan de estudios permite plantear una interdisciplinariedad desde las asignaturas

que conforman el area, y propone la educacion geografica como un proceso que hace parte de todo
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el aprendizaje de los estudiantes desde la primaria, permitiendo asi que se adapten que el
conocimiento de los procesos histdricos y sociales hacen parte de la articulacion de estos con la
relacion con el espacio geografico permitiendo asi una relacién estrecha entre las asignaturas que
componen el area. En el caso de la gestion del riesgo, se evidencia que el mayor énfasis se debe
tener en el grado sexto puesto que se aborda el tema de las transformaciones de la tierra y sus
efectos, sin embargo, el modelo Sanluisiano permite que la gestion del riesgo sea un tema que los

estudiantes siempre tenga presente por medio del Proyecto Pedagdgico de Gestion del Riesgo.
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3. Planteamiento del Problema

Las instituciones educativas contemporaneas se caracterizan por el desarrollo sistematico de
protocolos disefiados para salvaguardar la vida de las personas que integran las comunidades
educativas, respecto a la atencion de desastres en el caso colombiano la normatividad dicta que se
debe “solicitar a los establecimientos educativos, la creacion y desarrollo de un proyecto de
prevencion y atencion de emergencias y desastres, de acuerdo con los lineamientos emanados por
el Ministerio de Educacion Nacional, el cual hard parte integral del proyecto educativo

institucional.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1994).

Estos protocolos se implementan por medio de simulacros que se desarrollan en jornadas
independientes de acuerdo con los intereses y las estructuras de las instituciones educativas,
también de forma nacional por medio de simulacros que se desarrollan de forma sincrénica a lo

largo del pais en fechas estipuladas.

Tanto la normatividad como los simulacros buscan que las instituciones y sus integrantes puedan
reconocer los puntos de encuentro, las rutas de evacuacion y algunos procedimientos en torno al
desalojo de la infraestructura educativa, sin embargo, no se desarrolla de forma articulada con otros
procesos, de alguna forma este tipo de acciones de desarrollan como adenda a los demas contenidos

que se trabajan en clase.

Las reflexiones contemporaneas en torno al pensamiento geografico muestran la necesidad de
desarrollar procesos de formacion que vayan mas alla de los protocolos o de los aprendizajes
funcionales de los estudiantes y propongan desarrollar ideas, competencias, destrezas y
habilidades, que permitan que solucionen situaciones adversas en diferentes contextos, que

proyecten a los estudiantes a reforzar su conocimiento del espacio geogréfico pero, ademas, que
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estén en la capacidad de proponer alternativas si es que las situaciones asi lo demandan por medio

de estrategias que partan desde lo humano-cientifico.

La comprension acerca de la relacion que existe entre los procesos de asentamiento humano y los
procesos fisicos del planeta debe permitir la accion institucional, pero ademas la determinacion
individual en torno a la salvaguarda de la vida, en este sentido el reconocimiento de fenédmenos
como la extension del habitat urbano su extension dados diversos fendmenos como la proliferacion
de centros urbanos en condiciones de vulnerabilidad que llevan a las personas a ignorar las
contingencias de dichos lugares, y los fendmenos fisicos, también diversos como los procesos
hidrogravitatorios, los procesos vulcanolégicos, los incendios forestales, las lluvias torrenciales,
las inundaciones, la remocién de masas entre otros, debe permitir el desarrollo de tipos de

pensamiento eficientes.

Dados estos elementos, este trabajo se concentra en responder una pregunta que busca ademas
satisfacer unos objetivos, a continuacion, se presenta la estructura que orientd el desarrollo del

trabajo.

3.1. Pregunta de investigacion.
¢Cudles son los elementos que debe contener una estrategia para la educacion geografica que
permita la elaboracion participativa de un plan de prevencion de riesgos en nifios y nifias de grado

sexto?

3.2. Objetivos
3.2.1. Objetivo general.
Implementar un plan escolar participativo de prevencion de desastres por medio de la educacion

geografica.
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3.2.2. Objetivos especificos.
- Reconocer la trayectoria del disefio del plan escolar de prevencion de desastres en la
institucion educativa Centro Educativo Colegio San Luis
- Disefiar un proceso participativo de elaboracion de un plan de escolar de prevencion de
desastres sobre la base del aprendizaje de los procesos fisicos y sociales de la atencién a
desastres.
- Caracterizar los limites y las potencialidades de la estrategia del proceso participativo de
elaboracion de un plan de escolar de prevencion de desastres sobre la base del aprendizaje

de los procesos fisicos y sociales de la atencion a desastres.

3.3. Justificacion

Si bien Colombia cuenta con planes de prevencion de riesgos de desastres los cuales contemplan
la mayoria de las situaciones que se pueden presentar en cada parte del territorio nacional, no
siempre esta informacién es conocida por la poblacion, por esta razon cada afio las instituciones
encargadas de mitigar y prevenir riesgos desarrollan jornadas de simulacros. aun asi, es importante
que esta informacidn se encuentre dentro de las mayas curriculares de las instituciones educativas
puesto que en el pais se pueden presentar diferentes eventos de caracter tel(rico que pueden

desencadenar incidentes con graves consecuencias en caso de no tomar las medidas pertinentes.

Es por esto que es oportuna la elaboracion de un plan escolar de prevencion de desastres que se
encuentre en relacién con la malla curricular, un proceso orientado a la formacion de un tipo de
pensamiento espacial, resaltando la importancia de la educacion geografica en el proceso, asi
generar en los estudiantes el interés por el conocimiento de su espacio y una apropiacion del mismo
lo que permitiria diferentes grados de conciencia frente al riesgo y la gestion del mismo dado que

de lo contrario, la eficiencia de los procesos de prevencién puede ser baja.



28
La formacion en prevencion no debe ocuparse solamente de aspectos practicos como el desalojo
de infraestructura, debe contemplar ademés elementos que le permitan a la poblacion general
reconocer los procesos y fendmenos que derivan en eventos de riesgo, desde elementos tedricos de
la geologia, la geomorfologia, el vulcanismo, el climay la composicion de los ecosistemas pueden

aportar mucho en el proceso de formacion de tipos de pensamiento espacial.

Este trabajo de grado se ocupa de la reflexion en torno a la educacion geografica y la prevencion
de riesgos, sin embargo, no se ocupa de ello en el sentido de impartir conceptos geograficos, sino
que procura pensar este proceso de aprendizaje con miras a la formacion de ciudadanos capaces de

analizar su entorno y participar activamente en su configuracion.

Para el desarrollo de esta propuesta se tuvo en cuenta el grado sexto del Centro Educativo Colegio
San Luis del municipio de Soacha con el fin de proponer ejercicios que fomenten el aprendizaje
del medio, sus cambios y como prevenir las distintas situaciones que puedan poner en riesgo a la
poblacién, lo que contribuiria a una buena implementacién de la gestion de riesgos de la institucion
apoyando al Proyecto Pedagdgico de Gestidn del Riesgo (PGR) cuyo objetivo principal es proponer

estrategias que permitan impulsar una correcta educacion en prevencion de desastres.

Esta propuesta parte del hecho de que la educacidon geografica se debe tomar como un eje
fundamental dentro de la formacion de los estudiantes desde los grados mas pequefios para
fomentar y fortalecer el conocimiento de su espacio y asi, afianzar la relacion que se tiene con este
y los fendmenos que en él se presentan en pro de que se generen acciones que mitiguen los impactos

negativos que posiblemente puedan afectar a la poblacion.

El proyecto se basa en el concepto de Educacion Geogréafica que se entiende como aquella que
permite el conocimiento del espacio, las dindmicas terrestres y ambientales que en él se desarrollan

y a partir de esto fomenta el pensamiento critico en el sentido de que en palabras de José Santiago
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(2021) ejercita el pensamiento reflexivo el cual se puede enfocar hacia la gestion del riesgo de
desastres, por cuanto los procesos de prevencidn de riesgos no son necesariamente contenidos que
pertenecen al curriculo, sin embargo si pueden hacer parte de procesos educativos generales en
torno a la geografia, al respecto de la educacién geografica hay posturas de caracter comprensivo
y otras de cardcter critico, las de caracter comprensivo muestran a la educacion geogréfica como
procesos de aprendizaje frente al espacio en funcion de la comprension de los fendmenos sociales,
otros desde una perspectiva critica enfatizan en la educacion geografica con enfoque de formacion

ciudadana.

En cuanto al primer enfoque Arenas y Salinas (2013) quienes parten del estudio y andlisis de
diferentes métodos de ensefianza de la geografia, dan relevancia a pensar una educacion geogréafica
desde la estructura de las disciplinas cientificas puesto que “tiene relacion con el desarrollo de
habilidades y disposiciones para la comprensién de un conocimiento complejo, multirrelacional y
evolutivo” (Semple, 2001) en (Arenas & Salinas, Giros en la Educacion Geografica: renovacion
de lo geografico y lo educativo, 2013), en funcién de aprender la geografia desde sus principales
conceptos, dando prioridad al andlisis de lo particular del espacio geografico dejando de lado lo

netamente memoristico propio de la mirada tradicional.

En el caso del enfoque de formacién ciudadana Nin y Lorda (2019), consideran que la educacion
geografica debe “estimular la formacion del pensamiento social, facilitar herramientas para el
aprendizaje del debate y la argumentacion de problemas, a partir de ideas y decisiones de hombres
y mujeres organizados en sociedad, en el tiempo y en el espacio” (Laurin,2001) en (Nin y Lorda,

2019, p. 42)
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En este sentido la educacion geografica no es un mero proceso de aprendizaje para el desarrollo de
conceptos o habilidades, sino que se configura como la ruta para la formacion de un ciudadano
participativo en su contexto territorial, es decir un conjunto de habilidades, conceptos, habilidades

y competencias que usa de forma sistematica en los procesos de participacion.

Lo anteriormente mencionado resalta la pertinencia e importancia de este proyecto puesto que se
propone idear una alternativa que pretenda hacer a los estudiantes participes dentro de los sistemas
y proyectos de gestion del riesgo dentro de su institucion educativa en este caso el Centro Educativo
Colegio San Luis, asi fortalecer su enfoque pedagogico a través de estrategias de participacion de
toda la comunidad educativa. Contribuyendo asi al desarrollo de estrategias que permitan fortalecer
el Proyecto Pedagdgico de Gestion del Riesgo desde la perspectiva que tienen los estudiantes de
su entorno y las dinamicas que en él se presentan, asimismo, plantea visiones que pueden aportar
al campo de estudio de la Linea de Educacion Geografica puesto que se pretende crear procesos
participativos a través de estrategias didacticas con el fin de disefiar un plan participativo de
prevencion de desastres que parta de la educacion geografica, es decir, esta propuesta resalta la
pertinencia de la geografia escolar dentro de las instituciones educativas y a su vez la importancia

que tiene el pensar en esta por parte de los estudiantes de licenciatura.

El pensar en la educacion geografica enfocada a la prevencion de desastres para los estudiantes de
sexto, hace que se pueda pensar en los nifios como parte importante dentro de los procesos del
Proyecto Educativo Institucional (PEI), ya que el no realizar este tipo de ejercicios limitaria a que
los asuntos relacionados con la prevencidn de riesgos, sea Unicamente de las directivas y docentes
implicados excluyendo a una parte importante de la institucion, por lo anterior esta propuesta
apunta a la construccién participativa de un plan de prevencion lo que enriqueceria los procesos

propios del PEI y los proyectos institucionales comprendidos en el mismo.
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4. Estado del arte

Se decidio elaborar una busqueda documental que relacionara los aspectos a considerar dentro de
una correcta gestion del riesgo dentro de las instituciones educativas y de la buena implementacién
de la educacién geografica para orientar hacia ese mismo propdésito. Las preocupaciones que
orientaron el disefio de este trabajo fueron inicialmente las siguientes: qué se ha estudiado dentro
de la gestion del riesgo en la escuela, cual es la importancia de una correcta educacion geogréafica
dentro del contexto escolar y como implementar la educacion del riesgo para los nifios dentro de
la escuela. Por eso, se construyd un conjunto de seis marcadores linguisticos: Didéactica de la
geografia en nifios, ensefianza de la geografia, ensefianza de la geografia en nifios, geografia en
primariay secundaria, prevencion de riesgos sismicos para nifios y tectdnica de placas para nifios.
Con eso se buscé la informacidn que se presenta la cual brinda material bibliogréafico, pedagdgico
y didactico que permitieron la consolidacion de esta propuesta. Estos marcadores permitieron
encontrar 45 documentos que han permitido indagar acerca de los aspectos principales de este
trabajo; de estos documentos, once han permitido encontrar los autores y las bases necesarias para

su elaboracion puesto que aportan tedrica y metodoldgicamente este proyecto.

Varios de los articulos consultados, resaltan la importancia de la ensefianza de la geografia a partir
de la comprension del espacio geografico y la relaciéon del ser humano con este, asi mismo, se
resalta la importancia de no desvincular la geografia escolar de la cientifica, ya que ambas se

relacionan en cuanto a los conceptos y las nociones que se deben tener.

4.1 Ensefianza de la geografia.
Primeramente, para hablar de la ensefianza de la geografia y su relevancia estan los profesores
Alexander Cely y Nubia Moreno (2006) que hablan del aprendizaje auténomo y la indagacion de
las expresiones gque se dan con la relacion entre espacio geogréafico y la literatura con su articulo

La Literatura: una estrategia para la ensefianza y comprension de la geografia en la escuela y
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resaltan la importancia del aprendizaje de la geografia mas alla de lo memoristico lo que a su vez
conlleva a un aprendizaje significativo y la comprension del espacio geografico a través de las
interacciones, no solo desde lo cognitivo, sino también la relacién del ser humano con el espacio,
esto utilizando como estrategia didactica la literatura ya que segun los autores, la relacion entre la
literatura y la geografia comprende una imagen mas amplia del espacio geogréfico a su vez,
también da luces acerca de la ensefianza de la geografia en la escuela, volviendo nuevamente a lo

planteado por otros autores al decir que

“es posible utilizar estrategias pedagdgicas que permitan conducir a los estudiantes dentro
del continuo proceso de construccion del conocimiento; generar un ambiente pedagdgico al
exterior del aula; crear un pensamiento de la geografia escolar diferente a la elaboracion de
mapas Y a la repeticion de accidentes geogréaficos, alejada de la memorizacién puntual y

exacta para lograr trabajar con la memorizacion comprensiva.” (Cely & Moreno, 2006, p.

251).

Es necesario también tener presente que la educacion geogréafica y las estrategias para trabajarla
adecuadamente parten desde la formacion de los futuros docentes, es asi como se hace necesaria el
pensar en estos cambios desde la educacién de los estudiantes que aspiran a ser licenciados, en este
caso, Maria Victoria Fernandez (2008) en su texto Formacion docente continua y procesos de
transformacién curricular. Aportes para pensar el cambio y la innovacion en la ensefianza de la
geografia habla de la importancia de tener en cuenta las constantes renovaciones curriculares que
se dan en la escuela y tener estrategias didacticas para llevarlas a cabo teniendo como eje

fundamental

“la significatividad-relevancia que actia como criterio guia para la seleccion de contenidos,

entendiéndose a partir de varias miradas: situacion general o contexto, vinculacion del
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grupo de alumnos con el tema-problema, potencialidad de éste para desarrollar debates

sobre valores y su presencia en la agenda publica” (Fernandez, 2008, p. 102).

Es decir, que se hace necesario el tener en consideracion las renovaciones a las que se ve expuesta
la escuela en lo que respecta no solo en modelos de ensefianza sino también en planteamientos

curriculares para aplicarlos en las aulas de clase.

Dentro del argumento metodoldgico histérico hermenéutico se debe pensar también en el
entrenamiento de habilidades por parte de los docentes con el fin de generar en las aulas de clase
un aprendizaje dindmico y transformador, es a partir de esto que Ana Beatriz Villa (2007) en su
articulo La ensefianza de la geografia: Transformacion y cambio en la educacion basica resalta la
importancia de que desde los planes curriculares de cada institucion educativa se enfoque la
ensefianza de la geografia hacia cuatro finalidades: culturales, practicas, cientificas e intelectuales.
Estos cuatro amplios grupos de finalidades perseguidos por la ensefianza de la geografia en la
escuela colaboran en una mas clara diferenciacion entre la geografia académica y la geografia
escolar, “esta tltima resulta ser entonces una construccion propia de la escuela, producto de la
transformacion -en funcidn de los propositos escolares- del conocimiento cientifico y de sus reales
o potenciales usos sociales, en versiones que puedan resultar adecuadas para sus alumnos.” (Villa,
2007, p. 4) lo que, si bien hace una diferenciacidn entre la geografia académica y la escolar, aun
asi, las toma a ambas como un eje fundamental para la comprension del espacio y las dindmicas

que en él existen.

4.2 Ensefianza de la geografia en nifos.
Una de las preocupaciones de la ensefianza de la geografia en nifios es incentivar el aprendizaje de
la geografia es una preocupacion que ocupa a una mayoria de los docentes puesto que muchas

veces las clases no son amenas y pueden llegar a ser mondtonas y poco interesantes para los
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estudiantes, por lo que Efrén Rodriguez (2006) en su articulo Ensefiar geografia para los nuevos
tiempos hace énfasis en lo importantes que son las estrategias y metodologias de ensefianza
novedosas y acordes con los cambios que se presentan dentro del contexto de los estudiantes y de
ahi parte la idea de renovar la geografia escolar con el fin de incentivar el aprendizaje de la misma,
el autor hace un estudio de como se ha transformado la ensefianza de la geografia y sus paradigmas
para enfatizar en la necesidad de innovar en el campo, es decir:

“Todo docente debe tener estrategias convenientes que incentiven y estimulen al nifio, para lograr
este propdsito hay que integrarlos a su propia experiencia, es decir que el trabajo que se desarrolle
en el aula de clase debe ser lo menos impuesto posible con la finalidad de evitar el rechazo hacia

el proceso ensefianza - aprendizaje.” (Rodriguez E. , 2006, p. 74)

Figura 1. Momentos Histéricos de la Ensefianza de la Geografia
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Se puede encontrar el enfoque critico social desde el texto del profesor Francisco Rodriguez (2002)
Concebir la geografia escolar desde una nueva perspectiva: una disciplina al servicio de la cultura

escolar, que plantea el hecho de disminuir la brecha existente entre la geografia cientifica y la
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geografia escolar ya que ambas van de la mano en el conocimiento geografico de los estudiantes

permitiendo la construccion de un concepto mas adecuado para sus edades, el autor afirma que:

“Con demasiada frecuencia se piensa que entre la geografia cientifica producida por los
investigadores y la geografia escolar ensefiada por los profesores existe solamente una
diferencia de grado; el conocimiento geografico escolar deriva del conocimiento geogréafico
cientifico a través de un proceso de simplificacion, de reduccion y de adaptacion que respeta

lo esencial de este ultimo.” (Rodriguez, 2002, p. 173)

Es decir que para que la educacion geogréfica arroje resultados favorables se debe tener en cuenta
el caracter cientifico de la misma haciendo de esta una construccién global que tenga como

finalidad el conocimiento de su espacio geografico inmediato.

Dentro de la preocupacién hacia la innovacion de la educacién geografica, y la renovacion de las
formas de implementar en el aula estrategias que infundan en los estudiantes una mayor
comprension del espacio, se hace necesario el generar el identificar y generar informaciéon que
sustente lo fundamental que se hacen estas estrategias. Lo anterior, es uno de los argumentos que
Andoni Arenas y Victor Salinas (2013) plantean en su texto Giros en la Educacién Geogréfica:
renovacion de lo geogréfico y lo educativo enfatizando también en el hecho de que la renovacién
que requiere la educacion geografica va desde sus contenidos hasta sus estrategias didacticas. A su
vez, los autores plantean la interdisciplinaridad puesto que “en un mundo donde los escenarios son
cambiantes y las convenciones son dificiles de mantener, se ha institucionalizado la perspectiva
interdisciplinar como un criterio necesario para el entendimiento y resolucion de los problemas
sociales o naturales” (Arenas & Salinas, 2013, p. 149) y es en ese momento en que se debe pensar
la educacion geografica como una herramienta que permita a los estudiantes apropiarse de su

espacio desde una vision interdiciplinar.
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4.3 Geografia en primaria y secundaria.
En cuanto a dejar atras la concepcion de que la geografia escolar se limita Gnicamente a la
elaboracion de mapas, se encuentra el articulo Geografia y ensefianza secundaria (la educacion de
la mirada) el cual dice que “lo que esta claro es que muchas veces para el alumno no existe
Geografia porque para €l la Geografia es solo aprender los mapas; y fuera de este que hacer se
trataria de otra disciplina” (Marco, 2002); de ahi parte la necesidad de que la geografia escolar
amplie su perspectiva y parta desde las nociones de los estudiantes para el conocimiento de su
espacio geogréafico. Para el autor, lo mas importante, es tener en cuenta la necesidad de una
renovacion de lo geogréafico y lo educativo para que asi, la educacion geogréafica también se dedique
a la generacion de conocimientos que también permitan a los estudiantes el apropiamiento de su
espacio y su territorio sin la necesidad de desvincular a la geografia cientifica de la escolar con el
fin de encaminarlas para una construccién global, esto se lograria por medio de una educacion
geogréfica renovada que parte del principio de pensarla desde los cambios que tenido la escuela en
vez de hacerlo desde la mera elaboracion de mapas, es decir, ampliar el conocimiento del espacio

geogréfico a partir del contexto de los estudiantes.

4.4 Didactica de la geografia en nifios.

Para referirse a la didactica de la geografia en nifios, Rafael de Miguel Gonzalez en su texto
Aprendizaje por descubrimiento, ensefianza activa y geoinformacién: Hacia una didactica de la
geografia innovadora propone que los estudiantes aprendan la geografia de una forma innovadora,
haciendo una relacién entre el aprendizaje autbnomo por descubrimiento y la geoinformacion, esto
a partir de estrategias basadas en la investigacién o conocimiento de su medio y el aprendizaje

significativo afirmando que

“la voluntad de los prescriptores curriculares en que la ensefianza de la Geografia esté

condenada al método expositivo y a la ensefianza de contenidos tedricos. Este es, uno de
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los aspectos principales que habria que cambiar: la sustitucion de una Geografia

memoristica por una Geografia reflexiva” (Gonzélez, 2013, p. 6).

El autor condena la idea de ensefiar la geografia desde una perspectiva netamente memoristica que
se base Unicamente en el aprendizaje de conceptos concretos, lo que se busca es una geografia

reflexiva en la que se estudie el espacio desde las problematicas de su entorno inmediato.

Cristina y Maria del Mar Gallego (2016) plantean desde su trabajo “Viajamos a Londres”: Una
propuesta didactica para trabajar la geografia desde educacion infantil, estrategias que permiten
a los estudiantes el aprendizaje de un entorno desconocido en los grados mas pequefios de la
primaria, permitiendo asi entender lo geografico desde el conocimiento del paisaje y el concepto
de espacio tiempo, resaltando la importancia de la educacion geogréfica en los nifios para una

mayor apropiacion de su espacio geografico, haciendo énfasis en que:

“La disciplina geografica comienza en los primeros niveles educativos partiendo desde la
concepcion del espacio, del tiempo y de otras nociones sociales, que preparan al nifio en el
conocimiento del paisaje y su apertura a lo que va a ser la ciencia geografica, sentando las
bases para trabajarla en las etapas siguientes” (Moreno & Gallego, 2009) (citado en Gallego

& Gallego, 2016 p. 496).

La gran mayoria de los articulos consultados y ahora utilizados como referencias, parten del
enfoque historico hermenéutico el cual se enfoca en el fomento del desarrollo natural en gran parte
de los casos consultados, es ahi donde se da el salto hacia una educacion que esté dirigida a un
conocimiento del espacio que tenga como punto de partida el constructivismo, asi como lo dicen
las profesoras Elsa Amanda Rodriguez y Rosa Torres de Cardenas (1996) en su texto Dibujos

infantiles y didactica de la geografia en el que resaltan la importancia de priorizar la educacién
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con el objetivo de preparar a la ciudadania ante la presencia de riesgos, como lo dice Natally

Narvaez en su texto. Las Profesoras Rodriguez y Cardenas afirman que

“Para lograr los objetivos de la investigacion, ademas de precisar los conceptos de espacio
y de espacio geografico, es necesario recurrir a los estudios de Piaget para tener en cuenta
sus aportes respecto a la forma como los nifios de 8 afios construyen el concepto de espacio”

(Rodriguez & Torres, 1996, p. 5).

Es decir, se debe tener en cuenta la forma en que los nifios construyen el concepto de espacio segun

su edad y asi entender las representaciones que pueden llegar a tener del mismo.

4.5 Prevencion de riesgos sismicos para nifios.

Para la prevencion de riesgos sismicos se encontré el texto La elaboracion de un plan de
emergencia escolar con nifios y nifias de la escuela Victor Manuel Rendon en Riobamba, Ecuador
por parte de la profesora Natally Narvéez (2012) que muestra a los nifios como algo mas que una
poblacion vulnerable, que si bien, se ve mas expuesta en el caso de ocurrir eventos de origen
natural, se debe resaltar la pertinencia de entenderlos desde sus procesos cognitivos y su capacidad
de actuar rapidamente frente a cualquier situacién, ademas, se resalta la importancia de la
prevencion y la mitigacion de las catastrofes, por eso la autora destaca “Que, la ciudadania deba
estar preparada para mitigar los efectos de los desastres naturales con respuestas eficientes ante
sucesos imprevistos como terremotos, deslaves, inundaciones, erupciones volcanicas, etc., sin
esperar que sucedan los desastres” (Narvaez, 2012, p.20), todo esto a partir del enfoque historico
hermenéutico, que refuerza el desarrollo natural de los estudiantes como conocedores de su propio
entorno; a partir de esto, la autora tiene como referentes tedricos experiencias de gestion de riesgos

en instituciones educativas, asi como planes de prevencion, los efectos de los fendmenos naturales
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en la poblaciony sus efectos para un enfoque de socorro por parte de la Organizacion Panamericana

de la Salud.
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5 Marco Tedrico o Conceptual

5.1 Estudios sobre el espacio

Dado que este trabajo se orienta, por supuesto, a un ejercicio de implementacion didactica en torno
al reconocimiento de los diversos riesgos a los asentamientos humanos en relacién con algunos
fendmenos geograficos, es necesario iniciar el relato tedrico haciendo un recuento de la disciplina
geografica, es importante resaltar que el trabajo que se desarrollé con los estudiantes tiene un origen
epistemoldgico de caracter positivista por cuanto los estudios sobre el espacio permiten reconocer
las caracteristicas fundamentales de caracter fisico, aun asi se hizo siempre claridad a que no es la

unica perspectiva de los estudios en torno al espacio.

La geografia como disciplina, como campo de estudio no siempre ha tenido la misma forma, las
perspectivas en cuanto a su objeto, sus métodos, sus perspectivas han dado giros en torno las
necesidades de los contextos de la historia humana. Inicialmente la geografia no defini6 al espacio
como su objeto de estudio, “la referencia geografica al Espacio se dio fundamentalmente desde el
punto de vista de la localizacion de objetos en contenedores espaciales” (Delgado, 2003, p. 17) ya
en el siglo XIX la geografia inscrita en la escuela positivista referenciaba el espacio absoluto, aquel
espacio que existe por si mismo, es decir, separado de cualquier tipo de interrelacion con quien lo

habita.

Estas escuelas tomaron el término (espacio) de las ciencias fisicas entendiendo que el espacio tenia
un caracter absoluto como una verdad irrebatible sobre la que el discurso geogréafico podia situarse
sin necesidad de incluirse en la disertacion filosofica o cientifica del momento. De esta forma, las
perspectivas frente al espacio Segun (Bollnow, 1969) solo después de las contribuciones de Merleu
Ponty (1954), Lassen, Buytendijk (1956) y Bachelard (1957), entre otros, es que el problema de la

estructura espacial de la “existencia humana se coloca con peso propio al lado de la temporalidad,
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la filosofia hasta algo mas de la mitad del siglo XX habia estado ocupada del “caracter temporal

de la existencia humana” (Delgado, 2003, p. 19)

Nuevas corrientes de pensamiento trajeron consigo otras perspectivas frente al discurso espacial,
entre las que se cuenta la humanista, una escuela influenciada entre otros por el discurso
fenomenoldgico. Por ejemplo, Bollnow recurre a la construccion del espacio mismo en la medida
en que el hombre vive en €17, es el espacio como “medio de la vida humana” (Bollnow, 1969, p.
25), es asi como se puede comprender el espacio geogréafico, ya no, en términos de lo que ocurre
en el mundo, sino, a las elaboraciones que cada uno construye a partir de su experiencia en el

medio.

A diferencia de los trabajos realizados en historia de la ciencia hasta los inicios del siglo XX, los
estudios posteriores a la Segunda Guerra Mundial modificaron sus marcos de interpretacion del
mundo. El modo en que los cientificos producian conocimiento y las précticas que estos realizaban
en el laboratorio, empezaron a ser relacionadas con las condiciones culturales en las que se

producian los descubrimientos cientificos.

Con la Segunda Guerra Mundial la orientacion internalista fundada en los siglos XVII, XVIIl y
XIX, en la que se negaba toda participacion de las condiciones sociohistoricas, ideoldgicas y
culturales en la construccion de conocimiento cientifico, tuvo que dar un paso atrds en las
discusiones sobre la neutralidad de los juicios y entrar a aceptar que, al menos parcialmente, las
condiciones exteriores a las disciplinas terminaban afectando tanto la produccion como la

institucionalizacion del conocimiento en las comunidades académicas.

Con la participacion de la ciencia y la tecnologia durante la Segunda Guerra Mundial, la confianza
en los progresos alcanzados por las sociedades técnico - industriales-modernas, entr6 a ser

cuestionada. La confianza en el método empleado tradicionalmente por la Ciencia Moderna entra



42
en crisis dado que la negacion de las condiciones culturales sélo habria llevado a las sociedades a
los totalitarismos propios de las comunidades no democraticas y a la configuracion de un arquetipo
del cientifico, como aquel que tiene el suficiente potencial para dar cuenta del mundo en forma
objetiva sin siquiera inmutarse por las condiciones histdricas en las que desarrollan sus estudios.
En otras palabras, el escenario de la Guerra pone en entredicho muchas de las maximas del
pensamiento moderno y permite el surgimiento de corrientes de pensamiento que pondran sobre la

mesa la reflexién sobre lo humano en términos de la existencia misma. (Delgado, 2003)

Toda esta corriente existencialista en cabeza de Heidegger y Merleau Ponty y claro esta el trabajo
realizado por Husserl a partir de su Fenomenologia Trascendental, referencian para la segunda
década del siglo XX, el calificativo que finalmente impulsara un tipo de transformacién en la
comprension de lo humano, principalmente en la busqueda del “esclarecimiento de la subjetividad
trascendental”, aparece en escena la denominada Crisis; (Herrera, 1986). Esta crisis del

pensamiento moderno segun Hoyos

“puede describirse como el proceso que ha llevado a confundir las taras e ideales de
la modernidad con los logros de la modernizacion (...) la modernidad ha quedado
reducida al despliegue de la racionalidad formal (...) la crisis de la modernidad (...)
consiste (...) en el reduccionismo, que ha permitido entenderla unilateralmente y
pensar que, desde una de sus funciones, la de la ciencia positiva, se logra la sintesis

y reconciliacion de lo fragmentado” (Herrera,1986)

Las discusiones sobre el planteamiento tedrico del espacio geografico lo han posicionado dentro
de la disciplina como un concepto que se aplica dentro de las perspectivas que cada uno le da a su

concepcidn del territorio y tal como lo afirma Araya quien explica que,
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“Hoy las discusiones teodricas, nos muestran el Espacio Geografico como un marco
de referencia convencional, multidimensional, elaborado sobre la base de la
superficie en que la persona localiza sus experiencias y toma sus decisiones de
accion (Bodini, 2001, p. 20) como un concepto tedrico que aplicamos al mundo
objetivo material y linglistico y que se constituye en una herramienta para indagar

las distintas dimensiones del espacio social” (Araya, 2010: 17-18)

5.2 Pensamiento geografico

En la Gltima década, el discurso acerca de los procesos de pensamiento viene abarcando las
reflexiones acerca de la didactica de las ciencias sociales, todo esto porque las reflexiones en torno
a los que se debe hacer en el aula con las disciplinas del conocimiento social ha abarcado diversos
aspectos, en el caso de la geografia por ejemplo, existen al menos cuatro vertientes, las perspectivas
conceptuales, es decir, la ensefianza de la geografia o la didactica de la geografia enfocada en cuales
son los procesos de pensamiento vinculados al desarrollo de las ideas, los conceptos y las
categorias, pero ademas como se desarrolla el concepto y como este permite el desarrollo de
habilidades, destrezas, actitudes, actitudes, Etc. Esta vertiente es producto de las reflexiones en
torno al constructivismo pedagdgico, una representante en el contexto colombiano es la profesora
Elsa Amanda Rodriguez de Moreno. También se puede encontrar otra perspectiva en torno a la
Educacién geogréafica que tiene intereses, si bien en el marco de los sistemas educativos, sin
embargo, con una perspectiva mas amplia, que considera que los procesos de aprendizaje en torno
al espacio no solo se dan en las instituciones educativas y no solo en funcién de los conceptos, es
decir que abarca procesos politicos, sociales, culturales, del ocio, esta educacion ocurre en diversos
escenarios de la vida social de los individuos, esta perspectiva es muy amplia y pueden encontrarse

multiplicidad de trabajos al respecto. Una investigadora colombiana que ha producido reflexiones
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al respecto es la profesora Nubia Moreno Lache quien lo ha vinculado a los procesos

socioespaciales.

Otra perspectiva acerca de las reflexiones que giran en torno a la relacion educacion — espacio, es
la que se ha dedicado a la formacidén ciudadana, esta Ultima guarda una estrecha vinculacion con
los discursos en torno a la educacion geogréafica, dado que este tipo de discursos muestran la
importancia de formar ciudadanos que no, simplemente, cumplan sus deberes, si no que estén en
la capacidad de reconocer las problematicas que existen en su sociedad y también de participar en
su transformacion, estas perspectivas, por supuesto se alimentan de posturas criticas de la

educacion geografica, de las didacticas de las ciencias sociales de corte critico social.

5.3 Pensamiento geografico como disciplina geografica

De acuerdo con Bosque (1983), la preocupacion por el pensamiento geografico, al menos en
Espafia, datan incluso del periodo de la Guerra Civil, 1936-1939, sin embargo, tomaron fuerza en
la década del 70, para este autor quien hace una revision extensa de documentos entre las décadas
del 40 y del 80, hay tres procesos que fomentaron este interés, el primero es el fortalecimiento de
la disciplina geografica, especialmente de tendencia anglosajona, la segunda es la aparicion de
carreras orientadas a la geografia en Espafia y la tercera es el aumento de publicaciones en el ambito

universitario.

Para este autor el pensamiento geografico esta construido por la reflexion que hacen los autores, se
especializa en el trabajo espafiol dado el auge de autores de relevancia como Capel, Mufioz y
Ortega, destaca las transformaciones epistemologicas que se han dado en los estudios acerca del
espacio, mostrando como desde los estudios de enfoque eminentemente fisico, para la década del
70 y del 80 se desarrollan estudios de caracter interpretativo y algunos de perspectiva critica, el

autor muestra como la segunda guerra mundial se consolida como un hito en la reflexion de las
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humanidades en general, para él dadas las atrocidades de la guerra, aparecen nuevas reflexiones de

tipo filoséfico que va a inspirar nuevos ambientes tedricos delas disciplinas en general.

El autor enumera un conjunto de perspectivas frente a los trabajos que encuentra en su estudio,

muestra por ejemplo el vigente interés de su época en los trabajos bibliograficos y regionales,

también destaca el interés que denomina “necrologico” es decir 10s trabajos que de alguna forma

buscan retomar a los autores desaparecidos con el fin de darles nuevas vigencias, para cerrar su

reflexion, Bosque muestra su admiracion por el creciente numero de trabajos de perspectiva

filoséfica, es decir de caracter interpretativo dado que le dan un nuevo sentido a la reflexién de la

geografia.

Figura 2 Pensamiento geografico como disciplina
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Fuente: Elaboracion propia con base en Bosque (1983)

De acuerdo con lo que propone bosque, esta propuesta se planted desde la perspectiva positivista

puesto que se abord6 el conocimiento del espacio geografico para que a partir de este se generaran
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estrategias que propongan un cambio que abarque la problematica que se presentd anteriormente

en torno a la prevencion de riesgos de desastres.

5.4 Pensamiento Geografico como Perspectiva en la Educacion Geogréfica.

Abraham Paulsen (2021) describe el pensamiento geografico como un “cumulo de conocimientos
desde el cual se constituyen teorizaciones, herramientas, estrategias y modelos que aportan al ser
humano competencias para relacionarse con el mundo” (Paulsen, A, 2021), lo que genera la idea
de que el pensamiento geografico es una herramienta que permite ampliar la relacion presente entre
el sujeto y su entorno por medio de diferentes conocimientos del mismo. Paulsen resalta también
que al pensar geograficamente se debe también tener en cuenta que existen diferentes
representaciones bajo la premisa de que se mantiene una relacion de representacion con otra cosa,

es decir es en palabras de Paulsen, una produccion de representaciones.

Asimismo, Paulsen (2003) también afirma que para que exista un pensamiento geografico, es
necesario que también se generen estructuras cognitivas en las que este tipo de pensamiento pueda
ser formado, es decir, para que la geografia exista dentro de las estructuras de pensamiento de un
estudiante, es necesario que se creen modalidades de comprensidn e interpretacion de la realidad

de caréacter geogréafico desde lo mas cientifico y exacto de la misma.

Dentro de las caracteristicas del pensamiento geogréfico hay que sopesar o tomar a consideracion
las categorizaciones que propone Temistocles Rojas (2011) puesto que son pensadas a partir
del desarrollo histérico de la teoria geogréafica: “del cosmos al habitat, una ciencia necesaria,
el dominio idiografico, el neopositivismo geogréafico, el espacio, categoria social, el espacio
de nosotros y del lugar a lo global” (Rojas, 2011), estas categorias se basan en las teorias
evolucionistas propuestas por Darwin y Spencer, el positvismo de Auguste Comte, el

analisis del tiempo y el espacio de Immanuel Kant y las obras de Alexander Von Humbolt
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y Carl Ritter. Rojas esboza que el desarrollo de las diferentes corrientes de la geografia han
logrado consolidar un pensamiento geografico que “llevan a la comprension de lo local para

entender lo global” (Rojas, 2011).

Para lograr el desarrollo del pensamiento geografico, se debe tener a consideracion que como
anteriormente se menciond, este es el resultado de la correlacion de los conocimientos exactos y
abstractos del territorio, enfocandolo desde lo local hacia lo global, asi, tener bases tedricas y
visuales para considerar el espacio geografico como un conjunto de relaciones existentes entre el

ser humano y el medio que habita.

El pensamiento geogréfico es también el resultado de continuas reflexiones desde las propuestas
pedagogicas de distintos autores como lo proponen Araya y Cavalcanti (2018) ya que consideran
que el pensamiento geografico es una de las preocupaciones que se estan desarrollando dentro de
lo que respecta a la educacion geografica actual, de esto, parte la idea de que se deben apreciar y
desarrollar estrategias para que los futuros docentes preparen sus propuestas didacticas en el aula
teniendo en cuenta la potencializacion del pensamiento geografico. EI pensamiento geogréafico
parte también de la relacidn existente entre la didactica de la geografia y la educacién geogréfica,
teniendo en cuenta las discusiones que giran en torno a estos dos conceptos y desarrollandolos

hacia la incorporacion de este pensamiento en los curriculums escolares.

La cimentacién de conceptos que se pueden aportar hacia la construccion del pensamiento
geografico puede partir de las perspectivas histérico-culturales de Lev Vigotsky, puesto que el
trabajo docente y la estructuracion de dinamicas escolares son producto de actividades complejas
que involucran diferentes dimensiones de conocimiento, asimismo, se entiende el proceso de
ensefianza-aprendizaje como producto de la estrecha relacion existente entre el conocimiento del

estudiante y la guia conceptual del docente responsable. “En este proceso, la Geografia escolar y
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los contenidos por ella compartidos son instrumentos simbdlicos para la relacion del sujeto con el
mundo” (Araya & Cavalcanti, 2018) es decir, la geografia escolar debe apuntar al desarrollo de
una relacién del estudiante con el espacio geografico que habita, conociendo, comprendiendo y

analizando las dindmicas ambientales, geoldgicas y deméas que en este se desarrollen.

Uno de los propositos principales del pensamiento geografico debe ser el correcto desarrollo de la
relacion sociedad-naturaleza, ya que este es el resultado de un conjunto de relaciones sociales y
naturales que apunta a la integracién de los conocimientos adquiridos por los estudiantes por medio
del contacto con el espacio geografico y los conocimientos que se adquieren en el aula de clase con

la guia de los maestros.

“El pensamiento geografico, ha sido definido por National Research Council (2006), como un
conjunto de habilidades cognitivas que comprenden formas declarativas, habilidades de
percepcion del conocimiento espacial y algunas operaciones cognitivas que se pueden utilizar
para analizar, comprender, transformar y producir nuevas formas de conocimiento espacial.”

(Araya & Cavalcanti, 2018)

En lo que respecta a la formacion de conceptos a considerar dentro del pensamiento geografico, se
debe permitir que el docente forme y conciba su labor como un acto de construccién a partir de sus
propias estructuras las cuales debe transmitir a sus estudiantes de una forma eficaz al servicio de

generar estructuras propias en ellos.

“Ensefiar a pensar, ayudar a los alumnos a potenciar sus habilidades cognitivas, proveer a los
alumnos de instrumentos conceptuales para la construccion de conocimientos son tareas que
requieren del profesor una comprension de esos procesos de modo que se realice su trabajo con

mayor eficacia” (Cavalcanti, 2014:174) (Citado en Araya & Cavalcanti, 2018).
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En pocas palabras, los docentes deben potenciar las habilidades de los estudiantes por medio de la
formacion de conceptos propiamente elaborados apuntando a una formacién heteroestructurante
que relacione los conocimientos cientifico y escolar articulando asi la practica docente y

dinamizando el aula de clase.

Para la construccion de conceptos también se deben tener en cuenta los diferentes procedimientos
didacticos que se pueden llevar a cabo, Vigotsky plantea cinco procedimientos que trabajan la
forma en la que el raciocinio y el pensamiento de los estudiantes son transformados en funcién de
encarnar la articulacion de los momentos de universalidad con el de singularidad, pasando por la

particularidad (Araya & Cavalcanti, 2018)

Figura 3 Procedimientos didacticos para la construccién de conceptos con énfasis en procesos de razonamiento geografico.

Procedimientos didacticos para la construccidon de conceptos con énfasis en
procesos de razonamiento geografico propuestos por Vigotsky.

+Problematizacion de practicas y saberes espaciales de los alumnos: Un
cuestionamiento o tareas que vayan a desarollar los estudiantes

objeto de la actividad vy signos (palabras, mapas, textos entre otros)

+*Método de dupla estimulacién: Se presentan dos estimulos a los sujetos, uno como J

+Dirigir la accion pedagdgica sobre la zona de desenvolvimiento proximal: Desarrollo
de actividades que permitan desarrollar los conceptos propios en relacién con los
conceptos que puede adquirir el estudiante con apoyo docente.

+Desafios dificiles y posibles de ser realizados por los estudiantes: Estos desafios solo
pueden ser superados a partir de el aprendizaje de nuevos conocimientos.

sDesarrollo de un sistema jerdrquico de inter-relaciones que caracterizan los
conceptos cientificos: Desarrollo de procesos en los que un concepto concreto se
pueda convertir en algo mas abstracto

EEKEKLK

Fuente: Elaboracién propia basado en (Araya y Cavalcanti, 2018)

A partir del seguimiento de estos procedimientos, se resalta al pensamiento geografico como un
conjunto de estrategias didacticas y conceptos geograficos que fortalecen las habilidades de

observacién y andlisis del espacio geografico puesto que esto permite comprender y reconocer las
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particularidades que lo conforman y lo consolidan como un objeto de estudio y de ensefianza en la

educacion basica, media y superior.

Figura 4 El pensamiento geografico a partir de las estrategias didacticas y construccién de conceptos.

Trabajo socio-constructivo que

permite la construcion de
conocimiento por parte de un
alumno. Debe construise para
orientar a conocer el mundo en
que se vive multiescalarmente y

participar en la vida social.
/Elementos que componen el\
espacio geografico que
permiten que el alumno lo
Conceptos describa a su modo por medio
geograficos de objetos, hechos, procesos,
experiencias a partir de la
percepcion del territorio donde

\ el sujeto se desenvuelve. /

Fuente: Elaboracion propia basado en (Araya y Cavalcanti, 2018)

Es asi como el pensamiento geografico se consolida dentro del campo de la educacion geografica
como una herramienta que forma a ciudadanos geogréaficamente informados que son conscientes
de las dindmicas propias de su territorio y son capaces de tener una relacion estrecha con el medio,
asimismo, también se busca formar docentes capaces de transmitir por medio de sus conocimientos

este pensamiento permitiendo asi una relacion entre el sujeto y el espacio.
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6 Marco Pedagdgico

El disefio de experiencias de aprendizaje es un proceso que amerita un conjunto complejo de
elementos, el primero se refiere a los objetivos de aprendizaje del proceso, es decir la relacion que
se establece entre el curriculo de la institucion educativa en la cual se enmarca el desarrollo del
proceso de aprendizaje y el disefio de las mediaciones y actividades que concretan dicho curriculo,
también guarda relacion con los postulados educativos que orientan dicho proceso de disefio, llevar
una actividad a la clase no significa necesariamente un proceso por medio del cual los docentes
Ilevan actividades prefabricadas o genéricas, en la mayoria de los casos, al menos en teoria, se trata
de una labor intelectual que implica el reconocimiento y disposicion de teorias del aprendizaje que
representen la forma en la que los estudiantes desarrollan ideas, conceptos, habilidades o actitudes,
estas teorias son muy Uutiles en la medida en la que le dan al docente una orientacion acerca de las

secuencias de aprendizaje que se pueden implementar.

A continuacion, se relacionan los elementos teoricos tanto de la teoria del aprendizaje como del
enfoque didactico en los que se basé el disefio de las experiencias de aprendizaje para el desarrollo
de este proyecto, dado que lo que se buscaba era el reconocimiento de los procesos de riesgo, el
desarrollo participativo de un esquema procedimental y su implementacién en un entorno

educativo, de alli que se haya seleccionado Aprendizaje Significativo.

6.1 Teoria del aprendizaje: Aprendizaje Significativo.

En este trabajo se tiene en cuenta el Aprendizaje Significativo propuesto por Ausubel, Novak y
Henesian (2002), como una teoria de aprendizaje y un enfoque didactico, desde estas dos
perspectivas, disefio el proceso de intervencién con los estudiantes. Esta teoria del aprendizaje se
enfoca en la construccion de significados por parte de quien aprende y se encuentra dentro de la

corriente constructivista. En palabras de Ausubel, (2002, p. 47) (citado en Rodriguez, 2011)
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El aprendizaje y la retencion de caracter significativo, basados en la recepcion, son
importantes en la educacion porque son los mecanismos humanos «par excellence» para
adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas y de informacién que constituye
cualquier campo de conocimiento. Sin duda la adquisicién y la retencion de grandes corpus
de informacion es un fenébmeno impresionante si tenemos presente, en primer lugar, que los
seres humanos, a diferencia de los ordenadores, s6lo podemos captar y recordar de
inmediato unos cuantos elementos discretos de informacion que se presenten una sola vez
y, en segundo lugar, que la memoria para listas aprendidas de una manera memorista que
son objeto de multiples presentaciones es notoriamente limitada tanto en el tiempo como
en relacion con la longitud de la lista, a menos que se sometan a un intenso sobreaprendizaje
y a una frecuente reproduccion. La enorme eficacia del aprendizaje se basa en sus dos
caracteristicas principales: su caracter no arbitrario y su sustancialidad (no literalidad). (p.

31).

A diferencia de las perspectivas pedagdgicas de inicios de siglo XX en las cuales la idea de
aprendizaje estaba asociada a la transformacién de determinada conducta y en la cual la labor de
los profesionales era implementar diversas estrategias de mediacion para demostrar el cambio de
esta conducta, en el caso del aprendizaje significativo, lo que se espera es una transformacién en
el significado de los conceptos, categorias, experiencias, habilidades, etc. En este sentido la labor
del docente es orientar al estudiante en el reconocimiento de sus representaciones iniciales y en la
aproximacion a experiencias que le permitan alcanzar dicha significacion, estas experiencias estan
relacionadas con el reconocimiento de los aprendizajes previos y las jerarquizaciones de esos
aprendizajes, el desarrollo de actividades que ofrezcan aprendizajes practicos y la constante

relacién de los aprendizajes con la vida cotidiana.
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Figura 5 Tres tipos de aprendizaje significativo.

' ™

Se establece una relacién concreta entre los objetos y eventos
en la realidad.

- /
' 0

Conceptos Objetos, eventos que representan simbdlicamente la realidad
que se desarrollan a propésito de diversas experiencias.

- /

Proposiciones Combinacidn de palabras, conceptos que le asignan un nuevo
significado y dimension.

/

Elaboracion propia con base en: (Tayupe, 2009)

Los aprendizajes previos de los estudiantes son fundamentales, en la medida en la que permite que
el docente pueda abordar los contendidos de clase de forma consecuente, no se trata de saber si el
estudiante sabe. No algo, sino en qué nivel de desarrollo de dicho aprendizaje se halla. El
aprendizaje es significativo cuando, una nueva informacion es conectada con un concepto existente
en la estructura cognitiva del estudiante; los conceptos poseen gran relevancia en el proceso de
aprendizaje; la importancia de los conceptos radica en la claridad; entre mas claros son produciran
el anclaje para los nuevos conocimientos, los cuales llevaran a una reestructuracion cognitiva y una

apropiacion por parte del estudiante.

Teniendo en cuenta la maxima del aprendizaje significativo que describe Ausubel, el eje esencial
de la ensefianza es la construccion de significados a partir de los conocimientos previos de los
estudiantes, la labor del docente es trabajar los contenidos que la escuela ofrece con la intencion

de que los estudiantes puedan otorgarle un significado a los mismos. (Rodriguez, 2011. p. 30).
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Figura 6 La interaccion del aprendizaje significativo

s ™,

y Se organiza en rd p d ™
Aprendizaje ‘ conceptas, ideas, roceso de
J c';?;'g?;f:s' . complejizacion del
p JN conocimiento
seglin Aprendizaje
" El sentido cambia (" Seorganizana Sign[ficat[uo
de acuerdo a propdsito de
experiencias y experiencias y
situaciones situaciones
diversas. J \ diversas. J

4 El desarrollo ™
cognitivo se da a
partir de los
nuevos sentidos

guese ledan a habilidades y

habilidades y —
'\ canceptos. y, '\-w}

"La complejidad, es
decir la interaccidn
permite mayor
dominio entre

Elaboracion propia con base en Vergnaud (citado por Rodriguez, 2011).

La vida humana esta mediada por la dimension social que la posibilita, en cualquiera de los &ambitos
de la misma se encuentra relacionada con procesos sociales, &mbitos como los laborales,
educativos, de ocio, etc., esta experiencia le permite reconocer diferentes elementos de su entorno,
normas, valores, patrones, cddigos, todas estas experiencias se constituyen en aprendizajes previos,
también esta sometido al consumo de informacidn que hacen los medios de comunicacidn, las redes
sociales, y los diferentes procesos educativos, estos aprendizajes se constituyen en la base de todo
proceso educativo, en este sentido, dificilmente un humano puede partir de cero ante cualquier

conocimiento, siempre tendra un antecedente y los docentes podran integrar estas preconcepciones.

6.2 Enfoque Didactico desde el Aprendizaje Significativo.
Antes de iniciar con este apartado es necesario diferenciar dos cosas: qué es la pedagogia y qué es
la didactica. En este sentido, qué es una teoria del aprendizaje y qué es un enfoque didactico.

Mientras la pedagogia es una disciplina cientifica que investiga a los seres humanos desde
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diferentes perspectivas con el fin de explicar por medio de teorias como se desarrolla el aprendizaje,
la didactica es una disciplina que se dedica a estudiar las formas méas adecuadas para disefiar

procesos de aprendizaje. (Lombana, 2018)

En este sentido la pedagogia esta compuesta por un cumulo de teorias y propuestas
multidisciplinares a las que se les llama teorias del aprendizaje, y la pedagogia se compone de un
cumulo de propuestas a las que se les llama enfoques didacticos, los enfoques didacticos no son
otra cosa que la sistematizacion que hacen los docentes a partir de su practica en la que, al menos
en teoria, implementan las teorias del aprendizaje, por eso las unas, no solo se parecen a las otras,

sino que dependen de las otras. (Lombana, 2018)

No resulta incoherente hablar de aprendizaje significativo como teoria del aprendizaje que soporta
el trabajo y ademas como enfoque didactico que permitié el desarrollo de las mediaciones para
llevar a cabo la practica pedagdgica, teniendo en cuenta el texto del profesor Oscar Lombana quien
hace un ejercicio de interpretacion de un amplio conjunto de dimensiones acerca de la didactica;
de acuerdo con su trabajo, la didactica es una disciplina que desarrollan los docentes cuando llevan
a cabo las reflexiones que les permiten disefiar sus ejercicios de clase, sin embargo, estas
reflexiones no son, o no deberian ser intuitivas, si no que se relacionan con un conjunto de
elementos como las Teorias del Aprendizaje, los elementos del curriculo, los intereses particulares
del docentes y otros elementos, de acuerdo con esta propuesta, la didactica contiene una dimensién

practica o funcional en la que se ponen en juego los enfoques didacticos. (Ver figura. No. 6)
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Figura 7 Dimension funcional de la didactica

Se
relaciona

on:

en (De Zubiria, 2003)

Fuente: (Lombana, 2018, p.39)

Debe existir en el proceso de aprendizaje coherencia entre lo que el docente piensa y lo que decide
hacer, si bien esto no ocurre siempre asi, en la practica pedagdgica que se llevd a cabo con los
estudiantes, al trabajar a partir del aprendizaje significativo, se buscé que los intereses que se tenian
en torno a la ensefianza del cuerpo como territorio fuesen coherentes con el enfoque didactico

implementado, en este caso el aprendizaje significativo.

Sin embargo, si la pregunta es por la formacion en didactica, una claridad que debe tener el docente
es una linea de coherencia entre marcos epistemolégicos y los enfoques didacticos, por lo tanto no
se trata de que un buen docente sea quien mas ha leido propuestas de las ciencias de la educacion,
sino aquel que asume la linea de coherencia y permite que sus estudiantes lleguen donde se lo ha
propuesto, dentro de la posibilidad de desarrollar disefios didacticos claros y realizables pertinentes.

(Lombana, 2018, p. 38)

Las secuencias didacticas permiten una funcionalidad en el proceso de aprendizaje, una linealidad

y un resultado final. En este sentido, desde el aprendizaje significativo al llevar a cabo la coherencia
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que enuncia el profesor Lombana, se podran obtener resultados en el proceso de aprendizaje que
busca la reestructuracion cognitiva en los estudiantes, por medio de tres procesos fundamentales:
el primero, el reconocimiento de lo que se sabe, es decir, un proceso de metacognicion, el segundo,
el reconocimiento y organizacién de nuevos elementos de conocimiento, y el tercero, la aplicacion

de lo que se ha reconocido.

Los docentes en formacién deben tener en cuenta la didactica en los procesos de préactica
pedagdgica, no puede ser desconocida y vista como un valor agregado a la ensefianza sino como la

base fundamental en un proceso educativo.

En este sentido, el proceso de formacion docente debe permitir que cada uno reconozca sus mas
profundas creencias y las relaciones con su cultura y sus expectativas para configurar précticas que

le permitan abordar la didactica como una disciplina rigurosa. (Lombana, 2018, p. 46)

Si bien, muchos docentes en un proceso educativo no siempre llegan a cumplir todos los objetivos
en la intencion planteada, si es importante tener presente un proceso didactico acorde para poder
evidenciar mejores resultados. La autora de este trabajo encontr6 en la implementacion didactica
desde el aprendizaje significativo, la ruta para desarrollar el concepto de cuerpo como territorio

con los estudiantes del Centro Educativo Colegio San Luis.
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7 Disefio Metodoldgico

El trabajo que se presenta a continuacion, es un ejercicio de carécter cualitativo, la investigacion
cualitativa tiene el interés por la comprension de los fenémenos, por la construccion y suma de
nuevo conocimiento en torno a las complejas realidades que le dan forma a una realidad concreta;
teniendo en cuenta que el estudio que se presenta a continuacion se propone el desarrollo de
ejercicios participativos para el establecimiento de un plan de atencion a las emergencias en un
entorno educativo, lo que se aspira es a la descripcion de las practicas que hay en la institucion
educativa a la vez que la interpretacion del desarrollo de un conjunto de actividades con los
estudiantes por medio de las cuales ellos identificaron los conceptos y procesos que de acuerdo con
los lugares y condiciones en los que se dan los asentamientos humanos, consolidan unas

circunstancias de riesgo. (Vasco, 2003)

Es a la vez un ejercicio con enfoque interpretativo por cuanto lo que se busca es el reconocimiento
de las potencialidades de un disefio didactico por medio del cual los estudiantes participaron de la
construccién colectiva de un esquema de reaccidn ante una emergencia, si bien el ejercicio se
proponia el analisis de una situacion en particular y la toma de accién frente al mismo, el trabajo
hace énfasis en la interpretacion de lo que ocurrio a lo largo del ejercicio, (Briones, 2004) el analisis
de la realidad representa un reto que le propone al investigador la toma de decisién en torno a los
intereses del ejercicio y en este sentido le plantea la necesidad de esquemas organizados que le
permitan su exploracion con el &nimo de reconocer, en este caso los significados de las realidades

que transcurren en el escenario social.

A continuacion, se relaciona el disefio metodoldgico que se elabor6 para la implementacion de las
actividades con los estudiantes a lo largo de la practica pedagdgica, en €l se relacionan de forma
coherente los objetivos, tanto el general como los especificos, también las actividades y los

instrumentos implementados:
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Tabla 2. Disefio metodoldgico

Describe las acciones que son | Enuncia los instrumentos o

necesarias para alcanzar el objetivo | las técnicas de investigacion

especifico que disefiard para alcanzar
el objetivo.

caracterizar la poblacion. Diario de campo -

Revision del PEI. ficha bibliogréfica

Reconocer qué conceptos sobre Entrevista no

Reconocer los

geografia fisica se desarrollan | estructurada acerca del
procesos historicos

Implementar en la institucion. plan de estudios
del disefio del plan
un plan escolar Revision  bibliografica que Estado del arte y
escolar de
participativo de permita construir una | marco tedrico (ficha
prevencion de
prevencion de conceptualizacion. bibliografica)
desastres en la
desastres por Identificar  los  conceptos Formulario
institucion
medio de la bésicos que se necesitan
educativa Centro
educacion aprender.
Educativo Colegio
geografica Diseflar ~ actividades  que Talleres en clase
San Luis

permitan el aprendizaje de los

conceptos que se necesitan.

Evaluar lo aprendido. Discusiones en clase

(retroalimentacion)
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Disefiar un proceso
participativo de
elaboracion de un
plan de escolar de
prevencion de
desastres sobre la
base del
aprendizaje de los
procesos fisicos y
sociales de la
atencion a

desastres.

Clasificar los planes de

prevencion de desastres que se

Entrevista

tienen en la institucidn
educativa.
Compartir el plan de| Taller estructurado

prevencion de la institucion con

los estudiantes para analizarlos.

Observar la reaccion de los
estudiantes frente a un posible

riesgo.

Encuestas con base en

simulacros

Relacionar los  conceptos
aprendidos anteriormente con el
desarrollo de el plan de
prevencion de riesgos:
reconocer, qué conceptos son
estrictamente necesarios dentro
del desarrollo del plan y como

utilizarlos.

Taller en clase

Reconocer las principales rutas
de evacuacion de la institucion

con los estudiantes.

Taller de

reconocimiento de la

institucién

Construir el plan de prevencion

teniendo en cuenta los

Talleres en clase,

cuestionarios
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conceptos aprendidos y el

conocimiento de la institucion.

Poner en practica el plan de

prevencion 'y corregir sus

posibles fallas.

Simulacros y

actividades

Caracterizar los
limites y las
potencialidades de
la estrategia del
proceso
participativo de
elaboracién de un
plan de escolar de
prevencion de
desastres sobre la
base del
aprendizaje de los
procesos fisicos y
sociales de la
atencion a

desastres.

Presentar el plan a la institucion

a través de cartillas o guias.

Actividad en clase
donde participan los
estudiantes que
construyeron el plan 'y
la comunidad

educativa

Por medio de simulacros
institucionales, aplicar el plan
disefiado, con el
acompafiamiento de docentes y

trabajadores.

Simulacros,
sistematizacion en el

diario de campo

Revisar las actividades
anteriormente realizadas para
evaluar los pros y contras del
gjercicio con el fin de

mejorarlo.

Cuestionarios y
entrevistas

semiestructuradas

Implementar el plan en la
institucién para la prevencion

de riesgos.

Talleres de

concientizacion
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Evaluar el plan en compafiia de
los estudiantes a partir de lo

aprendido.

Cuestionarios y
entrevistas

semiestructuradas

Fuente: Elaboracion propia
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8 Sistematizacion
El siguiente apartado contiene la sistematizacion de las actividades que se desarrollaron en el
contexto de la practica pedagdgica, ademas se sefialan los resultados de la mismas con el fin de dar

respuesta a los objetivos que se trazo el trabajo.

Como primer acercamiento a la institucion, se hizo una revision al plan de estudios de la institucién
concluyendo que lo que respecta a movimientos teldricos, sus consecuencias y la prevencion de
desastres que puedan suceder por estos se incluyen en el componente de las Relaciones espaciales
y ambientales en el grado sexto (véase tabla 1). Con base en esto, se incluyeron dentro de los
programadores mensuales las actividades pertinentes para la conceptualizacion sobre cémo
funcionan las dindmicas terrestres que permiten la presencia de movimientos teldricos en el
territorio nacional, ademas de los planes de prevencion preparadas por el gobierno por parte de la
Unidad Nacional para la Gestion del Riesgo de Desastres UNGRD vy por las directivas del Centro
Educativo Colegio San Luis. A su vez se prepararon las actividades pertinentes para dar

cumplimiento a los objetivos planteados para la elaboracion de esta propuesta (tabla 3).

Tabla 3. Actividades de acuerdo con los objetivos.

Mediaciones
Objetivo Objetivos Hallazgos de la
Actividades Didacticas
general Especificos aplicacion
(Recursos)

Implementar | Reconocer  los | Reconocimiento eGeneracion  de | Los estudiantes

un plan | procesos de conceptos |  espacios de | reconocen
escolar histéricos  del | sobre  geografia | socializacion con | conceptos
participativo | disefio del plan | fisica respecto al | los estudiantes de | basicos de la

de escolar de | territorio grado sexto. geografia
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prevencion

de desastres
por medio
de la

educacion

geogréfica

prevencion  de
desastres en la
institucion

educativa Centro

Educativo

Colegio San Luis

colombiano que se
desarrollan en la

institucion.

nacional como
la formacién del
relieve, el uso
del suelo y la
variedad
climatica  del

pais.

Conceptualizacion

sobre la dindmica

terrestre 'y los
procesos que
permiten los
movimientos
teldricos.

e Plataforma Meet.

e Aplicacion Canva
para
presentaciones

interactivas

Mayor

concientizacion

sobre la
tectonica de
placas y los
procesos  que
permiten los
movimientos

teldricos,  los

estudiantes lo
asimilaron
como un

proceso natural.

Identificacion de
las posibles
consecuencias de

un movimiento

e Texto Terremotos
en la historia
e Mapa de

Colombia

Se identificaron

varios

terremotos

dentro del
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teldrico con la | e Google Earth territorio
lectura del texto | e Tabla de | nacional,  sus
Terremotos en la | movimientos consecuencias y
historia histéricos en | qué  acciones
Colombia pudieron
prevenirlas o
mitigar su
impacto.
Reconocimiento ePresentacion en | Se reconoce el

del espacio
geografico
Soachuno
respecto a su
formacion

geoldgica

Canva

e Plataforma Meet

territorio
Soachuno como

geoldgicamente

joven 'y con
terrenos que
pueden
presentar
movimientos
teldricos  con
mayores

consecuencias

que se pueden
mitigar con un
correcto plan de

prevencion.
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Disefar un
proceso

participativo de
elaboracion  de
un plan de
escolar de
prevencion  de
desastres sobre
la base del
aprendizaje  de
los procesos

fisicos y sociales
de la atencién a

desastres.

Revision colectiva | ¢ Guia de | Reconocimiento
del ~plan de| aprendizaje de las
prevencion de | e Plan de | situaciones que
riesgos de la| prevencion de | se pueden
institucion riesgos del Centro | presentar dentro
Educativo del municipio y
Colegio San Luis | cOmo la
institucion
intenta mitigar
el impacto de
estas.
Ejecucion de | e Plan de | Se conocen las
simulacro de | prevencion  de | rutas de

emergencias
establecido
previamente por la

institucién

riesgos del Centro
Educativo

Colegio San Luis

o Kit de
emergencias de
cada salon de
clase

e Sefalizacion

pertinente

evacuacion, los
planes de accion
pertinentes vy
qué elementos
de proteccion se
deben tener en
cuenta  dentro
del sistema de
prevencion de
riesgos de la

institucion
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Relacionar los
conceptos
aprendidos
anteriormente con
el desarrollo de el
plan de
prevencion de
riesgos:
reconocer, qué
conceptos son
estrictamente
necesarios dentro
del desarrollo del
plan 'y  como

utilizarlos

e Taller de

socializacion en

clase

Se identificaron
ciertos aspectos
a mejorar por
parte de la
institucién
educativa como
lo son el tener
en cuenta que
Soacha es un
territorio
vulnerable en lo
que respecta a
los
movimientos
teldricos, se
logran
reconocer qué
aspectos deben
tenerse en

cuenta y como

tenerlos en
cuenta dentro de
plan de

prevencion.
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Reconocer las

principales rutas
de evacuacion de

la institucidon con

los estudiantes

e Taller de
reconocimiento

de la institucion

e Plan de
prevencion  de
riesgos del Centro
Educativo

Colegio San Luis

Los estudiantes
identificaron las
principales rutas
de evacuacion
de la institucién
y cuales usar

desde diferentes

areas.

Estructuracién de

sugerencias para
el plan de
prevencion de

acuerdo con
las  necesidades
de la institucion
sugiriendo
cambios en
contenidos y en
acciones

pertinentes.

e Cuestionario

¢ Evaluaciones
institucionales de

actividades

las

propuestas por el

Proyecto
Pedagogico  de
Gestion del
Riesgo

Los estudiantes
propusieron

estrategias para
que el plan de
prevencion sea
mucho mas

accesible para la

poblacion
estudiantil, 'y
resaltaron la

pertinencia de
que este tipo de
documentos

sean

mejor

asimilados por
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la poblacién

estudiantil.

Caracterizar los

limites y las
potencialidades

de la estrategia

del proceso
participativo de
elaboracion de
un plan de
escolar de
prevencion  de
desastres  sobre
la base del
aprendizaje  de
los procesos

fisicos y sociales
de la atencién a

desastres.

Presentar el plan

por medio de

cartillas o guias.

e Aplicacion
Canva.
e Presentaciones

interactivas

Las sugerencias
fueron

presentadas por
de

el grupo

estudiantes por

medio de la
plataforma
Meet.

Por medio de
simulacros aplicar

el plan disefiado.

o Kit de
emergencias de
cada salon de
clase

e Sefializacion

pertinente

En el segundo
simulacro  del
afo, se tomaron
a consideracion
las sugerencias
de los
estudiantes y los
mismos

hicieron

supervision del

proceso.

Revisar las
actividades

anteriormente

e Cuestionarios vy
entrevistas

semiestructuradas

Se evaluaron los
dos simulacros

y las acciones
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realizadas p

ara

evaluar los pros y

contras
ejercicio con el

de mejorar el pl

del

fin

an.

pertinentes para
tener en cuenta

para mejorar la

prevencion de
riesgos en la
institucion.  Se

concluye que es
importante tener
en cuenta la

opinién de los

estudiantes.

Evaluar el plan

compafia de

en

los

estudiantes a partir

de lo aprendido

e Cuestionarios

entrevistas

y

semiestructuradas

Las sugerencias
de los
estudiantes
fueron
importantes  a
tener en
consideracién
dentro de la
reestructuracion
del al Proyecto
Pedagogico de
Gestion del

Riesgo y el plan
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de prevencién

de la institucion.

Fuente: Realizacion propia.

8.1 Planeacion de las actividades en funcion de los objetivos.
La planeacién de las actividades de intervencién se hizo para cumplir con cada los objetivos
especificos de esta propuesta respondiendo también a lo propuesto por Nin y Lorda (2019) que
afirman que la educacién geogréafica debe estimular el pensamiento critico y facilitar herramientas
para el aprendizaje del debate y la argumentacion de problemas a partir de ideas de personas
organizadas en el tiempo y el espacio ademas, estas estrategias se plantearon bajo la idea de generar
aulas que permitan una mayor comprension del espacio tal como lo proponen Arenas y Salinas

(2013).

Con el objetivo de reconocer los procesos historicos del disefio del plan escolar de prevencién de
desastres en la institucion educativa Centro Educativo Colegio San Luis, se requirié indagar como
los estudiantes han desarrollado su pensamiento geografico y cual es su relacion con el mismo,
para esto se planearon 4 actividades que en su conjunto generaron espacios de socializacion y
permitieron una conceptualizacion frente a las problematicas y dindmicas terrestres que pueden
influir en el territorio Soachuno. Esto permite que la relacion de los estudiantes con el espacio sea
como la plantea Paulsen (2003) en vista de que las estructuras cognitivas proponen la construccion
de un pensamiento geografico que parta desde el conocimiento de los nifios y nifias creando
modalidades de comprension e interpretacion de la realidad de caracter geografico desde lo mas

cientifico y exacto de la geografia.

Para dar cumplimiento al objetivo de disefiar un proceso participativo de elaboracion de un plan de

escolar de prevencion de desastres sobre la base del aprendizaje de los procesos fisicos y sociales
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de la atencion a desastres, se hizo la planeacion de 5 actividades que permitieran el analisis de la
estructuracion que hizo la institucion al plan de prevencién de riesgos asi poder planear estrategias
y sugerencias por parte de los estudiantes. Esto se plane6é desde los intereses del aprendizaje
significativo para establecer una relacion entre los objetos y eventos de la realidad conforme a lo
que propone Tayupe (2009); también se tuvo en cuenta el desarrollo cognitivo de los estudiantes
que se puede dar a partir de las nuevas conceptualizaciones acerca del desarrollo geoldgico del
municipio, en cuanto a las sugerencias de los estudiantes se tuvo en cuenta la concepcion del
espacio geografico como un conjunto de estrategias que permiten fortalecer las habilidades de
observacion y analisis para reconocer las particularidades que pueden desarrollar las estrategias de

la construccion de un plan colectivo de prevencion de riesgos.

Por ultimo, para evaluar el plan en compafiia de los estudiantes a partir de lo aprendido, se
desarrollaron 4 actividades teniendo en cuenta el hecho de que las secuencias didacticas deben
permitir la funcionalidad del proceso de aprendizaje y un resultado final apuntando hacia lo
propuesto por Lombana que los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje tiene tres procesos
fundamentales: el reconocimiento de lo que se sabe, el reconocimiento y organizacion de nuevos
elementos de conocimiento y la aplicacién de lo que se ha reconocido. Con estas actividades se

pretende dar aplicacion al tercer fundamento.

8.2 Descripcidn de las actividades.
Cada una de las actividades da cumplimiento a un objetivo especifico en funcion de llegar a uno
en general, la primera actividad consistid en reconocer cada uno de los conceptos sobre geografia
fisica que se desarrollaron en el area de ciencias sociales previamente y que los estudiantes
apropiaron dentro de su proceso académico, esto se hizo a modo de prueba diagndstica en una clase
de manera virtual por medio de la plataforma Google Meet en la que se pregunté a los estudiantes

qué conocian acerca de la geografia fisica de Colombia. Se identific6 como los estudiantes
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reconocen conceptos basicos como formas de relieve presentes en el territorio colombiano, los usos
que se le da al suelo y cémo funciona la variabilidad climatica de acuerdo con la ubicacion
astronomica del pais y las implicaciones que esto trae para el mismo, esta conceptualizacion se
trabajé por medio de la plataforma Google Jamboard que los mismos estudiantes diligenciaron

(véase ilustracion 2).

lustracion 2. Jamboard con conceptos de los estudiantes.

CLASE 18 DE MAYO DE 2021: ACTIVIDAD EN GRUPO =l > - H w Q
a -

Martes, 18 de mayo 2021

Descripcion de conceptos de geografia fisica
Describe lo que para ti significan los siguientes conceptos

Relieve:

Formas de
la tierra

Puede ir hacia
arriba o hacia
abajo

Debajo del mar
también existen

La forma que
toma la tierra

En el siguiente cuadro se relacionan los conceptos que los estudiantes reconocian al iniciar el
proceso dentro del jamboard anteriormente mencionado, este fue un presupuesto con el que se
continud el proceso de intervencion, ademas se hicieron ajustes al disefio con el fin de darle sentido

y pertinencia al trabajo que se estaba desarrollando.

Tabla 4 Conceptos previos de los estudiantes

Conceptos Definiciones de los estudiantes
Relieve Diferentes formas que puede tomar la tierra.
Montafia Forma de relieve que llega a grandes alturas.

Cordillera Conjunto de montafias unidas por un sistema.




Cordillera de los Andes

Cordillera que se encuentra en Surameérica desde Argentina

hasta Colombia.

Llanura Forma de relieve que se conforma de territorios completamente
planos o de baja altura.

Clima Caracteristicas atmosféricas de un territorio, incluyen factores
como temperatura, precipitaciones, entre otras.

Clima tropical Caracteristicas atmosféricas propias de las zonas ubicadas entre

los trépicos de cancer y capricornio.

Pisos bioclimaticos

La clasificacion climatica que recibe un territorio de acuerdo

con su altura.

Suelos sedimentarios

Tipo de suelo producto de la descomposicion y desplazamiento

de rocas.

Humedal

Zona plana que suele inundarse y tiene vegetacion acuatica y

terrestre.

Fuente: Realizacion propia
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Para la conceptualizacion de la dinamica terrestre, cuyo objetivo era que los estudiantes lograran

identificar los movimientos que permiten que se originen sismos en un territorio, se utilizé una

presentacion de la plataforma de diapositivas virtuales Canva para ser utilizada por medio de Meet,

para esto se realizo una exposicion en clase sobre las diferentes causas que provocan movimientos

teldricos como transformacion, divergencia y convergencia (véase ilustracion 3), también como se

clasifican los puntos de origen hipocentro y epicentro (véase ilustracion 4) y las magnitudes de los

movimientos (véase ilustracion 5). Los estudiantes realizaron toma de apuntes segun lo vieron

necesario que a su vez quedo consignado en el jamboard general de los apuntes de clase (véase

ilustracion 6) y como momento final se realizd una reflexion en la que se dejo claro que los
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movimientos teldricos son procesos naturales propios de la tierra y que dichos sucesos son a los

que el territorio nacional se ve expuesto en todo momento.

lHustracion 3. Conceptualizacion sobre movimientos de placas

lustracion 4. Puntos de origen de un movimiento teldrico.

Puntos de origen:

Hipoc

Epicenvo

lHustracion 5. Escalas de magnitud de signos
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lustracion 6. Jamboard de geografia grado sexto

¥ GeocrAFiA SEXTO < > m- O B ) Compertic 0
& -

Martes, 25 de mayo 2021

Movimientos teluricos

Son los movimientos que resultan a partir de dindmicas internas de la
tierra cuando chocan las placas tecténicas.

Epicentro: Es el punto de la superficie terrestre que siente
inmediatamente el movimiento teltrico

Hipocentro: Es la zona al interior de la tierra donde se genera el
movimiento telurico a partir de la ruptura de una falla

/i\ﬁ 7\ Fp\cemro Superficie terrestre
f <

[’ @ =N HIDOC/erO\, Falla Interior
L o L. terrestre

Para la identificacion de los diferentes movimientos tellricos que se han presentado en el pais, en
funcién de reconocer las posibles consecuencias que se puedan presentar, se realizo la lectura del
articulo “Terremotos en la historia” acompafiada del mapa fisico de Colombia, para esto la clase
se dio de forma virtual en la plataforma Meet identificando cada uno de los movimientos en el
mapa con apoyo de marcas de color azul (ilustracién 7), los estudiantes llegaron a la conclusion de
que la mayoria de los movimientos teldricos que expone el texto se causaron en las zonas del
territorio colombiano que se encuentran sobre la cordillera de los Andes, asimismo, los estudiantes
concluyeron que muchas de las consecuencias de estos movimientos se pudieron prevenir con un
correcto plan de prevencién por medio de una reflexién en clase, sin embargo también se trabajo
en conjunto una reflexion en torno a la importancia de reconocer el contexto histérico dado que la

tecnologia y gestion politica de la época no permitieron la adecuada gestion de los procesos.

Se relataron también otros movimientos ocurridos en el territorio nacional por medio de una tabla
que comprende los dafios y consecuencias resultado de los sismos y como fue el impacto de cada

evento segun la fecha de su acontecimiento, su magnitud y su epicentro.



Tabla 5. Historico de los principales movimientos telUricos en Colombia.

Magnitud
(Escala Lugares
Fecha del
NUmero . sismolégica | Epicentro comprometidos y
movimiento
de momento dafios
Mw)

1 Enero/16/1644 6,5 Pamplona— | Pamplona vy San
Norte de Cristébal (Venezuela),
Santander. | Destruccion de iglesias
y graves dafios

estructurales.
2 Noviembre/16/1827 7,1 Altamira— | Departamento del Huila,
Huila. Afectacion de
infraestructura en los

municipios,
deslizamientos y
represamientos en
cuerpos de agua que
generaron flujos de lodo
(Arcila, y otros, 2020).
3 Mayo/18/1875 6,8 Clcuta— | Cacuta y Villa del
Norte de Rosario, graves dafios

Santander. | estructurales
(destruccion casi total),
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dafios considerables en
municipios aledafios y
en el estado de Tachira
(Venezuela). Se reportd
licuefaccion en Cucuta,
Villa del Rosario, Urefia

y San Antonio.

Enero/31/1906

8,8

Océano

Pacifico.

Darfios en las costas de
Nariio y Cauca, el
tsunami  subsecuente
provoco pérdidas
humanas en Guapi,
Tumaco, Bocas de
Satinga, Iscuandé Y
Timbiqui debido a las

inundaciones.

Agosto/31/1917

6,7

Villavicencio

— Meta.

Estructuras

comprometidas en
Villavicencio y San
Martin, colapsos en
Céqueza y San Martin,
Darfios estructurales en

Bogotd y réplicas que
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afectaron diferentes

municipios.

Febrero/04/1938

7,0

Eje cafetero.

Colapsos estructurales
en Aguadas (Caldas),
Santa Rosa de Cabal
(Risaralda), Salento
(Quindio) y en el sur de
Antioquia. Dafios leves
en  Quibdd, Tunja,
Bogota, Popayan,

Culcuta y Bucaramanga.

Julio/14/1947

6,0

Pasto —

Narifio.

El municipio de Pasto se
vio afectado
estructuralmente

respecto a sus
municipios publicos y
de atencibn a la
comunidad. Los dafios
llevaron a la demolicién
de casas de adobe en el

departamento.

Julio/08/1950

6,1

Arboledas —

Norte de

Santander.

Destruccion parcial 'y
total de edificios en

Arboledas y Cucutilla,
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colapsos de estructuras
en corregimientos de
Villa Sucre y San José
de la Montafia vy
agrietamientos de las
casas en el municipio de

Salazar.

Julio/30/1962

6,5

Eje Cafetero.

Colapsos de
edificaciones de
bahareque y tapia pisada
en el sur de Antioquia,
en Caldas, Risaralda y
Valle del Cauca. Hubo
reporte de dafios en los
departamentos de
Tolimay Cauca (Arcila,

y otros, 2020).

10

Febrero/09/1967

7,0

Colombia —

Huila.

Destruccion de
viviendas en Neiva,
Altamira y Suaza vy
dafios estructurales en
municipios aledafios. En
el municipio de Huila se

reportan  dafios  en
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aproximadamente 8.000

inmuebles.

11

Julio/29/1967

6,8

Betulia —

Santander.

Colapso de viviendas de
tapia pisada y edificios
publicos en los
municipios de Betulia,
Hato, Zapatoca,
Mogotes, San Vicente
de Chucuri, Galén, El
Guacamayo, San

Joaquin y Palmar.

12

Julio/11/1976

7,3

Darién —
Colombiay

Panama.

Darios estructurales en
los  municipios  de
Juradd, Riosucio,
Bojaya y Bahia Solano
(Choco), se evidencid
licuefaccién en la zona
norte de la costa
Pacifica. ~ colombiana
que  afect6  varios
cultivos.  (Arcila, vy

otros, 2020)

13

Noviembre/23/1979

7,2

Eje cafetero.

Colapso de viviendas en

municipios de
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Antioquia, Risaralda,
Caldas y Quindio. En
Aguadas (Caldas) se
presento un
deslizamiento que
provocd la destruccion

de varias viviendas.

14 Diciembre/12/1979 8,1 Océano El tsunami resultante
Pacifico. afectd toda la costa entre
Guapi y Tumaco cuyas
olas generaron graves
afectaciones  a la
poblacion.
15 Marzo/31/1983 5,6 Popayan — | Dafos en la
Cauca. infraestructura del

departamento de Cauca,
cerca de 4.964
construcciones

quedaron destruidas vy
otras 13.796 presentaron
dafos graves. Gran parte
del patrimonio historico
de Popayan presentd

dafios y colapsos. Se
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presentaron dafios en las

tuberias.

16

Octubre/10/1992

7,1

Murindo —

Antioquia.

Dafios estructurales y
colapsos en municipios
de Antioquia y Choco,
el municipio de
Murindd se vio
gravemente afectado y
se necesito reubicar a los
habitantes de Murindo.
Se presentd licuefaccion
y remocion de masas en
el Uraba antioquefio. El
sismo desencadend la
explosion del volcén de
lodo Cacahual,
afectando la poblacién

de Turbo (Antioquia).

17

Enero/19/1995

6,5

Tauramena —

Casanare.

Colapsos y dafios graves
en  municipios  de
Boyaca y Casanare, en
Tauramena 'y zonas
aledafias ocurrieron

deslizamientos que
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afectaron viviendas vy

vias.
18 Febrero/08/1995 6,4 Calima— | Afectaciones en los
Valle del municipios de El Cairo,
cauca. La Union, Bolivar,
Trujillo, Calima vy
Ansermanuevo  (Valle
del Cauca). En
Dosquebradas y Pereira
(Risaralda), al igual que
en San José del Palmary
Sipi (Chocd) (Arcila, y
otros, 2020).
19 Enero/25/1999 6,1 Eje cafetero. | Afectaciones en los
departamentos de
Quindio, Caldas,
Risaralda, Tolima vy
Valle del Cauca. Se
registr6 dafio en cerca
del 84% de |las
construcciones.
20 Noviembre/15/2004 7,2 Bajo Bauddé | En Bajo Baudd se
— Chocb. presentd destruccion de

viviendas y colapso de
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estructuras. En
Buenaventura (Valle del
Cauca) se presentd
colapso de estructuras y
hubo licuefaccion en
zonas  cercanas  al

epicentro.

Fuente: Realizacion propia con base en Modelo nacional de amenaza sismica para Colombia.

Servicio Geologico Nacional 2020 (Arcila, y otros, 2020)

A los estudiantes se les propuso desarrollar una actividad en la que con ayuda de la plataforma
Google Earth y con base en la lectura “Terremotos en la historia” y la tabla del histérico de
movimientos teluricos (véase tabla 4), debian elaborar una cartografia ubicando cada epicentro de
los movimientos teldricos en el mapa de Colombia; a medida que se iba ubicando cada epicentro,

se socializaban las consecuencias e impactos de cada evento.

lustracion 7. Cartografia de algunos movimientos telUricos en el pais

Con el fin de reconocer como se encuentra el territorio “Soachuno” respecto a la estabilidad del

terreno y su formacidn geoldgica, se disefié una presentacion en la plataforma Canva presentando
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las caracteristicas del municipio en lo que respecta a su suelo y como pueden ser expuestos a
movimientos teluricos, los estudiantes reconocieron a Soacha como un territorio geoldgicamente
joven que se puede ver expuesto a movimientos tel(ricos y que pueden tener consecuencias que
afectarian las estructuras por lo que se hace necesaria la implementacion de un plan de prevencion

que tenga en cuenta dichas caracteristicas.

A los estudiantes se les propuso desarrollar una retroalimentacion sobre la temética de la clase,
cada uno explicé a sus comparieros la formacion del terreno y qué actividades se podian desarrollar

en el mismo, ademas se hizo énfasis en la vulnerabilidad que cada sitio podia llegar a presentar.

llustracién 8. Presentacion tipo de suelos en Soacha

También se hace necesario el reconocimiento de como se lleva a cabo la gestion de riesgos dentro
del Centro Educativo Colegio San Luis, es por esto que en colaboracion con el Proyecto
Pedagogico de Gestion del Riesgo (PGR) se dan a conocer las diferentes situaciones que se pueden
presentar en el municipio y a su vez afectar a la institucion esto con el proposito de hacer una
revision colectiva con el grupo de las estrategias propuestas por la institucion. Con base en esto, el
proyecto proporciona una guia de aprendizaje que permita conocer de cerca el plan de prevencion
que se tiene frente a los diferentes riesgos que se puedan presentar tanto en el colegio como en los
respectivos hogares. La actividad se proporcioné a modo de instructivo docente y se llevd a cabo

la actividad de forma presencial con el grado 601°. Con base en las actividades realizadas en clase,
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se llega a la conclusién de que se puede proporcionar una informacién mas clara respecto a los
posibles fendbmenos que se pueden presentar en el municipio y afectar a la poblacion mas
directamente como lo son los sismos, inundaciones por mal manejo de alcantarillado, entre otras,
asimismo también se concluye que los estudiantes tienen aportes que pueden enriquecer el plan de

prevencion institucional que busca mitigar los posibles dafios que se puedan ocasionar.

lHustracion 9. Instructivo docente proporcionado por la institucién

ACTIVIDAD PARA PROYECTO
PEDAGOGICO O PROGRAMA

o Gaztion del Fieszo
Actividad: Camo actuar anfe im desastre m2tural [ ]
LLidbers Angie Faola Famirez Baracaldo Grada: ELH
Nombre: Fecha:

Instructive docente

Objetive: Conocer |zs estrategias para actuar en caso de cualquier desastre natural, teniendo en
cuenta todos los conbextos en los que pusde estar inmersa,

1. Presentar a los estudantes el siguiente video: ™7 consejos sobre cdmo sobrevivir a los desastres
naturzles” htpsfwmwyounrbe.comwatch =t W30Q0TicARD.

2. Bxplicar a los esnudiantss |z importandia de protecridn y creacidn de plan de acddn familiar ante
cuzlguier desastre natural cusndo se estd en casa, en cuslguier lugar e incluso en oualguier pats.
Adicionzl 2 ello explicar e forma Kidica

s Los dessstres natursles pueden courmie 2n cuslguier moments, y aungue hoy dia se
cuents con tecnologia que ks detects antes de que ocurran, = de suma importancia
que i y tu familia estén preparados ante cuslguier emergencia.

Plan de accion en caso de emergencias.

Inférmate acerca de cusles son los desastres a los gque tu zona es mas propensa, para 2llo,
llama = la linea local de emergencias o acude a la defensa civil o cruz roja de fu ciudad. Luege
de ssber esto, relnete con fu familis y conversa sobre como se ven s preparar ante los
riesgos a los cusles estan expusstos.

Desarrolla el plan de accion
Para desarollar el plan de accidn debes seguir los siguientas pases:

« Escoges un lugsr en donde te puedas encontrar con tu familia fusra da casa. Este
lugsr debe ser conocido por todas v central en |a ciudad. & s vez debes dar ndmeros
telefdnicos & los cuales se pueds llamar en caso de emengencia,
preferiblerents fusra da tu ciudad con ofros parientes.

s Haz un plan de evacuacion. Para ello, mira quien debe salir primero de casa en caso
de emargancis, los lugares mas seguros denfro de la construccion por sillegan a
quedar encerrados, lo que dabes llevar si debes abandonar la casa. v por Oltime, que
haran si deben abandenar por un tiempe su hogar.

= Sitienes mascota, tambégn debes discutir quien == ennargar.‘i.de ella en caso de

emergencia. para avitar gue todos estén en su blsqueda y asi hacer
mi&s productiva una eventusl evacuacion.

Dentro del ejercicio de implementacion del respectivo plan de prevencion se ve necesaria la
realizacion de un simulacro de emergencias que efectle las correctas rutas de evacuacion presentes
en la institucion con el objetivo de conocer y ejecutar el plan de prevencion propuesto por el Centro
Educativo, asimismo también se identifican las medidas pertinentes en caso de un imprevisto que

requiera que todas las personas presentes dentro de las instalaciones desocupen el predio por unos
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instantes. Este primer simulacro se llevo a cabo gracias al apoyo de las directivas y docentes
quienes indicaron las rutas y formas de evacuar cada piso de la institucion. Como resultado, se
concluyd que los estudiantes conocen las rutas de evacuacion y los puntos de encuentro que se
deben tener en cuenta para una correcta evacuacion en caso de que se presente algun evento

imprevisto.

lHustracion 10. Primer simulacro de evacuacion Colegio San Luis

Con base en el simulacro, se retne al grado Sexto para analizar las estrategias propuestas por la
institucion en lo que respecta a los aspectos a mejorar que puede tener el manejo de riesgos del
colegio, es asi como se identifican ciertos aspectos que pueden fortalecer por medio de la
evaluacion de actividades que se hace de cada proyecto institucional (véase ilustracion 13) lo que
se plantea desde el Proyecto de Gestion del Riesgo. Primeramente, se debe resaltar la
vulnerabilidad del terreno en el que se encuentra la estructura fisica del colegio debido a que Soacha
posee suelos geoldgicamente jovenes y por ende inestables, también se da el aporte de que se estan
considerando situaciones que no entran dentro de los posibles riesgos a los que se puede ver

expuesta la comunidad educativa como lo son los derrumbes, los incendios forestales o el



89
desbordamiento de un rio o cuenca. Es asi como se van generando ideas en las clases de geografia

para presentar a la institucion por parte del grado Sexto.

Para el reconocimiento de las rutas de evacuacion que tenia como objetivo que los estudiantes
identificaran por su cuenta las rutas de evacuacion gque habia dentro de las instalaciones del colegio,
se hizo un taller (véase ilustracion 11) en el que se recorrio la institucion identificando las rutas
que se deben tomar para una correcta evacuacion, los estudiantes las reconocieron facilmente
debido a que el Centro Educativo San Luis cuenta con una estructura sencilla que facilita su
evacuacion, como resultado, los estudiantes realizaron un plano de los diferentes pisos resaltando
con color rojo las rutas que se deben tomar durante la evacuacion del lugar. Con esto se logré una
mayor apropiacion del temay se generd un espacio de dialogo sobre las diferentes acciones a tomar

dentro de un plan de prevencion.

En el taller mencionado anteriormente, cada estudiante debia reconocer las rutas de evacuacion que
tiene la institucion y hacia donde debian desplazarse los estudiantes desde el salén o sitio que se
encontraran respectivamente, asi se construyen varios esquemas por parte de los estudiantes que
refuerzan el conocimiento de la institucion y las acciones pertinentes a tomar en caso de algln

evento que requiera evacuacion

llustracion 11. Ruta de evacuacién primer piso dibujada por estudiante

e T
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llustracion 12. Ruta de evacuacion segundo piso dibujada por estudiante

Con el objetivo de evaluar, ajustar e implementar en el plan de prevencién de riesgos, los

estudiantes formularon posibles ajustes al plan sobre la base de las actividades previamente

realizadas por medio de las evaluaciones que se plasman en los planes operativos de cada proyecto

pedagdgico, se sugirié que se analizaran a profundidad las diferentes situaciones que se pueden

presentar dentro del territorio Soachuno puesto que dentro del instructivo docente, se evidencid

que se contemplaron fendmenos que no afectan a la institucion de forma directa, asimismo se

sugirio que se tomen a consideracion la opinion y puntos de vista de los estudiantes respecto a las

medidas que se deben tomar dentro de la prevencion de riesgos. Las sugerencias son leidas por el

lider de proyecto en pro de la mejora continua de estos puesto que son parte fundamental del PEI.

llustracion 13. Sugerencias dadas por los estudiantes de grado sexto

@ eoucarvo || PLAN OPERATIVO DE PROYECTO C"d'gc’:\f”'_?"'gc'm”
i, f-ﬂ COLEGIO PEDAGOGICO O PROGRAMA ersion:
£ SAN LUIS Enero 15 de 2018
Pag. 4 de 8
Actividad Responsable [iempo y recurso: Fortalezas Oportunidades de mejora
. *El video no se adapta a los riesgos
6 t te un desastre natural "Nas informamas acerca de los ue pademos viv?r en Soachag
0mo actuar ante un desastre natural. . .
PGR fendmenos que se pueden presentar *Ng cugntan con nuestra opinién en
1 Hora dentro de nuestro municipio. 05 simulacros P
Lider del Recursos *Conacimos el plan de prevencion del *Creemos aue deber'\amo.s tener mis
Objetivo proyecto Humanos colegio. seﬁa\gacién ara los kit de
Instructivo *Aprendimos la importancia de las rutas para
*Conocer |as estrategias para actuar en caso de Dacente de evacuacian Tod demergencwa‘ |
i s Todos podemos aportar algo para
cualquier desastre natural, teniendo en cuenta *| 3 profe nos respondlo todas las p P ir g ) IJ
todos los contextos en los que puede estar y 'y que padamos tener participacion en
inmerso. preguntas que hicimos ;
. los simulacros
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Para dar cumplimiento al objetivo de presentar el plan y las sugerencias de los estudiantes por
medio de cartillas o guias, se hizo una socializacion por los estudiantes de grado 601 con ayuda de
la plataforma Meet, ellos propusieron los posibles riesgos a considerar por medio de una cartilla
virtual hecha en el programa Canva, la socializacion se hizo en horario de clase, exponiendo lo

aprendido en clase respecto a la ubicacion geoldgica del municipio.

lHustracion 14 Presentacion de sugerencias a la comunidad

1§ M Varmpen e jrveestests

Posibles riesgos a tener en
cuenta en el PGR

Soacha es un territorio que por su
B2 | geologia puede presentar riesgos
»ﬂ‘\ que pueden producirse por sismos o (8
—~ terremotos -

Sismos

Luego de presentar las sugerencias a una parte de la comunidad educativa, se realiz6 un segundo
simulacro, en esta ocasion dentro del aula de clases puesto que la presencialidad parcial y los aforos
por patios obstaculizo el desarrollo de eventos que tuvieran aglomeracion de personas. Se propuso
por grado una actividad que consistia en contemplar los posibles escenarios que se pueden presentar
dentro del aula de clases y como actuar frente a ellos. Los estudiantes tuvieron en consideracién
las sugerencias dadas por el grado 601 las cuales fueron bien recibidas por los comparieros al

realizar la evaluacion de la actividad educativa.
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lustracion 15 Estudiantes en el segundo simulacro

Con el objetivo de revisar las actividades anteriormente realizadas para evaluar los pros y contras
del ejercicio con el fin de mejorar el plan se hizo una evaluacion con las fortalezas y aspectos a
mejorar del segundo simulacro realizado en la que los estudiantes y director de grupo de grado
séptimo quienes resaltaron la importancia y pertinencia de que se haga un plan de emergencias que
comprenda las opiniones y sugerencias de la comunidad estudiantil puesto que son una gran parte

de la poblacién institucional.

llustracion 16 evaluacion realizada por grado séptimo

e, CENTRO
&« "% EepucaTivo
{#fig ¥ coLecio

PEDAGOGICO O PROGRAMA Version; 2
%...¢ SANLUIS

Enero 15 de 2018
Pig. 4de 8

[ PLAN OPERATIVO DE PROYECTO J Codlgo: PH-GA-DC-F010

Actividad Responsable [iempo y recurso Fortalezas Oportunidades de mejora
Segundo simulacro de emergencias % . "Serla ipteresapte aplicarlo en. todas
PGR Las sugerencias de grado 601° fueron las instalaciones del colegio.
-Lider del 20 minutos adecuadas. *Se debe tener en cuenta que en
proyecto ReCUrs0s *Es evidente el trabajo en conjunto de | muchos de los salones los asientos
Objetivo -Maria Fernada los estudiantes. pueden ocasionar obstaculos dentro
Huérfano Humanas *Es interesante ver a los estudiantes de la evacuacion.
~Poner en pracica las propuestas de grado - Grado 601° apor‘l(arjto al pmye_ct_o desde sus *Se podria tener en c_onsideracién los
. : > A conocimientos adquiridos en clase. aportes de los estudiantes de otros
601° y el area de Ciencias Sodiales de primaria grados

Para finalizar, el Proyecto Pedagogico de Gestion del Riesgo tomd a consideracion varias de las
actividades y sugerencias que aportaron los estudiantes de grado 601 fortaleciéndolo y generando

espacios de participacion en los que toda la comunidad educativa pueda contemplar los escenarios
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gue puedan generar afectaciones en el caso de ocurrir algin evento de caracter natural, y este caso

teldrico.

8.3 Analisis de lo recolectado.
Conforme a la informacion recolectada en el desarrollo de las actividades planeadas en relacion a
los planteamientos del marco conceptual y pedagdgico se puede analizar que cada una de las
actividades apuntan hacia el reconocimiento del desarrollo del pensamiento geografico en los
estudiantes del Centro Educativo Colegio San Luis. En las actividades que permiten la
identificacion de los conceptos sobre la geografia fisica que han apropiado los estudiantes, las
posibles consecuencias de los movimientos teldricos, la conceptualizacion de las dinamicas
terrestres que afectan al municipio de Soacha y su conformacién geolodgica, se pudo evidenciar la
importancia y pertinencia del pensamiento geogréafico dentro del aula en funcién de comprender y
reconocer las particularidades que conforman el espacio y lo consolidan como un objeto de estudio
dentro de las etapas de la educacion escolar en el caso de esta propuesta en la ensefianza media.
Esto se puede evidenciar a partir de la socializacion que llevaron a cabo los estudiantes por medio

de estrategias como Google Jamboard (ilustracion 2).

El pensamiento geografico se fortalece desde las estrategias didacticas que permiten la
construccién de conocimiento por parte de los estudiantes con el fin de conocer el mundo y sus
dindmicas fisicas y sociales, asimismo se fortalecieron los conceptos geograficos como elementos
gue componen el espacio y permiten describirlo a partir de la percepcion que se tiene del territorio

tal y como lo proponen Araya y Cavalcanti (2018)

Dentro de los procedimientos didacticos de para la construccién de conceptos con énfasis en
procesos de razonamiento geografico propuestos por Vigotsky se encuentra el dirigir la accion

pedagdgica sobre la zona de desenvolvimiento proximal, esto se logra con el desarrollo de
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actividades que permitan desarrollar los conceptos propios en relacion con los que puede adquirir
el estudiante con el apoyo docente (Araya y Cavalcanti, 2008), este procedimiento se llevo a cabo
con las actividades que permitieron la revision del plan de prevencion de riesgos del Colegio San
Luis, la ejecucion de los simulacros la relacion de los conceptos aprendidos y las principales rutas
de evacuacion ademas de la estructuracion de las sugerencias del plan de emergencias puesto que
resaltan el fortalecimiento del pensamiento geogréafico para comprender y reconocer las

particularidades que lo conforman dentro de la ensefianza de la geografia escolar.

Asimismo, estas actividades se contemplan desde el proceso de complejizacion de del
conocimiento (Rodriguez, 2011) segun el aprendizaje significativo fortaleciendo la interaccion que
permite mayor dominio de habilidades y conceptos ademas del sentido que le dan los estudiantes
a lo aprendido de acuerdo a las experiencias vividas y las diversas situaciones que se presentan

desde la interaccion con el medio en relacién con los conocimientos adquiridos.

Por ultimo, fortaleciendo la formacion heteroestructurante relacionando los conocimientos
cientificos y escolares las actividades que aplicaron la presentacion de las sugerencias que
aportaron los estudiantes, el segundo simulacro que se realizo, y la revision y evaluacion de estas
estrategias permitieron observar que esta propuesta hizo a los estudiantes participes de su proceso
y planteando la pertinencia de los temas del aula y la construccidn participativa de estrategias de

socializacion para la comunidad educativa.
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9 Conclusiones

La superacion de las perspectivas conceptuales es necesaria para el desarrollo de procesos
participativos, si bien las perspectivas constructivistas aportan elementos fundamentales para el
desarrollo de procesos autoestructurantes, es importante avanzar en procesos de tipo
interestructurante, todo ello porque el ejercicio de la participacion no forma al ciudadano del futuro,
forma al ciudadano joven del presente que requiere reconocer las problematicas de su entorno y le
exige cada vez mas salidas creativas, en este sentido es muy importante que los docentes
desarrollen ejercicios en los que se tenga en cuenta perspectivas como la del pensamiento espacial
en la medida en que este busca a partir de conceptos generados en el estudiante, permitirle la

comprension y posterior andlisis del espacio geografico y las situaciones que en él se presentan.

La educacidn geografica a partir de la experiencia de esta propuesta muestra que es un proceso que
se debe configurar como una ruta para la formacion de estudiantes participativos que comprendan
las dinamicas de su territorio y cémo aplicar sus conocimientos adquiridos para generar espacios
que permitan la consolidacion de un plan de prevencion de riesgos acorde a las necesidades de los
integrantes de la comunidad educativa, asi los estudiantes se convierten en actores importantes
dentro del fortalecimiento del PEI con la articulacion del Proyecto Pedagogico de Gestion del
Riesgo en las planeaciones del area de Ciencias Sociales. Esto se puede evidenciar por medio de
las sugerencias que hacen los estudiantes con base a lo que vieron en clase aplicandolo a su contexto

inmediato.

Es en este momento se hace importante generar un pensamiento geografico en los estudiantes desde
los grados mas pequefios para que a partir de los conocimientos que se fueron fortaleciendo a través
de todo su desarrollo cognitivo, ellos puedan analizar las situaciones que se presenten dentro de su
espacio geografico y entender qué dindmicas ambientales, atmosféricas o en este caso geoldgicas

se presentan en el mismo y poder actuar en consecuencia de sus conocimientos y su interpretacién
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de estas. Esto permite que los estudiantes propendan hacia el reconocimiento de las caracteristicas
de su territorio y las configuraciones de su espacio inmediato y asi, por medio del aprendizaje
significativo, se cree un ambiente educativo basado en la gestion del riesgo entendiéndola como
un proceso participativo en el que todos los actores de la institucion puedan hacer parte activa
dentro de la construcciones de planes de prevencion frente a las diferentes circunstancias a las que
la institucién educativa se vea susceptible, esto a partir de las innovaciones que proponen Arenas
y Salinas apuntando hacia la construccién de actividades que permitan en los estudiantes una mayor
comprension del espacio geografico, esto se hizo por medio de la relacién entre lo visto en clase y
lo planteado para la comunidad educativa generando que se reconociera y generara informacion
que sustente las estrategias presentadas. Un ejemplo de como se abordé el pensamiento geografico
en las actividades en clase es la actividad de reconocimiento de las rutas de evacuacion (véase
ilustraciones 11 y 12) puesto que permitié no solamente el reconocimiento del espacio en el
fortalecimiento de la disciplina desde la perspectiva positivista, sino también es resultado de las
proposiciones del aprendizaje significativo que propone Tayupe (2009) combinando palabras y

conceptos asignando nuevos significados para la construccién colectiva de estrategias.

También se debe resaltar lo que implica el pensar geograficamente para la comunidad Sanluisiana
haciendo énfasis en los estudiantes de grado sexto puesto que con ellos se trabajo principalmente
la formacion de un pensamiento geografico que parta del conocimiento del espacio desde diferentes
representaciones que se pueden relacionar con las estructuras cognitivas que se forman desde las
clases de geografia y que se dirigen hacia la construccion participativa de estrategia que se puedan
divulgar en la institucién, partiendo desde los conocimientos abstractos que se identificaron en los
primeros momentos del acercamiento a los estudiantes (véase tabla 4), relacionandolos con los

conocimientos concretos del territorio Soachuno (ilustraciones 7 y 8) que permitieron que se
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considerara el espacio geografico como las relaciones entre los estudiantes y las dinamicas que se

presentan dentro del territorio.

En términos metodologicos, el trabajo participativo, permite que los estudiantes se enfrenten al
compromiso colectivo, a la necesidad del establecimiento de marcos de reflexion que les permita,
no solo caracterizar sus propias necesidades, si no abordar de forma colaborativa acciones de
planeacion e implementacion de medidas para su propio beneficio. Se hace necesaria una correcta
estructuracion de estrategias pedagogicas que permitan un buen desarrollo de los procesos que
puede generar cada estudiante a partir del conocimiento de su espacio demostrando lo valiosa que
es la educacidon geografica dentro de las aulas de clase y lo importante que se torna la estructuracion
de una educacion en riesgos dentro de las mallas curriculares de las instituciones educativas. La
construccidn colectiva del esquema de prevencion de emergencias se hizo en varios momentos que
se dieron desde el analisis del plan de prevencion de la institucion, las estrategias que se plantean
por medio de la guia de trabajo del PGR y el simulacro de evacuacion, esto permitié que los
estudiantes pensaran en aspectos que se puedan aplicar dentro del sistema de gestidn de riesgos del
Colegio San Luis, es asi como propusieron sugerencias que pueden enriquecer el plan de

prevencion de acuerdo a los conocimientos de los estudiantes.

En lo que respecta a lo pedagogico, se hace importante la implementacion de modelos pedagdgicos
heteroestructurantes que busquen en los estudiantes un aprendizaje en el que ellos mismos sean
participes de su proceso, planteando la pertinencia de los temas que se tratan en el aula y cobmo
hacer parte de la construccion de estrategias participativas de socializacion dirigida a la comunidad
educativa, apuntando a la interdisciplinariedad y al fortalecimiento de los proyectos del Proyecto
Educativo Institucional PEI que cada colegio adecla a sus necesidades. También se hace necesario

dentro de los PEI de cada institucion implementar a una escala mayor los proyectos de gestion del
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riesgo, puesto que la vulnerabilidad frente a posibles afectaciones causadas por fendmenos de

caracter tellrico es latente dentro del territorio Nacional.
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10 Anexos.
Anexo 1. Jamboard actividad en grupo: conceptos de geografia fisica.
¥ CLASE 18 DE MAYO DE 2021: ACTIVIDAD EN GRUPO ¢ > @ @ : (1)
Q -
Martes, 18 de mayo 2021
Descripcion de conceptos de geografia fisica
Describe lo que para ti significan los siguientes conceptos
Relieve:
Formas de
la tierra
La forma que :ﬁf::oir,:];;;a Debajo del mar
toma la tierra 7 también existen
abajo
Link:

https://jamboard.google.com/d/IEQAFNXEnyyANe3dil7R 27au8naXxX2s38lqgnO0Qc60Qhk/edit?us

p=sharing
Anexo 2. Presentacion movimientos telGricos

TRANSFORMACION

ﬂ 3 Impactos de

ity . asteroides

Movimiento
de placas Actividades
humanas
Procesos
volcéanicos

Link:

https://www.canva.com/design/DAEgJXVPTBM/Rvag7ejubrzuN0g2hjJJY SQ/view?utm content=

DAEgJXVPTBM&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=homepage des

ign_menu#3


https://jamboard.google.com/d/1E9AFNxEnyyANe3dil7R_27au8naX2s38lqgnOQc6Qhk/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1E9AFNxEnyyANe3dil7R_27au8naX2s38lqgnOQc6Qhk/edit?usp=sharing
https://www.canva.com/design/DAEgJxVPTBM/Rvq7eju6rzuN0q2hjJJYSQ/view?utm_content=DAEgJxVPTBM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu#3
https://www.canva.com/design/DAEgJxVPTBM/Rvq7eju6rzuN0q2hjJJYSQ/view?utm_content=DAEgJxVPTBM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu#3
https://www.canva.com/design/DAEgJxVPTBM/Rvq7eju6rzuN0q2hjJJYSQ/view?utm_content=DAEgJxVPTBM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu#3

Anexo 3. Jamboard general de geografia grado sexto

GEOGRAFIA SEXTO < > i (v ]
Q -

o}
.

Martes, 25 de mayo 2021

Movimientos teluricos

Son los movimientos que resultan a partir de dindmicas internas de la
tierra cuando chocan las placas tecténicas.

Epicentro: Es el punto de la superficie terrestre que siente
inmediatamente el movimiento teldrico

Hipocentro: Es la zona al interior de la tierra donde se genera el
movimiento telurico a partir de la ruptura de una falla

Epicentro

/—\F ?\ Superficie terrestre

f %& -—\—X\'{ipocemr B
Falla Interior
( \OF& /fg terrestre

Link: https://jamboard.google.com/d/120ebTcihsySw3wyJIH-

Ip6PAgDGagW20aiaJ1zN5w0Q/viewer?f=5

Anexo 4. Cartografia terremotos en la historia

- 8O
@\
1

Q - +

\J

Google () 100% Data SIO, NOAA, US. Navy, NGA, GEBCO Landsat / Copernicus IBCAO 600km ; Camara: 3.388 km 3°31'40°N 75°34'43'W

Link: https://earth.google.com/earth/d/10k-

nc6Py3P2DF7x58VXNDMT9WigHbgA3?usp=sharing
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https://jamboard.google.com/d/12OebTcihsySw3wyJlH-lp6PAgDGagW2OaiaJ1zN5w0Q/viewer?f=5
https://jamboard.google.com/d/12OebTcihsySw3wyJlH-lp6PAgDGagW2OaiaJ1zN5w0Q/viewer?f=5
https://earth.google.com/earth/d/1Ok-nc6Py3P2DF7x58VXNDMT9WigHbgA3?usp=sharing
https://earth.google.com/earth/d/1Ok-nc6Py3P2DF7x58VXNDMT9WigHbgA3?usp=sharing
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Anexo 5. Presentacion geologia de Soacha.

Pulsa ‘ Esc‘ para salir del modo de pantalla completa

o Arenas

Materiales de construccién que
impulsan la explotacién de terrenos.

& 7

Link: https://www.canva.com/design/DAEY dX0n-T0/9LBMov6FD6W-

4A08YgNIYA/view?utm content=DAEY dX0n-

TO&utm campaign=designshare&utm medium=Ilink&utm source=homepage design menu#8

Anexo 6. Presentacion de sugerencias de los estudiantes de grado sexto

ugerencias para

tener en cuenta

a fortalecer el
PGR

Elaborado por: Grado sexto
Presentado por: Maria José Acevedo R
Santiago Pelaez Thompson

Link:

https://www.canva.com/design/DAE3pD2Y RrU/D0xz0sfmwAfjrarfeJm2cg/view?utm content=

DAE3pD2YRrU&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=publishsharelin

k


https://www.canva.com/design/DAEYdX0n-T0/9LBMov6FD6W-4AQ8YqNlYA/view?utm_content=DAEYdX0n-T0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu#8
https://www.canva.com/design/DAEYdX0n-T0/9LBMov6FD6W-4AQ8YqNlYA/view?utm_content=DAEYdX0n-T0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu#8
https://www.canva.com/design/DAEYdX0n-T0/9LBMov6FD6W-4AQ8YqNlYA/view?utm_content=DAEYdX0n-T0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu#8
https://www.canva.com/design/DAE3pD2YRrU/D0xz0sfmwAfjrarfeJm2cg/view?utm_content=DAE3pD2YRrU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAE3pD2YRrU/D0xz0sfmwAfjrarfeJm2cg/view?utm_content=DAE3pD2YRrU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAE3pD2YRrU/D0xz0sfmwAfjrarfeJm2cg/view?utm_content=DAE3pD2YRrU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
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