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Resumen

La presente investigacion se desarroll6 con las estudiantes del aula 1109 del colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifio, bajo el modelo de investigacion accidn y sustentada en
un enfoque pedagogico dialogico. El objetivo principal fue el fortalecimiento de la
literacidad de las estudiantes utilizando el cotilleo como herramienta didactica para la
produccion de ensayos narrativos. El proceso investigativo se estructuro en cinco etapas,
que abarcaron desde la identificacion de problemas hasta el analisis de resultados y la
elaboracion de conclusiones. Los hallazgos permiten reconocer el cotilleo no solo como
una practica cotidiana, sino como una estrategia didactica para dinamizar los procesos de

lectura y escritura en el aula.

Abstract
This research was carried out with the students 1109 at Liceo Femenino Mercedes
Narifio School, using an action research model and grounded in a dialogic pedagogical
approach. The main objective was to strengthen the students’ literacy by using gossip as a
didactic tool form the production of narrative essays. The research process was structured
in stages, ranging from problem identification to data analysis and the development of
conclusions. The finding highlights gossip not only as a daily social practice, but also as an

effective didactic strategy to enhance reading and writing processes in the classroom.

Palabras clave.

Literacidad, lectoescritura, taller literario, ensayo narrativo, critico, cotilleo.



Capitulo 1. Problema

Contextualizacion.

En el presente apartado se mostraran brevemente las caracteristicas de la localidad
Rafael Uribe Uribe, el colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio y de las estudiantes del
salon 909 de dicha institucion, esto con el fin de comprender el entorno y contexto en que
conviven las participantes.
Contexto Local

El colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio se encuentra ubicado en la localidad 18,
Rafael Uribe Uribe, la cual colinda con la localidad 4 de San Cristobal al oriente, con la
localidad Antonio Narifio al norte, al sur con la localidad de Usme y al oeste con la localidad
de Teusaquillo. De acuerdo con el libro Diagnostico local Rafael Uribe Uribe de la Secretaria
de Integracion Social para el afio 2022 la localidad contaba con una poblacion de 386.696
habitantes, con una pobreza monetaria del 50% en el afio 2021. El 24,5% de la poblacion
total de la localidad son jovenes entre los 14 y 28 afios, con un promedio de 351 embarazos

entre los 10 y 19 afios.

Contexto Institucional.

En lo que respecta a la institucion, el Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio
tiene una larga trayectoria en la educacion desde su inauguracion en 1916, contribuyendo
en gran medida a la educacion femenina de la localidad Rafael Uribe Uribe y sus
alrededores. El proyecto educativo institucional (PEI), “liceista critica, reflexiva, autonoma,
transformadora de contextos para la convivencia” junto a la mision de la institucion, se
encaminan hacia un enfoque social desde una pedagogia constructivista con el proposito de

generar un perfil de mujeres analiticas y criticas con altos valores en pro de contribuir a la



sociedad transformando los contextos donde habitan. El Liceo Femenino Mercedes Narifio
evidencia esta postura no solo en su PEI sino también en las practicas dentro del aula, ya
que la institucion brinda herramientas y espacios con el proposito de que las estudiantes
progresen autdnomamente en su educacion sin desconocer como se pueda implementar en
la sociedad, obteniendo asi un desarrollo individual encaminado a la construccion social.

En cuanto a la vision, la institucidon se propone ser una institucion de
reconocimiento global por su educacién con estudiantes competentes en distintas areas del
conocimiento, correlacionada con el programa de Bachillerato Internacional (IB),
promovido por la secretaria de Educacion Distrital (SED) y del que participa el colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifo. El Bachillerato Internacional (IB) promueve el interés
del estudiantado por aprender y por desarrollar un pensamiento critico desde una postura
mas globalizada. El IB tiene un marco curricular flexible para que los colegios adscritos
adapten el modelo del IB a las necesidades, intereses y contextos de la comunidad en torno
a la institucion. En ese sentido, el IB se enlaza con el PEI del liceo Femenino Mercedes

Narifio al promover el desarrollo critico de las estudiantes y su rol social en la comunidad.

Caracterizacion de la Poblacion.

En lo que respecta a la poblacion, el aula 909 cuenta con 35 estudiantes entre los 13
y 15 afos, para la recoleccion de datos de la poblacion se utilizo el diario de campo y la
encuesta. A partir de los diarios de campo se observo que las estudiantes son un grupo
participativo y disciplinado lo que facilita en gran medida la labor de los docentes. Por otro
lado, tanto los docentes como la institucion brindan una moderada libertad a las estudiantes,
lo que les genera un caracter responsable y autdbnomo en su actuar, esto se evidencia en la

primera visita en la cual las estudiantes al estar en hora libre y con la docente ocupada en



otras labores académicas permanecieron dentro del aula realizando sus actividades
correspondientes sin necesidad de una supervision constante. La encuesta se realizo para
conocer su posicion frente a la lectura y la existencia de estimulos sociales hacia la practica
de la lectura. La encuesta contaba con 14 preguntas y fue respondida por 33 estudiantes.

En las respuestas de la pregunta 1 y 2 donde se les cuestiond sobre la importancia de
la literatura, sus respuestas sefalaron el progreso de su ortografia, su desarrollo como
individuos, pero hacian mayor énfasis en el conocimiento cultural y social al que la
literatura permite acceder por sus diversos mecanismos. Algo similar a Cerrillo (2016)
cuando est¢ afirmar lo siguiente con respecto a la literatura:

es una via privilegiada para acceder al conocimiento cultural y a interpretacion de

las diversas formas de vida del hombre (...) la literatura, como conjunto de historias

poemas, tradiciones, dramas, reflexiones, tragedias, pensamientos, relatos, comedias

o leyendas, hace posible la representacion de nuestra identidad cultural. (p. 24)

Segun las respuestas de las preguntas de la 3 a la 9, se comprueba que el 84 % de las
estudiantes le gusta leer y la mayoria dedica un promedio de 2 a 4 horas semanales y leian
mas de 3 textos literarios. Las respuestas de las preguntas 10 y 11, se logra evidenciar que
el 66% de las estudiantes tienen un adulto mediador (Cerrillo 1996) que las conduce,
motiva y brinda espacios de conversacion sobre las lecturas. Las preguntas 12 y 13
evidencian que el 54 % de las estudiantes cuentan con bibliotecas publicas cerca de su
residencia, pero el 48 % reconoce no haber asistido a una de ellas este afio.

Cabe mencionar que este proyecto inicié con una poblacion de 35 estudiantes en el
afio 2023 y finaliz6 en el afio 2025 con 30 estudiantes, este cambio en el numero de

participantes se dio debido a modificaciones hechas por la institucion educativa en la
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asignacion de estudiantes por curso, con el fin, de mejorar las condiciones de aprendizaje
de las estudiantes con base al programa IB. Este cambio en la organizacion de los grupos
llevé a que el curso 1109 quedard conformado unicamente por nueve estudiantes, motivo
por el cual, en asignaturas como lenguaje y literatura, se decidi6 unificarlo con el grupo
1108, alcanzando un total de 30 estudiantes en el aula. En consecuencia, el desarrollo de
este proyecto contd con la participacion conjunta de ambos grupos; no obstante, dicha
integracion se produjo cuando la investigacion ya se encontraba en marcha, razon por la
cual en la primera fase no fue posible incluir a las estudiantes de 1108.

Delimitacion y formulacion del Problema.

Durante una de las sesiones de observacion, la docente a cargo solicito la creacion
de un ensayo comparativo entre el analisis de una resefia sobre el libro E/ Olvido Que
Seremos (Faciolince, 2006) y dos fotografias de la exposicion El Testigo de Jesus Abad
Colorado. Con base en dicha actividad, se evidenci6é como las estudiantes poseian falencias
con la creacion de ensayos en aspectos como estructura y argumentacion. En algunos casos,
las estudiantes solo describieron las imdgenes o realizaron un resumen no de la resefa sino
del libro, a su vez, la mayoria de las estudiantes pasaron por alto la estructura del ensayo,
mostrando casos en los que la conclusién o los argumentos eran nulos.

Lomas (2023) sefiala que la educacion literaria debe aportar a una educacion ética
de los textos, la cual, promueve el reconocimiento y la comprension del mundo a través de
un ojo critico del lector. Dicha capacidad critica frente a los textos permite al ensayista
recrear argumentos solidos con relacion al texto base de su ensayo, pero la actividad por
parte de la docente demostro que las estudiantes poseian problemas para hacer argumentos

contundentes y por ende conclusiones solidas.
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Para evidenciar la capacidad lectora de las participantes se realizé una prueba
diagnostica de 9 preguntas (3 de opcion multiple y las restantes eran preguntas abiertas), de
las cuales 3 se disefian para valorar la lectura literal, otras 3 para la lectura inferencial y las
ultimas 3 preguntas para la lectura critica. En esta prueba participaron 32 estudiantes y
estaba basada en la lectura del cuento Continuidad de los Parques de Julio Cortazar. La
prueba evidencio6 que a las estudiantes se les dificulta realizar una lectura critica del cuento,
a su vez, se ve una dificultad leve en la lectura inferencial, mientras que en las preguntas
literales las respuestas erradas fueron minimas. Para ejemplificar esto se usaran los
resultados de las preguntas N.° 2 (lectura literal), N.° 5 (lectura inferencial) y N.° 8 (lectura
critica).

En el caso de la pregunta 2, el 90,6 % de las estudiantes respondieron
correctamente. Por otro lado, en la pregunta 5, el 68,8% de ellas respondi6 adecuadamente
con la opcién C. Mientras que en la pregunta 7, el 50% de las estudiantes no respondi6 o
afirmaron que no existia relacion entre el cuento y el titulo, tan solo 2 estudiantes
plantearon una relacion afirmando que la palabra continuidad invita al lector a ser €l quien
terminard la historia y, que las palabras parque y bosque se relacionan con la capacidad del
lector de
sumergirse en la historia y perderse en ella.

Ahora bien, teniendo en cuenta las dificultades de lectura e interpretacion textual
que presentaron las alumnas en las dos actividades mencionadas anteriormente, se optd por
formular una propuesta que enlace los dos géneros: el ensayo y la narrativa. Para ello, se
us6 como estrategia didactica el cotilleo, debido a que consiste en una practica cotidiana

que irrumpe en distintos circulos sociales. Es debido a esto, que nace la siguiente pregunta
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de investigacion, ;Coémo fortalecer la literacidad a partir de la creacion de ensayos
narrativos basados en el cotilleo con las estudiantes del salon 1109 del colegio Liceo
Femenino Mercedes Narino?
Objetivo.

Fortalecer la literacidad a partir de la creacion de ensayos narrativos basados en el

cotilleo.

Objetivos especificos.

Para conseguir el cumplimiento del objetivo general es necesario trazar una serie de
objetivos especificos que, a su vez, iran dandole respuesta a la pregunta de investigacion.
Estos son los objetivos especificos de la investigacion.

1. Identificar los niveles de lectoescritura en las estudiantes.
2. Implementar el cotilleo como estrategia narrativo-argumentativa a partir de distintos
medios narrativos.
3. Componer ensayos narrativos a partir de cotilleos.
4. Evaluar el impacto de la literacidad en los ensayos narrativos.
Justificacion.

Desde su primera participacion en las pruebas PISA, Colombia ha experimentado
un progreso en sus resultados, sin embargo, las Pruebas del 2022 resaltan por una
disminucion de sus puntajes en las tres competencias — lectura, matematica y ciencia—
(ICFES, 2024). En el caso de la competencia de lectura, Colombia disminuy6 3 puntos en
relacion con sus resultados en 2018. En esta competencia, el 51% de los estudiantes
colombianos estuvieron por debajo del nivel 2 del marco referencial de la OCDE. Este

nivel representa habilidades lectoras bases, centradas en la comprension literal y la
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correlacion entre los elementos de la pregunta y el texto (ICFES, 2024, p. 36). Tan solo el
1% de los participantes colombianos consigui6 estar entre los niveles 5 y 6, que representan
una lectura critica, reflexiva y compleja.

Estos resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes colombianos no
logran llegar a una lectura inferencial y mucho menos a una lectura critica, ubicando a la
nacion en una posicion desfavorable en relacion con otros paises que poseen mejores
indices en el desarrollo de la competencia lectora. No obstante, los resultados de Colombia
estuvieron por encima de la media de Latinoamérica y, cabe también sefialar, que estas
pruebas se realizaron luego de la pandemia, un periodo que demostro la falta de
preparacion estructural del sistema educativo colombiano frente a la educacion virtual.

Por otro lado, en lo que respecta a las pruebas nacionales, en 2019 los colegios
oficiales de la capital obtuvieron un puntaje promedio de 54,4 sobre 100 en la competencia
de lectura critica, frente a los 59.5 alcanzado por los colegios privados. En particular, en la
localidad de Rafael Uribe Uribe, los mejores resultados se registraron en los colegios en
concesion (56 puntos), mientras los colegios publicos poseian un 53,7. Asimismo, la
mayoria de los estudiantes de esta localidad se ubican en el nivel 3 de desempefio, es decir,
“que logran interpretar informacion de textos al inferir contenidos implicitos, reconocer
estructuras, estrategias discursivas y juicios valorativos” (Alcaldia Mayor de Bogota, 2020,
p. 58). Si bien Bogota presenta un desempefio superior al promedio nacional, persiste una
brecha significativa entre las instituciones educativas publicas y privadas, especialmente en
el desarrollo de habilidades lectoras de orden superior.

A nivel institucional, el diagndstico realizado con las estudiantes del grado 1109 del

Liceo Femenino Mercedes Narifio, mediante pruebas y observacion directa, evidencid
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debilidades relevantes en lectura y escritura, especialmente en lo que refiere a la produccion
de textos argumentativos. Este hallazgo pone de manifiesto un incumplimiento del sexto
Derecho Bésico de Aprendizaje (DBA) del Ministerio de Educacion Nacional (2016), el
cual establece que el estudiante debe ser capaz de “comprender diversos tipos de texto,
asumiendo una actitud critica y argumentando sus puntos de vista frente a lo leido” (p. 46).
Por tanto, se identifico la necesidad de intervenir pedagdgicamente, atendiendo a las
necesidades del grupo.

Durante el periodo de observacion inicial, se reconoci6 que el cotilleo o chismorreo
constituye una practica comunicativa frecuente tanto entre las estudiantes como en los
distintos circulos sociales, practica a través de la cual se comparte informacion, se formulan
juicios, se narran acontecimientos y se legitiman o cuestionan comportamientos sociales.
Esta practica, aunque tradicionalmente subvalorada en contextos escolares, fue
resignificada en esta investigaciéon como un recurso pedagogico con alto potencial para
activar procesos de literacidad critica. Desde una Optica dialdgica el cotilleo posibilita el
encuentro entre diversas voces y versiones de un hecho, propiciando el juicio, la valoracion
y el posicionamiento subjetivo, acciones fundamentales en la formacion de lectores y
escritores criticos.

Autores como Eggins y Slade (1997) y Rodriguez (2018) han demostrado que el
cotilleo, lejos de ser un acto trivial, cumple funciones normativas y cohesionadoras, al
servir como mecanismo de regulacion social mediante la circulacion de juicios morales
sobre acciones individuales. Esta dimension ética y sociocultural del cotilleo se convierte,
en el aula, en un punto de partida para la elaboracion de discursos mas complejos,

articulando elementos narrativos y argumentativos. Asi, su implementacion en el ambito
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escolar permite tender puentes entre la experiencia cotidiana y el conocimiento formal,
entre la voz popular y la académica, favoreciendo procesos de relectura critica del entorno
de las estudiantes.

En este marco, el modelo pedagogico dialodgico se presenta no solo como una
alternativa didactica, sino como una necesidad ética y politica. Desde la perspectiva de
Freire (2005) y desarrollos posteriores como los de Ferrada y Flecha (2008), la educacion
es una practica transformadora que se construye a través de la interaccion entre sujetos
reconociendo sus voces, saberes y contextos. El aula, entonces, no se concibe como un
espacio de transmision vertical, sino como un escenario de didlogo horizontal en el que se
fomenta la problematizacion colectiva de la realidad. Este enfoque permite reconfigurar
tanto el rol del docente, ahora mediador y facilitador, como el del estudiante, quien asume
una posicidn activa como sujeto capaz de interpretar, argumentar y transformar su mundo.

Desde dicho modelo pedagdgico, el uso del cotilleo se alinea con una concepcion de
la literacidad como practica social situada (Barton & Hamilton, s.f; Cassany, 2023), en la
que leer y escribir no son actividades aisladas, sino formas de intervencion de la realidad.
En tanto relato oral o escrito, el cotilleo permite que las estudiantes narren hechos
significativos de su entorno, los valoren criticamente y construyan sentidos colectivos en
dialogo con sus pares. La escritura de ensayos narrativos — generd propuesto para esta
intervencion — posibilita precisamente esta articulacion: tomar una postura personal frente
a un hecho narrado y respaldarla con argumentos a partir de una experiencia personal.

En consecuencia, esta investigacion se plantea como una estrategia de intervencion
que, apoyada en un modelo pedagogico, busca fortalecer la literacidad critica en un

contexto especifico, integrando las practicas discursivas del estudiantado. La propuesta no
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solo responde a un vacio detectado en el desarrollo de habilidades lectoras y
argumentativas, sino que, desde un enfoque pedagogico dialdgico, reconoce en el lenguaje

no solo como un objeto de estudio, sino como una herramienta de transformacion.
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Capitulo 2. Marco conceptual
En el presente capitulo se mostraran como antecedentes otras investigaciones
realizadas en busqueda del desarrollo de la literacidad. Ademas, se presentara el marco

conceptual con base a las categorias de esta investigacion.

Antecedentes

Luego de una revision bibliografia de antecedentes, compuesta por 11
investigaciones halladas en los distintos repositorios a nivel nacional e internacional - 4
internacionales y 7 nacionales -, se reconocen dos tendencias en el estudio de la literacidad,
la primera se limita a su observacidn y analisis, mientras la segunda acude a acciones
puestas en practica para su mejoramiento. Por lo tanto, y teniendo en cuenta la finalidad de
esta investigacion, se organizaron los trabajos en dichas categorias, dandole prioridad al
segundo grupo para identificar qué estrategias se han implementado y los resultados que
han generado. La primera categoria se encuentra conformada por 4 investigaciones, 3
internacionales y una nacional, mientras la segunda se compone de 7 investigaciones, de las
cuales una es internacional.
La Literacidad Desde La Observacion

En lo que respecta al primer grupo, es decir, aquellas investigaciones que se
encargaron de hacer una observacion de la literacidad y su ensefianza, se hallan los trabajos
de Morales & Esteves (2024); Marin (2018); Buitrago, Naranjo, Cifuentes & Moreno
(2023) y; Susperreguy, Strasser, Lissi & Mendive (2007). Las investigaciones acuden a
conclusiones similares seflalando la importancia de realizar practicas dindmicas, el uso de

imagenes como forma de comunicacion y la comprension del contexto de los estudiantes.
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Morales et al. (2024) sefialan entre sus conclusiones la importancia de realizar
practicas pedagogicas activas que incentiven a la participacion de los estudiantes,
desarrollando sus habilidades de lectoescritura, para ello, entre las conclusiones de Buitrago
et al. (2023) encontramos que, lecturas en voz alta, exposiciones, compartir y debatir sobre
las respuestas de consultas, son algunas actividades que promueven la participacion de los
estudiantes motivando el dinamismo dentro del aula. Asi mismo, y, teniendo en cuenta la
opinién de los estudiantes, Marin (2018) sefala el uso de redes sociales como posibles
herramientas educativas que pueden generar una dindmica positiva en la clase.

Por otro lado, Marin (2018) manifiesta que el trabajo de la literacidad también debe
de tener en cuenta el uso de imagenes como otra forma de comunicacion, caracter que se ve
reforzado por Buitrago et al. (2023) quienes evidenciaron como funcionan las imagenes
como material de apoyo en la lectura y aprendizaje en el area de biologia.

Por otro lado, Morales et al. (2024) nuevamente hace un valioso apunte acerca de la
literacidad al ponerla en relacion con el contexto y los intereses del estudiantado, puesto
que, ello contribuye a una mayor afinidad y acercamiento por parte del aprendiz hacia las
practicas de literacidad. Esto se refuerza con Marin (2018) quien pone en consideracion las
practicas cotidianas de los estudiantes haciendo hincapié en el uso de las nuevas
tecnologias, las cuales, como se menciond anteriormente, pueden ser usadas como
herramientas de pedagogia. Por ultimo, Susperreguy et al. (2007) contribuye con la
importancia de poner en consideracion el contexto del alumno, al sefialar, entre sus
conclusiones, la importancia que tiene la familia a la hora de inducirlo a estas practicas no
solo con fines escolares, sino también por gusto, generando un acercamiento mas

intencional del estudiante hacia la literacidad.
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Practicas Pedagdgicas Para El Mejoramiento De La Literacidad

Ahora bien, entre los trabajos que se enfocaron en crear espacios pedagdgicos para
el desarrollo de la literacidad encontramos en el marco nacional a Barbosa (2018), Zarate y
Moreno (2023), Moreles (2022), Cardenas (2022), Pachén (2023) y, Segovia de Ortiz,
Salazar y Eraso (2013); en el caso de los trabajos internacionales tenemos a Izquierdo
(2019).

Entre las similitudes halladas en estos trabajos, Zarate y Moreno (2023) y Segovia
de Ortiz et al. (2013) hacen alusion al uso de la intertextualidad como herramienta
pedagogica que promueve el aprendizaje. Zarate y Moreno (2023) en las conclusiones
afirman como evidenciaron, durante la observacion de la clase de literatura colombiana,
que la intertextualidad realizada por el docente al momento de crear relaciones entre
contextos histdricos, autores y poemas, consiguio no solo enriquecer el bagaje cultural de
los estudiantes sino también, asegurar un aprendizaje para los mismos. Por otro lado, en el
caso de Segovia de Ortiz et al. (2013), las investigadoras en su propuesta pedagogica E/
Chisme Como Noticia, La Noticia Como Chisme, partieron de los distintos cotilleos que
circulaban entre las comunidades para crear articulos de opinion que se agruparon en un
noticiero. Es decir, que esta actividad promovid una intertextualidad creada por parte de los
mismos estudiantes, quienes con base en una narrativa oral realizaron un texto
argumentativo, forjando a su vez, una actitud critica frente a los rumores de la comunidad.

Otra herramienta pedagdgica a la que acudieron varios de estos trabajos fue el uso
de textos narrativos. De las siete investigaciones que propendieron mejorar la literacidad,
Morales (2022) y Pachén (2023) manejaron el comic, Cardenas (2022) la novela grafica 'y

Segovia de Ortiz et al. (2013) la narracion oral. Entre los resultados y conclusiones de estas
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cuatro investigaciones encontramos que los estudiantes desarrollaron un caricter critico en
relacion con su comunidad y consigo mismos. En el caso de Pachon (2023) los alumnos
comprendieron el conflicto armado en Colombia e indagaron actitudes, razones y
consecuencias, generando una postura propia frente a la violencia armada en el pais. En el
caso de los estudiantes de Céardenas (2022), a través de la lectura de la novela grafica,
lograron identificarse con el personaje y crear relaciones entre situaciones y su sentir, lo
cual, generd un cardcter critico consigo mismas y sus emociones. Por ultimo, Segovia de
Ortiz et al. (2013), al partir de chismes y convertirlos en articulos de opinion, contribuy6 a
que los estudiantes comprendieran mucho mejor la influencia de estos comentarios en las
personas y, a su vez, darles una voz mas razonable frente a los hechos que se mencionan en
los chismes. Cabe aclarar, que esto no implica que, exclusivamente, la narracion desarrolle
la capacidad critica del estudiantado, pero si la promueve al generar un acercamiento a los
personajes y permitir al lector comprender como piensan otros.

En el &mbito del marco tedrico de las investigaciones sobre literacidad critica, el
profesor Daniel Cassany se erige como un referente fundamental. Su obra ha sido citada
por diversos autores, incluyendo a Barbosa (2018), Morales (2022) y Pachoén (2023),
quienes abordan el concepto de literacidad critica desde su perspectiva. Estas
investigaciones coinciden en que la lectura debe ser entendida como una practica social que
no solo involucra al lector en su interaccion directa con el texto, sino que también esta
influenciada por su contexto social.

Aunque los tres estudios se sustentan en las aportaciones tedricas de Cassany, cada
uno ofrece contribuciones Unicas. En particular, Barbosa (2018) enfatiza los tres niveles de

lectura —literal, inferencial y critico— que Cassany (2006) redefine a partir de los
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planteamientos de Gray (1960). Ademas, Barbosa (2018) recurre a las ideas de Cassany y
Castella (2010) para perfilar las caracteristicas de un lector critico; sin embargo, se
argumenta que esta conceptualizacion no se desarrolla adecuadamente, ya que se limita a
presentar conclusiones sin profundizar en los fundamentos que las sustentan. Por su parte,
Morales (2022) cita a Cassany (2010) para diferenciar entre pensamiento critico, lectura y
literacidad critica, estableciendo que las dos primeras son consecuencia de la
implementacion de la ultima. Finalmente, Pachon (2023) utiliza las contribuciones de
Cassany y Castella (2010) para identificar los factores que afectan el desarrollo de la
literacidad critica, tales como aspectos tradicionales o filologicos, interpretativos o
psicoldgicos, y criticos. Esta revision sugiere la necesidad de un analisis més exhaustivo
sobre como estos enfoques interactuan y se complementan en la construccion del concepto
de literacidad critica dentro del contexto educativo contemporaneo.

A su vez, se debe resaltar que, de las investigaciones aqui recopiladas, aquellas
desarrollados por parte de estudiantes de la Universidad Pedagogica Nacional de Colombia,
es decir, Barbosa (2018), Cardenas (2022) y Pachdn (2023), evidencian de forma clara los
procesos pedagogicos realizados para promover la literacidad de su poblacion de estudio.
Las tres investigaciones parten de un esquema de tres fases o mddulos, en el que cada una
va ligada al desarrollo de un objetivo especifico y, a su vez, en conjunto, las tres fases
llevan a la poblacidn hacia el cumplimiento del objetivo general. Este esquema evidencia
una cohesion en el trabajo de campo investigativo.

Durante la revision de diversos repositorios de investigacion, se constatd que el uso
del chisme como herramienta pedagdgica es practicamente inexistente, salvo por el trabajo

de Segovia de Ortiz et al. (2013), el cual tiene més de una década en relacion con el
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presente estudio. Esta investigacion se caracteriza por la implementacion de 16 estrategias
pedagobgicas a lo largo de un afio en tres instituciones educativas, con el objetivo de evaluar
las estrategias mas significativas para modificar los factores que obstaculizan el desarrollo
del pensamiento critico a partir de la lectoescritura.

En contraste, en términos tedricos, entre la investigacion de Segovia de Ortiz et al.
(2013) y la presente, la primera no especifica con claridad las variables que fundamentan su
investigacion; sin embargo, parece basarse en conceptos como lectoescritura, ecocritica y
pensamiento critico. Para ello, recurre a las obras de Freire en relacion con la lectoescritura,
Holahan (2001) para la ecocritica y Paz (2007) para sustentar el pensamiento critico desde
la argumentacion. Por otro lado, la presente investigacion opta por considerar la literacidad
como una variable clave, ya que incorpora las dimensiones abordadas por Segovia de Ortiz
et al. (2013) y reconoce la importancia del contexto del sujeto, asi como la influencia del
entorno en el desarrollo de la capacidad critica. Esta eleccidon permite incluir variables
adicionales como el chisme y los ensayos narrativos. En resumen, el presente estudio no
s6lo aborda un mayor ntimero de variables, sino que también contribuye a la exploracion de
conceptos poco investigados en pedagogia, tales como el cotilleo y el ensayo narrativo. Por
otro lado, esta investigacion se distingue del estudio de Segovia de Ortiz et al. (2013) al
centrarse en una Unica estrategia pedagdgica destinada a promover la literacidad. Esta
aproximacion permite una implementacion mas efectiva del uso del chisme como
herramienta pedagdgica y facilita una comprension mas clara de los resultados obtenidos.

La presente investigacion aporta al campo de los estudios sobre literacidad al
proponer el cotilleo como recurso didactico, demostrando que, desde un modelo dialdgico,

es posible transformar practicas narrativas cotidianas en practicas académicas orientadas al
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desarrollo de la lectoescritura. Este enfoque adquiere especial relevancia en una poblacion
que, pese a estar inscrita en un modelo pedagdgico constructivista y en el marco del
Bachillerato Internacional, evidencia limitaciones en la produccion de textos narrativos-
argumentativos. Asi, la investigacion no solo amplia el cuerpo de estudios sobre la
literacidad, sino que resalta la necesidad de reconocer el contexto sociocultural del
estudiantado no tinicamente como fuente de informacion, sino como un espacio que provee
recursos didacticos. En este sentido, el docente, en su rol de mediador, puede integrar
dichas practicas en el aula y convertirlas en oportunidades de aprendizaje dialogico que
fomenten la problematizacion y la reflexion critica sobre la realidad cotidiana.

Como conclusion, el analisis del archivo recopilado no solo contribuye a la
adaptacion de un marco conceptual que sirva como fundamento para el desarrollo del
presente estudio, sino que también resalta aspectos relevantes a considerar en la ejecucion
pedagogica. Los trabajos revisados evidencian la importancia del uso de imagenes y otros
materiales didacticos que facilitan la comprension de los temas por parte de las estudiantes.
Asimismo, se destaca la importancia de integrar el contexto sociocultural de los alumnos,
especialmente en relacion con el uso del chisme, un acto verbal que posee una significativa
connotacion sociocultural y, que, a su vez, permite el desarrollo de una intertextualidad
dentro de los contextos de las estudiantes. Desde una perspectiva pedagogica, se infiere que
el docente debe actuar como mediador entre la lectura y el estudiante, fomentando el interés
en la participacion en clase. Esto no solo promueve un mayor dinamismo en el aula, sino
que también estimula el interés por la lectura. Es fundamental cultivar un interés literario
que se traduzca en autonomia y capacidad critica en los estudiantes al momento de

seleccionar lo que leen, como lo leen y qué inferencias pueden extraer de sus lecturas.
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Marco conceptual

En este segundo apartado el marco conceptual se profundiza en los términos clave
que le dan forma a la propuesta de investigacion, la competencia literaria, la heuristica, el
chismorreo y, por Ultimo, el ensayo narrativo. Ademas, se tomaran otras perspectivas que
ayudarén a entender las posturas de las que parte esta investigacion.
Literacidad

Desde el siglo XIX la ensefianza de la literatura se habia establecido como un saber
que debia ser impartido en las aulas con la intencion de inculcar en los alumnos los
conocimientos fundamentales sobre textos literarios, desde un enfoque que consistia en la
posesion de un capital historico, reconociendo la literatura como un patrimonio. Bajo esa
premisa, la historiografia literaria tomo participacion en la ensefianza de la literatura,
sefalando aquellas obras célebres con el fin de generar un bagaje cultural que debia ser
obligatorias (Colomer, 1996). Esta practica promovié la memorizacion de autores, fechas y
obras, ademas de limitar la escritura en comentarios de dichas obras. Sin embargo, como lo
menciona Colomer (1996) la literatura es una representacion social por lo que su ensefianza
es susceptible a los cambios sociales y culturales. Por lo tanto, a mediados de los afios 70 la
postura frente a la educacion literaria fue tomando otros intereses lo que le dio paso al
desarrollo de la literacidad. Para comprender este nuevo estudio de la ensefianza de
lectoescritura, este marco conceptual abarcard los aportes de Cassany (2006, 2010),
Hamilton (2004), Ferreiro (1979, 2007), Cerrillo (2016) y los Lineamientos Curriculares de
lengua castellana (1998).

En sus origenes el concepto de literacidad ha recibido multiples denominaciones —

escrituralidad, alfabetismo, literacia, entre otros — que fueron cuestionadas por distintos
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expertos al considerar que restringen o marginaban ciertas practicas sociales del lenguaje.
En la actualidad, el término literacidad se ha consolidado como la categoria que integra y
supera dichas nociones, al recoger de manera mas amplia las perspectivas teoricas que los
anteriores trataron de abarcar.

hablar de literacidad refiere, a grandes rasgos, a las practicas de lectoescritura, la
postura de la persona frente a las mismas y la influencia del contexto sociocultural de la
persona; no obstante, esta definicion seria limitada en si misma. Cassany (2010) afirma que
va mas alla de los actos como caligrafia, ortografia, relacién grafema-fonema. La
literacidad, en palabras de Cassany (2010), implica saber buscar informacion y poder
evaluarla. Para que la persona pueda hacer esas busquedas de informacion y sus
valoraciones, debe poseer un dominio del codigo alfabético, la capacidad de produccion de
textos, el conocimiento de los distintos géneros discursivos, los roles del lector y escritor, el
conocimiento que circula en el texto en base a la comunidad, los valores y actitudes con
relacion al uso social del texto entre otros aspectos (Cassany y Castella, 2010). En resumen,
se puede sefialar que la literacidad se sostiene de tres pilares, la lectoescritura, el

pensamiento critico y los contextos socioculturales.

La Lectoescritura.

En Los Sistemas De Escritura En El Desarrollo Del Nirio, Ferreiro (1976) hace una
breve exploracion por los distintos modelos que han observado la adquisicion del lenguaje
en nifios, pasando por un modelo asociacionista, uno contemporaneo y el propuesto por
Chomsky. Ferreiro indica que, en oposicion al modelo asociacionista, el contemporaneo no

percibe el aprendizaje del nifio a partir de la imitacion, sino como un proceso en el que el
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nifio trata de comprender la naturaleza del lenguaje y lo recrea por su propia cuenta a partir
de la informacion que lo rodea.

Este rechazo a la idea de la imitacion, por parte de Ferreiro (2006), no se queda en
la adquisicion del lenguaje sino también en su uso. Para la autora, la escritura no es una
imitacion o transcripcion de la oralidad, sino otro sistema del lenguaje. Del mismo modo,
Smith (1971) sostiene que la escritura es una forma paralela del habla, de igual manera que
la lectura es una descodificacion paralela de escuchar. Asimismo, Los Lineamientos
Curriculares sefalan que escribir va mas alla de la codificacion de las reglas lingiiisticas, y
que compete todo un proceso social e individual, escribir es producir el mundo (p. 27),
puesto que, configura un mundo basado en un contexto sociocultural, unos saberes,
intereses y competencias del autor.

En lo que respecta a la lectura, Ferreiro se apoya en Goodman (1977), para sehalar
que esta habilidad no consiste en descifrar sino en un proceso de interpretacion. Cerrillo
(2016) toma una postura similar al afirmar que “leer no es solo el acto de descifrar unos
codigos escritos; leer, es mds: es comprender, interpretar, enjuiciar, evocar, asociar,
deducir, analizar” (2016, p. 46), A partir de esta afirmacion, es posible entender la lectura
como un proceso dialdgico, en la medida en que implica una interaccion entre los
conocimientos previos, valores e ideologias del lector y los nuevos significados propuestos
por el texto, este didlogo interno permite al lector construir nuevas interpretaciones,
hipotesis y valoraciones. Sin embargo, dicha interaccion no ocurre en abstracto, la lectura
es una practica situada, ya que el sentido construido depende de la situacion en la que se
produce el acto de leer, es decir, del contexto sociocultural del lector, como lo sefialan

Cassany y Castella (2010).
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Por otro lado, Ferreiro (1976) acude nuevamente a Smith (1975) para indicar que la
lectura requiere de informacién visual e informacidn no visual, el primero refiere a los
grafemas, mientras el segundo hace referencia a los conocimientos del lector, sobre la
lingtiistica, el tema a leer, incluso del material en que esta leyendo y de la situacion por la
que lee. Algo similar es propuesto por Hamilton (2010) en The Social Context of Literacy,
pero enfocado en la literacidad. Alli, la autora propone que la practica esta vinculada a lo
cognitivo, todo lo que implica el reconocimiento del fonema-grafema y las caracteristicas
de un texto; y a la practica social, una examinacion general del contexto en el que es
utilizado.

En el caso de los Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana (1998), estos
toman una postura similar a los anteriores autores, pues, aunque afirman que la lectura es
un proceso de decodificacion de un codigo, también reiteran que es un proceso de
interaccion entre el individuo portador de conocimientos socioculturales y el texto, en
donde se evidencian intereses, deseos, gustos, perspectivas culturales, politicas e
ideologicas. Es decir, el acto de leer va mas alla de una decodificacion, es un proceso
complejo que posee caracteristicas de una practica semiotico cultural.

Por otro lado, es pertinente senalar que el significado de la palabra — ya sea grafema
y fonema — puede ser tratado como un punto en el que convergen las formas del lenguaje,
convirtiéndose en un intermediario entre la oralidad y la escritura, pero también entre la
lectura y la escucha (Smith, 1971, citado por Ferreiro, 1979).

El Lector Critico En La Literacidad.

El lector critico debe contar con ciertas caracteristicas que le permitan tener un

mejor didlogo con el discurso, es necesario que desarrolle ciertas habilidades y actitudes,
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debe buscar una vision general al poner en contraste lo que entiende, lo que cree que el
escritor/locutor quiere decir y lo que otros van a decir cuando sean expuestos al discurso
(Cassany y Castella, 2010). Por otro lado, un lector critico, como lo sefala Cassany, debe
ser capaz de juzgar y decidir ante un problema — crisis — con criterio y discernimiento” (p.
365, 2010). Finalmente, también debe tener la capacidad de situar el discurso en un
contexto sociocultural, reconocer y participar en las précticas discursivas, ademas de
calcular los efectos del discurso tanto en la comunidad como en el individuo (Cassany y
Castella, 2010).

El Contexto Sociocultural.

Este aspecto social de la literacidad es sefialado por Hamilton y Barton (s.f), al
afirmar que “como toda actividad humana, la literacidad es esencialmente social y se
localiza en la interaccidn interpersonal.” (p. 1), ello implica que, la literacidad no es una
practica exclusivamente del individuo, sino que, por el contrario, compete al campo
sociocultural.

Cassany (2023) en su conferencia para Portal Educativo Red Académica, advierte
que el discurso o texto, implicitamente, lleva impreso en si mismo unas ideologias
adjudicadas por su autor y no es solo un mensaje. Sin embargo, el discurso al ser puesto en
juego en ciertos espacios hace parte de los eventos letrados, los cuales son actividades
donde la literacidad cumple un papel (Hamilton y Barton, 2004, p. 16) y alli, el discurso
nuevamente evidencia un rol sociocultural, es decir, el discurso es una evidencia de las

practicas socioculturales tanto de su autor como del entorno donde es usado.
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El Rol Del Docente.

Para el desarrollo de la literacidad el docente pasa a tener un rol bastante importante
como adulto mediador, en su conferencia con el Portal Educativo Red Académico, Cassany
(2023), citando a Judith Kalman, declara que para que exista un aprendizaje propicio en la
literacidad, es necesario contar con cuatro caracteres: disponibilidad, hace referencia a
materiales como libros, celulares, revistas y demads, los cuales ayudaran al desarrollo de la
literacidad; acceso, que se refiere al acceso del material por parte del aprendiz;
participacion, hace referencia al adulto mediador; y apropiacion, es decir, una razon para
que lo aprendido sea utilizado en la vida diaria.

La figura del mediador es “el puente entre el libro y esos primeros lectores, que
propicia y facilita el didlogo entre ambos” (Cerrillo, 2002, p. 33), aunque, es el lector quien
decide que lee y que no, el mediador cumple con ayudarlo desde su experiencia, no como
un instructor sino como un guia. El mediador le da las bases y orientaciones al lector, lo
guia entre las lecturas obligatorias por el &mbito académico y las que son de goce. Algunas
de las funciones que debe cumplir, segin Cerrillo (2002), son: 1. Crear y fomentar habitos
lectores estables, 2. Ayudar a leer por leer, 3. Orientar la lectura extraescolar, 4. Coordinar
y facilitar la seleccion de lecturas y 5. Preparar, desarrollar y evaluar animaciones hacia la
lectura.

Heuristico

En la antigiiedad el término heuristico consistia en una disciplina que investigaba
las formas para hallar o inventar las posibles soluciones a algun problema, por lo que se le
adjudic¢ la definicion de descubrir o inventar. Dicha disciplina pendula entre otras

disciplinas como la légica, la filosofia y la psicologia, aunque también ha sido puesta en
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juego con la educacidn, la investigacion, la lingiiistica, entre otras. Por ejemplo, para
Menna (2013) [desde la investigacion] la “heuristica es todo elemento que ayuda al
investigador en la tarea de resolver problemas —ya sean éstos los de construir una hipdtesis
o los de evaluar las diferentes etapas de construccion de una hipotesis” (p. 69).

Sin embargo, este proyecto se vale de los planteamientos de la heuristica desde las
funciones comunicativas del lenguaje propuestas por Halliday (1978). El lingiiista, en El
Lenguaje Como Semiotica Social, propone que este posee 7 funciones, las cuales son:

1. Instrumental (“quiero”): para satisfacer necesidades materiales.

2. Reguladora (“haz lo que te digo”): para regular el comportamiento de los demas.

3. Interactiva (“yo y t0”): para involucrar a otras personas.

4. Personal (“aqui estoy”): para identificar y manifestar el yo.

5. Heuristico (“dime porque”): para explorar el mundo interior y exterior.

6. Imaginativa (“finjamos”): para crear un mundo propio.

7. Informativo (“tengo algo que decirte”): para comunicar nuevos informes.

En este caso, la heuristica se refiere a la funcion del lenguaje para investigar y
conocer el mundo, la realidad de la persona. De modo que, esta funcién brindada por
Halliday (1978) evidencia que el lenguaje funge no solo como herramienta de transmision

de informacion sino también como herramienta para indagar, explorar e investigar.
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La Heuristica Desde El Arte De Probar.

Arnau (2008) en E arte de probar sefiala como el vitandin! debate no desde la
certeza sino desde la duda, una duda que arrastra a la persona a cuestionar y no dar todo por
hecho. Los vitandinos se caracterizaban por participar en debates donde su intencién no era
defender una postura con relacion a un tema, sino simplemente cuestionar los argumentos
del otro, para comprobar su validez y asi lograr hallar la verdad o las falacias en sus
argumentos.

Ahora bien, desarrollar la competencia heuristica desde el lenguaje implica
reconocer que “las palabras son un recurso indispensable para indagar y escrutar esa
realidad que velan” (Arnau, 2008, p. 30). Es a través del lenguaje y sus distintos
mecanismos, que el individuo con deseo de explorar la heuristica logra cuestionar, pensar,
suponer y posteriormente afirmar o negar una premisa acerca de su mundo. A su vez,
Arnau (2008) infiere que es imprescindible la palabra para crear pensamientos, pues es por
medio del lenguaje que el individuo consigue esbozar y escudrifiar mas sus ideas acerca de
su mundo interno y externo, esto a partir de la funcidn heuristica que tiene el lenguaje.

En resumen, el lenguaje facilita el desarrollo de una competencia heuristica, ya que
su funcion homonima permite investigar como funciona el mundo. Sin embargo, para
fomentar esta competencia a través del lenguaje, se recomienda que el participante adopte
una postura similar a la del vitandinos, cuestionando los argumentos mas que las ideas que

la sociedad les presenta.

! El vitandin fue una corriente filoséfica de la India caracterizada por su postura irénica y su argumentacion

negativa.
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Cotilleo

A lo largo de la historia, la percepcion y definicion del cotilleo han experimentado
un notable cambio, reflejando transformaciones significativas tanto en su funcién como en
su impacto social. Los primeros estudios sobre el tema, como los de Jones (1980) y Coates
(1988), describen esta practica como conversaciones intimas entre mujeres centradas en
asuntos personales. Esta perspectiva inicial se transformd con el tiempo y, actualmente, la
Real Academia Espafiola (RAE) define el cotilleo como el acto de hablar con indiscrecion o
malicia sobre alguien o sus asuntos, lo que subraya un cambio en la forma en que se
concibe su utilidad y relevancia en el tejido social.

Sin embargo, ha habido definiciones e investigaciones que ahondaron desde otros
enfoques. Por ejemplo, desde una perspectiva antropoldgica, Radin (1928) ubico el origen
del cotilleo en las primeras sociedades tribales, sefialando su papel en la formacién de
jerarquias sociales. Por su parte, Harari (2014) destaca la relevancia historica del cotilleo, al
atribuirle un papel fundamental en la evolucion social del Homo sapiens. Segun el autor, a
diferencia de otras especies, los humanos no s6lo mostraron interés por el entorno fisico
(como la localizacion de agua o depredadores), sino también por las dinamicas internas de
su comunidad, tales como la identificacion de aliados y enemigos.

Harari (2014) argumenta que el cotilleo refuerza la cohesion grupal al proporcionar
informacion valiosa que facilita la cooperacion y, en ultima instancia, garantiza la
supervivencia colectiva. Esta idea es respaldada por Gluckman (1963), quien subraya que el
chismorreo ayuda a mantener la unidad, la moral y los valores del grupo, al mismo tiempo

que regula los subgrupos y la seleccion de lideres. Ademas, el cotilleo actiia como un
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mecanismo delimitador: solo aquellos reconocidos como miembros de un grupo pueden
participar en estas conversaciones.

El antropologo advierte que existen tres grupos practicantes del chismorreo y las
cualidades que el aspirante debe cumplir para ser miembro. En el primer grupo sus
miembros pertenecen a un mismo campo y manejan un lenguaje especifico por lo que el
individuo no solo debe pertenecer a ese campo sino también saber manejar dicho lenguaje.
El segundo grupo es el generacional, la membresia es heredada por lo que comparten un
pasado, aqui el chisme puede atacar el pasado y la historia del individuo, sin embargo, para
el aspirante sera dificil ser miembro ya que no cuenta con un pasado que lo respalde. El
tercer grupo son minorias impuestas, este grupo posee una exclusividad, son grupos
marginados que conforman su propia unidad, por lo tanto, el aspirante debid ser excluido de
la sociedad o demostrar que pertenece a una minoria.

Para Gluckman (1963), el chismorreo no radica simplemente en un acto
indiscriminado o malicioso como lo define la RAE, sino todo lo contrario, es un acto de
confianza, unidad y es muestra de una gran relacion entre miembros. El antropdlogo senala
que, primero, el chisme evoca el pasado de los asociados, el cual los vuelve mas cercanos
debido a que comparten una historia. Segundo, facilita la formacion de subgrupos en un
colectivo principal sin comprometer los valores y la estabilidad del grupo. Y tercero, el
chisme se disfruta debido a que se trata de alguien con quien se mantiene 0 mantuvo una
relacion (nuevamente una evocacion a una historia compartida) y, a la vez, es un privilegio
de quien se ha ganado ser parte del grupo. Chismear es una muestra de pertenencia con el
grupo ya que demuestra que hay algo (valores, unidad, ideologias, etc.) que se debe

proteger. Eggins y Slade (1997) se suman al sefialar la coherencia y cohesion que permite el
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chisme dentro de las comunidades. Para las autoras el chisme es un género de conversacion
casual interactivo, que ayuda a construir solidaridad y juicios normativos sobre los
comportamientos significativos en la cultura.

Harari (2014), en una comparacion de trabajo en equipo y de comunicacion entre
especies, advierte que animales como las abejas y las avispas también trabajan en grupos
numerosos como el fomo sapiens, no obstante, en comparacioén con el hominido, carecen
de flexibilidad en la interaccion entre sus miembros. En contraste, especies como los
chimpancés, leones o elefantes cuentan con una amplia interaccion entre sus miembros,
pero el numero de individuos en su comunidad es pequeio. Sin embargo, el Homo sapiens
puede trabajar en grandes grupos con una interaccion flexible, para Harari (2014), esto se
debe en gran medida al chismorreo. Esto permite que se mantenga un nimero promedio de
150 miembros, evitando la necesidad de crear rangos o jerarquias. En conclusion, el cotilleo
permite una comunicacion flexible entre numerosos grupos, asegurando una estructura sin
arriesgar valores o ideologias, con base en una historia compartida entre miembros que les
da una mayor unidad.

Continuando con las autoras, para Eggins y Slade (1997) el foco del chisme no
consiste en una conversacion acerca de una persona ausente, sino en la confidencialidad (o
por lo menos sin que la tercera persona se entere) de la conversacion sobre dicha persona
que, a su vez, es conocida por al menos uno de los participantes. En contraste con
Gluckman (1963), ellas crean una caracterizacion de los elementos del chisme en lugar de
las comunidades en torno al cotilleo. Las autoras afirman que los tres elementos son, el
foco en la tercera persona, un comportamiento fundamentado (refiere al caracter narrativo)

y una evaluacidn peyorativa.
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Por otro lado, en lo que respecta al caracter narrativo del chisme, Rodriguez (2018)
como Eggins y Slade (1997) concuerdan con que el chismorreo habita dentro de las
narraciones orales o storytelling. Sin embargo, las autoras de Analysis Casual Conversation
(1997) advierten que el hecho de que logre distinguirse un chisme dentro de una
conversacion es muestra de que posee una estructura propia. Su primer rasgo es que posee
un comentario evaluativo por parte del narrador, mientras que la segunda caracteristica es
que puede terminar sin una resolucion. De hecho, el chisme es més atractivo cuando
finaliza durante la crisis de la narracion.

Ademas, en comparacion con el storytelling el cotilleo es dialdgico por lo que hay
una mayor interaccion entre el emisor y el receptor, forzando a este tltimo a participar,
haciendo que ambos construyen el discurso. A su vez, el chismorreo esta mas motivado en
el juicio de valor sobre la otra persona y sus actos, mientras que el storytelling busca
compartir experiencias. Sin embargo, ello no implica que el chisme no sea rescatado y
puesto a consideracion entre las formas narrativas cotidianas.

Rodriguez (2018) realiza una observacion del cotilleo a partir de la literatura del
caribe, adjudicandole de forma indirecta el caracter narrativo. Al igual que Eggins y Slade
(1997), la autora de Idle Talk, Deadly Talk, sefiala que el chisme hace parte de las
narraciones orales cotidianas, sin embargo, coloca al cotilleo en una posicion de lucha
social entre narrativas, es decir, Rodriguez (2018) propone que el chismorreo permite un
contra discurso en oposicion a una narrativa establecida, puesto que el chisme tiene un
caracter totalitario que pretende imponer su narrativa sobre las ya existentes, reafirmando
su estabilidad al procurar evidenciar la parte oculta del discurso oficial. Esta version del

chisme pretende senalar una verdad partiendo de una narrativa ya establecida entre los
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participantes y realizar un recuento de los hechos, a la vez que se observa la reconstruccion
desde una postura ideoldgica para darle un juicio de valor. Lo anterior implica conocer todo

lo sucedido y evocar el pasado de todos los miembros como lo menciona Gluckman (1963).

El ensayo narrativo.

Para comprender el concepto de ensayo narrativo es necesario desglosarlo en sus
dos componentes: el ensayo, como forma de argumentacion reflexiva, y la narracion, como
estructura discursiva orientada a relatar hechos. Este desglose se hace debido a que no se
hall6 algun teorico viable que explicara el concepto de ensayo narrativo de manera
unificada. La articulacion de ambos permite configurar un género hibrido que conjuga el
analisis critico con la construccion de relatos, lo cual resulta particularmente pertinente para
esta investigacion al buscar fortalecer en las estudiantes tanto la capacidad de argumentar

como la de narrar desde sus contextos socioculturales.

El Ensayo.

El ensayo constituye un texto argumentativo en el que el autor plantea una premisa
y la desarrolla mediante argumentos sustentables en la reflexion personal. Segtn el Instituto
Cervantes (2007), el ensayo no persigue demostrar verdades absolutas, sino provocar en el
lector un ejercicio de interaccion critica con la tesis propuesta, invitandolo a valorar la
solidez y desarrollo. Tradicionalmente, se organiza en tres apartados — introduccion,
desarrollo y conclusiéon —, aunque, como sefiala la misma institucion, posee flexibilidad
estructural que permite al autor organizar sus ideas de acuerdo con la l6gica de su propio
pensamiento. Esta caracteristica convierte al ensayo en un espacio privilegiado para el

ejercicio de la subjetividad, la reflexion critica y la problematizacion de la realidad.
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La Narracion.

Por su parte, el texto narrativo, definido por el Instituto Cervantes (2007) como el
relato de hechos protagonizados por personajes situados en un tiempo y espacio
determinados, aporta al ensayo narrativo los recursos propios de la literatura: personajes,
trama, escenarios y voces narrativas. La narracion también presenta una estructura tripartita
— inicio, desarrollo y desenlace — en la que se introducen los conflictos, se despliegan las
acciones y se resuelven en el cierre. Ademas, requiere de elementos clave como narrador,
punto de vista, personajes, lugar y tiempo. En este sentido, Freixas (1999), siguiendo a
Foster (1995), distingue entre personajes planos — definidos por un rasgo fijo o
estereotipico — y personajes redondos, cuya complejidad y desarrollo los vuelven
imprevisibles. Asimismo, el narrador puede asumir diferentes roles: en primera persona,
como protagonista o testigo, o en tercera persona con el enfoque omnisciente, internos o
externos.

El ensayo narrativo como género hibrido.

La combinacion de estas dos dimensiones da lugar al ensayo narrativo, entendido
como un género que permite reflexionar criticamente sobre un problema a través de la
construccion de una narracion. De este modo, la narracion otorga al ensayo un marco
experiencial y situado, mientras que la argumentacion le confiere un caracter analitico y
critico. Para esta investigacion, el ensayo narrativo constituye una estrategia pedagogica
clave, en tanto posibilita a las estudiantes transitar el cotilleo, como practica comunicativa
cotidiana, hacia una produccion escrita que articule relato y argumentacion, fomentando asi

el desarrollo de competencias de literacidad critica.
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Capitulo 3. Metodologia

En este tercer capitulo se senalan los aspectos metodologicos que guiaran las
intervenciones realizadas con las estudiantes, tales como el paradigma, el método, el
enfoque y el tipo de investigacion.

Enfoque Y Tipo De Investigacion

Este trabajo parte desde un paradigma hermenéutico-interpretativo el cual, contrario
al positivismo, se basa en un enfoque cualitativo que permite observar subjetivamente
algln aspecto de la realidad, enfocando su unidad de anélisis en las cualidades o
caracteristicas de la realidad a observar, sin embargo, ello no significa que no se pueda usar
el enfoque cuantitativo para este tipo de investigaciones. En consecuencia, este proyecto
también implement6 técnicas cualitativas y cuantitativas para la observacion inicial, la
caracterizacion y la prueba diagndstica.

Vargas (2011) afirma que [en relacion con el paradigma hermenéutico-
interpretativo] “el conocimiento es construccion subjetiva y continua de aquello que le da
sentido a la realidad investigada” (p. 16). Dicha postura es valida en este proyecto dado que
se pretendio que las estudiantes desarrollen una competencia heuristica a través de
cuestionar su realidad o la informacion que esta pueda brindarle, independientemente del
medio por el que obtuviesen dicha informacidn, como lo puede ser el chismorreo. Vargas
(2011) también sefiala que en este paradigma se encuentran métodos tales como: a)
Hermenéutico, b) Etnografico, ¢) etnometodoldgico, d) fenomenologico, €) interaccionismo
simbolico, f) teoria fundamentada g) investigacion tedrica h) investigacion accion. Este
ultimo fue el método implementado para esta investigacion debido a que sus caracteristicas

se ajustaban a las propuestas y requerimientos de este trabajo.
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La investigacion accion (IA) tiene como foco de observacion la accion, pero, a
diferencia de la investigacion accion participativa, el investigador no es participe, puede
enfocarse tanto en individuos como en comunidades o grupos, como en este proyecto
ejecutado en un grupo de estudiante de noveno grado. Por otro lado, la IA aunque
perteneciente al paradigma heuristico interpretativo, comparte con el paradigma critico la
observacion de la accidn, su proposito difiere en el sentido que el paradigma pretende “la
construccion de soluciones para la transformacion de la realidad y/o la emancipacion de
algun poder opresor” (Vargas, 2011, p. 37), mientras que este método se enfoca en
“problematicas sociales especificas que requiere solucion y que afecta a un determinado
grupo” (Universidad de Colima, s.f.)

Creswell (2014) sefiala que la IA posee dos clasificaciones, una practica y una
participativa. La primera observa las practicas de un grupo, realiza indagaciones
individuales y grupales, se enfoca en el aprendizaje y desarrollo de los participantes y, el
investigador lidera todo el proceso. En cambio, la participativa estudia temas sociales que
involucran a toda la poblacion, su participacion, busca mejorar la condicion de vida de los
participantes y permite el trabajo colectivo entre el grupo y el investigador.

La metodologia cualitativa se caracteriza por el uso de herramientas que pretenden
adquirir informacion de manera subjetiva, no le interesan las cifras o estadisticas, sino que
por el contrario se enfoca en las cualidades — de ahi su nombre — del grupo a observar. La
metodologia cualitativa permite la creacion de categorias dentro de los aspectos observados
de un grupo. Creswell (2014) afirma que este método tiene un caracter mixto en el sentido

de que puede usar herramientas de recoleccion de datos, tanto cualitativo como
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cuantitativo. Su cardcter mixto facilita el uso de herramientas como la observacién y diarios
de campo tanto para los enfoques cualitativa y cuantitativa.
Enfoque Pedagogico

La presente investigacion se sustenta en el modelo pedagdgico dialdgico, concebido
como un marco que orienta la practica educativa hacia la construccion colectiva del
conocimiento mediante la interaccion equitativa entre docente y estudiante. Este modelo se
distancia de la ensefianza tradicional, basada en la transmision unidireccional, y reconoce al
sujeto como protagonista de su aprendizaje, capaz de problematizar su contexto y
transformarlo a través del lenguaje. En consecuencia, el aula se configura no s6lo como un
espacio de instruccion, sino como un escenario de didlogo, reflexion y accion conjunta.

Diversos autores han aportado a la consolidacion de este enfoque. La Universidad
Metropolitana (2017) identifica antecedentes en el pensamiento socratico, en el que la
mayeéutica, desarrollada en Didlogos de Platéon, ilustra como el conocimiento puede
construirse a partir del cuestionamiento reciproco y la indagacion conjunta. En esta linea,
Habermas (En Universidad Metropolitana, 2017) sefialé que la comunicacion constituye un
medio fundamental para generar consensos y articular discursos orientados al
fortalecimiento de la vida social. Por su parte, Piaget (En Universidad Metropolitana, 2017)
resalto la importancia de la interaccidon entre conocimientos previos y nuevos, subrayando
que el aprendizaje supone la reestructuracion constante de esquemas cognitivos. Este
principio dialoga con la nocion freireana de codificacion y descodificacion, en la que los
sujetos descomponen criticamente sus experiencias para resignificarlas de manera reflexiva.

Sin embargo, es en la obra de Paulo Freire (2005) donde el dialogismo alcanza su

mayor desarrollo, constituyéndose en el pilar tedrico de esta investigacion. Para Freire, la
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palabra, elemento base del didlogo, es praxis, entendida como la unidad dialéctica entre
reflexion y accion. El didlogo se rige en este marco como un proceso ontoldgico, ético y
politico, no se reduce a una técnica de comunicacion, sino que implica el reconocimiento
del otro como sujeto epistémico y el reconocimiento del mundo que ambos habitan. De esta
forma, educar supone crear condiciones para que los estudiantes puedan leer su realidad,
interpretarla criticamente y actuar para transformarla.

En Pedagogia del Oprimido, Freire (2005) propone un proceso secuencial de
investigacion y accion educativa orientada a vincular al sujeto con su contexto y promover
una conciencia critica. Este proceso se estructura en varias etapas independientes. La
primera corresponde al acercamiento de la comunidad, donde los investigadores explicitan
los propositos de la experiencia pedagdgica. Posteriormente, se desarrolla una observacion
que permite identificar contradicciones en el marco cultural y social del grupo. Para la
tercera etapa, dichas tensiones — concebidas como contradicciones — son objeto de analisis
y se transforman en insumo para generar representaciones codificadas, mediante recursos
visuales, auditivos o narrativos, que posibilitan la identificacion de los participantes en sus
propias realidades. La fase de descodificacion consiste en problematizar, reflexionar o
analizar criticamente estas representaciones; este proceso se desarrolla en los llamados
circulos temdaticos, espacio dialdégico donde se interpreta colectivamente la realidad y
emergen los llamados femas generadores, nicleos problematicos que reflejan las
situaciones /imites de la comunidad. Estos temas, para la siguiente etapa, las
contradicciones son regresados a la comunidad, pero lejos de ser conclusiones cerradas, se
organizan como un universo temdtico abierto al debate colectivo y a la construccion

compartida de sentido. Finalmente, el proceso culmina en una sintesis cultural, entendida
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como el transito de una conciencia ingenua hacia una conciencia critica, capaz de
interpretar la realidad en términos transformadores. En este proceso, la palabra se configura
como una accion y reflexion simultaneas, que conducen a la praxis transformadora.

Ahora bien, la presente investigacion no siguié de manera literal la secuencia
metodoldgica propuesta por Freire, ya que en lugar de hacer los proceso que propone el
pedagogo para identificar contradicciones, se ejecutaron espacios de observacion donde las
estudiantes evidenciaron conductas cercanas al cotilleo y una debilidad argumentativa las
cuales se identificaron como situaciones limite, en tanto practicas frecuentes que, si bien
responden a dinamicas sociales especificas, revelaban tensiones relacionadas con la
comunicacion escolar y la produccion escrita.

A partir de este reconocimiento, fue posible configurar temas generadores como la
infidelidad, la manipulacién o los conflictos familiares, los cuales emergieron de los relatos
de las estudiantes. Estos temas, al ser codificados y descodificados, permitieron que las
estudiantes examinaran criticamente las practicas discursivas de su entorno y las
resignificaran en un género académico mas complejo: el ensayo narrativo.

De esta manera, el proceso de codificacion y descodificacion se tradujo en la
practica pedagogica en tres niveles. En primer lugar, las estudiantes descompusieron el
cotilleo para identificar sus componentes sociales y culturales. En segundo lugar, mediante
el didlogo y la escritura, analizaron criticamente estos elementos reconociendo los juicios,
valores e ideologias que los atraviesan. Finalmente, en el proceso de escritura, codificaron
nuevamente estas experiencias, transformandolas en textos narrativo - argumentativos que

reflejan una postura critica frente a la realidad.
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El papel docente, en este marco, se aleja del rol transmisor y se aproxima al de
mediador y facilitador del didlogo. Como afirman Ferrada y Flecha (2008), en el modelo
dialégico el profesor no impone contenidos de manera vertical, sino que organiza y orienta
las interacciones pedagogicas para que los saberes previos, los conocimientos disciplinares
y las experiencias de los estudiantes se articulen en un proceso de construccion conjunta.
Asi, el aula se convierte en un espacio de participacion democratica, donde cada
intervencion estudiantil es reconocida como un aporte legitimo al aprendizaje colectivo.

En coherencia con ello, las sesiones de esta investigacion — especialmente en la
segunda y tercera fase — se caracterizaron por un énfasis en la participacion estudiantil. Los
productos escritos no fueron valorados Uinicamente en términos de su ajuste formal a los
parametros escolares, sino como instancias de reflexion en las que las estudiantes
problematizaron su contexto, ejercieron su agencia discursiva y dialogaron con pares y con
el docente.

En suma, el modelo pedagégico dialdgico fue no solo el marco conceptual, sino la
logica operativa de esta investigacion. La articulacion entre teoria y practica se materializo
en la medida en que los conceptos de situaciones limites, temas generadores, codificacion y
descodificacion se tradujeron en estrategias pedagdgicas que permitieron a las estudiantes
resignificar sus practicas narrativas cotidianas en un registro académico mas complejo. El
didlogo, en consecuencia, no fue un recurso accesorio, sino el niicleo de un proceso
formativo orientado al desarrollo de la literacidad critica y a la formacién de sujetos

capaces de leer, interpretar y transformar su mundo.
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Fases De Investigacion
Fase 1. Caracterizacion

En esta fase se realiz6 una caracterizacion integral de la poblacion objeto de estudio,
con el proposito de identificar tanto sus fortalezas como sus falencias académicas, asi como
el entorno social y educativo en el que se desenvuelven. Para ello se recurrid, por un lado, a
fuentes bibliograficas que permitieron comprender la dindmica de la localidad y el contexto
institucional; y, por otro lado, a la observacion sistematica, orientada a reconocer la
distribucion espacial del colegio, las interacciones cotidianas de las estudiantes y las
condiciones especificas en las que se desarrollaban los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Las observaciones se llevaron a cabo principalmente en el area del lenguaje y
literatura, espacio donde se propuso e implemento la investigacion, y evidenciaron diversas
problematicas académicas relacionadas con las competencias discursivas y argumentativas
de las estudiantes. Dichos hallazgos se constituyeron en la base para la formulacion de la
pregunta de investigacion, el objetivo general y los objetivos especificos.
Fase 2. Diserio Y Aplicacion De Intervenciones

En esta segunda fase, la investigacion se sustentd en referencias tedricas que
permitieron tanto la definicion y profundizacion de los conceptos clave — literacidad,
cotilleo y ensayo narrativo — como la fundamentacion del modelo pedagogico dialogico
adoptado. Estos aportes resultaron esenciales para establecer un marco coherente entre los
objetivos del proyecto y las estrategias de intervencion propuestas.

A partir de los objetivos especificos formulados en la fase anterior, se disefiaron tres
secuencias didacticas, cada una orientada al cumplimiento de un objetivo particular. Dichas

secuencias se estructuraron en torno a un conjunto de acciones pedagogicas claramente
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definidas, las cuales se encuentran sistematizadas en el anexo 1, donde se establece la
correspondencia entre cada objetivo y las actividades previstas para alcanzarlo.

La suma de estas consecuencias tenia como propdsito conducir progresivamente a
las estudiantes en la elaboracion de un ensayo narrativo construido a partir del cotilleo,
resignificando esta practica cotidiana como un recurso pedagogico para el desarrollo de
competencias criticas y comunicativas.

Fase 3. Evaluacion

La evaluacion de las intervenciones se estructuro a partir de los referentes tedricos
identificados en la fase anterior, garantizando la coherencia entre fundamentos
conceptuales y la préactica pedagogica. En este sentido, cada secuencia didactica fue
valorada en relacion con los aportes de los teoricos que sustentan la investigacion, lo que
permitio analizar en qué medida se alcanzaron los objetivos propuestos.

Para tal fin, se diseid una matriz categorial (ver matriz categorial mas adelante), en
la que se establecieron los logros esperados y los indicadores de desempeiio que
evidenciaban su cumplimiento. Asimismo, se elaboraron rubricas especificas para cada
secuencia didactica, que permitieran crear una valoracion tanto en lo micro, orientadas a las
actividades de cada sesion, como en lo macro, centradas en los resultados globales. Este
doble enfoque permitio una evaluacion integral, tanto de los procesos inmediatos como de

los avances acumulativos de las estudiantes en el desarrollo de la literacidad critica.

Fase 4. Analisis Y Reflexion
Los resultados obtenidos en la fase de evaluacion posibilitaron una revision
sistematica de los procesos de aprendizaje de las estudiantes, valorando sus progresos en

relacion con los objetivos planteados y contrastando dichos avances con las falencias
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detectadas en la fase de caracterizacion. Este andlisis permiti6 identificar logros
significativos en términos de creatividad, argumentacion y apropiacion contextual, asi
como limitaciones persistentes en la produccion del ensayo narrativo.

De igual manera, esta fase incluy6 una reflexion critica sobre la investigacion
misma, reconociendo los alcances y limitaciones de la propuesta. Dicho ejercicio no s6lo
permitid ajustar la interpretacion de los resultados, sino que también gener6 proyecciones
para futuras investigaciones, especialmente en lo relacionado con el fortalecimiento de

estrategias complementarias para consolidar la produccion escrita en géneros académicos.
Instrumentos

Observacion

La observacion constituy6 un instrumento fundamental para la recoleccion y
analisis de datos a lo largo de toda la investigacion, especialmente en la fase de
caracterizacion. Como sefiala Bonilla y Rodriguez (1997) “observar, con sentido de
indagacion cientifica, implica focalizar la atencion de manera intencional sobre algunos
segmentos de la realidad que se estudia, tratando de capturar sus elementos constitutivos y
la manera como interactuan entre si, con el fin de reconstruir inductivamente la dinamica de
la situacion” (p. 118). En este sentido, la observacion se enfoco en la dindmica de
interaccion entre estudiantes, asi como en las relaciones entre docente y alumno dentro de
las clases lengua y literatura, espacio en el cual se implementd la propuesta pedagdgica.
Este instrumento permiti6 identificar tanto las dificultades iniciales en compresion y
produccion textual como los avances progresivos durante la intervencion. No obstante, se

reconoce que la observacion participante puede introducir sesgos derivados de la presencia
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del investigador en el aula, por lo que sus resultados se triangulan con los demas

instrumentos.

Diario De Campo

El diario de campo se consolidd como un complemento sistematico de la
observacion y como herramienta transversal en todas las fases de la investigacion. De
acuerdo con Martinez (2007), retomando a Bonilla y Rodriguez (1997), el diario de campo
“debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion |...]
organizando, analizando e interpretando la informacion™ (p. 77). En este proyecto, el diario
se estructurd en dos apartados: el primero dedicado a la descripcion objetiva de los eventos
observados, y el segundo orientado en un andlisis interpretativo y reflexivo de dichas
observaciones. Este instrumento no sélo permitid registrar datos relevantes de cada sesion,
sino también otorgar un valor analitico a situaciones emergentes que incidieron en la
dinamica del aula. Como limitacidn, se reconoce el caracter inevitablemente subjetivo de
esta herramienta, razon por la cual se utilizo en estrecha articulacion con los demas

instrumentos para fortalecer la validez del analisis.

Cuestionario

El cuestionario se aplicd principalmente durante la fase de diagnostico, con el
proposito de evaluar el nivel de las estudiantes en la lectura y escritura, asi como de
conocer sus percepciones frente a dichas competencias. Garcia (2003) resalta que los
cuestionarios permiten registrar informacion tanto cualitativa como cuantitativa. Siendo
ademas una herramienta flexible que evita la presion de la interaccion directa, caracteristica
de la entrevista. En este estudio, los cuestionarios fueron diseiiados con preguntas abiertas y

cerradas que permitieron, por un lado, medir aspectos especificos de comprension lectora y,
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por otro lado, recoger la voz de las estudiantes en torno a sus practicas cotidianas de lectura
y escritura. Su aplicacion fue til para contrastar los resultados de las pruebas diagnosticas
y de las observaciones de aula. No obstante, se reconoce que el nivel de autopercepcion de
las estudiantes pudo condicionar sus respuestas, lo que exige un analisis critico al momento

de interpretar los resultados.

Secuencia Didactica

La secuencia didactica se constituyo en el instrumento central de la fase de
intervencion, al estructurar de manera progresiva las actividades pedagogicas orientadas al
desarrollo de la literacidad critica mediante el cotilleo como recurso narrativo. Segiin Diaz
(s.f), “las secuencias constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje con la
finalidad de crear situaciones que les permitan a los alumnos desarrollar un aprendizaje
significativo” (p. 1). En este sentido, la secuencia disefiada articul6 objetivos amplios con
actividades especificas en cada sesion, favoreciendo un proceso de construccion gradual
que culmind en la produccion de ensayos narrativos. Este instrumento no se limit6 a ser un
plan de clase, sino que funcion6 como un dispositivo evaluativo y de investigacion, pues
permitio observar como las estudiantes respondian al transito desde la narracion anecdotica
hacia una estructura critica y argumentativa. Una de sus limitaciones radico en la
inasistencia y baja entrega de productos finales, lo cual restringi6 parcialmente el corpus de

analisis, aunque no impidi6 evidenciar los avances alcanzados por las participantes.

Matriz Categorial
En la siguiente matriz categorial, tanto las subcategorias como los indicadores son
basados en los apartados 5.2 'y 5.3.4 de Los Lineamientos Curriculares de lengua

castellana.
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Categoria

Subcategorias

Indicadores

Lectura

Lectura literal

Identifica y conoce las palabras que
ayudan a comprender el mensaje del
texto.

Recrea transcripciones propias del
texto demostrando comprension de la
informacion.

Lectura inferencial

Infiere informacion que no esta
implicita en la lectura.

Crea relaciones de inclusion,
causalidad, temporalizacion entre otras
con base a la lectura.

Lectura critica- intertextual

Comprende la intencion del autor y la
postura de este con respecto al texto.
Toma una postura en relacion con el
texto apoyandose de otras fuentes.

Escritura

Participacion

Participa voluntariamente durante la
lectura en voz alta.

Hace preguntas acerca del texto mas
alla de lo relacionado con la actividad.

Representacion textual

Hace uso de la hipertextualidad para
desarrollar su escritura.
Utiliza el lenguaje de forma correcta.

Superestructura textual

Demuestra con claridad la
superestructura a la que pertenece el
documento.

Respeta la estructura de la categoria
textual a la que pertenece el texto.

Estructura

textual

Pragmatico

El texto demuestra la intencion de la
autora.

Utiliza los actos de habla (preguntar,
comentar, informar, pedir, ordenar
etc.) en relacion con su contexto
sociocultural.

Crea relaciones logicas de causa-
efecto, medio-fin, entre otras.
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Semantica e Hay coherencia, claridad y precision

en el texto.
Evidencia cohesion en el texto.
Demuestra una organizacion y orden

Morfosintaxi dentro del texto.

s
e El texto cuenta con buena caligrafia y

Expresion es legible.

grafica e El texto tiene buena distribucion
espacial ayudando a su legibilidad.

Cronograma De Investigacion

2023 - 11

2024 - 11

2025 -1

2025 - 11

Planeacién de
investigacion

Observacion

Diario de
campo

Prueba
diagndstico

Ejecucion fase
1

Sep Oct

Feb

Mar

Ago Sep

Ejecucion fase
2

Ejecucion fase
3

Resultados

Conclusiones
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Capitulo 4. Trabajo de campo

La intervencion pedagdgica desarrollada en esta investigacion se estructurd bajo los
principios del modelo dialdgico (Freire, 2005; Ferrada & Flecha, 2008), el cual concibe la
educacion como un proceso participativo y colaborativo donde el didlogo se erige como
medio de construccion del conocimiento. Este enfoque permitio orientar la planeacion y
ejecucion de las estrategias didacticas hacia la promocion de la literacidad critica, que
vincula los saberes previos del estudiantado con nuevas formas de comprension lectora y
produccidn escrita.

En coherencia con los objetivos generales y especificos del proyecto, la propuesta
pedagogica se organizo en tres fases secuenciales, cada una sustentada en una secuencia
didactica disefiada para garantizar la articulacion entre el nivel macro (propdsito formativo
global) y el nivel micro (actividades y sesiones de aula). De este modo, las fases operaron
como momentos de diagnostico, intervencion y consolidacion del aprendizaje, posibilitando
un seguimiento continuo del progreso de las estudiantes.

La primera fase se centr6 en la aplicacion de un examen diagndstico orientado a
identificar el nivel de las estudiantes en las competencias de lectura y escritura,
especialmente en relacion con los géneros narrativos y argumentativos. Este diagndstico
constituy6 un punto de partida esencial para reconocer falencias, potencialidades y
necesidades formativas. Para ello, se disefiaron dos pruebas (en dos sesiones), cada una
acompafiada de su respectiva rubrica evaluativa, elaboradas a partir de la matriz categorial
y en consonancia con los Lineamientos Curriculares De Lengua Castellana. Una prueba
estuvo dirigida a valorar los componentes narrativos y otra, la dimension argumentativa.

Este disefio metodologico permitid obtener una vision precisa del desempefio de las
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estudiantes y asegurar, al mismo tiempo, el cumplimiento de las acciones previstas para
esta fase (ver anexo 1. Cuadro de acciones).

La segunda fase consistid en una secuencia didactica de tres intervenciones, cuyo
proposito fue reconocer el cotilleo como practica discursiva y explorar su potencial como
herramienta para el desarrollo de competencias narrativas y argumentativas. En la primera
sesion, las estudiantes analizaron el cuento Algo grave va a suceder en este pueblo de
Gabriel Garcia Mérquez, con el objetivo de reflexionar sobre la naturaleza y funcion social
del chisme. En la segunda sesion, se identificaron los rasgos narrativos y argumentativos
presentes en el cotilleo, mediante ejemplos extraidos de la cotidianidad y programas
televisivos. Finalmente, en la tercera sesion, se abordo la relacion entre cotilleo y la
literatura, reconociendo su presencia en textos ficcionales. Como producto final, las
estudiantes redactaron un chisme al que debian incorporar un argumento personal, lo que
permiti6 evidenciar la articulacion entre narracion y valoracion critica.

La tercera fase tuvo como propdsito guiar a las estudiantes en la elaboracion de un
ensayo narrativo, partiendo del texto de cotilleo producido al cierre de la fase anterior. Para
ello, se disefid una secuencia de cinco sesiones, articuladas con los principios del taller
literario y argumentativo. El objetivo fue acompaiiar el transito desde el relato anecdotico
hacia una forma discursiva mas reflexiva y estructurada. En la primera sesion (intervencion
6), se trabajo el reconocimiento del ensayo narrativo mediante la lectura y analisis de los
textos Matar a un elefante de George Orwell y Mundo de color de Francisco Rebolledo.
La segunda y tercera sesion se dedicaron al desarrollo de talleres de escritura creativa y
argumentativa, basados en los cotilleos previos. En la cuarta sesion, las estudiantes

aplicaron los aprendizajes adquiridos para reescribir y presentar sus ensayos, mientras que
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la sesion diez, destinada a la retroalimentacion y entrega final, no pudo realizarse debido a
factores institucionales. Aun asi, los productos presentados constituyeron la base para el
analisis de resultados.

En conjunto, las tres fases conformaron un proceso integral de investigacion-accion
pedagogica, donde el modelo dialogico permitié que las estudiantes se asumieron como
sujetos activos de su aprendizaje, capaces de problematizar sus contextos socioculturales y

traducirlos en producciones escritas de creciente complejidad critica y literaria.
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Capitulo S. Organizacion de la informacion y analisis de los resultados.

Los resultados de esta investigacion seran presentados por objetivos atendiendo a la
relacion entre estos y las fases de ejecucion. A su vez, es necesario indicar que los
resultados se presentan atendiendo a una doble perspectiva de andlisis. En primer lugar, se
examina el grado de cumplimiento de las acciones propuestas en el cuadro de objetivos y
acciones (ver anexo 1), lo cual permite valorar la coherencia entre la planeacion y la
implementacion del proyecto. En segundo lugar, los hallazgos se analizan a la luz de los
aportes teoricos revisados, con el proposito de establecer un contraste entre los
fundamentos conceptuales y la practica pedagodgica desarrollada en el aula. De esta manera,
los resultados no solo evidencian el alcance de las intervenciones, sino también el modo en
que los referentes tedricos encuentran concrecion — o presentan tensiones — en el escenario

educativo.

Fase 1. Leo, Interpreto Y Escribo

La fase diagnostica consistio, precisamente, en la aplicacion de dos pruebas
disefiadas con sus respectivas rubricas, elaboradas a partir de la matriz categorial y en
consonancia con los lineamientos curriculares (ver anexo 2). Una de ellas se oriento a
valorar los componente narrativos, mientras que la otra se centrd en la dimension
argumentativa. Este disefio permitié obtener un panorama mas preciso del nivel de las
estudiantes en ambas competencias y asegurd, al mismo tiempo, el cumplimiento de las
acciones previstas para este objetivo dentro del plan investigativo.

Una vez realizada la rbrica e implementados los talleres, se recolect6 la
informacion necesaria para reconocer los niveles de lectoescritura en las estudiantes. Los

resultados se recopilaron en la siguiente tabla acorde a la riibrica evaluativa.
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Tabla 1.

Resultados del primer taller sobre el articulo ;Por qué la energia nuclear no es limpia?

Lectura Escritura

lec. Literal|Lec. Inferen.|Lec. CriticajrticipaciRep. Text.|Superest. Tex|Pragmatico|Semantico|Morfosintaxis |Expre. Graficd
estudiante 1
estudiante 2 2 1 2 1 1 1 1 1 2 2
estudiante 3 1
estudiante 4 1 2 1 1 2 1 1 1 1 2
estudiante 5 1
estudiante 6 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2
estudiante 7 2 1 1 2 1 0 0 1 1 0
estudiante 8 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0
estudiante 9 2 2 1 1 1 1 1 1 2 2
estudiante 10
estudiante 11

El anélisis de la tabla 1 revela que la mayoria de las estudiantes se ubicaron en un
nivel medio en las distintas categorias evaluadas. En el caso de la lectura, se observa una
tendencia clara: el nivel inicial presenta el menor numero de errores entre las participantes,
mientras que los niveles de lectura inferencial y critica muestran un incremento en las
dificultades. Esto sugiere que, a medida que aumentan las exigencias cognitivas y analiticas
de las tareas de lectura, disminuye el numero de estudiantes que logran superar con éxito
dichas demandas. Este patrén subraya la necesidad de profundizar en estrategias educativas
orientadas a fortalecer las habilidades inferenciales y criticas en el proceso lector.

En la evaluacion de la lectura inferencial, se identificaron errores significativos por
parte de las estudiantes, las cuales comprueban dificultades para establecer conexiones
logicas entre la informacion presentada y las preguntas formuladas. Un ejemplo concreto es
la primera pregunta (;,a qué se refiere el articulo cuando habla de energias limpias?) en la
cual se observaron dos tipos de fallas. Por un lado, las respuestas proporcionadas carecian

de relacion directa con el enunciado de la pregunta, lo que refleja una comprension
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superficial del texto. Esto se evidencia en la figura 1 donde la estudiante 7 hace un breve
resumen del texto en lugar de responder la pregunta. Por otro lado, las respuestas no
lograron deducir la informaciéon de manera adecuada, mostrando una falta de habilidad para
interpretar y extrapolar los datos implicitos en el contenido. Estos errores resaltan la
necesidad de reforzar estrategias didacticas que fortalezcan la capacidad inferencial y el
pensamiento critico de las estudiantes. Lo anterior se evidencia en la respuesta de la
estudiante 8 la cual confunde la relacion entre energias limpias y gases de efecto
invernadero dandoles un trato opuesto en relacion con la lectura.

Figura 1

Respuesta estudiante 7 a primera pregunta
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Respuesta estudiante 8 a primera pregunta
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A pesar de la importancia atribuida a la lectura inferencial por parte de los
Lineamientos Curriculares, los resultados observados en las respuestas de las estudiantes
muestran que estos beneficios no se lograron. Las respuestas evidencian una falta de

dinamismo y funcionalidad en el pensamiento inferencial necesario para establecer dichas
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conexiones, lo que limita el cumplimiento de las premisas tedricas presentadas. Esto
destaca la necesidad de replantear las estrategias didacticas y los enfoques de aprendizaje
para fortalecer las habilidades inferenciales en el contexto estudiado.

De igual forma, en lo que respecta a la escritura, categorias como la superestructura,
lo pragmatico y semantico fueron las que presentaron mayores falencias. Un ejemplo de
ello es la Figura 3 donde la estudiante no respeta la superestructura. La pregunta 7
solicitaba plantear una posible solucioén a mitigar los dafios medio ambientales sin afectar
los suministros de energia mundial (ver anexo 3). La estudiante inicia el texto con una
introduccion y plantea su postura, seguida de los argumentos, que serdn analizados mas
adelante, pero no finaliza con una conclusion dejando la estructura de un parrafo
argumentativo a medio desarrollar.

Los Lineamientos Curriculares De Lengua Castellana establecen que, desde un
enfoque pragmatico, el texto debe cumplir dos aspectos fundamentales. Primero, debe
apelar a la teoria de los actos de habla y su vinculacion con el contexto sociocultural.
Segundo, debe considerar el uso de la lengua en funcién de la intencién comunicativa del
hablante. Respecto al primer aspecto, se observa que la estudiante se limitd a informar
como acto de habla, sin atender adecuadamente a su contexto sociocultural. Esto implica
que omiti6é una oportunidad para relacionar el uso de las energias limpias con su viabilidad
especifica en su entorno, cumpliendo de forma parcial los principios pragmaticos. En
cuanto al segundo punto, el texto no presenta una postura definida sobre el tema. Si bien la
estudiante manifiesta apoyo hacia las energias limpias, no logr6 sustentar como estas
garantizarian el abastecimiento total del consumo energético. Ademas, la funcion

comunicativa se desarrolla de manera limitada, ya que los argumentos se centran
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unicamente en describir caracteristicas de las energias limpias, dejando de lado el respaldo

argumentativo de la premisa. Esto genera ambigiiedad en el proposito del texto y reduce su

eficacia comunicativa.

Por otro lado, en la morfosintaxis también se evidencian algunas falencias. Los

lineamientos curriculares, proponen que en este aspecto se debe observar la cohesion

gramatical y los aspectos morfoldgico y sintactico de las oraciones. En la oracion “la

solucion es empezar la energias renovables como energia solar...”

(ver Figura 3). Esta frase

evidencia, primero, que no hay concordancia en el nimero al pasar de singular a plural en

la oracién

la energias”, continuando, se evidencia un error en la cohesion gramatical

debido a la ausencia de la preposicion con, lo que genera una pobre coherencia y cohesion

en la oracion.

Figura 3

Respuesta estudiante 4 a la séptima pregunta
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Para finalizar, los resultados de la primera secuencia didactica revelan que la

mayoria de las estudiantes alcanzaron un nivel medio en lectura literal con dificultades

crecientes en lectura inferencial y critica. Lo anterior confirma lo observado por ICFES

(2024) sobre los niveles de lectura en los estudiantes colombianos. Del mismo modo, se
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evidencia una insuficiencia con lo mencionado por Cassany (2010), quien sefiala que el
lector critico debe ser capaz de interpretar y posicionarse frente al texto desde una
perspectiva contextualizada. Las respuestas de las estudiantes, especialmente en las
preguntas acerca del articulo de Greenpeace, evidencian una comprension superficial del
texto, lo que indica que aiin no se han apropiado de herramientas discursivas que les
permitan establecer relaciones logicas complejas (Ferreiro, 1979). Desde la funcion
heuristica de Halliday (1978) se observa que el lenguaje no es usado para explorar o
cuestionar el mundo sino para reproducir informacion basica, lo cual limita el desarrollo de
la literacidad critica y participativa. En consecuencia, se hace necesario repensar las
estrategias de mediacion docente (Cerillo, 2002) ya que la guia brindada parece no haber
sido suficiente para movilizar las practicas lectoras hacia un nivel interpretativo y critico.
Fase 2. ;Qué el chisme qué?

Para esta fase se cred una secuencia didactica compuesta por tres intervenciones’
con el fin de identificar el cotilleo y reconocer sus caracteristicas narrativas y su potencial
para el desarrollo de competencias argumentativas. La consecucion de los resultados de
esta fase solo tuvo en cuenta las actividades de la sesion 1y 3.

En la primera sesion se implementod una estrategia basada en la lectura del cuento
Algo Muy Grave Va a Suceder En Este Pueblo de Gabriel Garcia Marquez, como punto de
partida para una conversacion con las estudiantes acerca del cotilleo. Durante dicho
dialogo, las estudiantes entablaron paralelismos entre el cuento y su realidad al evidenciar

la influencia del cotilleo especialmente en sus contextos socioculturales. El espacio

2 Estimado lector, en la seccién de anexos encontrara la secuencia didactica y la planeacién de la
primera sesion correspondiente a esta fase.
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permitié no solo analizar el texto, sino construir colectivamente significados acerca del rol
social del cotilleo, a través de un didlogo guiado, donde el texto literario funcioné como
herramienta para una reflexion critica.

Como resultado de esta conversacion grupal, las estudiantes coinciden en que, tanto
en la vida real como en la ficcion, el cotilleo puede ser una herramienta social que orienta o
coacciona el comportamiento de los individuos. Esto se evidencia en una intervencion de la
estudiante 4°, quien sefialé cémo el chisme obliga a un individuo a actuar acorde a las
ideologias y valores de la comunidad al evidenciar su privacidad piblicamente. Esta
actividad permitié no solo reconocer el caracter narrativo y argumentativo del cotilleo, sino
que también, desde el enfoque pedagogico, evidencia como el aula puede ser un espacio
para leer la realidad de forma critica y asi poder transformarla.

Esta intervencion coincide con lo planteado por Eggins y Slade (1997) quienes
afirman que el cotilleo cumple tanto una funciéon comunicativa como normativa, al
promover juicios desde la evaluacion peyorativa sobre los comportamientos fundamentados
del individuo, los cuales pueden ser relevantes desde un aspecto sociocultural. A su vez, en
términos del modelo dialogico de Freire (2005) puede entenderse que las estudiantes
realizaron un proceso de descodificacion, al descomponer el cotilleo en sus componentes
sociales y culturales, para analizar como estos interactian en la vida cotidiana. Y, a partir
de este analisis, emergi6 un nuevo significado compartido sobre el cotilleo, lo que puede

leerse como una nueva codificacion construida desde la reflexion colectiva.

3 Estimado lector, podra leer el aporte de las estudiantes en el anexo 5. Diario de campo del 02 de abril del

2025
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Asimismo, esta actividad permitio evidenciar el aspecto informativo y heuristico del
lenguaje sefialados por Halliday (1978), pues la participacion de las estudiantes fue activa,
ya que no solo mostraban interés en informar al grupo sus conjeturas o ideas, sino que
también formularon preguntas que indicaban un interés por comprender la funcion
sociologica del cotilleo. Y es a partir de este uso del lenguaje que se puede mostrar como se
activa un proceso de literacidad critica, ya que las estudiantes indagan, valoran e interpretan
la informacion, en concordancia con lo planteado por Cassany (2010).

Finalmente, la actividad permiti6 evidenciar que el dialogismo, entendido como una
pedagogia centrada en la interaccidn, la escucha activa y la construccion colectiva del
sentido, resultd ser una estrategia altamente eficaz para el desarrollo de la literacidad critica
en las estudiantes. A través del didlogo, se activaron procesos deductivos e interpretativos
mediados por la lectura, lo cual esta en plena consonancia con las posturas de Cerillo
(2016), quien concibe la lectura como un didlogo permanente entre el texto y el contexto
del lector. Se trata entonces de lograr una lectura situada y dialdgica (Freire, 2005). Esta
experiencia pedagdgica no solo fortalecid las competencias lectoras, sino que también
promovio6 una actitud critica, al permitir que las estudiantes cuestionaran, discutieran y
resignificaran la informacion a partir de sus propias vivencias, consolidando asi su
capacidad para leer el mundo a partir de los textos.

La tercera actividad de esta fase fue concebida como un espacio para que las
estudiantes exploraran el cotilleo no solo como una forma discursiva cotidiana, sino como
una oportunidad para reflexionar criticamente sobre su entorno. Desde el inicio, la
propuesta se fundamento en una logica dialdgica, entendida —siguiendo a Ferrada y Flecha

(2008)— como una pedagogia que promueve el encuentro entre voces diversas, donde el
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conocimiento se construye desde la interaccion, el contexto y la participacion de las
estudiantes como sujeto social. Bajo esta premisa, se propuso la redaccion de un chisme
con postura personal.

De las nueve estudiantes participantes, tres entregaron sus producciones. Dos
expresaron su postura al final del texto, de forma externa a la narracién, mientras que una
logr6 integrarla en el cuerpo del relato, mediante una hipotesis y un argumento que
respaldaban su juicio. Este ultimo caso corresponde al texto El Secreto de mi Barrio, el cual
destaca no solo por su coherencia narrativa, sino por la manera en que convierte la escritura
en un acto de conciencia y por lo tanto sera el texto del cual se desarrollaran los siguientes
analisis. En este relato, la autora reconstruye un hecho social vivido en su comunidad —el
descubrimiento de que un vecino llevaba una doble vida— y lo transforma en una
oportunidad para emitir un juicio critico, evidenciando asi lo que Freire (2005) define como
praxis de la palabra: la unidad entre reflexion y accidén que da sentido al didlogo como
herramienta de transformacion.

El texto, en tanto producto de este proceso, se sitiia en el cruce entre la experiencia
individual, el juicio moral y las normas sociales compartidas. La autora asume una postura
clara al afirmar: “La verdad, por mas dolorosa que sea, siempre sera mejor que una mentira
bien contada” (véase anexo 7. Estudiante 6), y la sustenta con un ejemplo personal
relacionado con un familiar que vivio una situacion similar. Esta articulacion entre
vivencia, narracion y juicio constituye un ejercicio dialogico de escritura, donde la
estudiante pone en juego su voz para construir sentido junto a otras voces implicitas: la de
su comunidad, la de su experiencia y la del lector. Asi, el texto no es una reproduccion de

hechos, sino una intervencion discursiva situada.
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Desde esta misma logica, el relato activa un proceso de literacidad critica, entendida
como el uso del lenguaje para interpretar, valorar y transformar la realidad. Segun Hamilton
y Barton (2004), la literacidad es una practica social que ocurre en interaccion, y Cassany
(2023) afiade que todo discurso lleva impresa una ideologia. En El secreto de mi barrio,
esto se manifiesta no s6lo en lo que se cuenta, sino en cOmo se cuenta y por qué: la
estudiante no busca Uinicamente narrar un escandalo, sino producir un discurso que
reflexioné sobre las consecuencias emocionales, familiares y sociales de una vida sostenida
en la mentira.

Cuando la verdad sali6 a la luz, fue devastador. No solo para su esposa, sino para

sus hijos. Descubrir que tu padre — ese hombre en quien confias ciegamente — ha

llevado una doble vida es como caer de una pared que te protegia. [...] Pensé en lo
que significa vivir en una mentira asi. No me refiero solo al engafio amoroso, sino al
peso psicologico de actuar cada dia como si nada pasar (sic). A las excusas
repetidas, a los silencios incomodos, a las tensiones de tener que recordar qué

version de ti mismo estés interpretando ese dia. (véase anexo 7, estudiante 6)

El lenguaje, entonces, no se usa aqui de manera mecénica o funcional, sino como un
medio para pensar y tomar postura frente al mundo, en didlogo con el contexto que la
rodea.

A nivel estructural, el texto cumple con las caracteristicas propias de un relato
narrativo y argumentativo: presenta personajes, contexto, conflicto y desenlace, siguiendo
el esquema propuesto por el Instituto Cervantes (2007) para un texto narrativo. Pero su
fuerza no radica tnicamente en la forma, sino en el sentido: la narracion se convierte en una

herramienta para exponer una tesis —la condena ética a la doble vida— y para sustentarla
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con argumentos experienciales. Esta forma de argumentar, lejos de ser informal, responde a
una logica culturalmente situada, donde la experiencia personal se valida como fuente
legitima de conocimiento y reflexion.

El cotilleo, como estructura discursiva, aparece aqui no como una trivialidad, sino
como un evento letrado cargado de funcion social. Segun Eggins y Slade (1997), el chisme
permite emitir juicios sobre comportamientos que transgreden normas comunitarias,
reforzando la cohesion o la exclusion segun los valores compartidos por el grupo. En E/
Secreto de mi Barrio, la autora recrea el conflicto que atraviesa la comunidad tras revelarse
la doble vida de Don Ernesto, lo que genera opiniones divididas: “las opiniones
comenzaron a dividirse. Algunos lo condenaron sin piedad. Otros increiblemente lo
justificaban.” (véase anexo 7, estudiante 6). Este fragmento revela coémo el cotilleo no solo
reproduce informaciodn, sino que también genera un espacio de deliberacion ética que
interpela tanto a los personajes del relato como a la comunidad lectora.

Asimismo, Rodriguez (2018) propone que el cotilleo actia como un discurso en
oposicion a una narrativa previamente establecida. Esta dimension es claramente
observable en el relato de la estudiante, donde la figura de Don Ernesto representa una
ruptura simbolica entre la narrativa establecida (su apariencia) y la verdad.

Era el tipico vecino de siempre, el que saludaba con una inclinacion de cabeza, el

que ayudaba a cargar bolsas cuando veia a alguien mayor, el que podaba todos los

domingos y le daba de comer a todos los gatos callejeros. (véase anexo 7, est. 6)

Posteriormente, esta representacion se ve abruptamente desplazada por una nueva
imagen que emerge tras la revelacion de su vida secreta. En palabras de la narradora,

“cuando lo enfrento (su esposa), don Ernesto no lo neg6 ... dicen que pidio6 disculpas una 'y
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otra vez, con una calma casi cinico (sic)” (véase anexo 7, estudiante 6). Esta transformacion
discursiva no so6lo reformula la identidad del personaje, sino que opera como un acto de
reconfiguracion simbolica. El texto, en este sentido, no se limita a narrar un hecho, sino que
interviene en el imaginario colectivo mediante la resignificacion del discurso establecido.

En sintesis, El secreto de mi barrio es el resultado de una actividad que logré
articular de manera efectiva los tres objetivos centrales de esta investigacion: fomentar la
produccidn narrativa con intencién argumentativa, activar procesos de literacidad critica y
utilizar el cotilleo como herramienta pedagogica. Todo esto ocurri6 bajo un enfoque
dialdgico, donde la escritura no fue una tarea cerrada, sino un espacio de encuentro entre
voces, experiencias e ideologias. La estudiante no solo escribi6 un texto; particip6 en un
proceso de construccion de sentido colectivo que transforma la escritura en didlogo, y el
dialogo en conciencia.
Fase 3. Del chisme al ensayo narrativo

La tercera fase del proyecto tuvo como proposito orientar a las estudiantes en la
elaboracion de un ensayo narrativo a partir de los cotilleos redactados en la etapa anterior.
Para ello, se disefio una secuencia didactica conformada por cinco sesiones, estructuradas
bajo los principios del modelo pedagdgico dialogico y del taller literario. Esta secuencia
busco propiciar un transito progresivo desde la narracion anecdoética hacia una produccion
escrita de caracter reflexivo y critico, donde la estudiante pudiera reconfigurar los
significados construidos en su entorno sociocultural.

La propuesta pedagogica se fundament6 en el reconocimiento de la escritura como
practica social y no meramente técnica. En coherencia con los postulados de Cassany

(2006) y Freire (2005), se concibi6 el acto de escribir como un proceso de lectura del
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mundo, de reinterpretacion del contexto y de didlogo con los otros. Asi, el ejercicio
escritural no solo pretendi6 fortalecer la competencia lingiiistica, sino también fomentar
una postura critica frente a las experiencias y problematicas presentes en la comunidad
educativa.

En esta etapa participaron las estudiantes de los grados 1108 y 1109. Aunque la
poblacion objeto corresponde a las estudiantes de 1109, la integracion de ambos grupos
permiti6 consolidar un corpus mas amplio de textos. No obstante, solo doce estudiantes
entregaron la version final de su ensayo narrativo, debido a limitaciones logisticas y a la
imposibilidad de desarrollar la ultima sesion planificada.

La evaluacion de los textos se realizd en dos niveles complementarios: uno
lingtiistico-discursivo, orientado por las categorias narrativas y argumentativas sefialadas
por el Instituto Cervantes (2007), la categoria de escritura de la matriz categorial — que
consider6 los niveles pragmatico, semantico, morfosintactico y grafico conforme a los
Lineamientos Curriculares —, y otro interpretativo, fundamentado en los marcos teoricos
de la literacidad critica, el dialogismo y el cotilleo. Esta doble perspectiva permitioé no solo
evidenciar las transformaciones estructurales en las producciones escritas, sino también
comprender cémo el cotilleo, en su dimensién discursiva y cultural, actué como mediador
en las reconstrucciones de sentidos y en la configuracion de voces criticas dentro del aula.
Analisis gramatical

El analisis gramatical de la tercera fase (ver tabla 2) evidencia que, en contraste con
la fase inicial (ver tabla 1), en términos generales, hubo sutiles mejoras en la escritura de las

estudiantes, principalmente en la subcategoria de estructura textual (pragmatico, semantico,
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morfosintaxis y expresion grafica), mientras que persisten dificultades en los niveles de
representacion textual y superestructura.

Tabla 2.

Analisis de los ensayos narrativos

Escritura

escritura narracién Ar
B Superest. . L Morfosin [ Expre. . . B B ar coherencia
titulo  Rep. Text. Pragmaético | Semantico . . estructura | personajes | espacio | tiempo | narrador| tesis - - .

Tex taxis Gréfica cantidad tipo tesis/argumento
estudiante 1 |La infideli 1 1 1 1 2 2 si si si si si si uno de hecho si
estudiante 2 |camilo 1 1 1 1 1 2 si si si si si si N/A N/A N/A
estudiante 3
estudiante 4 |de la veng 2 0 2 2 2 2 si si si si si si uno N/A ento de hecho poi

estudiante 5

estudiante 6

estudiante 7 |Nuestro t 1 1 2 £ 2 2 si si si si si no N/A n/A N/A

estudiante 8

estudiante 9 |Ecos roto 0 1 1 1 2 si si si no no no cero ninguno N/A
estudiante 10 |El mensaj 0 2 2 1 2 si si si si si si no se identifica N/A
estudiante 11 |Un mens: 1 1 1 1 1 si si si si si si opinion si

estudiante 12 |lo vio, lo 1 0 2 1 2 1 si si si si si no N/A N/A N/A
estudiante 13 |Jazmin 0 0 1 1 0 0 si si no si si no una autoridad no
estudiante 14 |luz de fon| 1 0 1 0 1 2 si si si si si no N/A N/A N/A
estudiante 15 |recorde I 2 1 1 1 1 2 si si si si si uno de hecho N/A
estudiante 16 |el rechazd 2 1 2 1 2 2 si si si si si si uno autoridad si

En el plano de lo pragmatico, por ejemplo, la estudiante 4 cumple con ambos
indicadores establecidos en la matriz categorial en la primera linea de su ensayo narrativo,
cuando expresa: “Todos ustedes se estaran preguntando quién soy y por qué estoy en un
tribunal...”. Esta apertura deja clara su intencion comunicativa al generar interés apelando
directamente al lector y haciendo uso adecuado del lenguaje a través de una pregunta
indirecta. Por otro lado, en el plano de lo semantico, nuevamente la estudiante 4 crea una
relacion causa- efecto al decir ... mi tia me obligo (sic) a ir al psicologo... no sé€ para qué
sirvid porque yo seguia igual.” Aunque aqui el efecto es nulo u opuesto a lo esperado por la
tia del personaje, no deja de evidenciar la correlacion mencionada. [gualmente, la
estudiante 9 muestra una relacion légica de culpa/aceptacion en la siguiente linea, “la culpa
se transformo en una cicatriz compartida”. En lo que respecta a la morfosintaxis las
estudiantes usaron de forma apropiada los conectores y la secuencia de eventos narrativos

con el fin de mantener una cohesion y organizacion textual. Cabe mencionar que, para el
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caso de la expresion grafica, las estudiantes fueron ayudadas por los sistemas de Word lo
que les permitié cumplir con los indicadores propuestos.

Ahora bien, pese a que es posible afirmar que hubo una mejoria por parte de las
estudiantes en su estructura textual, en lo que respecta a los aspectos de representacion y
superestructura textuales, las estudiantes presentan falencias. Pese a que se pretendia la
creacion de ensayos narrativos, ninguna de las participantes cumplioé plenamente los
parametros para este tipo de texto.

Sin embargo, este analisis no solo busca identificar logros y dificultades en la
produccion escrita, sino también comprender como, a través de practicas discursivas
cotidianas, como el cotilleo, las estudiantes lograron activar procesos de interpretacion
critica en relacion con sus contextos socioculturales. Para ello, los resultados se analizaran
desde tres categorias: Temas generadores y contexto sociocultural, funcion estructural
desde el cotilleo y, por ultimo, procesos de descodificacion/codificacion y dialogismo con

el texto.

Temas generadores y contexto sociocultural

Uno de los hallazgos mas significativos de esta fase radica en la identificacion de
los temas abordados por las estudiantes en sus textos narrativos. Al revisar los productos
escritos, emergen de manera reiterada temas como la infidelidad, la venganza, la
discriminacion, entre otros. Estas tematicas, aunque en apariencia responden a intereses
personales, configuran lo que Freire (2005) denomina “situaciones limite”: asuntos sociales
que emergen de las experiencias cotidianas de una comunidad y que, al ser abordados

pedagdgicamente, permiten articular el aprendizaje con la transformacion social.
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Desde la perspectiva de la literacidad critica (Cassany, 2010; Hamilton y Barton,
s.f.), la experiencia evidenci6 que las estudiantes no solo produjeron textos, sino que lo
hicieron movilizando conocimientos sociales y culturales, proyectando sus valores, juicios
éticos y marcos ideologicos, como se evidencia en la figura 4. Asi mismo, cada produccion
se configura como un evento letrado, en el que la autora asume una postura frente al
problema, interpela al lector y propone — explicita o implicitamente — una interpretacion
o resolucidn del conflicto planteado como se evidencia en la figura 5, donde la estudiante
da como resolucion a la venganza — su tema generador — que es valida solo como
respuesta a la traicion.

Figura 4.

Fragmento del texto Infidelidad.

-Ellas no pueden estar engafiandome, verdad? Yo las presento, soy la novia de
angélica, llevamos afios juntas y yo hice que Sofia fuera mi mejor amiga, no creo que esté
pasando nada raro entre ellas, ademds hace poco, lei que la infidelidad dafia emocionalmente
a quien le fueron infiel y seglin estudios, le causa un trauma emocional similar a ser

torturado, no creo que Angélica quiera hacerme dafio asi

Unas semanas después de eso, Karen llego temprano a la casa de Angélica, ya que
iban a dormir juntas ahi, estaba un poco aburrido y quiso jugar en el celular de su novia, pero
al entrar al Instagram se dio cuenta que en sus historias para close friends, habian fotos que
insinuaban una relacion con Sofia, fotos que Karen no podia ver porque no estaba en el close

friends de Angélica.

Figura 5.

Fragmento del texto El Chisme Nos Puede Llevar A La Muerte.

Esta es la historia por la cual en una hora estaré durante 7 afios en una carcel por solo rumores que
cometieron la derrota de toda mi familia recuerden una gran frase “la venganza no es buen mata elalmay
la envenena, pero cuando de traicion se trata sivale la pena”
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Funcion estructural desde el cotilleo

Los textos producidos por las estudiantes en esta fase evidencian que el cotilleo no
solo fue una estrategia de inicio, sino que funcioné como una guia estructural y discursiva
durante la elaboracion del ensayo narrativo. Lejos de abandonar el marco del chismorreo,
muchas de las estudiantes conservaron, conscientemente o no, rasgos propios de esta
practica discursiva, permitiendo que el cotilleo operara como una arquitectura narrativa
inicial sobre la cual se superpuso la intencion argumentativa.

Desde la perspectiva de Eggins y Slade (1997), el cotilleo posee una estructura
discursiva particular que incluye tres elementos fundamentales: el foco en una tercera
persona ausente, la narracion de un comportamiento socialmente relevante y la emision de
juicios valorativos, usualmente de caracter peyorativo. Estos tres elementos aparecen
reiteradamente en los textos, incluso cuando la estudiante intenta desplazarse hacia un tono
mas reflexivo. La figura del otro ausente (el infiel, el agresor o la victima) se mantiene
como eje del relato, y los hechos narrados, aunque elaborados, giran en torno a una ruptura
de norma o conflicto ético que es interpretado desde la dptica de la narradora.

Es probable que la permanencia de las estudiantes bajo la influencia estructural del
cotilleo haya limitado el cumplimiento pleno de los requisitos propios del ensayo narrativo.
En contraste, sus producciones textuales reflejan lo sefialado por Eggins y Slade (1997),
quienes sostienen que el cotilleo posee una estructura discursiva propia, susceptible de ser
reconocida y diferenciada frente a otras formas narrativas.

Este encuadre no es simple reflejo de una estrategia informal de comunicacion, sino
que evidencia la apropiacion de un formato discursivo que les permite construir cohesion

textual, introducir tension dramatica y proyectar una postura, en ocasiones critica y en otras
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reflexiva, sin necesidad de acudir al ensayo convencional. En este sentido, el cotilleo en
tanto estructura narrativa favorece que las estudiantes incorporen de manera efectiva los
elementos constitutivos del discurso narrativo — personajes, lugar, tiempo, voz narrativa y
trama — establecidos por el Instituto Cervantes (2007).

Asi mismo, el cotilleo, por su naturaleza social, permitié abordar el componente
contextual que es fundamental tanto para la literacidad critica como para el modelo
dialogico de ensefianza. Segiin Cassany (2010), la literacidad no puede entenderse fuera de
la dimension social, ya que leer y escribir son practicas situadas. De forma similar, Freire
(2005) afirma que el didlogo genuino solo es posible cuando parte de los femas
generadores que emergen del entorno vital de los estudiantes, permitiendo asi una
educacion liberadora anclada a la realidad. El cotilleo, al surgir de practicas comunicativas
reales y cotidianas, constituye entonces un vehiculo ideal para activar ambos enfoques:
pone en juego el contexto de forma organica y facilita procesos de interpretacion y
produccién desde la experiencia situada.

Procesos de descodificacion/codificacion y dialogismo con el texto

Siguiendo el modelo de Freire (2005), el proceso educativo debe permitir a los
estudiantes la capacidad de descodificar criticamente su realidad — es decir, descomponer
las practicas y discursos que los rodean para identificar sus estructura de poder, sentido
oculto y contradicciones internas — y luego codificarlos nuevamente, resignificandolos
desde una postura mas reflexiva y critica. En este proceso el lenguaje se convierte en una
herramienta de liberacion y el aula en un espacio de problematizacion de lo cotidiano.

En los productos finales de esta fase se evidencia que las estudiantes lograron

reconstruir tematicas propias de sus contextos (infidelidad, traiciéon, enamoramiento)
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transformandolas en relatos que, aunque inspirados por el cotilleo, ya no responden
unicamente a esta logica. A través de sus textos narrativos, las estudiantes descompusieron
esas experiencias sociales, interpretdndolas en términos de su causa, consecuencias y
sentido personal y comunitario. Ast, el cotilleo se descodificd como préctica cotidiana y se
codificd como narracion critica.

Asimismo, se evidencid que las estudiantes no solo reproducen discursos comunes,
sino que, en varios casos, los interpelan, resignifican o problematizan. Algunas escritoras,
por ejemplo, crearon una reflexion sobre el rol del silencio, el impacto emocional de la
verdad o el impacto individual frente a determinadas practicas. En términos de literacidad
critica, esto implica que las estudiantes movilizaron su capacidad de leer el mundo,
posicionarse frente a ¢l y asumir posturas discursivas conscientes sobre como representarlo

(Cassany 2023; Hamilton y Barton, 2004)



74

Capitulo 6. Conclusiones

Los resultados obtenidos a lo largo de esta investigacion permiten afirmar que el
cotilleo, al ser resignificado como herramienta pedagdgica, posee un alto potencial para
activar procesos de literacidad critica. El hecho de que los temas generadores emergieran
espontaneamente desde los contextos inmediatos del estudiantado — sin una imposicion
por parte del docente — evidencia que las estudiantes lograron establecer un puente entre
sus vivencias y la escritura reflexiva. Esta conexion permiti6 transformar relatos orales de
caracter cotidiano en ensayos narrativos que integran elementos de argumentacion, juicio
ético y conciencia social.

En este sentido, el cotilleo no solo funcioné como un recurso narrativo, también
como una estructura discursiva capaz de articular la oralidad con la escritura, lo anecdotico
con lo simbolico, y lo personal con lo comunitario. Su uso no fue meramente instrumental,
sino que propicid un desplazamiento cognitivo: las estudiantes pasaron de reproducir
discursos comunes a problematizarlos, reinterpretarlos y representarlos desde una postura
critica, lo cual se alinea con los principios de la literacidad critica como practica
sociocultural, ética y transformadora.

Asimismo, el modelo pedagogico dialogico, inspirado en los planteamientos de
Paulo Freire, ofrecié un marco adecuado para esta transformacion. El didlogo permitié que
las estudiantes asumieran un rol activo en la construccion de sentido, codificando y
descodificando sus experiencias a partir de temas generadores relevantes en sus
comunidades: infidelidad, exclusion, traicion, enamoramiento. Estos temas fueron
abordados desde una nueva perspectiva que les permitié no solo entender mejor su realidad,

sino también intervenir discursivamente en ella.
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No obstante, es necesario senalar con rigor que, si bien el objetivo principal era la
produccion de ensayos narrativos, ninguna de las estudiantes logré cumplir completamente
con los parametros formales y estructurales del género propuesto. Este resultado no debe
ser interpretado como un fracaso del proceso, sino como una evidencia del reto pedagogico
que implica acercarse por primera vez a este tipo de escritura compleja. La falta de
familiaridad previa con esta estructura textual limit6 el alcance de los productos finales; sin
embargo, se identificaron esfuerzos significativos por parte de las estudiantes por integrar
elementos argumentativos a partir de relatos narrativos, lo cual constituye una base sélida
para futuras investigaciones o intervenciones didacticas.

Desde la practica docente, esta experiencia reafirma la importancia de acompafiar
cuidadosamente los procesos de creacion estudiantil, entendiendo que la imaginacién y la
creatividad de los jovenes pueden ser aliadas poderosas del aprendizaje si son orientadas
con claridad y proposito. El reto no esta en restringir la expresividad, sino en generar
condiciones pedagdgicas que canalicen dicha expresividad hacia objetivos de formacion
critica y significativa.

En suma, esta investigacion demostr6 que el uso del cotilleo como dispositivo
didéctico articulado desde la pedagogia dialdgica y orientado al desarrollo de la literacidad
critica permite trascender las practicas escolares tradicionales. Ofrece, en cambio, un
enfoque pedagogico situado, inclusivo y transformador, que reconoce al estudiante como

sujeto epistémico capaz de leer y reescribir el mundo desde su experiencia.
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Anexos

Anexo 1. Objetivo Y Acciones De Investigacion

El siguiente cuadro evidencia la planeacion de actividades a desarrollar

promoviendo el cumplimiento de cada uno de los objetivos especificos.

Pregunta problema.

(Como fortalecer la literacidad a partir de la creacion
de ensayos narrativos basados en el cotilleo con las
estudiantes del salon 1109 del colegio Liceo Femenino

Mercedes Narifio?

Objetivo general.

Fortalecer la literacidad a partir de la creacion de

ensayos narrativos basados en el cotilleo.

Objetivo Identificar los
especifico 1. | niveles de
lectoescritura en

las estudiantes.

Accion 1.
Crear un taller de lectura que permita evaluar los
niveles de lectura en las estudiantes.

Disefar una riibrica para evaluar el taller de lectura.

Accion 2

Elaborar un taller para reconocer las fortalezas y
debilidades en la escritura.

Disear una riibrica evaluativa para el taller de

escritura.
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Accion 1.
Objetivo Implementar el Leer varios medios audiovisuales que hablen de
especifico 2. | cotilleo como chismes.
estrategia Hablar del chisme como una estrategia narrativa.
narrativo-
Accion 2.

argumentativa a
Disenar talleres que permitan a las estudiantes
partir de distintos
identificar el chismorreo como estrategia narrativa.
medios narrativos.
Disenar rubrica de evaluacion para determinar si los

talleres permitieron identificar el chismorreo como

género narrativo.

Accion 1.
Objetivo Componer ensayos | Comprender qué es y cOmo se compone un ensayo

especifico 3. | narrativos a partir | narrativo.

de cotilleos. Accion 2.

Elaborar lluvia de ideas.

Crear 3 parrafos, uno introductorio y dos
argumentativos para darle forma al ensayo. A través
de fuentes ampliar los argumentos presentados.
Elaborar un ensayo narrativo a través de un taller
literario.

Disefiar una rubrica de autoevaluacion, coevaluacion y

heteroevaluacion.
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RUBRICA DE EVALUACION

para desarrollar
su escritura.

superestructura a
la que pertencce
¢l documento.
Utiliza el
lenguaje de
forma correcta.

Respeta la
estructura de la
categoria textual a
la que pertenece
el texto.

causa-cfecto,
medio-fin, entre
otras.

autora.

Utiliza los actos de
habla (preguntar,
comentar. informar,
pedir. ordenar etc.)
en relacion con su
contexto
sociocultural.

Hay coherencia,
claridad ¥
precision en el
texto.

texto.

Demuestra una
organizacion y
orden dentro del
texto.

legible.

El texto tiene buena
distribucion espacial

ayudando a su
legibilidad.

Valoracién | Leve (1) Moderado (2) Significativo (3)
No realiza ninguno de los logros Realiza uno de los logros esperados. Realiza todos los logros esperados.
esperados.
Lectura literal Lectura inferencial Lectura critica participacion
Identifica y conoce las palabras que Infiere informacion que no esta Comprende la Participa
Lectura ayudan a comprender el mensaje del | implicita en la lectura. intension del voluntariammente
texto. autor y la postura | durante la lectura en
Crea relaciones de inclusion, de este con voz alta.
Recrea transcripciones propias del causalidad. temporalizacion entre otras respecto al texto.
texto para retener la informacion. con base a la lectura. Hace preguntas acerca
Toma una postura | del texto mas alla de lo
critica en relacion | relacionado con la
con ¢l texto actividad.
apoyandose de
otras fuentes.
Representacién | Superestructura | Pragmstico Semsdintico Morfosintaxis Expresién grafica
textual textual
Hace uso de la Demuestra con El texto demuestra la | Crea relaciones Evidencia El texto cuenta con
Escritura hipertextualidad | claridad la intencién de la loégicas de cohesidn en el buena caligrafia y es
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Secuencias didacticas

Objetivo: Identificar los niveles de lectoescritura en las estudiantes.

“olegio: Liceo Femenino

Profesor: Arley Camilo Pifieros Rodriguez

Aercedes Narifio
wsignatura: Lengua Castellana Curso: 1009 | Tema: Lectoescritura
\prendizaje esperado - Al ser una secuencia para reconocer los niveles de las

estudiantes no se pretende que haya un aprendizaje. Sin
embargo, se espera que adquieran informacion sustancial
sobre las fuentes que seran usadas durante la unidad didactica.

“iempo: 2 sesiones

Materiales: Marcadores, celulares, guia.

‘apel del docente:
Garantizar el desarrollo de la clase.

Generar espacios de disciplina para un correcto | actividades.
esarrollo de la clase.
- Asegurar la comprension de las indicaciones

Papel de la alumna:
- Participar activamente en el desarrollo de las

- Respetar 1a palabra de 1as compafieras v docentes.

las actividades.
objetivo Actividades
- Analizar el compromiso de - Eldocente iniciara hablando con las estudiantes acerca de
las estudiantes con actividades v lecturas previas. (Especificar lecturas)
actividades de
lectoescritura

que permita cumplir con el
objetivo de la secuencia
didactica.

- Evidenciar la facilidad que
POSEEn para seguir
instrucciones, participar en
clase v argumentar ideas.

ohjetivo Actividades
- Recolectar la informacion - Eldocente compartira por celular los textos a leer v. a su vez,

entregara las guias (ver anexo) a solucionar con base en las
lecturas. Estas puias contaran con preguntas abiertas v de
opcion miltiple que ayudaran a evaluar la comprension
lectora de las estudiantes. Las lecturas seran:

Articula periodistico:

¢ Por gué la energin muclear no es limpia? Tomado de:
hittps//wiww._greenpeace org/mexico’blog/ 1082 2/por-que-la-
energia-nuclear-no-es-limpia/

Literatura:
La mdscara rafa- Edgar Alian Poe.

- El docente iniciara con la lectura de los textos para motivar la
participacion de las estudiantes a leer en voz alta para todo el
grupo, facilitando Ia escritura tanto de apuntes como de
respuestas de la guia.

- Luego de 1a lectura, las estudiantes deberdn responder las
preguntas halladas en la guia.
- Con base en las lecturas, las estudiantes deberan hacer una

creacion narrativa.
objetivo Actividades
- Reconocer 1a postura de - Una vez se acabe la actividad, el docente recogera las guias
las estudiantes ante para hacer el respectivo analisis de las respuestas.
actividades relacionadas a - Eldocente indagara a las estudiantes para reconocer como se
la lectura, escritura v sintieron levendo en voz alta, respondiendo 1a guia v
oralidad. debatiendo a cerca de la lectura.
Evaluacion. Para la lectura se evaluara la lectura literal e inferencial a través de

las guias, la lectura critica se evaluara con base en la participacion
oral durante el debate de las estudiantes v la parte escrita.

Para la escritura, se evaluaran los aspectos sefialados en la matriz
categorial.




Anexo 3. Taller 1 Para Identificar Los Niveles De Lectoescritura Y Argumentacion.

UNIVERSIDAD FIDAGOOICA LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES

UNIVERSIDAD PEDAGOGICANACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

MNACIGNAL

Nombre: CUrso: fecha:

Taller 1. ; Por qué la energia nuclear no es limpia?

De acuerdo con la lectura del articulo [Por gué la energia nuclear no es limpia? Responda

las siguientes preguntas.

—t

A que se refiere el arficulo cuando habla de energias ].i.mpias?|

iPara qué es usada el agua en las centrales nucleares?

i Por qué el autor sefiala la conmemoracion del 29 de agosto v que relacion tendria
con el articulo?

:Cual es el elemento quimico que se utiliza para la creacion de energia nuclear?
:Cuales fueron los eventos en Chernobil e Hiroshima v Nagasala que promovieron
el miedo a la energia nuclear?

:Cual es el proposito del autor?

Teniendo en cuenta la situacion actual del planeta, ;qué solucidon considera mas
pertinente para mitigar los dafios medioambientales sin afectar el suministro de
energia en los paises? (escriba un parrafo argumentativo de minimo 150 palabras).
Uno de los argumentos de los promotores de la energia nuclear consiste en sefialar
que las demds energias limpias, aun llegando a su maximo potencial, no tienen la
capacidad de sostener todo el consumo energético a nivel mundial, en cambio, la
energia nuclear puede hacerlo v sus emisiones son casi nulas en relacién con los
actuales sumimstros de energia. Partiendo de lo anterior v el articulo de Greenpeace
icual es su postura frente al uso de la energia nuclear? Sustente su punto en dos
parrafos.
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Secuencia didactica 2

Objetivo: Implementar el chime como estrategia narrativa a partir de distintos medios

narrativos.

Colegio: Liceo Femenino
Mercedes Narifio

Profesor: Arley Camilo Pifieros Rodriguez

Asignatura: Lengua Castellana Curso: 1009 Tema: el chisme en medios
narrativos
- Identifica las particularidades argumentativas que habitan en
Aprendizaje esperado el chisme.

- Reconoce las caracteristicas narrativas dentro del chisme.
- Ewidencia el rol del chisme dentro de Ia sociedad y su
capacidad comunicativa.

Tiempo: 3 sesiones

Materiales: Marcadores, celulares, guias, lecturas, videos.

Papel del docente: Papel de la alumna:
- Permitir el desarrollo de 1a clase al igual - Comprender las caracteristicas narrativas v

que 1a participacion de las estudiantes.
Avyuda a resolver las dudas de las
estudiantes.

Asegurar el reconocimiento de las
caracteristicas narrativas y
argumentativas del chisme.

argumentativas del chisme.
- Utilizar de forma adecuada el material
didactico ¥ las herramientas de aprendizaje.
- Participar de forma activa.

objetivo

Actividades

- Caracterizar el chisme.

- Examinar la participacion
del chisme en los distintos
medios.

- Reconocer la funcion
social del chisme.

- Tanto el docente como las estudiantes generaran un
conversatorio partiendo de las siguientes preguntas:
Qué es el chisme?; ; Qué elementos tiene un chisme?; ;son
influyentes los chismes en la sociedad?. jpor qué?; jen donde
habita y através de que medios se comunica el chisme?, ;qué
consecuencias trag el chisme?

ohjetivo Actividades

- Identificar el caracter - A partir de distintos materiales de comunicacion, clasificar
narrativo del chisme. que es v qué no un chisme. Ademas. aquellos que lo son,

- Reconocer la estructura identificar que elementos son los que evidencian la
narrativa dentro del argumentacion v 1a narracion dentro del chisme.
chisme. - Las estudiantes escogeran un tema de su entorno, para

- Dustinguir el caracter elaborar un texto escrito narrando un chisme.
argumentativo del chisme.

ohjetivo Actividades
- Confirmar el aprendizaje - Con base en los textos elaborados por las estudiantes, las
del tema para avanzar con compafieras sefialaran los elementos argumentativos v
1a siguiente unidad narrativos dentro de este.
didactica.
Evaluaciéon La evaluacion se hara a partir de la rabrica.
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Anexo 5. Diario de campo 26 de febrero del 2025.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
EFducadora de

educadores

Departamento de Lenguas
Facultad de Humanidades
Docente: Gisela Molina

Praxis:

implementacion

| Nombre: Arley Camilo Pifieros Rodriguez

Profesor titular: Sonia Salgado

Grado: 1109

Institucidn: Liceo Femenino Mercedas Narifio

larnada: dnica

Fecha: 02 de
abril de 2025

Actividad desarrollada:
O Apoyo académico
O Otro sCual?

O Preparacion W Clase

Tiempo: 1 hora

Hora inicio: 2.00 pm Hora de finalizacion: 3.00 pm

Descripcion de

Para esta clase, se dividid el grupe en los cursos correspondientes para poder
hacer |a intervencion de ambos practicantes con su respectiva poblacion se hizo
la implementacion de la planeacion 4 que consistia en evidenciar las
caracteristicas narrativas y argumentativas de un chisme. La sesion se llevo a cabo
segun lo planeado. En la segunda hora se tuvo la compafiia de la docente titular
Sonia Salgado y la Asesora de tesis Gisela Molina.

actividades,
relaciones y Es necesario sefialar que durante la conversacién con las estudiantes acerca de
situaciones las caracteristicas del cotilleo, dos estudiantes realizaron aportes interesantes,
cotidianas una de ellas sefiald como el cotillec es una herramienta que moldea la conducta
del individuo en relacidn con su comunidad, mientras que otra indicd como el
cotilleo exterioriza ante la mirada publica una vida privada haciéndelo vulnerable
para ser juzgado.
El desarrollo de la clase fue perfecto, algunas estudiantes al hacer su argumento
respecto a la ultima actividad propusieron ideas ya expuestas por los tedricos que
estan en el marco tedrico de este trabajo, lo cual fue fascinante debido a que ellas
Evaluacion no tenfan acceso a este material y, aun asi, realizaron conjeturas similares.
cualitativa de la
actividad Cabe resaltar que, hubo un error por parte del docente practicante al pedir a las
(debilidadesy | estudiantes crear un argumento sin antes haberles ensefiado los tipos de
fortalezas) argumentos y como se crean. Sin embargo, esta actividad radicaba en ver su

capacidad argumentativa y en evidenciar si encontraban las caracteristicas
argumentativas del chisme.
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Secuencia didictica. Fase 3: Del chisme al ensayo narrativo.

Colegio: Liceo Profesor: Arley Camilo Pifieros Rodriguez
Femenino Mercedes
Narifio
Asignatura: Lengua | Curso: 1109 Tema: Composicion de
Castellana ensayo narrativos
. Aprendizaje - Composicion de ensayo narrativo.
AlleXO 6. SecueHCIa esperado - Similitudes y diferencias entre el ensayo narrativo y
el chisme.
Tiempo: 5 sesiones | Materiales: Marcadores, celulares, guia.
. 4 . . Papel del docente: Papel de la alumna:

DldaCtlca De La Fase 3 ¢ Del - Generar las herramientas - Utilizar las herramientas v
necesarias para la composicidon estrategias brindadas por el docente
de ensayos narrativos. para la composicion de su ensayo

chisme al ensayo narratiVO. - Asesorar a las estudiantes en el narrativo.
desarrollo de ideas. - Implementar los conocimientos

adquiridos en su texto.

- Indagar, cuestionar v debatir tanto
los argumentos propios como los de
sus comparieras.

Seccién de calentamiento

objetive Actividad
- Caracterizar - Partiendo de la lectura de ensayos narrativos las
el ensayo estudiantes reconoceran su estructura y componentes.
narrativo. - A través de las lecturas v las conversaciones que estas
I SR | At eneran, lns estudiaates sedalacan I siitdes y
ohjetivo Actividades conocimienta diferencias entre los ensayos narrativos v los chismes.
s acerca de la
- Analizar las - El docente proporcionara a las estudiantes una guia composicion
. s de ensayos.
experiencias estructurada que les permitira expresar sus - Plantearla
emocionales sentimientos v experiencias a lo largo del proyecto, relacién
de las facilitando asi la recopilacion de datos sobre su o -
. .. . similitudes/di
estudiantes a percepcion emocional.
. . . ferencia entre
lo largo del - Posteriormente, el docente establecera un espacio de chisme y
proceso de didlogo en el que las estudiantes podran compartir ¥ ensayo
composicion. licar sus respuestas. Este espacio no solo .
P exp =pu P narrativo.

fomentara la reflexion sobre sus experiencias, sino

que también permitixa 2 retroatimentacion —
constructiva sobre 1a prictica docente. ahietive Actividades

- i — _ - Componer un - A partir del tema seleccionado por cada estudiante en
] B La evaluacion de esta unidad didictica se ]_le\.-'a‘ra a C?‘PO ensayo 1a secuencia 2, donde redactaron un chisme, se
Evaluacion m'idlal_l;f ui ano%uc mte%:la] que mcluualcoev at];i:lm’ i narrativo. elaborara un ensayo narrative. Para la creacion de
a‘% OEV _l}ac:on ¥ eteroevaluacion, complement con _a' - Utilizar las estos ensayos, se llevaran a cabo seis actividades,
evaluacion realizada por el docente. Este enfoque permitira . . . .
una valoracién mas completa v diversa del proceso de harra.rmegltas divididas en dos procesos: narrativo v argumentativo.
aprendizaje, fomentando la reflexion critica v el desarrollo de de L. Freixas .
habilidades evaluativas en las estudiantes. parala Proceso narrativo. o
composicion Se implementaran las actividades propuestas por
narrativa. Freixas (1999). La primera actividad se centrari en el

narrador y el punto de vista, 1a segunda en el
desarrollo de personajes, v Ia terceraen la
construccion de la argumentacion v la intriga.

Proceso argumentativo.

1. Las estudiantes crearan un borrador de tres
parrafos, que incluird vna introduccion, un argumento
central v una conclusion.

2. Las estudiantes expandiran los parrafos
argumentativos v realizaran las correcciones
sefialadas por el docente.

3. Las estudiantes investigaran autores que respalden
sus argumentos v los citarin adecuadamente

- Una vez completadas las seis actividades, las
estudiantes entregaran una version preliminar de sus
ENSAy0s narratives, que serd evaluada por sus
compafieras.

- Finalmente, las estudiantes realizaran las
correcciones finales basandose en la
retroalimentacion recibida de sus compafieras. Esta
version final sera evaluada por el docente.
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Anexo 7. El secreto de mi barrio

El secreto de mi barrio

Todo comenzd una tarde de cualguier dia, de esos en los que el sol es un fastidio y
todo comienza a dar pereza y no guerer nada. Yo estaba en la terraza de mi casa,
tomando café cuando de lanada llego mi tia Patricia como casi todos lo domingos,
para compartir unas galletas de mantequilla y por supuesto los dltimos chismes|
del vecindario.

Mi tia es aquella persona que no se pierde de nada. Lleva viviendo en esa cuadra
desde hace mas de 30 anos, y si algo ha aprendido en ese tiempo es a observar y
escuchar sin gue nadie lo note, Tiene ese talento natural para enterarse de todo:
desde quien compro casa nueva hasta quien esta teniendo problemas conyugales
o deudas escondidas. Ese dia, sin embargo, su tono era demasiado diferente.
Habia una especie de emocion contenida, como si estuviera a punto de contarme
algo grande.

- iya supiste lo de don Ernesto? — me pregunto, como si la noticia fuera tan
evidents que yo deberia haberla escuchado ya

- No, jqué paso? —respondi, medio intrigada, medio cansada de las historias
repetidas de siempre

Mi tia bajo la voz como en secreto, se acerco un poco y me soltd, el mas grande
chisme

-Tiene otra familia. En San Vicente. jcon hijos y todo §

Solté la taza de café y callo al suelo v se cebro. No por susto, sino por la sorpresa.
Don Ernesto era el tipico vecino de siempre, el gue saludaba con una inclinacion
de cabeza, el que ayudaba a cargar bolsas cuando veia a alguien mayor, el que
podaba todos los domingos y les daba de comer a los gatos callejeros. Jamas, en
ningun momento, me habria imaginado algo asi.

- ipero jcomo...? jdesde cuando...? —tartamudeando v preguntandome mil cosas
en mi cabeza

- Dicen que desde hace como veinte anos. Todo salio a la luz porque uno de los
hijos de alla subo una foto al Facebook, celebrando el Dia del padre. “Gracias,
papa, por todo tu amor durante estos anos”, decia. Y ahi estaba, abrazado o dan
Ernesto, con una mujer al lado, como si fuera una familia cualquiera.

La noticia corrid como polvora. En menos de dos dias, va todos sabian del asunto,
Dona Teresa, la esposa oficial, se entero por una prima lejana que vio la
publicacion en redes sociales. Cuando lo enfrento, Don Ernesto no lo negd y no
decia nada. Dicen que incluso pidié disculpas una vy otra vez, con una calma casi
cinico, como si hubiera roto un vaso vy no una vida entera.
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Las opiniones comenzaron a dividirse. Algunos lo condenaron sin piedad. Otros
increiblemente, lo justificaban. “al menos fue responsable con los otros hijos”,
decian unos. “Quien sabe gue le faltaba en casa”, murmuraban otros, siempre
desde el comodo anonimato de una conversacion entre vecinos. Lo cierto es que
lo bomba exploto, v las consecuencias emocionales se sintieron como ondas en
elagua: una mujer traicionada, hijos confundidos, amistades gue ya no sabian si
seguir saludandolo en la calle o no.

Este tipo de situaciones, aunque parezca sacadas de una novela barata, son mas
comunes de lo que uno quisiera. ¥ yo lo sé, porgque vivi algo similar. Hace unos
anos, descubrimos en mi familia gue un tio muy cercano mantenia una relacion
paralela desde hacia anos. Era un hombre al que todos admirabamos: buen padre,
trabajador, siempre presente en las reuniones familiares. Pero detras de todo eso,
escondia otra vida. Mo otra aventura, no un desliz de una noche. Una vida. Con un
hombre, otra casa, otros domingos,

Cuando la verdad salic a la luz, fue devastador. Mo solo para su esposa, sino para
sus hijos. Descubrir que tu padre - ese hombre en quien confias ciegamente - ha
llevado una vida doble es como ver caer una pared que te protegia. Ya no sabes
que fue verdad, gue fue mentira, que palabras tenian intencion y cuales eran solo
parte del teatro.

Por eso, cuando escuche lo de Don Ernesto, no lo tome como un simple chisme.
Penseé en lo gue significa vivir con una mentira asi. No me refiero solo al engano
amoroso, sino al peso psicoldgico de actuar cada dia como si nada pasar. A las
excusas repetidas, a los silencios incomodos, a la tension de tener que recordar
que version de ti mismo estas interpretando ese dia.

Muchas personas minimizan este tipo de infidelidades diciendo que “si hay carino
para todos, no hay problema”. Pero lo cierto es que el amor -al menos el que
merece llamarse asi - requiere honestidad. Ser fiel no es solo cuestion de cuerpo,
sino también de palabras, de respeto, de mirar a la otra persona a los ojos v saber
que estas siendo sincero.

He aprendido, con el tiempo, que las relaciones humanas son complejas, si. Que
nadie es perfecto, si. Pero hay una linea que no deberia cruzarse: la de mentir
durante anos. Si una relacion no funciona, si uno se enamora de otra persona, lo
mas honesto y valiente es aceptarlo y actuar en consecuencia. Terminar lo que
hay, hablar con laverdad, asumir las consecuencias. Porgue mentir, ocultar,
manipular... 250 es lo que realmente hiere.

Ademas, este tipo de engafos no solo rompean una relacion amorosa. Rompean
familias, confianza, estabilidad emocional. Los hijos crecen con preguntas sin
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respuesta, las parejas traicionadas se sienten usadas, y muchas veces, las otras
familias —las que también fueron enganadas— cargan con el estigma social.

Asique, aungue en un principio parecia solo un chisme mas de barrio, para mila
historia de don Ermnesto fue una leccion. Me recordd lo importante que es la
transparencia en las relaciones, Lo fragil que es la confianza, v lo doloroso gue
puede ser descubrir que alguien que querias no era quien decia ser.

El chisme puede entretener, pero tambign pueds herir. Y la verdad, por mas
dolorosa que sea, siempre sera mejor que una mentira bien contada.
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Anexo 8. Planeacion sesion 7

FORMATO DE PLANEACTON DE CLASE

94

Fecha: por definir Institucion Educativa: Liceo Femenino Mercedes Narifio Curso: 1109
Maestro en formacion: Arley Camilo Pifieros Rodriguez ~ Maestro titular: Sonia Salgado  Sesion: 7 Duracion: 60 minutos
Objetivo: iniciar un taller narrativo
FECHA | UNIDAD TEMA DE OBJETIVO ACTIVIDAD MATERIAL TIEMPO | EVALUACION
TEMATICA | LA SESION | DE (Adjunte
APRENDIZA rubrica)
JE
(Estandares,
DBA)
Taller Calentamiento | Produccion Cada estudiantes | Hoja en blanco y | 10 min Acorde a la
narrativo para | para la | textual de los | escribird una narracion | lapiz rubrica
la  creacion | escritura estandares en tres lineas sin
del  ensayo basicos de | concluir la  historia,
narrativo competencia de | luego pasara el texto a
lenguas de | su  compafiera quien
grado decimo y | debera escribir
undecime continuar la historia.
gve DBA | Partiendo de la actividad
lenguaje grado | de cierre de la clase
decimo. anterior, se iniciara el
taller narrativo para que
Escribe textos | cada estudiante trabaje
que cvidencian | con su narracion.
procedimientos
personaje sistematicos de | En 10 renglones las 20 min
correceion estudiantes harn una
lingiiistica y el | descripeién directa del
uso personaje principal
por los hechos que se
van a contar en el
ensayo.
Monélogo Las estudiantes 15 min
interno / dig escribiran un  dialogo
logo entre los personajes o un

monologo interno en
donde se proponga la
posicion del personaje
con respecto al tema
seleccionado.




Anexo 9. Planeacion sesion 8

FORMATO DE PLANEACION DE CLASE

Fecha: por definir Institucion Educativa: Liceo Femenino Mercedes Narifio Curso: 1109
Maestro en formacion: Arley Camilo Pifieros Rodriguez ~ Maestro titular: Sonia Salgado  Sesién: 8  Duracién: 90 min
Objetivo: mejorar la argumentacién de las estudiantes.
FECHA UNIDAD TEMA DE | OBJETIVO DE ACTIVIDAD MATERIAL | TIEMPO | EVALUACION
TEMATICA LA | APRENDIZAJE (Adjunte
SESION (Estandares, ribrica)
DBA)
Retroali- Octavo DBA de | Recordar  tipos  de | Marcadores, | 10 min Acorde a rubrica
argumentacién | mentagion | grado 11 argumentos tablero,
del ensayo esfero y hoja
- | Produecién El  docente  leerd | planca 20 min
miento  del | textyal de erado fragmentos del ensayo
argumento | decimoy Matar a un elefante,
undscimo de Los | Para sefialar  los
Estandares argumentos que  se
Bisicos. pueden usar dentro de
un ensayo narrativo.
Canstrueci- Las estudiantes 20 min
an de investigaran a  dos
argumentos autores que sustenten
sus posturas y los
citaran para el
monologo o dialogo
del texto.
Las estudiantes usaran 20 min
2 argumentos del tipo
que escojan (de hecho,
experiencia, deductivo,
de jemplo, stg) v lo
ingertaran dentro de la
narrativa.
Las estudiantes 20 min
deberan  eseribir  un
parrafo sefialando su
postura frente al topico
escogido
cierre Para finalizar, las
estudiantes  deberin
terminar de organizar
sus ensayos narrativos
los  cuales seran
presentados en la
proxima sesion.
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Anexo 10. Texto narrativo. Nuestro tentador error

El mensaje que arruino la boda

Dicen que los secretos siempre salen a la luz, v la verdad es que nunca faltan los
chismes que lo confirman. A veces esas verdades aparecen en los peores
momentos, como le paso a una amiga, llamémosla Isabella, la cual se vio embalada
en un drama del cual se habla todavia en grupos hasta de WhatsApp. Lo que
parecia ser una boda perfecta termino siendo una catastrofe por un mensaje que
nunca debid llegar ni existir. En esta historia no solo se rompieron ilusiones, también
se puso a prueba la lealtad, la confianza y el valor de decir la verdad, aunque duela.

Todo empezo en el bafio del salén de eventos, donde Isabella encontrd el celular de
Santiago, el novio de su mejor amiga Luisa. El teléfono sonaba sin parar, y no se si
fue la curiosidad o las sospechas que ya se tenian, pero Isabella vio unos mensajes
muy comprometedores entre Santiago y otra mujer. Se notaba que habia algo desde
hace tiempo. Imaginate enterar te de esto justo antes de la boda de tu mejor amiga.
Asi que entro en un dilema: jdecirle la verdad a Luisa y arruinarle el dia mas feliz de
su vida o callarse y dejar que se casara con alguien que le mentia y lo seguiria
haciendo?

Segun me conto después, en ese momento penso: Qué hago? i Le digo sobre el
mensaje o me callo? Esto no es cualquier cosa, es su boda. Pero si fuera yo,
preferiria saberlo, aunque ¢ si luego me odia por decirselo ahora? Ay, maldito
Santiago, no puedo creer que haya hecho esto. Y fue ahi cuando tomo la decision.
Le mostro el mensaje a Luisa. Lo que siguid parecia sacado de una pelicula. Gritos,
lagrimas, la boda cancelada y todos los invitados sin saber que hacer. Muchos
criticaron a Isabella por haber arruinado la boda, otros le aplaudieron por la valentia
que tuvo. Al final nadie quedo indiferente.

Con el tiempo, Luisa le agradecié haberle dicho la verdad. Le dijo algo que se me
quedd grabado: “me salvaste de una mentira eterna.” Y tiene razén. A veces es
mejor enfrentar una verdad dolorosa que vivir en una mentira.

En lo personal, creo que Isabella hizo lo correcto. No es facil ser quien da la mala
noticia, y mucho menos en un momento tan delicado. Pero el valor de una amistad
también se demuestra en esos momentos incémodos, cuando se elige proteger a
alguien, aunque eso signifique ser malinterpretado o incluso perderlo. A veces, lo
mas dificil es lo mas necesario.
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Nuestro tentador error
-Mi mayor error fue hacerte creer gque te amaba cuando solo fingia

Sus palabras carentes de sentimiento alguno, fueron una daga clavada directamente en mi
corazon, aquellas palabras que @l habia pronunciado con frialdad y odio eran el reflejo del
mayor error que cometi, el haberlo amado incondicionalmente, aguel amor que me dejo la
vida hecha ruinas una vida que no lograria continuar porque ya empezaba a desvanecerse
fruto de |a sangre que se desplazaba lentamente por la habitacion desbordandose de los
cortes en mis mufiecas. Pero no todo habia sido siempre asli, no toda mi vida fue un mar de
sufrimientos, pues nunca llegué a pensar gue de mis labios que le pertenecieron a él en
aquellas noches llenas de promesas y caricias, salieran palabras donde lo catalogé a el, al
amor de mi vida, como el peor eror gue pude haberme topado en el camino. Sin embargo,
tiempo atras mi vida, su vida, mis labios , sus labios, mis palabras, sus palabras, eran
completamente distintas.

8 meses antes

Lievaba dos semanas en el edificio, no conocia a nadie aparte del ama de llaves que nos
di6 la bienvenida cuando recién nos instalamos. Vivia junto a mis tios, dos personas firmes
y estrictas gue se habian encargado de mi cuando mis padres decidieron abandonarme a
los 4 afios de edad. Mi suerte fue nula al intentar formar lazos de amistad con alguna otra
persona de mi colegio, pues era alguien timida y poco sociable, hacia lo posible por tener
un amigo constante pero mis intentos eran en vano. No parecian odiarme pero tampoco les
agradaba lo suficiente como para juntarme en sus grupos de amigos. No era alguien tan
diferente a los demas como me decia mi tia. Tenia el cabello largo color castafio, herencia
de mi madre, la piel color canela y los ojos verdes, genética de mi padre. Amaba leer y
pasar el tiempo con los animales, era alguien aplicada pero no destacaba en ser la mejor de
la escuela, era buena en lo que hacia pero no lo suficiente, como todo en mi vida. A veces
era dificil aceptar que pese a que fuera como los demas siempre seria tratada como si
fuese alguien o algo diferente, como si mi existencia no fuese importante para nadie ni
siguiera para mi misma. Asi gue algunos dias, cuando tenia |a oportunidad daba una vuelta
en el exterior del edificio o subia a la azotea donde habia un solitario y descuidado espacio
que se suponia, era un jardin. Estaba rodeado con flores muertas y una que otra brillaba de
color. Ahi fue donde vi a Anthares por primera vez. Era un hombre peculiar, tan delgado
pero su ropa holgada camuflaba un poco aquél detalle. Su cabello que lucia tan suave y
ocndulado y hasta el lugar donde me encontraba llegaba el olor dulce de él. Existia la misma
timidez que la mia en sus ojos esmeraldas jo grises quizas?, pero el primer par de dias,
ambos no fuimos capaces de hacer contacto visual por mas de dos segundos. Por esa
razon, no sabia con exactitud el color de sus ojos. Ojos que mas adelante no seria capaz de
ver.

Mo fue hasta una tarde en la que descubri que su agujeta estaba desabrochada. No
deseaba gue algo malo le sucediera escaleras abajo cuando decidiera entrar al edificio. No
lo deseaba porque a parte de mi, suponia que &l también era solitario; y al menos asi, me
sentia parte de la ciudad con alguién igual a mi. -Hola- Camine al cercado donde note gue
tenia una libreta abierta apoyada sobre su regazo. -Hola- me mird mas de 2 segundos por



primera vez; y note que sus ojos en efecto, eran esmeralda. -Yo...- Recargue mi peso en el
cercado y jugué con el talén de mi zapato contra el asfalto pensando como no me
escucharia tan tonta con esta excusa para iniciar la conversacion -Moté que llevas las
agujetas sin atar, crei gue podria salvarte de un accidente en las escaleras- Sonrei sintiendo
mis mejillas arder por lo ridiculamente inmaduro que eso sonod -bueno eso solia decirme mi
madre cuando lo notaba en mis zapatos- -Oh- Miro sus pies y lo notd, se inclind enseguida
y eso le hizo descuidar su libreta, la cual el aire hizo hojear unas cuantas paginas -Eres muy
amable- me sonrid al vaolver a su posicion y mis ojos se detuvieron sobre una de las paginas
que llevaba recortes de mujeres, y Arthur lo notd. -No es- no es lo que parece, tengo un par
de revistas gue un compafiero de mi trabajo me obsequid el afio pasado y decidi usarlas de
forma distinta porque,...- -MNo, esta bien- Tome su libreta echandole un vistazo a un par de
paginas -Son bastante buenas- -Gracias- Rasco su nuca sin dejar de sonreir
-Soy...Anthares, vivo en el apartamento 210- -Un gusto Anthares- Le entregue su libreta
con un gesto de entusiasmo -Soy Lily del apartamento 205-

A partir de ese momento, tomaba la oportunidad de subir a la azotea cuando mis tios no se
encontraban en casa y regresaba abrumada del colegio. Con el tiempo, Anthares fue la
tinica persona con la que logré encajar, y yo fui la Unica persona con la gque €l lo hizo igual,
pese a la diferencia de edad, él con 28 y yo con 16, habiamos logrado entablar una amistad.
Era claro que tarde o temprano alguno de los dos terminaria cayendo y ese alguien, fui yo.
Comence a experimentar el cosquilleo en mi cuerpo cada vez gue lo veia subir a la azotea.
O cuando casualmente lograba encontrarlo en el ascensor. Cuando me excusaba con mis
tios sobre ir a casa de alguna chica del colegio a terminar un proyecto y en realidad, le
pedia a Anthares que pasara por mi en su dia libre, asi podriamos regresar caminando y
pasar la tarde entera en el Café de Donas; incluso ya sabia cuales eran sus favoritas. Las
de glaseado rosado con franjas blancas porque le recordaban a las nubes del cielo.

El dia de mi cumpleafios, fue la Unica persona gue lo recordé. Habia comprado para mi un
precioso detalle con sus ahorros. Era un anillo gque parecia una bola de cristal, tan hermoso
¥ Unico que prometi que toda la vida lo llevaria. Pero recorde ese dia en especial, por lo
valiente que fui por primera vez. Porgue mi estdmago y mi corazon pesaban con los nudos
de sentimientos confusos que se habian desentrafiado y simplemente no podia seguir
cargando con ese peso. -Anthares- Tomé mi atencion lejos del televisor para mirarlo a él,
para asegurarme de que estaba viéndome y asi era, porque no habia cosa mas importants
en el mundo para Arthur que yo, ingenuamente eso creia -Tengo que decirte algo
importante- - Qué sucede? ;Estas bien, ?- Hubo cierta preccupacion en su tono de voz.
Era algo paranoico y sabia lo crueles gue podian llegar a ser los chicos de mi edad al
tratarse del amor, asi que esperaba e imploraba que no se tratara de mi corazon roto por
alguien mas. Sin saber que se frataba de él. -5i, estoy bien- Rei apretando mis labios y mi
barbilla se encogid un poco debido a la triste mueca que mi rostro tomad, mis lAgrimas
comenzaron a manchar mi suéter de invierno y Anthares se congeld, no supo como
reaccionar e instintivamente me abrazd algo timido para colocar mi cabeza sobre su hombro
y dejando gentiles golpecitos de afecto en mi espalda. -; qué sucede?- Su voz mantuvo la
misma intranquilidad -4 Te hicieron algo malo en el colegio? ; Te dijeron algo?- Megué con mi
cabeza -Linda necesito que me digas- -Creo que me gustas, Anthares, estoy, estoy
enamorada de fi- sus dedos presionaron mis ojos intentando tranquilizarme pero fue en
vano, mis lagrimas seguian brotando y se sentia tan bien decirlo en voz alta pero la faccion
en su rostro me dié a entender lo que probablemente temia -Lo siento mucho, no quiero que
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nuestra amistad termine o...-Aguante mis lagrimas y vi el color escarlata del gue sus mejillas
se habian tornado cuando me interrumpid -Escucha, - me tomad por los hombros porque la
verdad era que Anthares no sabia como reaccionar -No tienes que sentirte mal por...eso.
Yo, he tratado de obligarme a alejar todo lo que llegd a sentir cuando estoy contigo- Sus
ojos estaban igual de tristes que los mios -Eres la persona mas hermosa que he conocido, -
Rid bastante nervioso -Eres hermosa, y dulce, y amable y llenas de carifio mis dias cuando
estas agui- Apretd sus labios tomando mis mejillas con temura -Pero no creo gue debamos-
¥ luego sus ojos también estaban a punto de cristalizarse como los mios -Eres muy joven, .
Y yo...no es justo que tome ventaja de eso, tienes la oportunidad de experimentar con todos
los chicos que quieras; y estar con alguien como, como yo no te traera nada bueno-
-Anthares- -Mo, solo escuchame linda- No me dejd seguir -No voy a poder tomar tu mano
por las calles porgue sé lo gue la gente va a murmurar de ti y de mi pero vamos, no me
preocupa lo gque puaden pensar de mi, me preocupa lo duros gue pueden llegar a ser
contigo y no sclo eso- Limpio una de mis lagrimas esperando gue pudiera comprender -Tus
tios, dios si tus tios se enteran, van a alejarte de mi- -No lo haran- mi voz se rompid -No
dejaria que lo hicieran- -, es gue- Se avergonzd, y lo supe porgue su mirada ya no estaba
conectada a la mia -No creo gue estés enamorada de mi- mi corazon se rompid al escuchar
eso -Mo realmente, quiza...solo amas la forma en la gue nos hacemos sentir, como que
somos el centro de nuestro propio mundo, quiza amas la forma en la gue eres el centro de
mi mundo porque haria cualguier cosa por ti- ¥ queria gritarle, y decirle todo lo contrario
pero mi garganta se cemd, porgue era lo ulimo gque deseaba escuchar -Mo has conocido a
alguién mas, estoy seguro que cuando lo hagas, cuando encuentres a otras personas te
daras cuenta de gque realmente no me amabas- ;Cémo podia ser tan cruel consigo mismo?
-Porque no soy tan extraordinario como crees . pero en este momento lo crees porque tanto
tu como yo, estamos solos y no hemos encontrado a alguién- Asenti -Mo voy a arrebatarte
la oportunidad de vivir tu vida, como mereces vivirla- -Debo irme, Anthares- Trague saliva
tomando mi pequefio bolso y saliendo de ese departamento. No vi a Anthares por un mes
entero, no lo busqué y evitaba tener que cruzarme con él en el edificio, conocia sus horarios
y algunas noches las cuales no lograba reprimir mi dolor, lloraba por largas horas que a la
mafiana siguiente a veces no podia ni respirar. Habia dejado de subir a la azotea también,
mis dias se habian vuelto una constante rutina como desde el primer dia que llegué a esta
gris ciudad. ¥ a pesar de ello, no estaba de acuerdo con Anthares y con todo lo que dijo esa
tarde, decidi no quitarme el anillo gque me habia obsequiado porque era lo Unico que me
hacia sentir que pertenecia a un lugar.Mi rutina se volvio diferente, estaba tan asustada del
amor gue este me habia hecho sentir, porque nunca me habia enamorado lo suficiente
como o habia hecho con Anthares.

Seguia existiendo esa pequefia esperanza en mi de que &l me visitara, asi que un par de
veces tomé el tren hacia la estacién de viajeros. Todos los dias de la semana. Cuatro veces
por semana. Dos veces por semana. Y luego, |a esperanza se marchitd. Era algo que debia
enfrentar, pero no queria. La negacion puede mas que el deber y quiza ese era mi
problema, porque adn lograba oler la esencia de Anthares en un par de suéteres viejos que
decidi nunca botar. Su perfume se extendio a la tela de las maletas y habia noches en las
gue eso me obligaba a estar llorando con la prenda aferrada a tu cuerpo.

& Por qué tenia que olvidarme? j Por qué me desplazo hasta la esquina de la habitacion,
casi como si quisiera que esfuviera mas cerca de la puerta mienfras nuevas personas
entraban a su vida? jPor qué? jPor qué? ;Por qué tuvo que ser Anthares? La ultima
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persona que habria cruzado por mi mente que romperia tu corazon de tal manera, solo
desapareciendo sin ninguna explicacién. Como si me hubiera borrado de su vida. Queria
enojarme con &l por haberse olvidado de mi, pero no podia. No cuando seguia amandolo,
incluso después de gue me rompid el corazén; porgue fue mi primer amor y no sabia qué es
lo que se supone gue debo hacer con todo ese amor que descansa en mis manos cuando
no puedo darselo a la persona de la gque me he enamorado por primera vez.

Pero después de todas esas semanas, Anthares me hizo una jugada.Como de costumbre
con los ojos llorosos tome el teléfono y marqué su numero, habia perdido toda esperanza
de gque contestase sin embargo ahi estaba su voz, ahi estaba mi religion a seguir, sus
palabras siempre habian sido para mi como los sagrados mandamientos pero esta vez era
diferente -hola Anthares yo... te extrafio por favor lo lamento tanto, olvida lo que dije deseo
que volvamos a ser amigos...- antes de que pudiese terminar su voz fuerte y hostil me
interrumpid -gqué ingenua eres gue acaso no lo ves, no te quiero solo necesitaba algo de ti
algo que fue muy facil de conseguir en alguien tan inocente e ingenua como tu, no quiero
volver a escuchar tus suplicas y llantos por teléfono- sus palabras fueron un golpe frio que
me trajo a la cruel realidad -Anthares pero que dices yo...- -mira lity mi mayor error fue
haberte hecho creer gue te amaba. cuando en realidad no lo hacia- sin mas el me colgo la
llamada dejandome paralizada por su declaracion. Las lagrimas caian al piso con un
repigue gue inundaba de ruido la silenciosa habitacién cubierta por la oscuridad de la fria
noche, tan fria como sus palabras. senta que la vida se me acababa si no soy nadie para el
que crel me amaba no soy nadie para los demas, inconscientemente como si estuviese en
un estado de trance me dirigi al bafio llene |a tina de agua me meti bajo el calor del agua
que cubria mi cuerpo, tome el filo de la daga que sus palabras clavaron en mi pecho y
lentamente le di espacio a la herida del desamor en mis brazos, tifiendo todo mi mundo de
un rojo carmesi, aguel rojo gue representa la pasion , el amor intenso tan intenso que te
puede llevar a estar desangrandote. mi vida sin &l ya no tenia sentido , la sangre brotaba en
torrentes de chorros despojandome lentamente de la poca vida que habitaba en mi alma.
Fue asi como lo dltimo que inundé mi mente antes de morir fueron sus palabras -Mi mayor
error fue hacerte creer que te amaba cuando solo fingia-.



