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4. Contenidos

OBJETIVOS DEL TRABAJO DE GRADO

El presente proyecto pedagdgico investigativo comunitario, pretende dar cuenta de la
experiencia educativa con mujeres de sector urbano popular, especificamente en la
localidad de Bosa. En este proceso se prueba la aplicabilidad de las pedagogias
feministas en los procesos de educacién no formal

A través del proceso de educacion con enfoque de género en la localidad de Bosa, se
pretende evidenciar la resignificacion de la ciudadania desde el espacio educativo como
propuesta que busca reivindicar el derecho a la educacion y como el aporte de las
pedagogias feministas permiten agenciar la ciudadania de las mujeres que hacen parte
del proceso.

PREGUNTA PROBLEMA PARA LA INVESTIGACION

En el presente trabajo se aborda la siguiente pregunta que guiara el camino de la
investigacion ¢ Cémo aportan las pedagogias feministas al ejercicio de ciudadaniay a la
reivindicacion del derecho a la educacion de las mujeres del proceso de educacién de
adultas con enfoque de género en la localidad de Bosa?

CURSO DE LA INVETIGACION

1. Lectura del proceso educativo con enfoque de género y caracterizacion de
actores.

En este capitulo se muestra la contextualizacion del sector, del proceso, de los actores
donde se llevd a cabo la practica pedagdgica investigativa. Este apartado se divide en
dos momentos, el primero consta de elementos caracteristicos de los actores y alianzas
gue hacen parte del proceso. Luego, se muestra una lectura general del contexto de las
mujeres que participan del proceso y de la UPZ donde habitan, se ubican caracteristicas
de orden econdmico, social, politico y cultural del grupo delimitado para el desarrollo de



http://www.sdp.gov.co/portal/page/portal/PortalSDP/Informaci%F3nTomaDecisiones/Estadisticas/Bogot%E1%20Ciudad%20de%20Estad%EDsticas/2011/DICE115-CartillaEncuesMultipropos-2011.pdf
http://www.sdp.gov.co/portal/page/portal/PortalSDP/Informaci%F3nTomaDecisiones/Estadisticas/Bogot%E1%20Ciudad%20de%20Estad%EDsticas/2011/DICE115-CartillaEncuesMultipropos-2011.pdf
http://www.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/gsi/NarrativaBosaOccidental.pdf
http://www.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/gsi/NarrativaBosaOccidental.pdf

la practica pedagogica investigativa.

2. Proceso educativo — popular como escenario posibilitador de ciudadania: una
articulaciéon necesaria entre “ciudadania y educacion”

El presente apartado da cuenta de la articulacion de las categorias ciudadania y
educacion, mostrando el proceso educativo en el matiz de la reivindicacion del derecho a
la educacion como ejercicio de ciudadania activa para las mujeres, en construccion de
una subjetividad distinta materializada en un espacio concreto donde se aprende y
ensefia. Estas categorias no agotan el problema ni lo minimizan, al contrario, evidencian
gue el proceso educativo se muestra desde la pluralidad, el dinamismo, que es
agenciado por las apuestas de cada participante.

3. Las pedagogias feministas en dialogo con el proceso de educacion con enfoque
de género

Este capitulo se desarrolla en dos apartados, en el primero de ellos se abordan las
pedagogias feministas como propuesta alternativa a los componentes de evaluacion y
competencias planteadas por la educacion formal, entendiéndolas desde una lectura
mas amplia dado el escenario particular, seguido a esto, se da cuenta del aporte que
hacen estas pedagogias al ejercicio ciudadano de las mujeres que participan del
proceso de educaciéon de adultas con enfoque de género.

El trabajo al final recoge los logros del proceso en el apartado de conclusiones con que
se ubican las fortalezas de la investigacion, asi como las preguntas que quedan abiertas
para el camino que queda por recoger en este tema.

5. Metodologia

En el proyecto se abordaron como metodologia las pedagogias feministas en el marco
de la educacion no formal y la reivindacion de derechos humanos, especialmente el
derecho a la educacion como potencializador de la ciudadania y la apropiacion del
sentido politico de las mujeres.

Como principales herramientas investigativas se encuentran las entrevistas, los talleres
pedagdgicos asi como la presentacion de estos en tablas o diagramas estadisticos y el
analisis del proceso investigativo.

6. Conclusiones




En cuanto ala pedagogia y al feminismo

Las pedagogias feministas permitieron en este trabajo reflejar desde las voces de las
mujeres la resignificacion de su ejercicio ciudadano, como un accionar consciente en el
ambito educativo. Estas acciones, se reflejan cuando las sujetas se visibilizan y
comprenden la dindmica de los conflictos que se encuentran en su entorno.

La construccion y reconocimiento de un sujeto politico y social, se ha constituido como la
reivindicacion del escenario educativo — politico, en direccion de construccion y
deconstruccion, de un saber propio que tiene lugar de enunciacion en un espacio
colectivo y plural.

El lugar de aprendizaje y enseflanza se proyecta en términos de crear ambientes
pedagdgicos adecuados, que sirvan para el empoderamiento de las mujeres que hacen
parte del proceso, se transforma la idea que, existe un tiempo para aprender, se
entiende que el proceso educativo se puede dar en cualquier etapa de la vida y su
riqgueza se manifiesta en la multiplicidad de experiencias.

El proceso educativo con adultas, especialmente en el &rea de Taller sociocultural, se ha
desarrollado un ambiente pedagdgico que permita reflejar el pensamiento critico, en este
escenario no se parte desde las conclusiones, las mujeres son quienes después de una
vivencia en términos de género, de practicas y experiencias dan cuenta de su papel en
las relaciones sociales, como también dan cuenta de como transformarlas.

Asi mismo, en el proceso se conté con un desarrollo en el cual se puso en evidencia el
aporte de los talleres pedagdgicos como herramienta eficaz a la hora de potenciar la
participacion y vinculacion en el proceso de resignificacion de practicas ciudadanas. En
los talleres fue surgiendo una constante conexion entre practicas, discursos y derechos
gue tiene las mujeres en su cotidianidad.

En cuanto a la préactica

En el ejercicio de la practica se concibié a ésta misma como un ejercicio investigativo, en
el cual se tuvo en cuenta la participacion de las mujeres en la investigacion, rompiendo
asi con el modelo predominante de investigacion en donde existe la relacién sujeto-
objeto dandole un caracter constructivo y autbnomo al mismo ejercicio pedagagico.

Las mujeres que participan en el proceso no se conciben en una papel de receptoras
pasivas de un saber congelado, si no que lograron ellas mismas construir el
conocimiento que trata de su propio contexto como de su propia vida, en los talleres se
pudo evidenciar el potencial de construccion tedrica con que cuentan las mujeres
cuando se les brinda un espacio de participacion y de ruptura con lo tradicional que veria
este ejercicio innecesario.

En cuanto a la ciudadania
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En cuanto al papel de la practica ciudadana de las mujeres, ésta fue sumamente
cuestionada y transformada a través de un esfuerzo pedagogico que se focalizo en la
busqueda de estrategias para la comprension de roles y definiciones que se dan en los
espacios de participacion politica del Estado.

Los retos para el proceso

En adelante al proceso se le presentan retos importantes entre estos se encuentra
agenciar el espacio para la construccion del curriculo democrético, evidenciar los
topicos comunes entre enfoque de género y pedagogia feminista, reconocer las fracturas
gue se encuentran en la relacién a los principios pedagdgicos y politicos del proceso,
pensar el proceso evaluativo en diversas dimensiones.

Por altimo, las pedagogias criticas, entre ellas las pedagogias feministas, no son tenidas
en cuenta en los procesos de educaciéon formal, al menos no se han visto reflejadas en
las politicas educativas formales, por tanto, las pedagogias feministas no sélo tienen
lugar en escenarios de educacion no formal, aunque, es el lugar donde se desarrollan y
han tenido un cimiento significativo para agenciarlas. Es necesario, potenciarlas para
apostar a una educacién transformadora para las y los nifios, las y los jovenes que se
forman gran parte de su vida en la escuela.

Elaborado por: Lina Marcela Pérez

Revisado por: Sonia Torres

Fecha de elaboracion del
Resumen:
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INTRODUCCION

La educacion de adultas, con enfoque de género cuenta con antecedentes
importantes, en varios escenarios que buscan poner en agendas publicas y de
organizaciones sociales las reivindicaciones de las mujeres en diversos campos,
la trayectoria del movimiento feminista y movimiento de mujeres en América
Latina, evidenciando que el trabajo en red se ha constituido en un acumulado
importante en el espacio educativo. Bajo el panorama del contexto colombiano,
local, se busca retomar a partir de este camino avanzado, una propuesta que sirva
como escenario de disidencia, donde se promuevan los derechos de las mujeres

en la arena politica.

El presente proyecto pedagdgico investigativo comunitario, pretende dar cuenta de
la experiencia educativa con mujeres de sector urbano popular, especificamente
en la localidad de Bosa, cuyo horizonte es evidenciar la resignificacion de la
ciudadania desde el espacio educativo como propuesta reivindicativa del derecho
a la educaciéon y como el aporte de las pedagogias feministas permiten agenciar la
ciudadania de las mujeres que hacen parte de €l. Esta propuesta se desarrolla con
participantes del proceso de educacién de adultas con enfoque de género?,
liderado por el Movimiento Popular de Mujeres La Surefia; con el grupo C, en el

area de taller sociocultural.

Este grupo al iniciar el proyecto se ubicaban en el nivel C1 periodo 2013 — 1, C2 en
el periodo 2013 — Il y actualmente corresponde al grupo C3. Se compone por 17
mujeres en los rangos de edad de 17 a 50 afios, cuyas dinamicas de relacién son
interesantes en términos del diadlogo intergeneracional que sostienen las mujeres

jovenes y las adultas en el mismo escenario educativo.

Dada la diversidad, multiples experiencias y caracteristicas de este grupo, se

desarrollo la siguiente pregunta investigativa.

! La perspectiva de género estd basada en la teoria de género y se inscribe en el paradigma tedrico histérico
— critico y en el paradigma cultura del feminismo. (Lagarde, 1996:01)
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¢,Como aportan las pedagogias feministas al ejercicio de ciudadania y a la
reivindicacién del derecho a la educacién de las mujeres del proceso de

educacion de adultas con enfoque de género en lalocalidad de Bosa?

Este trabajo tiene como propésito potencializar a partir de las pedagogias
feministas las capacidades y poderes de las mujeres participantes del proceso de
educacion de adultas con enfoque de género en la localidad de Bosa, en el
ejercicio ciudadano de reivindicacion del derecho a la educacion. Como también,
construir con las mujeres participantes otros significados discursivos y practicos de

la ciudadania.

Dado que, la falta de participacion ciudadana de las mujeres por el escaso nivel
educativo, el rol que se desempefan en la sociedad, su trabajo invisibilizado, su
aporte econdmico no reconocido, el papel de crianza, el escaso capital cultural,
son condiciones que limitan el goce de los derechos y reducen su accionar politico

a la esfera privada.

Por ello, el problema pedagdgico investigativo se ubica en un grupo de mujeres
que buscan titularse como bachilleres en el proceso de educacion de adultas con
enfoque de género en la localidad de Bosa, para mejorar su calidad de vida en
términos de obtener empleos mejor remunerados, porque esto les representa
satisfaccion personal, para aportar conocimiento y poder ayudar a sus hijos en las

actividades que les asignan en la escuela.

El proyecto pedagdgico investigativo, tuvo lugar en la localidad de Bosa, en el
proceso de educacion de adultas con enfoque de género liderado por el

Movimiento Popular de Mujeres La Surefia®.

? El Movimiento Popular de Mujeres La Surefia, inicia en el afio 2010 y se define como movimiento a partir
de dos elementos: la identidad y la accion colectiva, el primer elemento se encuentra articulado desde la
perspectiva de trabajo desde el género, la clase, la generacidon y la etnia; el segundo se entiende como la
forma consciente y racional de articularse con otros y otras en aras de realizar proyectos comunes y obtener
logros reivindicativos de diverso orden.
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Teniendo en cuenta que la poblacion de la localidad de Bosa es mayoritariamente
femenina, representa actualmente el 53.1%°, y las condiciones socio econémicas
de muchas ellas imposibilitan el acceso a la educacién y a trabajos mejor
remunerados, el Movimiento Popular de Mujeres La surefia, propone un espacio
para que las mujeres de la localidad que no han culminado sus estudios, lo

puedan hacer.

Como proposito del Movimiento en cuanto al proceso educativo, se encuentra:
“brindar espacios de formacion popular con enfoque y pedagogia de género que
permita a las mujeres culminar sus estudios de educacion basica primaria y

secundaria” (Revista La Surefa, 2013:02).

Lo anterior, se vincula a uno de los objetivos que define el Movimiento de Mujeres
Populares La Surefia “Desarrollar escenarios propositivos desde las mujeres que
permitan una mayor articulacion desde espacios de cualificacion académica,
procesos de formacion no formal, autonomia economica a partir de lo productivo,

comunicaciéon popular y procesos artisticos y socioculturales”.

Por tanto, el proyecto pedagdgico investigativo articulado con el propdsito general
del movimiento, busca a su vez generar procesos de ensefianza — aprendizaje a
partir de contenidos que aproximen a las mujeres al conocimiento construido, por
ende participativo para incidir en el escenario local. Este proceso educativo, se
formula con la intencionalidad de generar un lugar de encuentro que sirva para el
desarrollo de habilidades de las mujeres, teniendo en cuenta sus experiencias y

saberes.

El proceso educativo con enfoque de género es entendido como un espacio
donde se problematizan los estereotipos que se les ha otorgado principalmente a
las mujeres, cuya implicacion son los limites para ejercer una ciudadania activa,

de ahi que, sea necesario crear y recrear los espacios, en este caso un escenario

3 , .z s las . . . .
segln la proyeccion del ultimo censo realizado por el Departamento Administrativo Nacional de

Estadisticas DANE, se estima que para el afio 2014 el numero de habitantes de la localidad es de 629.066,
esto representa el 7,8% de la poblacidon del distrito, en cuanto al nimero de hombres habitantes de la
localidad de Bosa es de 307.600, mientras que el nimero de habitantes mujeres es de 321.466.
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educativo que sirva para la construccion de otras practicas y otros discursos, a

partir de la reivindicacion del derecho a la educacion.

En cuanto al ambito pedagogico es importante poner en relieve los procesos
populares con mujeres, dado que en el trabajo de los procesos urbanos populares,
las mujeres juegan un papel fundamental, son las gestoras del desarrollo social de
los barrios que habitan, sin embargo, en cuanto a la representatividad no son
visibles, en los escenarios politicos no existen dindmicas que potencien la
participacion de las mujeres, dada su doble tareas doméstica y laborales; por lo
tanto, su ejercicio comunitario no es del todo una prioridad, su relacién con lo

publico se convierte en algo ajeno a su accionar.

En este sentido, la necesidad de ver estas relaciones sociales como factores que
inciden en la cultura politica, en este caso local, y vincularla a la problemética de
ejercicio ciudadano en cuanto reivindicacion de derechos, principalmente el
derecho a la educacién a partir de procesos autbnomos que brinden a las mujeres
participantes la posibilidad de encontrar en el espacio local, un lugar comun de

transformacion.

Ademas, promoviendo, defendiendo y reivindicando este derecho, acudimos al
propdsito de entender los derechos como garantias que responden al ejercicio
activo de las mujeres, este trabajo también se dirige a dimensionar el derecho a la
educacién en principio de integralidad e interdependencia con otros derechos, es
decir, acudir a la dignidad, participacién, libertad desde este proceso colectivo de

aprendizaje.

El aprendizaje que se promueve se ubica en la perspectiva de las pedagogias
feministas como discursos y practicas que atafien a la educacion popular y a las
pedagogias criticas, las cuales posibilitan reivindicaciones, apuestan a la
emancipacion, problematizan y ayudan a la comprension de las estructuras
sociales y de las relaciones de poder que dejan a unos en relacién de dominacién

hacia otros en condicion de explotacion, discriminacion e invisibilidad.
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Las herramientas que brinda la educacion en términos de adquirir las habilidades
necesarias para participar en el escenario publico, hace de este factor ilustrado, la
posibilidad de acceder a espacios distintos del &mbito familiar, el ejercicio de la
ciudadania depende de estos componentes, que son los que permiten posicionar

al sujeto para el ejercicio de sus derechos.

Celia Amor6s (2003) plantea que “la subjetividad es un derecho ilustrado
en tanto alude al reconocimiento como sujeto cognoscente, a la autonomia
ética y a la ciudadania politica, es decir, al reconocimiento mismo de la
persona como tal y también de sus capacidades, por lo que incorpora
entonces esa otra dimension racional de las y los sujetos” (Ochoa,
2003:123).
Sin embargo, las estructuras de poder se han construido sobre un género y no
sobre los géneros, a pesar de su accionar educativo socializador, las mujeres no
se ven representadas como sujetas y se ven abocadas a entrar en la esfera del
dominio masculino, naturalizando la necesidad de tutoria, proteccion, llevando a
cabo la materializacion de lo que se considera minoria de edad, por tanto, un
proceso educativo leido y construido con las mujeres urbano populares de la

localidad de Bosa, busca agenciar otras formas de aprender e incidir.

“Cuando las mujeres adquieren las técnicas instrumentales que les permite leer o
escribir, o0 cuando aumentan su nivel académico o bien obtienen una titulacion, se
puede afirmar que cambia algo en ellas como seres individuales y también como
colectivos ya que esta cualificacion permite un aumento de oportunidades a todos
los niveles” (Borrell, 2004: 183)

En el proceso de educacién de adultas con enfoque de género, se tiene la
conviccion de que es un lugar que permite reflexionar en vivencia de género, es
decir, se puede ejercer mayor autonomia, se tiene un conocimiento mayor de si

misma, para tener mejor relacion con su entorno y con los demas.

Estas mujeres manifiestan que han sido afectadas por la tradicion cultural
“‘machista”, puesto que, la permanencia en la escuela fue escasa porque se les

trasmitié6 que su lugar no era precisamente el del saber escolar, sino que debia
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situarse en el aprendizaje de labores domeésticas, que ubicaba su participacion

social en el rol ilusorio de la buena hija y una futura esposa ejemplar.

Ademas, las condiciones socioecondmicas que recaen sobre las mujeres limita el
acceso a la educacion y esto se enmarca en una profunda injusticia, generando un
tipo de violencia velada y que refuerza las barreras para participar en una esfera

publica construida desde una cultura politica androcéntrica®.

“El acceso a la educacion no es un derecho universal y las mujeres como grupo
social discriminado, lo viven en razén de su género” (Saenz, 2011: 75) por tanto,

esta negacion es un hecho de violencia dirigido a las mujeres.

Ahora bien, aunque a simple vista se observa que el ingreso a la educacion esta
liderado por las mujeres, las instituciones no se piensan en una educacion en
términos de igualdad, los contenidos, los espacios de participacion se perfilan de

manera excluyente para las mujeres.

Aln cuando, en general, las nifias, las adolescentes, las jovenes presentan
porcentajes de permanencia mayores que los muchachos en los
programas de estudio de los centros educativos urbanos, (lo cual hace que
las autoridades demeriten las luchas por el derecho a la educacién en
condiciones de equidad que impulsan tanto el movimiento de mujeres
como algunos organismos multilaterales) en realidad, existe aun una
brecha muy grande con respecto al disfrute universal por las mujeres del
derecho a la educacion acorde con los postulados constitucionales (Saenz,
2001: 76).

De ahi que, el proceso de educacion de adultas con enfoque de género pretenda
avanzar en un espacio para las mujeres, donde se encuentren en éste la
posibilidad de crear y accionar los derechos, donde se materialicen,

problematicen, se defiendan y promuevan.

* La teoria feminista nos sirve — entre otras cosas- para interrogar-nos sobre el conocimiento acumulado,
caracterizado por la centralidad que en él posee el punto de vista de los hombres, es decir el
androcentrismo  (http://www.editorialelcolectivo.org/ed/images/banners/pedagogia.pdf) (Visto 04 de
Marzo de 2014).
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Este trabajo se presenta en tres capitulos, el primer apartado muestra la lectura
del escenario en dos etapas fundamentales, muestra los procesos de autogestion
y alianzas del proceso de educacion de adultas, donde se desarrolld la practica
pedagogica investigativa, posteriormente, se muestra la lectura del contexto en
relacion con aspectos educativos del sector; por ultimo, se da cuenta de las
caracteristicas generales de los grupos de mujeres que hacen parte del proceso,
haciendo énfasis en el grupo delimitado para el desarrollo del proyecto pedagdégico

investigativo.

El segundo capitulo, se ubica el dialogo de las categorias ciudadania y educacion,
articulado con la propuesta pedagodgica implementada para el grupo especifico de

mujeres, en el marco del area de taller sociocultural.

Asi mismo, se abordaran en el tercer capitulo las pedagogias feministas como
propuesta educativa, en dos aspectos: el punto nodal entre la educacion formal y
el proceso de educacion de adultas con enfoque de género y su relacion entre
estandares curriculares formales y enfoque de género como propuesta alternativa
en el campo educativo; seguido a esto, pedagogias feministas como una
propuesta educativa en clave de ciudadania, el sentido de la educacion para las
mujeres participantes, el papel que desarrollan en el escenario y la metodologia

gue se llevo a cabo para la reflexidon de la pregunta de investigacion.

Las fuentes utilizadas para este trabajo pedagoégico — investigativo, por ende el
trabajo de campo se bas6 en fuentes primarias, con entrevistas semi-
estructuradas al grupo delimitado para el desarrollo de este trabajo, guias,
actividades escriturales, reuniones. Como también, algunas fuentes secundarias
gue aportaron para este documento una reflexion que permitié hacer lectura del

escenario.

Por ultimo, se presenta a manera de conclusion los retos y aportes al proceso de
educaciéon de adultas, reflexiones en torno al ejercicio pedagdgico logrado en el

escenario local recreado por mujeres.
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1. LECTURA DEL PROCESO EDUCATIVO CON ENFOQUE DE
GENERO Y CARACTERIZACION DE ACTORES

Es importante hacer una lectura del contexto donde se desarrolla la
propuesta educativa, con el propésito de comprender las relaciones
gue se gestan en el espacio, para avanzar en una apuesta educativa

pertinente para las mujeres de la localidad de Bosa.

El presente capitulo muestra la contextualizacion del sector, del proceso, de los
actores donde se llevo a cabo la practica pedagdgica investigativa. Este apartado
se divide en dos momentos, el primero consta de elementos caracteristicos de los
actores y alianzas que hacen parte del proceso. Luego, se muestra una lectura
general del contexto de las mujeres que participan del proceso y de la UPZ> donde
habitan, se ubican caracteristicas de orden econdémico, social, politico y cultural

del grupo delimitado para el desarrollo de la practica pedagdgica investigativa.

1.1 Etapas, Autogestion y Alianzas del Proceso de Educacion de Adultas con
Enfoque De Género

Este proceso de educacion de adultas con enfoque de género se dio a partir de la
gestion y propuesta politica del Movimiento Popular de Mujeres La Surefia,
conformado por lideresas del sector de la localidad de Bosa, jovenes y adultas que
generan acciones mancomunadas con demas organizaciones de mujeres para

incidir en acciones colectivas que reivindiguen los derechos de las mujeres.

El proceso ha recorrido dos etapas fundamentales, la primera se constituyéo como
un proceso que se dirigia a la alfabetizacion de adultas. Cuando se llevd a cabo

en el afio 2012, segundo semestre, la convocatoria logré atraer el interés de

> Unidades de Planeacién Zonal
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mujeres que alguna vez estuvieron escolarizadas, pero que no culminaron sus
estudios de primaria y bachillerato; por tanto, las actividades planteadas para las

mujeres que se esperaba que llegaran al proceso, fueron re formuladas.

Durante esta etapa, se contd con el trabajo de dos estudiantes de la Licenciatura
en Educacion Comunitaria con Enfasis en Derechos Humanos, -en adelante
LECEDH- también, con el trabajo de extension literaria de la Biblioteca Publica de

Bosa y con las mujeres del Movimiento Popular de Mujeres La Surefia.

La primera etapa se caracteriz0 por la realizaron actividades orientadas a
potencializar la lectura y la escritura, desde ejercicios apoyados en la historia de
vida de las mujeres, talleres socio-culturales que relacionaran diversas
dimensiones, en cuanto a lo emocional, corporal y social. También, se proyecto
agenciar un espacio que se catalogb como pensamiento légico vinculado a la
exploracion de elementos para relacionarlos con actividades cotidianas para
relacionar desde actividades diarias los conceptos matematicos de adicion,
sustraccion, multiplicacion y division, o bien la teoria de conjuntos, estas
operaciones fundamentales se dinamizaron con elementos practicos, para asi,

construir conceptos proximos para las mujeres participantes.

La convocatoria para esta etapa logro la inscripcion de 10 mujeres, habitantes de
la localidad, exactamente de la UPZ Bosa Occidental. El lugar de encuentro se
llevé a cabo en las instalaciones del Colegio Gerardo Valencia Cano ubicado en la
UPZ Bosa Central cercano a la autopista Sur. La ubicacién del lugar gener6
inconvenientes en cuanto a la permanencia de las mujeres en él, puesto que el
sector donde se encuentra ubicado el colegio es lejano respecto a los barrios

donde habitan las mujeres.

Cabe mencionar que, debido a los inconvenientes que se presentaron, se gestiono
otro lugar para desarrollar las actividades, en este momento, el proceso se
encontraba en transicion a una segunda etapa, puesto que, las dinamicas
cambiarian rapidamente. El ndmero de inscripciones aumenté con 103

inscripciones, el lugar de encuentro fue estratégico en la medida que, era un lugar

21



concurrido por mujeres, el lugar donde se retomaron las actividades estaba
ubicado en la UPZ Bosa Occidental, exactamente en las instalaciones de la
Biblioteca Publica de Bosa y més conocido como Metrovivienda por los y las

habitantes de la localidad.

En la Biblioteca Publica de Bosa, se pudo observar que las personas que
frecuentan el espacio en su mayoria son mujeres que acompafaban a sus hijos e
hijas para consultar y para participar en las actividades artisticas. Algunas de
estas mujeres se interesaron en la propuesta y para entonces se contaba con 24

inscritas al proceso de educacion de adultas con enfoque de género.

Las edades de las mujeres que se vincularon se encontraban en el rango de 22 a
47 afos, la mayoria contaba con un nivel de escolaridad primaria sin certificacion,
sus lugares de origen corresponden a regiones rurales de los departamentos del

Huila, Boyacé, Cundinamarca, Valle del Cauca, Risaralda y Casanare.

Las dinamicas empezaron a mostrar la necesidad de gestionar un lugar con
mejores condiciones, puesto que, el aumento de mujeres inscritas al proceso, con
niveles educativos distintos, demandaba un lugar mas amplio, donde se pudiera

conformar grupos de mujeres que tuvieran el mismo nivel educativo.

La segunda etapa del proceso inicié6 en el primer semestre del afio 2013, las
condiciones de espacio mejorarian tras la gestién que se dio en este periodo y que
se mantiene actualmente, la alianza del Movimiento Popular de Mujeres La Surefia
con la LECEDH y la I.E.D José Francisco Socarras. La ubicacion del plantel
educativo favorece al proceso en términos de espacios y elementos adecuados
para las sesiones de encuentro, ademas, es cercana a los barrios donde habitan
las mujeres, asi mismo, la participacion de los estudiantes de la LECEDH que
iniciaron su PPI ayudaria al proceso en el fortalecimiento de la propuesta.

Las ventajas que ofrece la Institucion Educativa Distrital José Francisco Socarras
han permitido un mejor desarrollo en las actividades, y ha incidido de alguna

manera en la disminucion de la desercién en el proceso asi como en el aumento
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considerable de las inscripciones, dado que, un lugar adecuado para desarrollar

las actividades motiva a las estudiantes

Esta etapa tuvo como caracteristica la formalidad que fue tomando en cuanto a los
tiempos en los que se realizan las inscripciones, se definen fechas iniciando el
periodo de la formacion y se realizaron pruebas para ubicar a las mujeres en
grupos, para entonces, los grupos estaban conformados de la siguiente manera:
B1, B2, Cly C2.

El grupo B1, estd conformado por mujeres que iniciaron su primaria, pero no la
culminaron, alcanzaron hasta el grado tercero. Por otra parte, B2, corresponde a
mujeres que terminaron el grado cuarto e iniciaron el grado quinto de primaria, sin
embargo, manifiestan que han dejado de estudiar hasta por un periodo de veinte
afios 0 mas y requieren repasar sobre varias tematicas para avanzar a los niveles

propios de bachillerato.

En cuanto al grupo de C1 y C2, son mujeres que culminaron la primaria e iniciaron
el bachillerato. Las mujeres que hacen parte del grupo C1, manifiestan haber
cursado hasta el grado sexto o séptimo; mientras que las que se ubican en el
nivel C2 indican que alcanzaron hasta el grado noveno, sin embargo, situaciones
concernientes a la maternidad, conformar otro nucleo familiar, el traslado a la

ciudad de Bogota, hicieron inminente la desercion de las instituciones educativas.

A partir del segundo semestre del afio 2013, fue necesario abrir un nuevo nivel,
pues hasta el momento se habian inscrito mujeres con algin grado de
escolaridad, sin embargo, para esta etapa se vincularon mujeres que no sabian
leer ni escribir, a este nivel se le conoce como grupo A. Asi mismo, se vinculan al
proceso cinco estudiantes de la Licenciatura en Biologia y cuatro estudiantes mas
de la LECEDH.

En esta segunda etapa del proceso, se abordan para todos los niveles areas de
pensamiento l6gico matematico, taller sociocultural, comunicacién y biologia, se
enfatiza para la apropiacion de estos contenidos elementos de la educacién

popular, las pedagogias criticas entre ellas las pedagogias feministas.
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Sin embargo, es importante situar la tension existente entre la propuesta tal como
fue pensada al inicio y las dinamicas que han orientado el accionar educativo; la
acogida por las mujeres de la localidad que se inscribieron al proceso recrearon la
estrategia en términos de re definir los componentes con las necesidades de las

participantes.

Estas necesidades se manifiestan en cuanto a la exigencia de un proceso
formativo que posibilite adquirir conceptos y habilidades que les permitan
presentar ante el ICFES el examen de validacion que las certifique como

bachilleres.

El proceso a pesar de aumentar el nimero de inscripciones durante las etapas
gue ha transitado, también registrd0 un porcentaje considerable de desercion en el
periodo 20131 del 42%. El sustento econémico de las mujeres del proceso de
educacion de adultas con enfoque de género, en la localidad de Bosa, se basa en
actividades informales y se ven obligadas a interrumpir sus estudios por trabajos
ocasionales, correspondientes al servicio doméstico o al servicio del cuidado, por
tanto, para ellas es fundamental obtener el titulo de bachiller para acceder a
mejores empleos y la necesidad de la certificacion se ha constituido en un objetivo

del proceso.

Entonces, el didlogo de la propuesta inicial con los requisitos que plantea el
Ministerio de Educacién Nacional, ha sido una tarea complicada, puesto que
dinamizar los estandares curriculares con el enfoque de género obliga a plantear
actividades que reunan estos propdésitos, tanto de la educacion formal como la
formacién politica. La elecciébn de trabajar con los estandares curriculares
corresponde a dar respuesta a la estructura del examen de Estado para la
obtencion del titulo de bachiller, esta apuesta toma importancia en la medida que

las mismas mujeres lo proponen.

En este sentido, se constituye como un hito el acontecimiento de tener la primera
mujer bachiller del proceso, que influyé de manera sustancial en la motivacion de

las demas mujeres que hacen parte de él, por tanto, es considerado que a pesar
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de las dificultades que pueda generar la tension entre los dos tipos de formacion
que coexisten en el proceso, este debe entenderse como una alianza para
desarrollar otro tipo de educacion en el escenario local, leido desde las mujeres y

proyectado con los intereses de las participantes.

En las dos etapas identificadas en el proceso se ha evidenciado que las mujeres
habitantes de la localidad demandan proyectos educativos que permitan culminar
su bachillerato, que sea flexible en términos de tiempo, que tenga en cuenta sus

particularidades en cuanto a edad, experiencias.

Por consiguiente, hacer una lectura del contexto en cuanto a factores econémicos,
sociales, politicos, permite acercar al proceso en via a la pertinencia que este
tiene en el escenario local y permite ubicar la importancia del mismo por vincular a

las mujeres, ofreciendo mayores oportunidades en el ambito educativo.

A partir de esta lectura del contexto, teniendo en cuenta los factores
anteriormente mencionados, se explica por qué el proceso esta contemplado para

convocar a las mujeres de la localidad.

1.2 Lectura del Contexto en Relacién a Factores Educativos de la

Localidad de Bosa

La localidad de Bosa se encuentra ubicada en el sector suroccidental de la ciudad
de Bogota, limita al Norte con la localidad de Kennedy; por el Sur con la localidad
de Ciudad Bolivar y el municipio de Soacha; por el Oriente con las localidades de
Kennedy y Ciudad Bolivar, y por el Occidente con el municipio de Mosquera
(Mapa 1)
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Mapa 1. Ubicacién geogréafica de la localidad de Bosa

Fuente: Diagnostico fisico y socioeconémico de las localidades de Bogota, D.C. 2004 Pag. 16.

Como se habia indicado en principio, la localidad esta dividida en cinco Unidades
de Planeamiento Zonal, cuyo uso del suelo esta caracterizado a partir de las
actividades mas representativas de productividad y territorialidad, para el caso de
la UPZ Bosa Occidental, donde se lleva a cabo el proceso, se le ubica como un
sector periférico que no posee servicios publicos O6ptimos, que carece de los
beneficios de las externalidades que ofrecen los espacios urbanos, por tanto, es
un sector donde las construcciones de las vivienda corresponde a la autogestion,

heterogeneidad, que dependen de los recursos que tienen los habitantes.

La localidad es reconocida como un sector principalmente urbano, que ha sido
transformado por las dinamicas de una acelerada urbanizacion en la Ciudad de
Bogota. En la localidad se encuentran proyectos de vivienda de interés prioritario,
gue son habitadas por familias tipificadas en los estratos 1 y 2 en su mayoria.
Ahora bien, gran parte de la poblacion de la localidad no es propietaria de su
vivienda, esto hace que la localidad ocupe el sexto lugar después de Puente
Aranda en tener mayor porcentaje de su poblacion viviendo en arriendo o

subarriendo. (Encuesta Multipropésito para Bogota, 2001: 17).
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El 47% de las mujeres del proceso de educacién de adultas, destinan sus
ingresos al pago de un arriendo, encontrandose asi, que el 88% no tienen titulo de
propiedad de vivienda, dificultandose obtener con estos recursos, otros bienes y
servicios necesarios para el bienestar de ellas y sus familias; a pesar del deseo
por culminar sus estudios la barrera que se encuentran para acceder a la
educacion se amplia, dada la condicién econdmica que les imposibilita acceso y
permanencia. (Grafica 1)

Gréfica 1. Tenencia de vivienda de las mujeres participantes del proceso de educacion de adultas con
enfoque de género, Bosa.

TENENCIA DE LA VIVIENDA

12%

\ H Propia

M Arriendo

Familiar

Fuente: elaboracién propia, a partir de fichas de inscripcion aplicada a todos los grupos de mujeres.

Por otra parte, las mujeres en la localidad tienden a tener hijos a una edad
temprana, el rango para ello segun el referente del Censo 2005 y el diagndstico de
los aspectos fisicos, demogréficos y socioecondmicos del afio 2011, elaborado por
la Secretaria de Planeacién Distrital se encuentra que, las edades entre los 20 a
24 afnos es el rango donde las mujeres tienden a tener hijos, pero, se puede
anotar que existe un incremento de la fecundidad adolescente entre el quinquenio
2005 — 2010 y 2010 — 2015. (Grafica 2).
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Gréfica 2. Tasas de fecundidad por grupos de edad 2010 -2015, relaciéon Bogota — Bosa.

1519 20-24 25-29 30-34 3I5-39 Aaeaa 4549

-2005-2010 Bogots 20 10-2015 Bogota W2005-2010 Sosa -2010-2015 Bosa

Fuente: Monografias de las localidades Bosa 2011, P. 57.

Segun el diagnéstico participativo adelantado por la Alcaldia Local de Bosa en el
afio 2013, los sectores urbanos y populares muestran cifras considerables en
cuanto a la edad para tener hijos y la tasa de fecundidad, en la localidad de Bosa
se puede hallar que la edad promedio de una mujer para que tenga al menos un
hijo es a los 26 afios y la tasa de fecundidad es del 67,6 %, igualmente,
localidades como Ciudad Bolivar, Usme, tienen el mismo promedio en edad de las
mujeres para tener hijos, pero su tasa de natalidad llega a superar el 70%. De
igual forma, es importante detener la observacion en la localidad séptima pues la
densidad poblacional no es igual a las dos localidades referenciadas y su tasa de

fecundidad es significativa a nivel distrital.

Lo anterior, responde a factores como: el ingreso de los hogares, los métodos de
planificacion familiar y el nivel educativo que tienen las mujeres (Alcaldia Local de
Bosa, 2013: 21) como factores que inciden en el nimero de hijos que tienen las
habitantes de la localidad, pronunciando la etapa de la maternidad a largos

periodos y con ello obstaculizar el ingreso a la educacion y su culminacion exitosa.

Para el caso de las mujeres vinculadas al proceso el 99,9% son madres o tienen
responsabilidades de indole del cuidado, y al discriminar el 44% tiene dos o
menos hijos, lo que quiere decir que el 56% tiene tres 0 mas hijos, esto permite
pensar que las mujeres asumen largos periodos de maternidad, trayendo con ello

dependencia econdmica a oficios mal remunerados, ademas conlleva a delegar a
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los hijos mayores labores de crianza y demas trabajos domésticos, pronunciando
de alguna manera los factores que inciden no solo para ellas, sino para su familia.
(Grafica 3).

Gréfica 3. Namero de hijos de las mujeres participantes del proceso de Educacién de Adultas con Enfoque de
Género
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Fuente: Elaboracion propia, encuesta aplicada al grupo de mujeres, Marzo 16 de 2013.

Hasta el momento, se encuentra que las politicas de asistencia social de la
localidad, continian dirigiendo acciones a la atencién de la poblacion infantil
principalmente, se espera que las acciones actuales tengan continuidad y
mejoramiento en términos de prevencion de embarazos adolescentes, dado que
esta problematica va en ascenso, convirtiéndose en un factor influyente en la
desercién de las instituciones educativas por parte de las jévenes, el mejoramiento
de estas acciones deberian estar acompafiadas de proyectos educativos que
fomenten los derechos sexuales y reproductivos, los derechos humanos y los

derechos de las mujeres.

Ahora bien, en materia educativa la localidad séptima experimenta una tasa de
analfabetismo de 2,2% equivalente a 8.998 personas de 15 afios y mas que no
saben leer ni escribir, después de localidades como Usme ( 3, 6%), Ciudad Bolivar
( 2,9%) y San Cristébal ( 2,8 %). (21 Monografias de las localidades, Localidad
Bosa, 2011:82).
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A partir de la informacion suministrada por la Encuesta Multipropoésito llevada a
cabo en el afio 2011, se puede saber que en la ciudad de Bogot4, 34.119 hombres
y 57.674 mujeres de 15 afios y mas no saben leer ni escribir, y en la localidad de
Bosa se puede encontrar para el mismo afio la siguiente informacion: los hombres
presentan 1,6 % de analfabetismo, mientras las mujeres habitantes de la localidad
presentan 2,6 por ciento, con 5. 720 personas.

En cuanto a los datos anteriores, cabe ubicar la situacion particular de las mujeres
habitantes de la localidad en el ambito educativo, a partir de los datos
suministrados por los estudios oficiales que hacen las diferentes secretarias
distritales, aunque, se encuentra como una limitante, la poca informacién, pues no
se halla de manera sectorizada y especifica sobre las razones por las cuales se

abandona los establecimientos educativos en la localidad.

En el proceso de educacion de adultas con enfoque de género, en su segunda
etapa se presentaron 6 mujeres que sSe encontraban en situacién de
analfabetismo, a pesar que se considere un problema que tiende a desaparecer,
es sorprendente la edad que tienen estas mujeres que llegan al espacio, puesto
que, referencian estar en el rango de edad de 20 a 55 afios, lo que significa que a
pesar del aumento de cobertura a nivel nacional en las Ultimas décadas, algunas

personas no alcanzan el umbral que proponen estas politicas educativas.

Entonces, bajo un panorama amplio se encuentra que la inasistencia a los
establecimientos educativos se deba a varias razones que acuden a factores
econOmicos principalmente, por ejemplo, se puede encontrar la siguiente
informacion que indica, que “la principal razén por la cual hoy las mujeres no
asisten se encuentra en los costos educativos y /o falta de dinero con el 26,4 %
frente al 24, 3 % de los hombres” (Ibid. 2011: 121) (Gréfica 4).
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Razones por las cuales no estudian las personas entre 5y 34 afios de edad, segln razones para no hacerlo. 2011

Otrarazon

MNecesita educacion Especial b rMujeres

B Hombres

No existe centro educativo cercanoc o el
establecimiento asignado es muy lejanc

Falta de cupos

Porque se caso o formao parejs

MNo le gusta © no le interess el estudic

MNecesita trabasjar o buscar trabajo
40.7

Debe encargarse de ofras persconas del hogar
(ancianos, personas discapacitados, etc.)

Debe encargarse de las Iabores domeésticas
wv/o del cuidado de nifios

Costos educativos elevados o falta de dinero

Considera que ya terminod

Considera que no est3d en edad escolar

0,0 20.0 40,0 50.0

Fuente: Encuesta Multipropésito, 2011, P. 122.

En la localidad de Bosa, se puede inferir gue se maneja una légica de servicios en
cuanto a la educacion, los establecimientos privados son los que cubren en mayor
proporcion la demanda educativa, y encontramos que la oferta de instituciones
educativas oficiales es menor. Tan solo los establecimientos educativos del distrito
son 43 y los de caracter privado son 135 colegios, para dar un total de 178
establecimientos, para la poblacién en edad escolar (Tabla 1).

Tabla 1. Namero de establecimientos educativos por tipo segiin UPZ

49 Apogeo

84 Bosa

Occidental 24 73 97

85 Bosa Central =3 (=3 S

26 El Porvenir 1 1 2

87 Tintal Sur

Total Bosa a3 135 178
2% 24,2 75,8 100

Fuente: Monografias de las localidades Bosa 2011, P. 21.

31



En cuanto a la educacion de adultos, a grandes rasgos se pueden identificar
programas educativos que lidera CANAPRO (Casa Nacional del Profesor) con el
apoyo del IPES (Instituto Para la Economia Social), que inici6 en el periodo 2013
— 1l, su estrategia consiste en convocar a la poblacion adulta y certificar por medio
de examenes los niveles de basica primaria y basica secundaria. Dada la acogida
de esta estrategia a nivel local, el programa actualmente estd4 funcionando en
algunos colegios del sector, entre estos se encuentra: |.LE.D José Francisco
Socarras, I.LE.D Kimy Pernia, I.LE.D San Pedro Claver, en horario nocturno,
también, funciona en la sede de la Casa de Igualdad de Oportunidades de la
Secretaria Distrital de la Mujer, los dias lunes, martes, miércoles y viernes, en la

mafnana.

Este proceso de educacion de adultos trabaja por ciclos y por medio de modulos.
Segun los registros de la Casa de Igualdad de Oportunidades, la demanda es
mayor para los niveles de primaria y la poblacion que se inscribe en su mayoria

son mujeres.

También, se encuentra en términos formales, el que referencia el Plan de
Desarrollo Local 2013 — 2016, donde especificamente se menciona en el articulo
7, que lleva por titulo, “Construccion de saberes, educacion incluyente, diversa y
de calidad para disfrutar y aprender, cuyo objetivo es, “reducir las brechas en el
acceso de la educacion para la poblacion adulta y contribuir al fortalecimiento de la
oferta educativa mediante la dotacion de espacios”, e indica como accion para
lograrlo, programas de preparacion y capacitacion para la validacion de primaria
y/o bachillerato (Plan de Desarrollo Local, Bosa 2013 — 2016 : 04).

El Plan de Desarrollo Local dirige sus programas y proyectos en el periodo 2013 —
2016 a la inclusion, promocion de los derechos desde una perspectiva participativa
gue apropie y conserve el entorno ambiental; sin embargo, en cuanto a la
problematica educativa de la poblacion adulta, especificamente las mujeres, sus

efectos positivos focalizan a un grupo de 300 personas en el programa
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anteriormente mencionado, priorizando el problema educativo sin tener en cuenta
las particularidades de cada poblacion; es decir, este programa no esta
contemplado en actores especificos, sino en la necesidad de generar espacios
educativos para disminuir la problematica en término de cobertura. Se estima que
este proyecto iniciara en el periodo 2014 — Il con el apoyo de Fundacion de
Educacién Superior San José. Este, esta disefiado para trabajar por ciclos y
funcionaria los dias sabados y domingos.

Lo anterior, evidencia que en la localidad se estd manifestando un problema
politicamente relevante en el tema educativo, la demanda es exigente y los
programas formales por tanto financiados no estan respondiendo en cobertura y
en contenido, dado que no se plantean un proyecto pedagoégico de incidencia para

los y las habitantes de la localidad .

Por tanto, el proceso de educacion de adultas llevado a cabo en la localidad de
Bosa desde el Movimiento Popular de Mujeres La Surefia, busca integrar un
principio de comunicacion con las mujeres, que tenga en cuenta los aspectos de
territorialidad que han construido ellas mismas en el sector, donde la reivindicaciéon
al derecho a la educacion esté promovido desde la apropiacion de lo publico, a
partir de diversas acciones que re - signifiquen los discursos y las practicas de la

ciudadania.

Asi, situar los aspectos generales de la localidad dirigidos a la lectura de la
condicion de las mujeres en torno a la educacion, evidencia la pertinencia de
brindar e identificar espacios que gesten otras relaciones donde se entreteja la
diversidad y las experiencias en un lugar comun, en un espacio de encuentro, para
construir, como también, de-construir los parametros y maneras de hacer y vivir la
politica, por ello, se ha explorado otras formas de educar, comunicar, sentir,

enunciar y denunciar.
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La mayoria de mujeres participantes del proceso habitan la localidad de Bosa,
especificamente la UPZ Bosa Occidental, donde se encuentra los aspectos fisicos,

econOémicos, sociales més precarios del sector.

La UPZ 84, Bosa Occidental, se localiza en el oriente de la localidad de Bosa.
Limita al Norte con la UPZ EIl Porvenir y Tintal Sur; por el oriente, con las UPZ Las
Margaritas y Gran Britalia de la localidad de Kennedy, por el sur con la UPZ Bosa

Central y el por el occidente con las UPZ Bosa Central y Tintal sur. (Mapa 2)

Mapa 2. Unidades de Planeamiento Zonal, Localidad de Bosa

Fuente: Conociendo la localidad de Bosa, 2009; P. 19.

Este sector concentra la mayor poblacién después de Bosa Central con un 32,1%,
donde el 95,2% de sus habitantes se encuentra ubicado en el estrato 2. Las
actividades productivas de este lugar se basan en venta de servicios y comercio
informal, por ejemplo, ventas ambulantes, las mas representativas son, ventas de
minutos a celular, de hortalizas, comidas rapidas, aunque, en la zona se puede

encontrar, salones de belleza, venta de ropa, discotecas.

Atendiendo a las condiciones geo referenciales de la UPZ Bosa Occidental, las
actividades economicas giran alrededor de la crianza y comercializacion de

animales domésticos, puesto que, las familias que se dedican a esta actividad
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viven cerca de la ronda del rio Tunjuelo, sin embargo, es importante anotar que los
hogares residentes también se dedican al reciclaje. Entonces, encontramos que
en la UPZ Bosa Occidental prevalece una dinamica laboral informal,
“La caracterizacion microempresarial de la UPZ 84 narra que el 27% de los
habitantes cuenta con un empleo, el 28% son trabajadores independientes y viven
de rebusque, y el 45 % estan desempleados”

(http://www.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/gsi/NarrativaBosaOccide

ntal.pdf Descargado el 04 de septiembre de 2013).

Ademas, es el sector con mayor intervencién en el area de asistencia social,
puesto que, es una zona propensa a inundaciones, con altas tasas de morbilidad
en sus habitantes por las condiciones de salubridad que genera la contaminacién

del rio.

La UPZ 84, junto a la UPZ EI Porvenir, tienen los menores indicadores de parques
y zonas verdes para la recreacion por habitante. Las viviendas en su mayoria
presentan condiciones inseguras en cuanto a infraestructura, como también,
inseguridad por las dinamicas sociales que genera las viviendas, como el
hacinamiento, trayendo consigo: violencia fisica, psicolégica, sexual. La mayoria
de viviendas construidas en la zona, cuentan con mas de dos hogares conviviendo
bajo el mismo techo, donde en promedio cada familia tiene por lo menos cuatro
miembros, a este tipo de vivienda se le cataloga como hogares multifamiliares,
esto se ubica como caracteristica que predomina en la dinamica social y cultural

del sector.

La importancia de conocer los aspectos socio — econdémicos de las mujeres
participantes, surge de la necesidad por identificar situaciones que influyen en la
desercion del proceso educativo, dado que, un namero considerable de mujeres
se inscribe al proyecto pero existe un amplio margen de desercion que afecta la

dindmica del mismo, es decir, las mujeres se inscriben pero su asistencia no es
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constante, interrumpen su proceso de formacion por factores de diversa indole, o

bien abandonan definitivamente y no regresan a renovar su inscripcion.

1.3 Mujeres Participantes del Proceso de Educacion de Adultas.

Para el periodo 2013 — | el proceso de educacion de adultas en Bosa alcanz6
hasta 103 inscripciones de mujeres, de edades y lugares de origen diversos.
Encontramos que el 80 % de ellas se ubica en edad econémicamente activa y que
el 20 % restante se halla en situacion de dependencia econémica, la mayoria de
ellas manifiesta que actualmente enfrentan situaciones adversas y que el factor
econdémico incide en la continuidad de su proceso. La siguiente gréfica, muestra
los rangos de edad de las mujeres participantes (grafica 5), ver concordancia

(grafica 5 y gréfica 7).

Gréfica 5. Edad de las mujeres participantes del Proceso de Educacién de Adultas con Enfoque de Género
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Fuente: Elaboracion propia a partir de fichas de inscripcién aplicadas a los grupos

El 67% de las mujeres es oriunda de otros lugares del pais, aunque, menos del
2% manifiesta cudles han sido las causas de su traslado a la ciudad de Bogota.
Segun el diagnoéstico participativo adelantado por la Alcaldia Local de Bosa,
citando datos del CODHES, las localidades que reciben un mayor namero de
personas desplazadas son Ciudad Bolivar (9,4%), Bosa (8,9%), Kennedy (7,7%),
Suba (5,7%), San Cristobal (5,1%) y Usme (3,4%). (Alcaldia Local de Bosa,
2013:23
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Las mujeres jovenes ven en la educacion un factor de movilidad social que puede
servir para mejorar la calidad de vida que tienen actualmente, por el contrario, las
mujeres mas adultas del proceso muestran que vincularse a los procesos
formativos responden a la necesidad de aprender para apoyar a sus hijos e hijas
con las actividades escolares, por satisfaccion personal de obtener un titulo de
bachiller, por razones de vincularse a procesos diferentes a los que les permite el

ambito privado.

En cuanto a las mujeres de 20 a 40 afios, evidencian que obtener el titulo de
bachillerato les puede posibilitar encontrar mejores oportunidades de trabajo, y
con ello, tener mayor independencia econdmica; lo anterior, muestra algunas
expectativas que se reflejan en el espacio, estas expectativas varian, pues las
mujeres tienden a conformar grupos acordes a su edad, entonces, se puede ver
que a las més jovenes les interesa culminar sus estudios para ingresar al SENA
(Servicio Nacional de Aprendizaje) a programas técnicos y tecnolégicos; las
mujeres adultas dicen que, es importante tener el titulo para mejores
oportunidades laborales y las mayores reflejan que, es importante recuperar los
conocimientos que no se aprendieron durante gran parte de su vida, por asumir

otras actividades en torno a su familia.

Por tanto, es pertinente reconocer que, la decision personal de las mujeres en
torno a regresar a los espacios formativos, es una oportunidad de construir desde
la subjetividad y las acciones otras formas de relacién en el entorno para generar

vinculos y horizontes de sentido comunitarios, desde el ejercicio de la ciudadania.

Se puede ubicar que en el proceso un 13,6% de las mujeres vienen de la regién
Pacifica, el 31 % de la poblacion es de la region Andina, lo que sugiere estos
datos es que su proceso de adaptacion a la ciudad no fue tan abrupto, por

compartir ciertos patrones culturales a nivel general (Gréfica 6)
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Gréfica 6. Lugar de origen de las participantes del Proceso de Educacion de Adultas con Enfoque de Género
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Fuente: Elaboracion propia a partir de fichas de inscripcién aplicadas a todos los grupos

Continuando con el andlisis, el trabajo formal esta representado en un 26,7 %,
entendiendo este bajo unas condiciones de garantia de permanencia, salario,
tiempo definido, prestaciones sociales. Al agrupar las actividades no formales,
como independiente, oficios domésticos y otros representan 21,6 %, estos no
estan sujetos a un horario definido, no hay prestaciones sociales, no hay contrato
y lo devengado es a destajo. Un 42, 5 % es trabajo no remunerado, cuyas
actividades son propias del hogar, como crianza, aseo del hogar, cocinar, cuidar y

el 5% reconoce como ocupacion ser estudiante. (Grafica 7).

Grafica 7. Ocupacion de las mujeres participantes del Proceso de Educacion con Enfoque de Género
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Fuente: Elaboracion propia a partir de fichas de inscripcion aplicada a los todos los grupos de
mujeres.
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En el grupo C (para el periodo actual 2014 — |, corresponde al nivel C3) se puede
encontrar que el 100% de las mujeres trabajan, sin embargo, el 29% no recibe
remuneracion alguna, después de dedicarse a labores que se extienden a mas de
12 horas diarias en sus casas, por el contrario, el 71% si obtiene remuneracion por
su labor con el trabajo que desempefa, pero a su vez tiene que asumir oficios

domésticos en sus hogares después de la jornada laboral.

Las mujeres que trabajan por dias, se dedican a actividades de oficios domésticos
en el norte de la ciudad, algunas trabajan en salones de belleza; por ejemplo, las
mujeres afrodescendientes se dedican hacer peinados, otras, venden alimentos en
horario nocturno, o cuidan nifios en sus hogares, también, muchas de ellas, se

dedican a la costura y ventas de productos por catalogos.

Quienes realizan actividades que denominan como forma independiente, no
cuentan con prestaciones sociales, la salud es cubierta por el régimen subsidiado,
sin embargo, dicen que esta forma de trabajo les permite obtener recursos
suficientes para suplir las necesidades basicas de su familia, ademas, resaltan
que su trabajo posibilita manejar un horario flexible para el cuidado de sus hijos y
enfatizan en no estar en condicion de subalternidad como si le ocurre a las

mujeres que trabajan en las empresas.

Las mujeres en los ejercicios escriturales describen que muchas veces se
encuentran tristes por sus problemas econdémicos, dicen conversar con otras
mujeres para compartir sentimientos, deseos y proyecciones, mencionan que
durante la semana no pasa nada trascendental en ellas, sin embargo, resaltan la
motivacion hacia el proceso, la construccion de nuevas amistades en el espacio
educativo, para referenciar lo anterior, este es un fragmento de lo que ha escrito

£

una mujer participante del proceso, “...Para mi, lo mas importante que paso esta
semana fue que me di cuenta que Dios esta cumpliendo mis suefios, que yo tenia
cuando era una nifia y no pude hacerlo, que era estudiar y sentirme Util para poder

ayudar a las demas personas”. (Elaboracion escritural, Octubre 2012)
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En tanto que el trabajo del cuidado que realizan las mujeres no sea reconocido
como una actividad que aporta a la macroeconomia de las regiones, evidencia un
sesgo en la retribucion a la poblacién de mujeres en cuanto a politicas educativas,
puesto que la educaciéon como factor de crecimiento econdmico se dirige a una
poblacién que se espera sea econdmicamente activa, donde las mujeres aunque
desempeiian un papel primordial en el sector productivo, muchas no pueden

acceder a oficios domésticos remunerados por la carencia de la titulacion escolar.

El trabajo no remunerado no recibe la atencion de los expertos en economia,
quienes lo consideran como un elemento que contribuye a la acumulacién de
capital y que existe fuera del ambito del mercado. En un caso extremo, la mayoria
de los economistas percibe al trabajo de cuidados no remunerado no como una
actividad social, sino como una tarea natural correspondiente a las mujeres.(Fall,
2003: 123).

Segun lo descrito por las mujeres, la mayoria de ellas tienen jornadas de mas de
12 horas, aunque muchas no estén laborando formalmente, manifiestan que
deben iniciar sus actividades muy temprano aproximadamente a las 4:00 am, para
hacer el desayuno, servirle a su pareja e hijos, llevarlos al colegio, regresar y
hacer aseo, lavar, planchar, tender camas, barrer, cocinar. Luego, recogen a sus
hijos, les ayudan con sus tareas, arreglan el uniforme, hacen la comida, atienden
de nuevo a su esposo cuando regresa de su trabajo y finalmente alrededor de las
9:00 pm descansan de la larga jornada, dicen muchas que no reciben de parte de
su familia una valoracion por ese trabajo realizado, que se ha naturalizado su

papel de servicio hacia ellos.

Lo anterior, coincide con las narraciones de las mujeres en el ejercicio de describir
la rutina de un dia entre semana, donde las actividades se hacen repetitivas, sin
embargo, a las mujeres que les correspondio un dia festivo o fin de semana, no se
separa de las que habian descrito una rutina como la de “todos los dias”. Cabe
mencionar que, a pesar que todos los miembros de la familia estan en la casa y no

deben ir al colegio, o bien el esposo no va al trabajo, se muestra que las mujeres
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no tienen el privilegio de dedicarse a otras actividades, a pesar de que no es tan
riguroso el horario que describen las mujeres que les correspondié un dia entre

semana.

Por ejemplo, dice una estudiante “El domingo me levante, hice el desayuno como
a las 11:00 de la mafiana, prepare huevos, chocolate, caldo, lo servi y enseguida
desayune, me bafie después del desayuno, luego sali en cicla a Abastos en
compaiiia de un familiar y compré algo de mercado, llegamos como a las 3:00 de
la tarde, hice el almuerzo rapidamente y me puse a preparar algo mejor para la
comida, espere a que estuviera, hasta las siete lo pude servir, enseguida de
comer nos fuimos a ver television con mi esposo, vimos una pelicula que se
trataba de una pareja que se amaban, se llama “amar o morir”. Y luego nos fuimos
a dormir, hasta el otro dia duermen los pollitos...” (Ejercicio escritural, periodo
2012- 11).

Asi mismo, es importante enunciar las particularidades que se presentan en las
dindmicas familiares de las mujeres participantes del proceso, por ejemplo, ellas
mencionan que conviven con su pareja, pero a su vez manifiestan que son madres
cabeza de hogar, lo que indica es que la responsabilidad econémica de sus
hogares las asumen las mujeres, la siguiente grafica demuestra que, el 27% debe
trabajar para cuatro personas incluyéndose ella misma, lo que indica que el salario
no es suficiente para cubrir todos los gastos, de ahi que, la educacion sea un
servicio que no pueden adquirir ( Gréafica 8)
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Gréfica 8. Numero de personas que dependen de las mujeres participantes del Proceso de Educacion de Adultas
con Enfoque de Género
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Fuente: Elaboracién propia, encuesta aplicada al grupo de mujeres, Marzo 16 de 2013

Por otra parte, el 98,3% de las mujeres del proceso de Educacion de Adultas con
Enfoque de Género tienen algun grado de escolaridad. La mayor concentracion
esta en primaria y en algunos cursos de bachillerato, en cuanto a la certificacion
mas de la mitad no demuestra estar certificada escolarmente (Ver grafica 9 y 10).
Lo que se podria inferir es que, no se realiz6 de manera formal; al salir de sus
lugares de origen no se pudo realizar esta gestién, también se podria decir que,
hace mucho tiempo cursé algunos grados de escolaridad y no ha sido posible

regresar a las instituciones donde los realizaron para contar con la certificacion.
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Gréfica 9y 10. Grado de escolaridad y certificacion del grado de escolaridad de las mujeres participantes del
Proceso de Educacion de Adultas con Enfoque de Género
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Fuente: Elaboracion propia, encuesta aplicada al grupo de mujeres, Marzo 16 de 2013.

En cuanto a la desercion, se evidencia en un relato que, también influye como
factor la division de trabajo dentro de los hogares y el papel que debe
desempeiniar en la familia, por ejemplo, una estudiante menciona lo siguiente, “

Mi papa me dijo que no fuera a estudiar mas, porque ya habia aprendido a escribir
y leer, que era mejor que le ayudara a mi mama porque en la finca “no sobran las

manos”...” (Elaboracion escritural, 18 de Mayo de 2013).

Lo anterior, es la ilustracion de lo que se ha desarrollado en el espacio de practica
con las mujeres populares de Bosa, cuya edad y experiencias son diversas, sin
embargo, comparten la condicion de desescolarizacion a temprana edad, de
desempleo, discriminacién por indole econdémica, algunas por su etnia, y por
supuesto por su condicion de género, muchas de ellas a partir de los talleres de
escritura y narracion hacen evidente que se “sacrificd” para ellas el derecho a
educarse. Porque, pertenecian a familias con muchos miembros, donde la
persona adulta a cargo debia buscar el sustento, dejandolas a ellas como

responsables de asumir un rol de cuidado de sus hermanos menores, otras dicen
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soportar el abandono por parte de sus padres, complicando la situacion
econOmica del hogar y con ello impidiendo permanecer y culminar sus estudios,
ahora, muchas de ellas refieren que por vivir durante su infancia y parte de sus
adolescencia en sectores rurales, la escuela no era de facil acceso, que los
peligros a los que podian estar expuestas eran significativos para seguir
estudiando, dado que, la distancia a la que se encontraban los establecimientos

educativos son considerables.

Las dinamicas particulares de las mujeres del proceso de educacion, exactamente
las mujeres que hacen parte del nivel C, evidencian que sus actividades diarias no
les permiten articularse a procesos participativos de su entorno. El 65% de las
mujeres del grupo C habitan en la UPZ Bosa Occidental, la participacion de las
mujeres en este sector representa el 49% y los escenarios que identifican como
espacios para hacerlo es la Junta de Accion Comunal y reunion de Copropietarios

de los conjuntos donde viven.

Las mujeres que si participan resaltan en la Junta de Accibn Comunal un espacio

de decisién que incide en su entorno.

Por ejemplo, Diana Yocasta Caicedo dice lo siguiente “Participo en la Junta de
Accién Comunal, pues las decisiones que se tomen alli me afectan y debo mirar
que resoluciones se toma para el bienestar de la comunidad” (Entrevista realizada
el dia 21 de septiembre de 2013).

Asi mismo, manifiesta otra estudiante “Me gusta participar en las reuniones de la

Junta de Accion Comunal para enterarme de los programas del barrio”.

En la proxima gréfica se ilustran los porcentajes de las mujeres que participan y

las que no en los espacios que se generan en la comunidad.
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Grafica 11. Participacion de las mujeres del nivel C2 del proceso de educacion con enfoque de género,
Bosa.

PARTICIPACION

mSi

m No

Fuente: Elaboracion propia, encuesta aplicada al grupo de mujeres C2. Septiembre 21 de 2013

La importancia que toman los talleres de pedagdgicos de género y derechos
humanos agencian un espacio propicio para que las participantes tengan un
encuentro con la palabra y se relacionen con las demés mujeres que aportan una
nueva experiencia en sus vidas, estos se convierten en lugar de expresion, donde
se despojan de las cargas sociales naturalizadas y comienza a construirse una

ciudadania distinta.

Por ejemplo, las mujeres describen por medio de trabajos escritos las labores que
desempefian en sus hogares y el tiempo que dedican a estas actividades, por
tanto, hacen evidente que los procesos educativos deben tener en cuenta sus
condiciones materiales de vida y lo que implica ser mujer en un contexto popular,

cuyos tiempos no son flexibles y estan mediados en oficios del cuidado.

Dice una estudiante, refiriéndose a la participacion que tiene en su comunidad lo
siguiente, “No participo porque no me entero de los dias que hacen las reuniones
o actividades, ya que, salgo a trabajar desde las 5:00 de la mafiana y regreso tipo
7:00 — 8:00 de la noche” (Entrevista realizada el 21 de septiembre de 2013).

También otra estudiante, comenta sobre la situacion que se presenta al momento
de asistir a un evento que convoque la comunidad, “Siempre estoy trabajando, el

poco tiempo que me queda se lo dedico a mis hijos y mis nietos”.
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Ahora, las mujeres que mencionan no participar en los escenarios politicos de la
comunidad, subrayan que no es posible hacerlo porque no cuentan con el tiempo
suficiente para ello, esto también se ve reflejado en el nUumero de horas que
destinan para el trabajo y repaso de los contenidos desarrollados en el espacio

educativo.

La lectura que se desarrollé en estos apartados permite mostrar aspectos
caracteristicos de los factores que influyen en el contexto local y el contexto
educativo que tiene lugar en el proceso de educacion de adultas, dado que, es
importante conocer las afectaciones que tiene el escenario local, en cuanto a la
permanencia de las mujeres en el escenario educativo, como también permite
conocer la importancia de agenciar de manera creativa otras posibilidades de

resistencia en pro al derecho a la educacion para las mujeres de la localidad.
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2. PROCESO EDUCATIVO LOCAL - POPULAR COMO ESCENARIO
POSIBILITADOR DE CIUDADANIA: UNA ARTICULACION NECESARIA
ENTRE “CIUDADANIA Y EDUCACION”

Las apuestas educativas en los escenarios locales, como espacios publicos,
politicos en su diversidad, trazan un recorrido de avances y detenimientos, que
responden a dinamicas propias, el proceso de educacién de adultas con enfoque
de género es una apuesta reciente que cuenta con experiencias que permiten

retroalimentarse para continuar construyendo otra forma de educar y de aprender.

El presente apartado pretende dar cuenta de la articulaciébn de las categorias
ciudadania y educacién, mostrando el proceso educativo en el matiz de la
reivindicacion del derecho a la educacion como ejercicio de ciudadania activa para
las mujeres, en construccion de una subjetividad distinta materializada en un
espacio concreto donde se aprende y ensefia. Estas categorias no agotan el
problema ni lo minimizan, al contrario, pretenden evidenciar que el proceso
educativo se muestra desde la pluralidad, el dinamismo, que es agenciado por las

apuestas de cada participante.

Este capitulo tratara en dos ejes lo que significa ciudadania para el proceso de
educacion de adultas, el primero se proyecta en una lectura de la propuesta
educativa como proceso en resistencia en el marco de la globalizacion y el modelo
neoliberal, y en segundo lugar, se tratara la ciudadania activa en perspectiva

emancipadora como base en la construccion del escenario educativo.
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Imagen, taller pedagdgico género y educacién

Fotografia tomada 05 de Abril por Lina Pérez

Las dinamicas propias del proceso de educacién de adultas con enfoque de
género permiten hacer una lectura concerniente a las mismas desde amplios
lugares. Se cataloga al proceso como un escenario posibilitador de practicas que
buscan incidir desde la pedagogia en torno al empoderamiento de las mujeres que
participan de él, cada sujeto vinculado al proceso evidencia desde su experiencia
la importancia de abordar en los espacios educativos una forma distinta de
aprender y comunicar. Y esto se expresa en expectativas que reflejan las mujeres
ante su participacion “Su proyecto no es solo un grano de arena en el desierto, es
una duna cada dia mas grande y visible que se va a extender en todas partes con
remolinos de unién por una causa y lucha que vamos a ganar” (Ejercicio escritural,
15 de Marzo de 2014).

El desarrollo de un proceso educativo con mujeres populares, permite consolidar
espacios de participacion cuyo centro en si mismo es recreado por las mujeres
gue participan de él, este proceso se genera de manera paulatina, pero ha
demostrado ser un proceso con avances significativos en la razén de ser del

espacio.
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La ciudadania se concibe como un ejercicio dinamizado en el ambito publico, por
tanto, el proceso educativo siendo un escenario publico, es considerado como un
espacio distinto en la esfera publica, es el lugar de la palabra y las acciones, en
torno al aprendizaje, de ahi que, el didlogo constante de la direccion que toma el
escenario educativo sea principalmente agenciado por las mujeres que participan
del mismo. Ciudadania se entiende como “equivalente a la identidad politica de los
sujetos, algo asi como su yo en el espacio publico. También puede ser entendida
de forma genérica como modo de insercidn en la sociedad politica” (Rincén, 2006:
55).

Las dinamicas internas que se agencian en el proceso de educacion de adultas
con enfoque de género, pretenden ser un ente que externalice lo que se da en el

lugar, para transformar las relaciones sociales y comunitarias del sector.

“... hacernos ver que los aportes que le damos a la sociedad valen muchisimo la
pena y que no pueden ser guardados en nuestra mente” (Ejercicio escritural, 15 de
Marzo de 2014).

2.1 Propuesta Educativa en Resistencia en el Marco de la Globalizacién

El concepto de ciudadania tiene importancia en este proyecto, dada la necesidad
de resignificar las practicas y los discursos en torno al ejercicio politico de las
mujeres, puesto que se piensa como un ejercicio que posibilita la relacion no sélo
con las instituciones del Estado sino como la interaccion entre las personas en los

espacios colectivos de reivindicacion de derechos.

El ejercicio ciudadano para las mujeres populares se presenta de multiples formas,
la diversidad y pluralidad que genera esta practica social, entreteje la experiencia,
las particularidades, las proyecciones. La reivindicacion de los derechos, la
reinvencion de sus practicas y discursos hacen de este, un abanico de

posibilidades para incidir en el territorio.
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La ciudadania toma matices distintos en cuanto al contexto sociopolitico y
econdémico, los movimientos de mujeres adelantan sus acciones haciendo lectura
de este, para generar escenarios de incidencia con mayores efectos positivos

hacia la reivindicacion de los derechos, como practica social y politica.

“En los dltimos afios, la participacion de las mujeres en la vida publica en la region
latinoamericana ha ido en aumento a pesar de los obsticulos. Esto se debe no
s6lo al caracter participativo de las mujeres, sino también a una amplia lucha por
la adquisicion de sus derechos plenos como ciudadanas, a una mejor educacion

formal, preparacion y habilitacion, conciencia y paulatino empoderamiento
(Arroyo, 2010:187).

En la localidad de Bosa se evidencia que los movimientos de mujeres han
construido en el sector escenarios para la incidencia politica, se pueden encontrar
mujeres que desarrollan actividades en mesas de trabajo diversas, participan en
comités de mujer y género, comité de victimas, agencian procesos alternativos,
qgue resignifican escenarios como las juntas de accién comunal (Barrio Villa
Suaita), medios alternativos de comunicacion, estos procesos son reconocidos y
han aportado a la localidad otra perspectiva, estos espacios se encuentran como
un antecedente importante para el proceso educativo de educacion de adultas con

enfoque de género.

Sin embargo, en este contexto globalizado, donde el mercado se sitia como
centro, las mercancias adquieren mayor valor objetivo y subjetivo, la competencia
e individualismo se convierten en principios rectores para la sociedad: son
referencia de poder, adquisitivo, politico, econdmico, trazando un entorno que
dificulta el ejercicio ciudadano de las mujeres, dada su construccién jerarquica,

univoca, excluyente y por lo tanto patriarcal.

“Las reglas del juego siguen siendo masculinas y a esto se suma que la
globalizacion es en si misma androcéntrica. Sus valores son la competencia, el
egoismo, el individualismo, la compraventa, el beneficio por encima de todo, la

razon instrumental y la ausencia de ética. La globalizacion obedece a la l6gica de
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un solo género, induce a pensar, sentir y funcionar en clave tipicamente

masculina” (Lapuente 2002: 02 citado en Valdivieso).

Teniendo en cuenta la condicion de la mujer supeditada al ejercicio patriarcal,
ideolégico historicamente, los espacios en los que participa son reducidos al
ambito de la familia, su condicién natural de ser madre y de transmitir la cultura a
los miembros ha hecho que se rezague a la construccion de la politica y de la
cultura en general, es un hecho que histéricamente la mujer adapte la

subyugacion de las instituciones.

“Frecuentemente las mujeres no son consideradas actoras politicas. Las luchas
por los derechos de las mujeres y el activismo comunitario pueden no ser vistos
como politicos sino limitados y domésticos en su enfoque. Mas aun, las formas de
politica en las cuales las mujeres a menudo se involucran — como las asociaciones
informales de base comunitaria — con frecuencia no son consideradas “politicas” o

valoradas como tales” ( Meer y Sever, 2004: 19)

Por tanto, establecer relaciones de la ciudadania con la reivindicacién de los
derechos, especialmente con el derecho a la educacién es poner en juego las
luchas de las mujeres en torno a la conquista de los escenarios en primer lugar,
para luego resignificarlos y apropiarlos como accionar politico legitimo. El proceso
de educacion de adultas con enfoque de género, se plantea como respuesta a las
demandas del Movimiento de Mujeres de la localidad de Bosa, las exigencias que
se manifiestan en los mdultiples escenarios liderados por ellas se traducen en
conquistar los derechos en términos de dignidad, Parafraseando a Lister (1997),
“Los intereses de género de las mujeres requieren ser definidos como luchas de
ciudadania y parte del bien coman — como algo que afecta a todas las personas y

que es de interés para todas” (Meer y Sever, 2004:23).

El confinamiento al escenario privado, el cuidado y la manutencién, como tareas
exclusivas para la mujer, configura en las condiciones actuales un peso mayor,
para lograr la transformacion de las relaciones historicamente asignadas. Las

mujeres que participan del proceso manifiestan que, “tomé la decision de regresar
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a estudiar porque ya le entregue la juventud a mis hijos, yo creo que ya puedo
reiniciar mi vida y hacer lo que no pude hacer antes, yo creo que ya les he
brindado todo, lo que mas he podido, ahora viene mi turno de crecer como
persona, crecer intelectualmente, mostrar lo que yo pueda aportar a la sociedad,

entonces creo que ya es mi turno, es mi hora” (Entrevista 15 de marzo de 2014).

Luchar por la transformacion de las relaciones de explotacion y lidiar con las
relaciones de discriminacion cimentadas antes del desarrollo de los sistemas
econOémicos, hacen de esta lucha una tarea ardua que debe procurar por inventar
una nueva forma de participar, que renuncie a los principios impuestos por una
l6gica que reivindique los aportes de las mujeres a la construccidn social del

saber.

La ciudadania adquiere mayor caracter politico, para el movimiento de mujeres,
bajo una légica de practicas emancipadoras, donde se piense en un ejercicio
inacabado y plural. Por tanto, la reinvencién del ejercicio ciudadano, convoca a la
reinvencion del ejercicio pedagdgico, cuyo lugar de encuentro retna los intereses

de las sujetas que ensefian y aprenden en un mismo lugar.

Los procesos participativos en el escenario se leen desde las propuestas que
expresan las mujeres, y hace del proceso educativo, no formal ni escolarizado, la

posibilidad de construir una ciudadania activa.

Se considera como escenario propicio para la ciudadania activa y desde abajo el
contexto local, dada su diversidad y posibilidad de encuentro de subjetividades
politicas varias, puesto que, los escenarios de educacién formal, mientras se
conciban como lugares de adoctrinamiento, donde sus reglamentos buscan
unificar a las y los sujetos, con la uniformidad, homogenizaciéon y supuesta

neutralidad no es posible construir otras formas de construir las ciudadanias.

La localidad de Bosa, a pesar de encontrarse en un contexto donde las violencias
contra las mujeres son de las mas representativas en la ciudad, es un sector que

cuenta con un movimiento de mujeres importante y también reconocido,
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movimientos diversos y de base, que construyen diariamente una agenda que

busca el posicionamiento politico del 53.1% de su poblacion, las mujeres.

De ahi que, el proceso educativo adelantado por el Movimiento Popular de
Mujeres La Surefia, busque incidir politicamente en el sector, haciendo participe a
las mujeres de la localidad, en aras de generar espacios construidos, agenciados

e interpretados por las mujeres que habitan el territorio.

La construccion del escenario educativo y politico busca ubicar otras ldgicas,
otras relaciones, a las impuestas por el orden establecido, donde las reglas del
juego acrecentadas por la globalizacion e impulsadas antes de la divisién social
del trabajo, excluyen a la mujer del @mbito publico.

El modelo capitalista de ciudadania considera como sujeto de
derechos politicos y econdmicos a quien es autosuficiente y se
mueve en la esfera de lo publico, sea la politica o los mercados. Lo
publico es el ambito donde los ciudadanos deliberan sobre los
asuntos de interés comun y donde se definen los derechos. Los
derechos son para quien protagoniza, material y simbélicamente, la
esfera publica. En la esfera publica no se ha instalado el cuidado de
la vida y su sostenibilidad como responsabilidad social principal, lo
publico se ha pensado desde lo masculino. La concepcién
contractualista liberal separa lo publico y lo privado, permite ocultar
que el contrato social fundante de lo publico tiene su base en el
contrato sexual patriarcal. La idea fundamental es que la esfera
privada/natural separada de lo publico/civil es irrelevante para la vida
politica (Pateman, 1995: 24, citado en Carocio, 2010).

La ciudadania es un concepto que a lo largo de la historia ha tomado diversos
significados, que propenden a la concepcion de un sujeto que la ejerce. Para el
pensamiento liberal, proporcionado de pretensiones universales, esta concepcion
de ciudadania esta mediada por la clase, por el género, la etnia, los individuos

que la ostentan, ademas de poseer la capacidad economica, deben mostrar que

53



tienen capacidad de decision, esta capacidad reune lo que se entiende por la

mayoria de edad, cuya caracteristica es la razén.

La concepcion de un dnico sujeto, capaz de incidir en la esfera publica, dotado de
razon, es una de las justificaciones histéricas para excluir a las mujeres de la
politica, dada la construccion social heteronormativa del género femenino,
concibiendo a las mujeres como individuos débiles, emocionales y poco racionales

gue necesitan proteccion.

Esta construccién heteronormativa del género, acude al término “naturaleza
humana” que brinda una concepcion esencialista de los individuos y mas, de la
mujer, justificando el confinamiento al ambito privado (doméstico). El determinismo
gue promueve, busca instaurar las habilidades de las personas con respecto a su
género, posicionando en un lugar u otro, el papel que debe desempefiar las

personas socialmente.

Por tanto, esta concepcion es puesta en critica por parte de algunos movimientos
feministas, dada la connotacion excluyente que tiene implicito el concepto. El
esencialismo en su pretensién de universalidad ha olvidado que los individuos se
constituyen de formas diferentes y que son multiples las identidades que pueden
surgir incluso en un mismo individuo y que en el marco de la razén puesta en
marcha por la modernidad, ha sido uno de los impedimentos mas arraigados en la
esfera publica para las mujeres.

Asi pues son varias corrientes filoséficas y politicas las que se oponen a la
concepcién esencialista, entre estas se encuentra el feminismo, cuya orientacion
propende a generar un analisis que tiene en cuenta las relaciones de poder que se
gestan en los escenarios sociales. “Esto es muy importante porque significa que
tal critica toma muchas formas distintas, y que si queremos escudrifiar su
relevancia para la politica feminista debemos comprometernos con todas sus

modalidades e implicaciones (Chantal Mouffe, El retorno de lo politico 1999)".
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Surge entonces la denominacion “interpretacion antiesencialista” para no alinearse
con una particular corriente de pensamiento, propiciando asi un ambiente
verdaderamente democratico para hacer lectura de diversos procesos que
adelantan las mujeres. La critica al esencialismo se centra en la posibilidad de
abrir una concepcion democréatica e identitaria y promover asi una nueva
interpretacion de la ciudadania para que se articulen esas nuevas concepciones
de identidad.

Como necesidad se plantea la desconstruccion de los conceptos que encierran a
las mujeres en prototipos esenciales con el objetivo de vincular en un compromiso
social a las mujeres en la construccion de un nuevo significado de igualdad y
justicia. Es necesario porque solo si se toman los diferentes matices que pueden
tomar los movimientos e individuos, en lo que a identidad se refiere, se podra
formular un esfuerzo tedrico para hacer una politica que esté basada en multiples

compresiones de lo que significa en este caso la ciudadania.

Por ello, la importancia de potencializar las habilidades de las mujeres y no
basarse en la carencia, hace del proyecto educativo con enfoque de género y en
perspectiva de derechos, una apuesta de largo aliento que se basa en el aporte de

las pedagogias recreadas por el feminismo latinoamericano.

Para el movimiento feminista, posicionarse frente a la globalizacién ha conllevado
importantes desafios y oportunidades. El feminismo, con todos los significados
diversos y matices que el concepto contiene, €s un pensamiento y una propuesta
politica, construida justamente sobre el cuestionamiento al modo patriarcal de
estructurar la existencia humana, que se reproduce con el proceso globalizador;
en este sentido, ha evidenciado que las relaciones opuestas y jerarquicas que este
sustenta entre espacio privado y publico, cultura y naturaleza, producciéon y
reproduccion, progreso y atraso implican discriminacion y subordinacion de la
mujer y lo femenino, identificado con lo privado, la reproduccion, la naturaleza y las
costumbres. Por otra parte, la larga trayectoria de lucha antipatriarcal, su
cuestionamiento a las relaciones de poder, a los paradigmas androcéntricos

dominantes y a las practicas organizativas verticales, le han dado al feminismo y al
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movimiento de mujeres en general “experiencia” para resistir ante estructuras y
dinamicas de poder globales y complejas, que ahora comparte con otros sectores
(2005: 38, citado en Valdivieso).

La reivindicacion del derecho a la educacion en el contexto local de Bosa para las
mujeres, hace necesario construir un proceso pedagodgico que tenga en cuenta las
particularidades, en cuanto al factor econémico, horarios, contenidos. Por esto, el
proceso educativo con mujeres adultas se desarrolla en un horario y dias flexibles
para que las estudiantes participen de él, esta participacion se ha ido
construyendo paulatinamente con el trabajo de las mujeres, dado que, son ellas
las que proponen, discuten, se empoderan de espacio para que sea cada vez mas

acorde a sus expectativas.

La educacion para las mujeres populares se considera como un proceso politico,
en la medida que este sea un proceso que fomente la participacion y el poder de

decision de la poblacion a la que esta dirigida esta propuesta.

Lo anterior, se ha logrado con el esfuerzo de las mujeres que creen en la apuesta
politica materializada en un proceso educativo, dice una estudiante que “... (La)
siguiente meta es hacer el bachillerato y es cuando encuentro el proyecto mujer la
Surefia, no tengo dinero para salir, no bailo ni fumo ni tomo, pero tengo unas
enciclopedias de las cuales me enamoro hoy sé que me quiero graduar y seguir,
I

esto para mi crecimiento personal, por esto estoy aqu
de Febrero de 2014)

(Elaboracion escritural, 22

Las oportunidades para las mujeres historicamente han sido reducidas en el
ambito publico, el acceso a los bienes y servicios dependen de la capacidad
monetaria, las barreras a la justicia y al goce de derechos es una brecha que aun
no se ha podido eliminar. Por ello, se busca que el proceso integre mujeres por
medio de la accion educativa alternativa, que posibilite empoderarlas -
empoderarnos, esta accion se concibe en contraposicion a los parametros

impuestos por la globalizacién, de competencia e individualismo.

56



“Supone potenciar a las mujeres para que adquieran poder individual y colectivo

atendiendo a las diferencias que existen entre las mujeres del mundo en cuanto a
raza, historia, posicidon econdémica; pero también es un proceso personal: cada
mujer tiene que empoderarse a si misma, nadie puede dotarlas de poder, sin
embargo, si se pueden abrir espacios y dar posibilidades para que desarrollen
este proceso a través de las discusiones y de la creacion de conciencia sobre la
discriminacion de género a través de las organizaciones facilitadoras en el
proceso” ( Arroyo, 2010: 184).

Las mujeres de la localidad de Bosa, especificamente las que habitan la UPZ
Bosa Occidental, estdn integradas a esta accién educativa, entendida también
como accion colectiva que busca eliminar las relaciones desiguales en la localidad
gue alberga una poblacion de mujeres que supera la mitad de la poblacion y que
se encuentra en situacion de pobreza, desempleo, con bajos niveles educativos y
con indices considerables de violencias de todo tipo.

Por tanto, la reivindicacibn del derecho a la educaciébn como proceso de
resistencia, busca generar alternativas en contraposicion a la violencia econémica
y laboral que experimentan las mujeres de la localidad, dado que, el acceso a un
trabajo mejor remunerado, tener ingresos propios, salir de los hogares a otras
actividades, ayuda a formar mujeres con propdsitos distintos al cuidado, labor
asignada a las mujeres por los sistemas econdémicos basados en el patriarcado.

Los basamentos ideologicos sobre los que se asienta el proceso
globalizador neoliberal siguen siendo patriarcales, con su profunda
carga legitimadora de las desigualdades de género. No sostenemos que
la ideologia patriarcal sea “privativa” del capitalismo, pero si que los
sistemas capitalistas y patriarcal se hallan en el actual patron de poder,
tan estrechamente interrelacionados que se refuerzan mutuamente; el
sexismo no es privativo del capitalismo, pero ambos se articulan

conformando un sustrato de dominacion (Valdivieso, 2009: 36).
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Las relaciones desiguales hacia las mujeres se acrecientan en el modelo
neoliberal®, el Estado deja de ser el regulador de la economia, desaparece el
Estado de bienestar, se pierde la autonomia y se entrega a la apertura y
globalizacion de los mercados, poniendo en supremacia a la ganancia y a la
competencia que encajan en el marco exigido por este modelo econémico. La
tercerizacion laboral, la disminucion del gasto publico, genera mayor
responsabilidad del cuidado, haciendo de esta una tarea que aumenta la

participacion de las mujeres en solventar la crisis econdémica.

“El mercado no se ocupa de las labores de cuidado, mantenimiento y reproduccién
de los nucleos familiares; tampoco el Estado debe hacerlo, segun esta propuesta
civilizatoria. Los resultados para las mujeres son dobles y triples jornadas de
trabajo, si aspiran a estudiar o participar en actividades politicas. Por ello se
sostiene que las condiciones de vida para muchas de ellas han empeorado,
aunque sus condiciones materiales hayan mejorado y, para la gran mayoria, se
hace imposible participar en actividades distintas de las de supervivencia y
atencion del hogar” (ibid., 2009: 37).

Lo anterior, nos muestra que la pertinencia de crear procesos con mujeres en
términos educativos es una respuesta acertada y necesaria frente a la creciente
desigualdad que estamos experimentando, la bulusqueda de mejores
oportunidades, por medio de la educacion, es un esfuerzo conjunto que se da con

todas y todos los participantes de este proyecto educativo.

La relacién estudiantes — educadoras se entiende como un vinculo que busca
reconocer la practica pedagodgica como practica politica, posibilitando la
articulacion de sus préacticas sociales mdltiples, para configurar otras maneras de

aprender: la historia, la economia, las matematicas, la literatura y construir con ello

® El neoliberalismo. Se trata de un conjunto de recetas econdmicas, politicas e incluso sociales que empiezan
a mandar al traste el denominado Estado de Bienestar. Este modelo implico entre otras cosas: el
desmantelamiento del aparato estatal, liberalizacion de la economia y una mayor insercién en el mercado
mundial.(Allan, 2011 :76)
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a la memoria, autogestion, al pensamiento logico y didlogo de saberes, a partir de

la diferencia el pluralismo.

El papel de la educacion en este debate es fundamental, dado que nos permite
construir un ambiente politico que nos brinda el acceso a la toma de decisiones y
por lo tanto el ingreso a la ciudadania. La educacién entendida como posibilitadora
de poder y cultura, hace de la labor educativa el eje principal del accionar politico.

Aprender a leer y a escribir, no se concibe como la posibilidad de aprender a votar,
sino la posibilidad de elegir: una vida libre de violencias, de subordinacion, de
explotacion, opresidn; pensar por si misma, a un tiempo para si, al cuidado de su

cuerpo, al placer y a la autonomia.

“Aca somos completamente autdbnomas, somos personas adultas que tenemos la
posibilidad de pensar lo que queramos y expresarlo, hasta tenemos la forma de
debatirlo con personas que estan opuestas a nuestras opiniones... al no tener las
misma forma de pensar, pues obviamente se crean formas que tengan la
mediacidén entre ambos pensamientos, por eso me parece un programa excelente”

(Entrevista participante Marleny Valbuena, 29 de Abril de 2013).

La educacion entendida como plataforma de acciones, ubica a las personas en un
papel protagonico, activo, en constante disidencia con los patrones hegemaonicos,
esta educacion entendida como escenario deliberante se ubica en respuesta a la
formacion llena de estereotipos y determinismos que mantienen relaciones

sociales desiguales.

“A diferencia de la ciudadania en su concepcion liberal la visién solidaria no es
opuesta al afianzamiento de la organizacion social. Por el contrario, un requisito
para la construccion de tal ciudadania es la consolidacion de las organizaciones
populares locales, a fin de que se conviertan en espacios de toma de decisiones y

generadores de opinion”. (Larrea, 2008: 93).
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Lo anterior, es reflejado en cuanto al papel que asumen las participantes del
proceso, dice Martha Gonzalez estudiante del grupo C3 “Valoro del proceso que
se aprende escuchando, somos las protagonistas de esto, los profes nos apoyan y
ese es su papel aqui” (Entrevista 05 de abril de 2014, Martha Gonzalez,

participante del grupo C3).

La educaciéon en relacion a la participacion politica de las organizaciones de
mujeres populares constituyen una base donde se encuentra la préactica
principalmente en relacion a la teoria social critica, se reevalla constantemente en
la basqueda de un cimiento flexible en términos de dar cuenta del tiempo, los
sujetos que la promueven, el lugar donde se desarrolla.

Las organizaciones de mujeres, con los objetivos y propositos antes
explicitados, se constituyen en campos intermedios entre las mujeres
como actoras individuales y la sociedad como espacio en el cual
toman forma las decisiones tomadas en instancias de las que
generalmente también estan ausentes las mujeres, Yy sus
necesidades especificas. Las organizaciones, desde esta
perspectiva, se constituyen en una estrategia de posicionamiento
politico y social, no s6lo de las mujeres en tanto actoras y sujetos
politicos, sino basicamente de sus intereses, siendo sus acciones la
ocasién para colocar en el escenario publico una dimensién del
discurrir social invisibilizado y subvalorado por estar localizado

histéricamente en el espacio privado (Jaramillo,2009: 06)
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2.2 Ciudadania Activa: Un Concepto con Perspectiva Emancipadora

La ciudadania como se ha entendido por varias etapas historicas responde a la
construccion politico - filosofica que busca un ideal de sujeto en el escenario
publico, su nacimiento constituye en si una forma de incidir en el afuera, bajo unas

condiciones que posibilitan o limitan el nivel de intervencién en la vida social.

La negacion historica de la participacion en la esfera publica a ciertos grupos
sociales, ha constituido una barrera especificamente para las mujeres, como un
factor que imposibilita el goce de los derechos en toda su dimension. La privacion
de la palabra, ha instaurado en las relaciones sociales un ejercicio de poder en
términos de dominaciéon que circundan en la idea de que las mujeres no tienen la

capacidad de dirigir procesos significativos para la sociedad.

...... “Me marca mas reconocemos como mujeres que SOmos y sequimos siendo
mujeres, que aungue no hallamos estudiado, aunque no seamos profesionales no
hemos perdido valor, seguimos siendo valiosas”. (Entrevista Teresa Velandia,
estudiante C3; 22 de Marzo de 2014).

Las barreras de orden estructural y de orden simbdlico se alimentan de los
estereotipos que mantienen las relaciones de opresion y discriminacion hacia la
poblacién mayoritaria del mundo, que aun sigue siendo considerada como un

sector con demandas de grupos minoritarios.

Los principios que se formulan en un escenario local educativo, propenden a la
construccion de otras formas de entender la incidencia en la politica. La
transformacion de las relaciones que se gestan en el escenario busca articular el
aprendizaje como herramienta para el ejercicio ciudadano de las mujeres
populares participantes del proceso de educacion de adultas con enfoque de

género.
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Estos principios se basan en centrar en el escenario educativo a las mujeres que
participan de él, propiciar en los componentes pedagdgicos los intereses y las
expectativas de las mujeres, ademas, en el proceso se han priorizado las bases
de las pedagogias criticas que buscan en la educacién promover el pensamiento

critico — reflexivo, es un espacio de promocion de derechos de las mujeres.

Se entiende por estos principios una orientacion a la reivindicacion del derecho a
la educacion, como también una vindicacion de lo que significa ser mujer popular
con apuestas en términos subjetivos y objetivos en un mismo lugar, por tanto, el
ejercicio ciudadano de las mujeres que se encuentran en el espacio se entiende

como la incidencia que se gesta en este espacio concebido como publico.

De ahi que, la ciudadania activa se entienda como “Ciudadania activa. Es decir, la
ciudadania se concibe de modo que excede la relacion legal por la que confieren
derechos a sujetos pasivos, ya que, por el contrario, implica de modo inherente la

participacion y la agencia” (Molyneux, 2010:40)

El proceso educativo con adultas en la localidad de Bosa se lee como una esfera
distinta al ambito privado, donde el posicionamiento del saber por medio del
didlogo es un ejemplo de participacion, que dista de la asistencia, por tanto, para
el proceso no es indispensable alcanzar un margen de asistencia sino un proceso

participativo y consciente.

Sin embargo, cabe mencionar que algunas tematicas desarrolladas en el espacio
recurren a leer lo que sucede en el ambito privado, la dualidad entre una y otra
esfera es en Ultimas lo que se quiere superar en cuanto a las relaciones sociales
que se dan en el lugar, la problematizacion de estas permite vincular desde la
experiencia de las mujeres otras formas de entender la educacion, esta Ultima

comprendida como un accionar politico y por tanto ciudadano.
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“Y es que la ciudadania antes que un derecho positivizado, es una experiencia de
relacionalidad, vale decir, de reconocimiento, de identidad e identificacion

respetuosa con el entorno todo”. (Cussianovich, 2012: 106).

Los cambios sociales, demandan un ritmo como también transformaciones de las
practicas cotidianas, lo que se ha logrado en el proceso de educacion de adultas
en primer lugar es dejar algunos temores como participar en clase, decir lo que
se piensa y proponer lo que se quiere en él, manifestar como les gustaria
aprender una teméatica y como debe ser dinamizada es un alcance que se ha

logrado en la construccion del escenario que ya tiene lugar hace dos afios.

También se considera como logro significativo el cuestionar el medio donde nos
encontramos, los limites y los alcances de los escenarios politicos locales
tradicionales. Asi mismo, plantear la necesidad de empoderarse del espacio y

asumir un rol distinto al ser estudiante.

En el proceso de educacién de adultas con enfoque de género cuya propuesta se
articula como un ejercicio practico educativo para las y los estudiantes de la
Universidad Pedagogica Nacional, tiende a configurarse como un espacio de
enseflanza — aprendizaje en doble via que desean liderar las mujeres que
participan de él. De ahi que, muchas de ellas quieran asumir un rol dinamizador,

como maestras del espacio educativo.

Por tanto, han manifestado la necesidad de aprender algunos contenidos para
ellas proyectarlos a los miembros de sus familias, referencian las mujeres que a
pesar de tener a sus hijos e hijas matriculados en una institucion educativa, existe

dicotomia en cuanto a lo que ensefan y lo que aprenden en estos lugares.

Menciona una estudiante del proceso que, se encuentra leyendo la novela escrita
por Fernando Soto Aparicio “La rebelion de las ratas”, para ensefarle a sus hijos
como ha sido el proceso del desplazamiento y las implicaciones que tiene esta

problematica en la vida de muchas personas, que sigue en crecimiento, ademas
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de las condiciones en las que se encuentran las familias que viven de la mineria.

(Sesion Taller socio cultural, 22 de marzo de 2014).

Ahora, este proposito se ha contemplado pero ellas mismas indican que la meta a
alcanzar se encuentra en obtener el titulo de bachilleres, después de esto,
menciona otra estudiante que, “nada ni nadie podra impedir sequir aprendiendo...

(Sesion taller socio cultural 22 de marzo de 2014)”

La ciudadania activa se llena de contenido en los escenarios préximos de las
mujeres, en este caso el proceso educativo y en sus familias, la pertinencia de
esta se evidencia en identificarse como sujeta que incide y dinamiza el espacio por

medio de la accién y el dialogo con otras y otros.

El querer expresar lo que se conoce sobre un tema, ejemplarizarlo por medio de
anécdotas, hace del espacio un lugar que sin la participacion de las mujeres seria

un lugar carente de un horizonte de sentido.

El horizonte de sentido materializado en una propuesta educativa con enfoque de
género en perspectiva de derechos, promueve la participacion de las mujeres en
términos de centrar en las metodologias un lenguaje incluyente, de apropiacion de

conceptos e interpretacion de los mismos desde la experiencia.

Por medio de talleres y guias que rednen contenidos que en la educacion formal
se abordan desde el ejercicio memoristico, se busca revertir esta manera de
aprender, se busca instaurar en el aprendizaje los vinculos sociales de las

mujeres con los conceptos.

La practica educativa con las mujeres populares de la localidad de Bosa, ensefia
gue el entorno también es construido, que se lee e interpreta, cada mujer con la
experiencia evoca al aprendizaje, de la historia en este caso, en un ejercicio

constante de memoria.
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Es importante resaltar la manera como se aprende desde la experiencia, los
dialogos permanentes en torno al contexto sociopolitico vividos en la infancia,
juventud y adultez, avances y tropiezos personales, hacer remembranza de lo que
fue, no fue y lo que sera en un pais que a lo largo de su historia contiene eventos

adversos, traducidos en violencia, discriminacion, opresion e invisibilidad.

La articulacion de las bases de la educacion popular y la prolongacion de las
mismas desde una perspectiva educativa critica, amplia el panorama en tanto sea
reconocida la pluralidad de sujetos que viven y coexisten en un entorno mediado

por relaciones de poder también heterogéneos.

“La educacion popular no solo es un modo de ejercer poder, sino es un modo de
produccién de poder. Como toda accion que merezca llamarse educativa, la
educacion popular estd centrada en los sujetos, en la centralidad de todo sujeto y
del sujeto todo” (Cussianovich, 2012: 103)

La educacion popular se entiende como aliada al proceso formativo de mujeres
adultas con enfoque de género, dado que ofrece las bases para consolidar un
lugar donde se pueda expresar lo que significa la dignidad, la libertad, la vida
misma, para cada una de las participantes. La educacion popular, en un espacio
reivindicativo, auto gestionado no se considera como un fin sino como el medio
para lograr una sociedad mas justa, desde una lectura local, con caracter de clase

y género.

Entonces, la etapa que estd presentdndose en el escenario educativo es una
etapa de reconocimiento de posicionamiento de las participantes dirigido a la
construccion de un tejido social que a pesar de su fragilidad, es un proceso que se
reevalla constantemente y va tomando mayor sentido en la medida que el

proceso va superando algunas barreras.
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Fragmento de carta al proceso por una estudiante del grupo C3

El dia que escuche del proceso, estaba en una reunion en el colegio
de mi hijo. Nos dijeron que podiamos averiguar mas el sabado
siguiente, vine para averiguar para una vecina que necesitaba
terminar su bachillerato que no pudo terminar porque quedo
embarazada y no pudo terminar y me pregunté ¢Por qué no?, total,
son los sabados es muy corto el tiempo y me inscribi, la verdad un
poco desconfiada de lo que pudiera lograr. Pero al ir pasando los dias
he visto lo serio del proceso y la manera tan especial de ensefarnos,
lo mucho que he aprendido y lo bien que me siento conmigo misma

por cada logro. (Ejercicio escritural, 01 de marzo de 2014)

Igualmente se presentan algunas situaciones problematicas como la desercion
del proceso educativo, la intensidad horaria que resulta minima, el periodo de
interrupcion de las actividades, la certificacion por parte de una institucion
educativa reconocida, la carencia de materiales como mapas, acceso a salas de
informatica, recursos tecnoldgicos para desarrollar las clases. Estas limitantes son

reconocidas por el grupo de mujeres que expresan lo siguiente:

Es lamentable ver como personas que empezaron el programa no
siguieron en él. Y el dia que nos dieron la certificacion por nuestros logros
senti la frustracién de estas personas, pero para nosotras que seguimos la
satisfaccion de otro logro en nuestras vidas ya que nuestras profesoras y
profesores a pesar de ser tan jovenes han logrado con su paciencia y
dedicacion ayudarnos a llegar a nuestras metas, nos han ensefiado que no
es aprender por aprender, sino que todo lo que aprendamos es para poner
en practica en nuestras vidas. Ahora, con gran conviccion puedo decir que
estar en el proceso es lo mejor que me ha pasado en mucho tiempo, me
ha dado seguridad y fe en mi misma. Hemos tenido inconvenientes pero
asi como han llegado los hemos podido superar y pienso que las personas
gue se retiraron en este tiempo no tenian las suficientes ganas de salir

adelante”. (Ejercicio escritural, 01 de marzo de 2014)

66



El proceso como se ha mencionado, es una experiencia auto gestionada en el
campo educativo y sus alianzas se han convertido en parte fundamental en él,
dado que, la mayoria de maestras y maestros son estudiantes de la Universidad
Pedagogica Nacional y que su participacion en el escenario corresponde al ritmo
académico, cabe mencionar que, esto no se debe a la falta de compromiso por el
grupo de docentes del proceso, sino por la vinculacion existente entre la I.E.D
José Francisco Socarrds y la Universidad, que no permite desarrollar actividades

fuera de los periodos académicos, en este caso del periodo escolar formal.

Asi mismo, también es importante decir que si bien el convenio que se pretende
firmar para el periodo 2014 — | ha facilitado algunas dinAmicas para el proceso,
como el ingreso de las mujeres a la institucion, tener salones designados para
desarrollar las actividades, existe un inconveniente que desliga de una u otra
manera lo que en el proceso se quiere superar y es el acceso a la educacion para
las mujeres minimizando los obstaculos existentes como, la falta de tiempo,
recursos economicos limitados, labores domésticas, cuidado de sus hijos ; pero, la
firma de este convenio no permite el ingreso de menores de edad, lo que significa
para muchas mujeres, dejar a sus hijos con familiares o vecinos, pagar por el

cuidado, o dejar de asistir.

En el grupo donde se desarrollé la PPI’, se presentd un caso que responde a la
dindmica institucional que hace parte del proceso, afectando la continuidad de una
estudiante, dado que, ella llevaba a su hijo al espacio y manifiesta no poder volver

hasta que resuelva algunas garantias para continuar en el espacio.

El proceso educativo se comprende como una via para la participacién, pero, en
esta via se encuentran baches que entorpecen el horizonte deseado, la tension
existente entre la autogestion y los vinculos con la institucionalidad es un reto a
superar que demanda esfuerzo y compromiso, ademas de los factores externos

que inciden de manera directa o indirecta con el escenario educativo.

7 Practica Pedagdgica Investigativa comunitaria, PPIC
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Las alianzas institucionales para el proceso responden a una lectura de
oportunidades para el desarrollo de las actividades, estas alianzas han sido
significativas para el sostenimiento del escenario, sin embargo, los costos que se
presentan son cuantiosos al momento de evaluar como se estan logrando los
objetivos para que el espacio sea un lugar propicio para las mujeres y sus

particularidades.

Aungue, en el escenario se tenga claro sus procesos autonomos, estos tienden a
ser difusos dado los lazos que tiene con las instituciones que influyen de manera

significativa sobre el proyecto educativo.

La Universidad Pedagogica Nacional, se encuentra como actor aislado de los
procesos educativos alternativos, la relevancia que tiene esta institucion se
reconoce Yy lo ubican en direcciéon a los procesos formales de educacion, la deuda
histérica que tiene la institucion educativa con las comunidades y con las mujeres
en cuanto al desarrollo de pedagogias pertinentes para la realidades que se viven
y subjetividades emergentes, aunque, es subsanado medianamente por la
LECEDH, no es suficiente la transversalizacion del enfoque de género, el
reconocimiento de nuevos principios pedagdégicos y politicos deben ponerse en
sintonia en todas las areas educativas, la legitimacién de estos procesos de
formacion de adultos y adultas se encuentra en mora de visibilizarlos y

posicionarlos.

Por otra parte, las dinamicas enddgenas en el proceso muestran que una lectura
de las particularidades inciden sobremanera en él, contemplar la posibilidad de
articular el proceso formativo con actividades dirigidas hacia los nifios y las nifias
hijos de las participantes es una tarea que debe desarrollarse en un futuro
préximo, la participacion de las mujeres en términos de generar otras dinAmicas
que faciliten su sostenimiento en el espacio, deben tener una via que permita

tramitar propuestas que ayuden a fortalecer el proceso educativo.
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Lo anterior, responde a la necesidad de abrir de manera mas efectiva las practicas
que tienen las mujeres en torno al escenario, estos agenciamientos se han podido
evidenciar en la manera como las participantes se relacionan en torno a la
colaboracién y la solidaridad, ejemplo de ello, son las dinamicas micro de mercado

gue sostienen las participantes.

Estas practicas solidarias que se reflejan en el lugar, a pesar de considerarse
como una actividad que se puede presentar en otros espacios y responde a las
dinamicas de sectores populares, se reconocen lazos solidarios, existe un
reconocimiento de su trabajo y de sus mudltiples saberes, generando relaciones

econdémicas primarias.

Entonces, la ciudadania entendida desde un proceso educativo que se materializa
en él, como ejercicio colectivo multiple, resignifica este concepto en términos de

reconocerse como sujeto politico, sujeto social, sujeto de derechos.

La importancia que ha tomado el espacio como escenario de participacion y lugar
de la palabra y las acciones, representa para las participantes un lugar de
identidad, posibilita otras lecturas entorno al mismo, no se entiende como un

espacio carente de sentido, sino un lugar de verdadera construccion.
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3. LAS PEDAGOGIAS FEMINISTAS EN DIALOGO CON EL PROCESO DE
EDUCACION DE ADULTAS CON ENFOQUE DE GENERO

Este capitulo se desarrollard en dos apartados, en el primero de ellos se
abordardn las pedagogias feministas como propuesta alternativa a los
componentes de evaluacion y competencias planteadas por la educacion formal,
entendiéndolas desde una lectura mas amplia dado el escenario particular,
seguido a esto, se busca dar cuenta del aporte que hacen estas pedagogias al
ejercicio ciudadano de las mujeres que participan del proceso de educacién de

adultas con enfoque de género.

La relacion educacion no formal y educacién formal se presenta como tension
posibilitadora de alternativas, el proceso de educacion de adultas con enfoque de
género encuentra como emergencia brindar a las mujeres un espacio donde ellas
puedan terminar sus estudios, teniendo en cuenta que, la educacion es
dinamizadora de herramientas para acceder a mejores empleos y representa para
las mujeres satisfaccion personal, esto ultimo, provoca en el escenario otra
perspectiva, dado que, la reivindicacion del derecho a la educaciéon no se reduce
al acceso y culminacion exitosa, sino significa construir un ejercicio educativo —
politico, se puede decir que en el escenario transitan varios enfoques, se alimenta

de las pedagogias criticas, y de la educacion en derechos humanos.

Los escenarios educativos son multiples tanto como los escenarios politicos, sin
embargo, considerar que un escenario es educativo y politico a la vez, es
comprender que tiene una direcciébn mas clara en cuanto al papel que se asume

en él, las relaciones, el enfoque que se posiciona, y el horizonte que se espera.

Para el escenario particular de Educaciéon de Adultas con Enfoque de Género,
llevado a Cabo en la localidad de Bosa, las relaciones que se dan en el lugar
buscan transformar desde la practica educativa y los discursos de ensefianza las
relaciones verticales impuestas por el sistema econémico y politico, por relaciones
de cooperacion. Entendiendo estas relaciones como acciones conjuntas en

busqueda de consolidar un espacio donde se presente un tejido social duradero
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en sentido de construir comunidad dentro y fuera del proceso educativo con

mujeres adultas.

Las pedagogias feministas se encuentran en esta reflexion en coexistencia con la
exploracion de diversas metodologias, sin embargo, el énfasis en este proyecto
pedagogico investigativo se basa en el taller pedagdgico, adquiriendo un sentido
importante en el proceso de ensefianza — aprendizaje, que se desarrollo en el area
de taller — sociocultural. Estas pedagogias feministas se entienden en relacion a
la pedagogia critica, donde retroalimenta las apuestas en términos de educacion

en Derechos Humanos.

La pedagogia feminista es una pedagogia critica para la
emancipacién, surge y se construye en un contexto amplio de
confrontacion a distintas y multiples formas de opresién genérica,
clasista, racista, étnica, colonial, en un proyecto amplio
humanizador y libertario de diversos actores académicos, sociales y
politicos que convergen contra pensamientos dominantes y Unicos,
contra “el fin de la historia”, contra la exclusidon social, contra la
violencia, contra la discriminacién, contra el neoliberalismo, y de
lucha por la democracia, por los derechos humanos, por la paz, por
la ecologia (Ochoa, 2008:114)

Las pedagogias feministas, son la reflexion del proceso educativo en este
proyecto, ademas de ser la orientacion en el area de taller socio cultural, donde

coexiste el enfoque de género planteado para el proceso en general.

Estas pedagogias feministas, permiten poner en el centro del proceso educativo a
las mujeres, otorgando protagonismo a la experiencia de cada una y con estas

recrear tematicas, aprender de otras maneras, en colectivo.

Las pedagogias feministas se basan en las habilidades y potencialidades, se
construyen en medio de los intereses de las mujeres, cada experiencia aporta al
proceso enseflanza — aprendizaje, ofreciendo rutas para agenciar otras formas

de incidir. La educacion, como objeto de reflexion de estas pedagogias busca
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partir desde otro punto, dado que, no se cimienta en la carencia, por tanto, permite

en los sujetos ejercer un papel activo.

Es importante mencionar que, las pedagogias feministas no se agotan en un solo
escenario ni en un solo sentido, dado que el feminismo responde a varias etapas
segun su emergencia y reivindicaciones, asi como las pedagogias. La ruta de
incidencia en el proceso de educacion de adultas con enfoque de género, busca
generar procesos de empoderamiento® y emancipacion de las mujeres del
entramado cultural, social y politico patriarcal y capitalista que homogeniza e

instrumentaliza a las personas.

Cabe mencionar, que las pedagogias feministas no se encuentran contempladas
como una pedagogia de emergencia, que surge en reaccion a las condiciones
establecidas por el sistema capitalista — patriarcal, sino que se conciben como
pedagogias para la vida y buscan posicionarse desde referentes contrarios a los
principios individuales promovidos por el sistema de pensamiento liberal, cuya
garantia para ejercer las libertades las otorga la propiedad. Son pedagogias que
responden a una ideologia politica de liberacion de las formas de opresion de

mujeres y hombres.

Asi mismo, son pedagogias que buscan posicionar la razén desde otros aspectos,
los cuales atafien a la condicién humana y subjetividades diversas, parafraseando
a Ochoa “ La pedagogia feminista no es meramente una reaccion, es la afirmacién
de una ideologia propia, la busqueda de un horizonte claramente formulado, un
ejercicio de deconstruccién, desmontaje y creacién con larga trayectoria, la
concrecion de los saberes generados y el capital simbdlico acumulado por las
feministas” (Ochoa, 2008: 196).

Las practicas comunes y los procesos educativos locales, estarian basadas en
esos valores y se lograria formar un nuevo paradigma que propusiera y agenciara

esos valores en el ambiente politico. Dejar de lado la esencia de mujer significa

®Asumir el control sobre sus propias vidas para sentar sus propias agendas, organizarse para ayudar a otras y
elevar demandas de apoyo al Estado y de cambio a la sociedad. El empoderamiento incluye tanto el cambio
individual como la accidn colectiva (Young, 1997:105, citado en Pedroza P 183)

72



para los movimientos feministas un avance en cuanto permite construir una
sociedad plural y democrética y lo pone en un contexto mas amplio, en especifico

lo une con otras demandas.

El objetivo entonces es hacer ver las diferentes concepciones de mujer que
promueven una vision de emancipacion, esto seria posible gracias a la apertura de
lo que se entiende por ello y tendria multiples formas de encontrar esa liberacion
y develaria toda forma de universalismo que contienen tanto teorias como

relaciones sociales.

Lo referido anteriormente abre la puerta a un tema que se encuentra implicito en la
lucha del feminismo por unos valores ético-politicos, es precisamente la
ciudadania. Al abordar la ciudadania desde el feminismo se encuentra que
posturas antes descritas, el esencialismo e individualismo, conducen a una
pobreza democratica ya que parten de condiciones individuales y homogéneas
para hacer sus analisis sin tener en cuenta las mdltiples identidades que se

forman y se deshacen.

En la busqueda de un escenario publico distinto, el proceso de educacion de
adultas con enfoque de género, le apuesta a la educacion disidente de lo que se
contempla como educacion en general, como también en lo que concierne a los
Derechos Humanos, puesto que, permite trabajar en el escenario los derechos en
clave de género, en este caso pone en relieve los Derechos de las mujeres,

porque los derechos de las mujeres también son Derechos Humanos®.

El dialogo entre pedagogias criticas y pedagogias feministas, permiten darse un
lugar teniendo en cuenta el contexto, en este caso, en un escenario de educacion
no formal “la pedagogia critica, al igual que las propuestas de una formacién para
una ciudadania democratica, social y activa, sostiene que las practicas escolares
deben ser imbuidas en una filosofia publica que apunte a construir condiciones
ideoldgicas e institucionales en las cuales el rasgo definitorio de la escuela sea la

experiencia de empoderamiento vivida por los estudiantes”. (Madgenzo, 2004: 49).

° Conferencia Mundial de Derechos Humanos de Viena 1993.
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Si se quiere formar en perspectiva de Derechos y en clave de género, es
importante, agenciar desde abajo y hacia adentro politicas educativas de devenir

popular — politico.

3.1 Punto Nodal entre la Educacién Formal y el Proceso Educativo con
Enfoque de Género

En el proceso de educacion de adultas con enfoque de género, se tiene en cuenta
aspectos constitutivos de la educacién formal’®, dada la necesidad de conocer
como evalla el ICFES, puesto que, coémo se menciond anteriormente, las mujeres
que hacen parte del proceso buscan titularse como bachilleres ante esta

institucion.

Lo anterior, se propone desde una lectura de oportunidad politica para el proceso
de educaciéon de adultas, el propdsito de obtener el titulo de bachiller visto desde
una perspectiva alejada del proceso podria interpretarse como una accion
cortoplacista, sin embargo, este propdésito toma otra direccidon porque representa

en las mujeres un objetivo propio.

El didlogo entre la educacién formal'! y el proceso de educacion de adultas, se
presenta en la necesidad de articular en los contenidos el enfoque, puesto que, los
estandares curriculares se presentan como una guia en el espacio de formacion,

sin que esto constituya una ruta Unica y carente de sentido.

Los estandares curriculares no son el propésito de la formacion, pero rednen lo

que debe tratarse en los niveles que se tienen en el proceso, sin embargo, la

10 . . . . . . s . . . .

Es el sistema educativo, altamente institucionalizado, cronolégicamente graduado y jerdrquicamente
estructurado que se extiende desde los primeros afios de la escuela primaria hasta los ultimos afios de la
universidad (Pefa, 2006: 28).

11 .. . . st . . . . .
Es toda actividad organizada, sistematica, educativa, realizada fuera del marco del sistema oficial, para
facilitar determinadas clases de aprendizajes a subgrupos particulares de la poblacidn, tanto adultos como

nifios. (Pefia, 2006:28)
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orientacion de cada contenido se recrea desde la experiencia y el dialogo de

saberes.

Entonces, los contenidos en el espacio de Taller — sociocultural se relacionan con
los contenidos de la educacion formal, en tres aspectos: contenidos cognitivos,
procedimentales y actitudinales, entendiendo cada uno en vinculo, priorizando en

el enfoque los contenidos actitudinales.

El analisis, la compresion, la interpretacion, se entienden en el proceso como los
contenidos cognitivos, dirigidos a la pregunta ¢Qué aprender?, para lograr lo
anterior se articula a la pregunta (procedimental) ¢ Como aprender? y en cuanto al

componente actitudinal, también surge el interrogante ¢ Para qué aprender?

“Aqui se viene a aprender en base a lo que se vive y muchas de las ideas que
uno tiene se relacionan con todo lo que se aprende y es muy autbnomo. Me gusta
mucho el plan que tienen todas las profesoras porque se retroalimenta, entonces,
todas aca tenemos libertad de pensamiento, no se nos impone que tal cosa...se

tenga que aprender como nos lo enseriaron en el colegio, sino es mas libre’

(Entrevista realizada 29 de Marzo de 2014 a Maribel Herrera).

Los talleres pedagdgicos que se han desarrollado en el espacio, busca articular
los componentes cognitivos, actitudinales y procedimentales. Otorgando mayor
relevancia al componente actitudinal, ¢Para qué aprender?; en el proceso, se
busca aprender para el empoderamiento de las mujeres, se busca una formacion

gue potencie las habilidades de cada una, en la palabra y en las acciones.

Las mujeres manifiestan recordar algunos contenidos adquiridos en los centros
educativos donde iniciaron su proceso de educacion formal, sin embargo, dan a
conocer gue estos no se relacionaban con su contexto, se basaba en “aprender de
memoria”. Un aprendizaje que solo sirve en un lugar especifico, es un aprendizaje
sin perspectiva, es una educacion aislada del entorno, de la realidad de las

mujeres.
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La transformacion de los contenidos en el escenario educativo se traduce a la
reivindicacion de las experiencias como saber valido, que tiene principios de
causalidad propios, que cuestiona las relaciones de poder en el ambito educativo
donde solo una persona ostenta verdad y raz6n, como se presenta en el espacio

publico.

“Me parece importante los talleres porque podemos aportar cada una nuestro
punto de vista sobre género. Que los hombres y mujeres tenemos los mismos
derechos y como ciudadanos podemos aportar buenas ideas en lo politico, en la
sociedad. En todo lo que nos rodea” (Ejercicio escritural, Martha Carillo; 08 de
Marzo de 2014).

Lo anterior, muestra la acogida que tiene en las mujeres los talleres pedagdgicos,
sienten que pueden dialogar con la experiencia de las demas, el conocimiento se
concibe como el entramado de saberes y experiencias, como un proceso

colectivo, de encuentro.

“Me parece importante este tipo de espacios para debatir sobre diferentes temas.
Ya que podemos darnos cuenta que no siempre tenemos la razon, y que al
escuchar otras historias de vida eso nos ayude a mejorar o ver de otra manera los
temas que tratamos. Porque cada una tenemos una historia y a partir de ella
aportamos y expresamos lo que sentimos” (Ejercicio escritural, Martha Gonzélez;
12 de Abril de 2014).

Entonces, en el proceso se encuentra que la relacion comunicativa, la
interlocucion de todas las participantes es el nucleo del componente actitudinal,

porque se aprende para la vida.

2

“El aprendizaje se basa en el “partir de si”, idea que significa que el aprendizaje se
desarrolla a partir de la propia identidad, de los propios deseos y necesidades, de
la propia cotidianidad y de la experiencia vital, pues sélo en esa medida puede ser
significativo y puede llevar a la transformacion de la persona y a su formacion de

acuerdo al ideal establecido” (Ochoa, 2008: 126)
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Ahora bien, en cuanto al proceso evaluativo se enfatiza en la evaluacion
participativa. En el escenario de educacion de adultas con enfoque de género no
se platea la evaluacion cuantitativa, puesto que, este proceso se retroalimenta en
cada sesion, las mujeres se apropian de su proceso y reflexionan sobre el mismo,
en el espacio existen lazos de apoyo, a las mujeres que se les facilita la

comprension de alguna tematica, comparten su saber, reflejan sus habilidades.

La evaluaciébn que se promueve en el proceso no descalifica, es un proceso
horizontal, cada participante que hace parte del proceso hace del ejercicio la
reflexion de su papel en el proceso. La evaluacidon es participativa, porque no se
entiende como una dimension meramente individual, sino que se tiene en cuenta
como influye el entorno mismo del espacio educativo confluido por diversas

experiencias.

Sin embargo, algunas mujeres manifiestan que es importante para ellas tener una
calificacion, “la evaluacion me gustaria que fuera mas calificativa, no es por nada,
pero una calificacion lo incentiva a uno y a mi si me gustaria, con eso se sabe si

se esta aprendiendo, si se esta quedando o se esta rajando...”

Esto no se ha desarrollado en el proceso, entendiendo que, el escenario se
fortalece en la medida que las mujeres que estan creen en su aporte y sienten en
el proceso un lugar para si. Pero, cabe mencionar, que el componente evaluativo
no ha sido una dimension desarrollada en el proceso, al menos con rigurosidad,
cada area evalla segun su criterio, teniendo en cuenta el objetivo planteado, las

tematicas, los intereses.

En cuanto al espacio de taller socio cultural, se ha explorado distintas actividades
que han servido para conocer el grado de apropiacién que tienen las participantes
en las tematicas abordadas, aunque, de alguna manera se tiende a utilizar el
“formato” de evaluacion que tiene en cuenta preguntas de opcién multiple,
comprension de lectura, puesto que, el grupo C3 (para este periodo) es el grupo

gue proximamente presentara el examen de validacion ante el ICFES.
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Entonces, familiarizar a las mujeres en torno a un enfoque evaluativo formal, se ha
tornado en un ejercicio complejo que hace necesario, leer el proceso e identificar
el punto nodal en términos de los fines y medios del proceso educativo con

enfoque de género.

Guia de Taller — Socio cultural tema América Latina Colonial

Elaboracion propia, periodo 2013 — I

3.2 Las Pedagogias Feministas: Una Propuesta Educativa en Clave de
Ciudadania

“Quiero conocer mas temas de politica, pero una politica de mujeres, una politica
de trabajo, de “inversién social™ que nosotras no tenemos” (Entrevista, Teresa
Velandia, 22 de marzo de 2014).

12 .. . . . . . . . ,
La participante se refiere al desarrollo comunitario, a la incidencia de las mujeres en el sector. Se pregunté
en la sesidn de taller socio —cultural el dia 29 de marzo de 2014.
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Las mujeres que participan del proceso de educacion de adultas con enfoque de
género, evidencian que es importante desarrollar otros temas en relacion a los
Derechos, mencionan que tienen mas habilidades para abordar las tematicas y
gue pueden hacerlo de manera autodidacta, por tanto, dan a conocer que quieren
“ver’” mecanismos de defensa de los derechos, tales como la tutela, la accion

colectiva.

Lo anterior ofrece al proceso una direccién importante, dado el aporte de las
mujeres al mismo, porque permite consolidar las apuestas politicas y organizativas
en el espacio. “El sentido de la educacién debe ser, que seamos personas
totalmente autbnomas, que no vengamos a ser gobernadas por una minoria, sino
que, tengamos el derecho de exponer nuestro pensamiento y que sean
escuchados, si no son los mismos que los demas hallar un punto medio en la
opinién de las personas y no que todo mundo tenga que decirnos que es lo que
tenemos que hacer, como nifios pequerios” (Entrevista, Marleny Valbuena, 29 de
Abril de 2014).

Segun la autora Luz Maceira Ochoa, “La pedagogia feminista es una pedagogia
para las mujeres: se plantea como horizonte o aspiracién final para lograr una
nueva y mejor condicién y posicion de las mujeres, la formacion de las mujeres
como sujetos individuados, con conciencia, capacidades y poderes para la
transformacion y libertad personal, colectiva y social”. (2008: 118).

Este horizonte se ha tratado de consolidar a lo largo del proceso, como se referia
anteriormente ya tiene dos afios de existencia, las mujeres que hacen parte del
mismo participan desde la segunda etapa (periodo 2013 — 1), y los cambios que se
han podido evidenciar en cuanto a la formacién de las mujeres, es positivo en
términos de la orientacién que ofrecen las pedagogias feministas, el lenguaje ha
sido incluyente, nos reconocemos como sujetas — mujeres, sujetas politicas, que
podemos incidir de otra manera en el ambito publico como en el privado, en el
escenario se cuestiona la dicotomia entre estas esferas. Puesto que, “lo privado
es publico, en la medida que, la experiencia encuentra en el espacio un lugar de

enunciacion”.
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El escenario publico, como lucha legitima de los movimientos feministas,
movimientos de mujeres, se entiende en varias ocasiones como una la lucha al
ingreso per se a esta esfera, sin embargo, el cuestionamiento del &mbito publico
se ha constituido en un sentido mas amplio, puesto que el ambito publico mientras
se mantenga alimentado por relaciones de poder excluyentes y dominantes

seguira constituyéndose en un espacio negado para las mujeres.

Por tanto, el escenario educativo ademas de tener objetivos concretos en cuanto a
la busqueda de agenciar espacios que les permita a las mujeres obtener el titulo
de bachiller, también busca que este sea el medio para incidir en su entorno, que
este espacio como escenario publico se constituya en un lugar distinto, donde

converjan las distintas formas de hacer ciudadania.

“Construir un mejor futuro es la meta de todo ser humano, sé que no es facil para
unos y mejor para otros pero no debemos desistir ya estamos en este mundo y
gueremos ser personas de bien. Queremos sacar nuestro pueblo de la soledad,
queremos descubrir el mundo, queremos mirar nuevos horizontes” (Ejercicio

escritural, Baneisi Payan Paredes, periodo 2013 — II).

Lo anterior se muestra como un devenir emancipador contundente, que demuestra
la riqueza que tienen las mujeres afro que hicieron parte del proceso, es una
muestra del pensamiento colectivo, la espontaneidad como momento de
produccion de nuevos saberes y nuevas ideas, es un momento de aprehension,
libre de todo prejuicio, se dice porgue se quiere, porque se piensa asi y se

comunica de manera libre.

Por esto, las pedagogias feministas tienen un lugar propicio para accionar en la
educacion esas formas de comunicar que se encuentran vinculadas a un proceso
de colectividad, de reconocimiento, las pedagogias feministas posibilitan movilizar,

para reivindicar derechos, en este espacio particular los derechos de las mujeres.
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El proceso de aprendizaje de los proyectos educativos feministas es
un proceso completamente personal, intimo, al propio ritmo, gradual,
lento, complejo que requiere entre otras cosas de paciencia y respeto
por parte de las educadoras, la valoracion de las capacidades
individuales, y también espacios para su experimentacion pues en los
proyectos educativos feministas se promueven aprendizajes para la
vida, aprendizajes que se ejercitan y que se viven en la cotidianidad,
gue implican consecuencias no solo cognitivas, sino también emotivas,

subjetivas, actitudinales y préacticas (Ochoa, 2008: 126).

En este proceso las participantes (mujeres “estudiantes” y mujeres “educadoras”)
nos formamos en el lugar como sujetas, en mi caso, como mujer y feminista en
construccion, me atraviesa en la subjetividad la necesidad de reconocer que un
proceso educativo con horizonte emancipador es poner en juego también mi
experiencia, mi saber, mi historia, es un compartir en doble via que significa
comprender que el escenario ademas de constituirse como espacio de formacion
para las mujeres de la localidad es un espacio de encuentro para la persona que

llegue a él.

“Ser humana es ocupar el centro y ser protagonista de la vida. Y, para las mujeres
como género, ser humanas significa convertirnos en sujetos sociales, sujetos

politicos, sujetas de la historia” (Lagarde, 1998: 114. Citada en Pedroza: 222)

Entonces, ¢Qué se entiende por pedagogias feministas?, se entiende como un
proceso que se deslinda de la educacion direccionada a la obediencia, es un
proceso inacabado que se construye en los escenarios particulares, por tanto, no
se entiende como una receta, se entiende como un trayecto que ha logrado
reivindicar el lugar de la palabra histéricamente negado para las mujeres, es una
propuesta flexible que merece atencidén de seguir construyéndose, a partir de una
ética feminista, comprometida, colectiva, que no desconoce el devenir de otros
géneros, que se lee e interpreta en relacion dialdgica, que no busca eliminar el

conflicto sino tratarlo.
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En cuanto a la reflexion de las mujeres participantes del proceso, menciona la
participante del proceso, Claudia Cobos que el escenario de taller socio cultural
“... trata sobre la opinién de todas las mujeres, evaluando el punto de vista de
cada una y eso se da segun el ambiente y estado de vida de cada individuo,
porque cada una tiene un criterio o pensamiento diferente y los debates o

discusiones son buenas para discutir los problemas de nuestro género”.

El espacio propicia la pregunta, la reflexion, rompiendo con la educacion
tradicional que se basa en la ensefianza de las respuestas, de las definiciones,
una pedagogia donde se privilegie la pregunta y los conceptos se construye en el
<<lugar de encuentro>>, dado que las respuestas corresponde a lo individual, a
una sola direccion, mientras que las preguntas pueden ser tratadas desde varias
perspectivas, con ello no se impone el saber, se dialoga y se construye poniendo

en el centro a la persona y no al contenido.

“... Nos detuvimos a pensar a reflexionar en una serie de preguntas que muy rara
vez nos hacemos y por ende muy rara vez nos detenemos a pensar y
preguntarnos cdmo ha avanzado nuestra posiciébn como mujer en la sociedad y en

nuestros hogares”. (Ejercicio escritural, Maribel Herrera, 05 de Abril de 2014).

La anterior cita matiza y pone en relieve la importancia por la pregunta, se
problematiza el poder, sus relaciones, los talleres se entienden como accion
pedagogica - feminista, donde se parte desde el contexto y la realidad —
experiencias de las mujeres, para construir conocimiento y reconocer el saber de

cada una.

En el espacio de Taller Sociocultural, se dinamizan los contenidos en el sentido de
construirlos y apropiarlos, los talleres funcionan en la medida que estos son
vivenciales y posibilitan el ambiente para desarrollar las tematicas, se parte de
punto en el cual la experiencia es el insumo principal para agenciar el
conocimiento, sélo que por medio del encuentro, se alimentan y se llena de
contenido, la experiencia deja de ser individual para concebirse como saber

colectivo.
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Taller socio — cultural, sesién de encuentro, grupo C3

Fotografia tomada 15 de marzo de 2014, por Lina Pérez

Ademas, la apropiacion del enfoque de género es permitido por medio de los
talleres que se llevan a cabo en las sesiones de encuentro, el ultimo taller que se
desarrollo en el espacio de taller socio — cultural, reflejé una apropiacién de lo que
significa ser mujer en resistencia en una sociedad patriarcal, heteronormativa y

excluyente.

En el siguiente cuadro se evidencian las concepciones que tienen las mujeres en
cuanto a frases que a lo largo de su experiencia han soportado, cuyo contenido se
ha naturalizado y ponerlos en cuestién sirve para saber cémo influyen en la
subjetividad de cada una y cémo las mujeres responden ante el ejercicio del

lenguaje patriarcal, hegemaonico.
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Cuadro 1. Taller problematizando estereotipos

Frase

De acuerdo

Desacuerdo

No toma posicion

Es mas dificil la vida para

las mujeres que para los

Econémicamente no es

reconocido el trabajo de las

“Los  hombres también

tienen conflictos”

“Los hombres también son

violentados”

hombres. mujeres, los hombres ganan
mas.
“las  mujeres tenemos la
obligacién de la crianza, los
quehaceres”
“Los  hombres  reciben
mayor educacion”.
¢En las reuniones de “Se habla sobre lo publico,

mujeres s6lo se hablan

chismes?

se proponen ideas y se
hablan problematicas”

“Se comparten
conocimientos”

“Se habla de belleza, de
politica, del gobierno, se

dan concejos ”

¢Las mujeres son iguales a

los hombres?

“las mujeres tenemos los
mismos Derechos”

“las mujeres tenemos las
mismas capacidades”
“tenemos los mismo
deberes y derechos, somos

ciudadanas”.

Elaboracion propia, dinamizadora Lina Pérez, 05 de Abril de 2014

Las mujeres han mostrado una apropiacién hacia su proceso formativo, se
reconocen como sujetas sociales, que aportan e influyen en los espacios, y que

demandan de la sociedad y el Estado un reconocimiento a sus Derechos.
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LAS MUJERES TENEMOS DERECHO
A la vida (Martha Gonzdlez)
Libertad (Claudia Cobos)
A todo sin dafiar a los demds (Diana Yocasta Caicedo)
Educacion (Martha Carrillo)
Convivencia (Blanca Aguilera)
A una buena salud (Martha Segura)
Igualdad (Maribel Herrera)
Dignidad (Marleny Valbuena)
A la libre expresion (Angie Garcia)

Taller socio cultural (12 de Abril de 2014)

“En los proyectos educativos se reflexionan estos y otros valores (como los
tradicionales), se contrastan, se discuten y se busca que cada persona opte por
los valores que quiere asumir, en este sentido, se incorpora la ética no s6lo en
términos de un sentido axioldgico, sino también como ejercicios de juicio valorativo
y de eleccion (de valores, de actitudes, de practicas, de acciones) y asuncion de

las consecuencias de las elecciones realizadas” (Ochoa, 2008: 128).

Esta dinamica muestra la posicion ética de las mujeres en torno a su ejercicio
como ciudadanas, como mujeres, ademas evidencia un proceso de apropiacion
del enfoque y de los problemas de una sociedad contemporanea y de su entorno

particular.

“El problema que tenemos las mujeres es la falta de oportunidades vy
especialmente a una educacion... “El machismo tan arraigado que tiene la
sociedad contra la mujer” (Cartelera grupal, sobre las relaciones desiguales, 12 de
Abril 2014)
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Las mujeres ante el contexto que reconocen como desigual para ellas, dan a
conocer desde su perspectiva algunos horizontes para superar esta situacion,
privilegiando una educacioén dialogica y liberadora, es donde las pedagogias
feministas encuentran un lugar propicio para que se potencien y desarrollen en un

escenario particular, en este caso un escenario local, popular (Localidad de Bosa).

“La mala educacion que se le ha dado a la sociedad con respecto a la mujer desde
hace mucho tiempo y el no dejar expresar a la mujer vulnerando sus derechos”
“Educarnos y educar a los demas, para que sepan y entiendan que todos somos
iguales y tenemos los mismos derechos y deberes”, (Cartelera Grupal, sobre las

relaciones desiguales, 12 de Abril 2014).

Lo anterior, es una muestra de lo que se ha realizado a lo largo del espacio de
taller socio cultural, la relacidén entre las pedagogias feministas y el enfoque de
género, como ejes principales, donde la experiencia y saberes de las mujeres le
ofrecen un sentido a estas formas de aprehender y ensefiar.

Cabe mencionar, que los ritmos son distintos y que cada mujer refleja un sentido
de apropiacion diferente, esta es la riqueza que tiene el proceso de educacion de
adultas con enfoque de género, puesto que, hablar de la vida cotidiana, permite
maravillarnos con nuestro trabajo y que no corresponde a una rutina sin sentido,
en el proceso educativo y especialmente en el espacio de taller socio cultural, no

solo se leen los textos sino se lee e interpreta el contexto.

Como apoyo a las sesiones de trabajo se han utilizado, varias herramientas, que
permiten explorar otras formas de aprendizaje, tales como radioclips (radialistas
apasionados y apasionadas), imagenes, dinamicas, las cuales permiten encontrar

en los recursos un proceso educativo amplio y didactico.
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Taller segunda etapa del proceso de educacion de adultas con enfoque de género, periodo 2012 - I

Dina Goldtein, The Fallen Princesses, (http://www.experiensense.com/la-caida-de-las-princesas/)

La anterior imagen fue utilizada como recurso, para problematizar los roles que se
les ha otorgado a las mujeres y su confinamiento a la esfera privada, “Volviendo a
la concepcidn sobre las sujetas, otras de las ideas clave son que las sujetas tienen
capacidad transformadora, tienen experiencias, visiones, conocimientos, saberes.
Y entre ellos, tiene la experiencia de la subordinacién, se han apropiado de roles
tradicionales y limitantes, han aprendido a ser menos, a ocultar o minimizar sus

intereses, problematicas, saberes, vivencias, etc.” (Ochoa, 2008: 125).

Por lo tanto, el taller buscaba denunciar las relaciones, que se entendian como
naturales, cuyo detenimiento permitio, dar cuenta de una realidad que a pesar de
manifestarse en todos los lugares y todas las épocas, era una situacion oculta

para las mujeres.

Es importante situar el ambiente que formo el analisis de esta imagen, se busco
problematizar los roles, y cdmo se socializan los estereotipos, este taller sirvid
como punto de partida, en cuanto a la manera como se trabajan las preguntas
generadoras, puesto que, para las pedagogias feministas el punto de partida debe
corresponder a un proceso Yy no iniciar desde conclusiones.

87



El trabajo con mujeres urbano populares ensefia que no toda metodologia y
recurso es pertinente en el escenario, este debe corresponder a un enfoque que
entienda la sensibilidad de poner en el centro las experiencias, puesto que, las
mujeres han sido objeto de violencias de todo tipo, por tanto, se podria llegar a

revictimizarlas.

Por ultimo, es importante anotar que el proceso de ensefianza también ha sido
transformado y que se retroalimenta en orientacion a las expectativas de las
mujeres, lo que se busca en el espacio de taller socio cultural, es generar
pensamiento critico y que este pueda tener un lugar tanto en el proceso de
educaciéon de adultas como en los demas ambitos, tanto en el pablico como en el

privado.

“Imaginar la ciudadania de las mujeres e irla construyendo durante décadas y
siglos, asi como nuestros derechos humanos ha sido el producto del encuentro
politico entre mujeres modernas duefias del lenguaje, del pensamiento, los
conocimientos y el analisis politico de la situacion y la condicion de las mujeres, es
decir, de una vision tedrica, con una perspectiva filos6fica comprometida sobre

nosotras mismas y sobre el mundo en el que habitamos y merecemos’

(http://webs.uvigo.es/pmayobre/textos/marcela lagarde y de los rios/sororidad.

pdf, Descargado el 06 de Diciembre de 2013).

Las actividades en clase buscan articular desde el trabajo colectivo, reflexiones,
gue las mujeres a partir del componente procedimental, lleguen a conclusiones
construidas por ellas mismas, que pongan en tension las definiciones formales

para construir conceptos.

Por ejemplo, para la temética especifica de los sectores de la economia, se dio a
conocer de manera creativa, las actividades que se desarrollan en estos sectores,
tomando como recurso la sopa de letras, esto ayud6 a relacionar (actividad y
sector), luego de conocer a qué pertenecia cada uno, asi mismo, mencionaron a
qué sector de la economia pertenece su actividad productiva, después, se

presentod la siguiente pregunta generadora ¢Actividades como lavar, planchar,
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cocinar a qué sector de la economia corresponde?, a esto, respondieron las
mujeres que pertenecia al sector secundario, sector de servicios, pero que este no
tenia remuneracion, pero que esa actividad es un trabajo, que a pesar de no

considerarse formal, es una actividad que aporta a la economia.

De esta manera, se ha trabajado en el espacio de taller socio cultural, con
avances y tropiezos, pero que se presentan como un espacio formador, de

participacion en incidencia en el proceso educativo, publico y politico.

Es de reconocer que a pesar de denominarse el espacio de taller sociocultural
como el Unico espacio que promueve el aprendizaje vivencial, este aporta a los
demdas espacios un punto de partida que apropian los y las estudiantes que
apoyan el proceso educativo con adultas con enfoque de género en la localidad de
Bosa, puesto que, en distintas areas, se explora maneras de apropiacion de
conceptos, de hecho, las mujeres participantes del proceso dinamizan los mismos
y direccionan la forma cédmo se quiere aprender y qué debe tenerse en cuenta

para que este proceso sea acogido.

Por tanto, el escenario se ha convertido en un espacio de reflexion en el ambito
pedagogico y politico, la de - construccién de los esquemas de pensamiento
traidos de la escuela tradicional se han reformulado en contextos de aprendizaje

diversos que amplian los contenidos, las teméaticas.
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CONCLUSIONES

Las pedagogias feministas permitieron en este trabajo reflejar desde las voces de
las mujeres la resignificacibn de su ejercicio ciudadano, como un accionar
consciente en el ambito educativo. Estas acciones, se reflejan cuando las sujetas
se visibilizan y comprenden la dinamica de los conflictos que se encuentran en su

entorno.

La construccion y reconocimiento de un sujeto politico y social, se ha constituido
como la reivindicacion del escenario educativo — politico, en direccion de
construccion y deconstrucciéon, de un saber propio que tiene lugar de enunciaciéon

en un espacio colectivo y plural.

El lugar de aprendizaje y ensefianza se proyecta en términos de crear ambientes
pedagogicos adecuados, que sirvan para el empoderamiento de las mujeres que
hacen parte del proceso, se transforma la idea que, existe un tiempo para
aprender, se entiende que el proceso educativo se puede dar en cualquier etapa

de la vida y su riqgueza se manifiesta en la multiplicidad de experiencias.

El proceso educativo con adultas, especialmente en el area de Taller sociocultural,
se ha desarrollado un ambiente pedagogico que permita reflejar el pensamiento
critico, en este escenario no se parte desde las conclusiones, las mujeres son
quienes después de una vivencia en términos de género, de préacticas y
experiencias dan cuenta de su papel en las relaciones sociales, como también dan

cuenta de cémo transformarlas.

Asi mismo, en el proceso se conté con un desarrollo en el cual se puso en
evidencia el aporte de los talleres pedagdgicos como herramienta eficaz a la hora
de potenciar la participacion y vinculaciéon en el proceso de resignificacion de
practicas ciudadanas. En los talleres fue surgiendo una constante conexion entre

practicas, discursos y derechos que tiene las mujeres en su cotidianidad.
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En el ejercicio de la practica se concibio a ésta misma como un ejercicio
investigativo, en el cual se tuvo en cuenta la participacion de las mujeres en la
investigacion, rompiendo asi con el modelo predominante de investigacion en
donde existe la relacion sujeto-objeto dandole un caracter constructivo y autbnomo

al mismo ejercicio pedagogico.

Esto permiti6 que se pudiera dar una posibilidad al cuestionamiento de las
practicas de exclusion que se dan, por ejemplo, en el plano discursivo como en el
espacio ciudadano y que existen incluso en muchos ejercicios educativos
convencionales, asi “La ciudad es el espacio inmediato de convivencia cotidiana y
de incidencia en los asuntos publicos. Es el espacio “cercano” donde las
ciudadanias se ejercen o donde son menoscabados sus derechos. No es un
espacio neutro, mas bien esta lleno de exclusiones y subordinaciones histéricas
relacionadas con clase, raza, etnia, edad, sexo, género, orientacion sexual. Es
también el lugar donde se constituyen nuevos actores y actoras, donde ocurren los
procesos de apropiacion y descubrimiento de derechos” (Castells 1999, citado en
Vargas, 2006: 25).

Las mujeres que participan en el proceso no se conciben en una papel de
receptoras pasivas de un saber congelado, si no que lograron ellas mismas
construir el conocimiento que trata de su propio contexto como de su propia vida,
en los talleres se pudo evidenciar el potencial de construccion tedrica con que
cuentan las mujeres cuando se les brinda un espacio de participacion y de ruptura

con lo tradicional que veria este ejercicio innecesario.

En cuanto al papel de la practica ciudadana de las mujeres, ésta fue sumamente
cuestionada y transformada a través de un esfuerzo pedagdégico que se focaliz6
en la basqueda de estrategias para la comprensién de roles y definiciones que se
dan en los espacios de participacion politica del Estado, pues el componente
pedagogico de este ejercicio es palpable en la construccion de una practica
diferente asi que en los talleres se puede entrever “la necesidad de reconocer que

la teoria educativa es practica, en el sentido de que la cuestion de su
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consideracion educacional va a quedar determinada por la manera en que se
relacione con la practica. Wilfred Carr, Stephen Kemmis (1986); Teoria critica de
la ensefianza. La investigacion-accion en la formacion del profesorado. Martinez

Roca, Barcelona. Cap. 5 pp. 140-166.”

Las mujeres son capaces de examinar su posicion y su rol en la sociedad asi
como de exigir un verdadero compromiso por parte de diferentes entes ante el
cumplimiento de los derechos humanos, pues en el proceso se logré conocerlos y
analizarlos en contexto y en especial aquellos derechos que han surgido por las
luchas feministas de muchas décadas. Entonces la apuesta futura del proceso es
construir un escenario de liderazgos, plantea Lagarde “liderazgos organicos: son
aquellos que se van construyendo en los procesos de deconstruccion del mundo.
Es interesante distinguir entre los liderazgos constitutivos para conservar el mundo
y los liderazgos construidos para desestructurar, desarticular, desaprender y
deconstruir el mundo y a su vez aprender, organizar, construir el mundo de una

manera nueva. (Lagarde, 1992: 34).

Por otra parte, este trabajo pedagdgico investigativo es el resultado de las
reflexiones que se tejieron en multiples escenarios, entre ellos el académico que
permitié considerar procesos de cultura politica disidente y en camino de seguirse
construyendo, es el producto de las apuestas planteadas desde la Licenciatura en
Educacion Comunitaria con Enfasis en Derechos Humanos. Porque muchas veces
se piensa que los procesos educativos llevan implicito el factor humano, pero esto
esté lejos de ser real, se necesita un compromiso serio con lo humano y esto a la

vez es posible si se compromete con las diversas maneras de reivindicarlos.

En adelante al proceso se le presentan retos importantes entre estos se encuentra
agenciar el espacio para la construccion del curriculo democréatico, evidenciar los
topicos comunes entre enfoque de género y pedagogia feminista, reconocer las
fracturas que se encuentran en la relacion a los principios pedagogicos y politicos

del proceso, pensar el proceso evaluativo en diversas dimensiones.
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En cuanto a la LECEDH, se sugiere contemplar la articulacion de su ambito
disciplinar, politico, pedagdgico el ambito metodologico y su relacion con los
procesos de ensefianza — aprendizaje de educacion de adultos y adultas, dado
que, una limitante en el desarrollo del proceso investigativo — pedagogico fue
poner en el escenario herramientas didacticas que dinamizaran las tematicas y el

enfoque de género.

Cabe mencionar que esta limitante permitié la exploraciéon de herramientas, que
enriquecieron el proceso pedagogico en el escenario, sin embargo, es importante
reconocer que la reflexion pedagoégica que se genera en la LECEDH aun no se
encuentra de manera clara qué procesos explicitos e implicitos se relacionan en

los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Por ultimo, las pedagogias criticas, entre ellas las pedagogias feministas, no son
tenidas en cuenta en los procesos de educacién formal, al menos no se han visto
reflejadas en las politicas educativas formales, por tanto, las pedagogias
feministas no solo tienen lugar en escenarios de educacion no formal, aunque, es
el lugar donde se desarrollan y han tenido un cimiento significativo para
agenciarlas. Es necesario, potenciarlas para apostar a una educacion
transformadora para las y los nifios, las y los jovenes que se forman gran parte de

su vida en la escuela.
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