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Introduccion

La secuencia didactica qué fundamenta este trabajo de grado permiti6
articular de manera significativa los referentes teéricos abordados y la experiencia
directa de la practica pedagodgica. Si bien la modalidad elegida fue la produccion
de un material didactico, la propuesta se fue gestando de forma paralela al ejercicio
préctico en el aula, lo cual derivé en la necesidad de reconstruir narrativamente el
proceso vivido. Por esta razon, el trabajo de grado se estructura en dos grandes
capitulos: por un lado, la reconstruccién narrativa del proceso formativo con los
estudiantes del Instituto Pedagégico Nacional y por otro, la produccion del
material didéactico. No se trata de una secuencia cronolégica, sino de un proceso
simultdneo en el que teoria y practica se fueron alimentando mutuamente.

Durante la practica, se realizaron sesiones semanales con estudiantes del
Instituto Pedagogico Nacional, en las cuales se leyeron y discutieron fragmentos
del Diario de Ana Frank y del Informe Final de la Comisién de la Verdad en
Colombia.

A partir de estos encuentros surgieron diversos procesos significativos, entre
ellos, la realizaciéon de un Simposio Internacional y un encuentro intergeneracional
con colectivos de familias victimas del conflicto armado interno en Colombia, que
permitieron ampliar el alcance pedagoégico de la secuencia y evidenciar su potencia
transformadora.

De forma simultdnea al trabajo en el aula, en el seminario de profundizacion
se llevaba a cabo un estudio riguroso de autores fundamentales en los campos de
la memoria colectiva y la educacion para la paz, como Avishai Margalit, Eric
Hobsbawm, Elizabeth Jelin, Astrid Erlls, Mauricio Halbwachs y otros. Estos
marcos tedricos no solo brindaron herramientas conceptuales para fundamentar la
propuesta, sino que también guiaron la creacién, aplicaciéon y anélisis de la
secuencia didéactica.

Cabe sefialar que esta experiencia pedagogica tuvo lugar en el marco de un
convenio inédito entre la Universidad Pedagégica Nacional y el Centro Ana Frank
para América Latina. De hecho, se traté de la primera cohorte de estudiantes en
préctica dentro de este convenio. En este contexto, la experiencia desarrollada
aliment6é de manera sustancial el fortalecimiento de dicho acuerdo, al punto que
derivé en la organizaciéon del Simposio Internacional Discursos de odio vs.
discursos de amor, en el que estudiantes de secundaria fueron protagonistas al



compartir sus aprendizajes, reflexiones y experiencias en torno a la memoria, la
violencia y la resistencia. Este simposio conté ademds con la participacion de
panelistas  internacionales, lo que consolid6 un espacio de didlogo
intergeneracional y transnacional profundamente significativo.

En suma, el presente trabajo de grado no sélo da cuenta de la construccion
de una propuesta did4ctica situada, sino también de un proceso formativo integral,
en el que el cruce entre teoria, préactica y compromiso ético-politico permitié
explorar el lugar de la escuela en la formacién de subjetividades criticas, sensibles
y comprometidas con la construccion de paz en contextos de violencia.

La propuesta se abord6 desde la literatura testimonial y la ensefianza de la
historia. En ese sentido, y para esta propuesta en particular, su ejecucion y
elaboracion requiri6 del trabajo de estudio y deliberacion de dos grandes
referentes: el Diario de Ana Frank, qué implica conocer el contexto histérico de la
segunda guerra mundial, y la violencia politica, étnica y cultural de la época en
cuestion, asi como sus convergencias o coincidencias con las mas devastadoras
causas y efectos del conflicto armado interno en Colombia, analizados, en buena
medida, en el Informe de la Comision de la Verdad -En adelante CV- (2022),
particularmente, en los tomos: No es un mal menor. Niias, niiios y adolescentes en el
conflicto armado y Cuando los pdjaros no cantaban.

Desde el inicio, supimos que no queriamos limitarnos a ensefiar historia o a
promover habilidades escolares, nuestro propodsito era mas profundo: abrir en el
aula un espacio donde las palabras, los silencios y las preguntas pudieran
encontrar sentido frente a la realidad del pais que habitamos.

Trabajar con estudiantes de grado noveno a décimo, en un contexto
atravesado por la desigualdad, la violencia y el olvido nos desafi6 a repensar el rol
de la escuela en contextos como el nuestro, y nos llevé a hacernos la siguiente
pregunta: ;Cémo hablar del conflicto armado con jévenes que han crecido en
contextos urbanos, donde la guerra y sus efectos han sido sistematicamente
silenciados, negados o minimizados?, para responder esta pregunta, el objetivo de
este ejercicio investigativo fue llevar a cabo una reconstruccién narrativa de los
elementos més destacados de la préctica pedagodgica y de forma articulada y
paralela desarrollar una secuencia didéctica con algunos de los tépicos mas
importantes trabajados en la experiencia misma de la practica.



En el capitulo uno se evidencia que reconstruir narrativamente una préctica
pedagoégica no es solo un ejercicio académico, es ante todo un acto de memoria, de
conciencia y de compromiso ético. La practica pedagogica se debe configurar
como una experiencia viva, por lo que decidimos llevar a cabo un proceso
formativo que durante tres semestres se desplegd en el Instituto Pedagégico
Nacional como parte del proyecto La paz joven, en el marco del convenio entre la
Facultad de Educacién de nuestra universidad y el Centro Ana Frank de Argentina
para América Latina. En ese sentido, en este primer apartado, el lector se va a topar
con seis experiencias (Taller de lectura permanente: 2023-II, 2024-I, 2024-1, IL
Simposio internacional: Discursos de odio Vs Discursos de amor y verdad, III.
Desarrollo y ejecucion: taller desaparicion forzada, IV. Encuentro intergeneracional,
V. Concurso de Escritura: De Ana Frank a nuestros dias, Primer encuentro
intergeneracional de jovenes para jovenes Buenos Aires, Argentina), que, entre
otras, fueron las mas significativas de todo el proceso y de las cuales conservamos
escritos y fotografias que irdn acompafnando la historia.

El segundo capitulo esta dedicado a la secuencia didéactica que hemos
desarrollado en los seminarios de estudio que teniamos al terminar los encuentros
con los estudiantes. La secuencia didactica que presentamos en este proyecto de
grado nace como una respuesta a ese desafio. Inspirada en El diario de Ana Frank
y en los tomos “Cuando los péjaros no cantaban” y “No es un mal menor” del
Informe Final de la Comisién de la Verdad. Esta propuesta busca abrir un lugar
para el didlogo, la escucha y la reflexién critica sobre las infancias marcadas por la
guerra, tanto en la Europa de la Segunda Guerra Mundial como en la Colombia
contemporanea. Mas alld de los contextos histéricos, los testimonios que
trabajamos con los estudiantes revelan experiencias comunes de pérdida,
desplazamiento y resistencia.

El enfoque de la secuencia no estuvo centrado en el horror, sino en las
respuestas humanas ante ese horror: en la escritura como refugio, en la memoria
como gesto de dignidad, en la palabra como forma de resistencia. Asi, las cuatro
sesiones que conforman la propuesta no se limitaron a presentar datos histéricos,
sino que ofrecieron un espacio donde los estudiantes pudieron leer, pensar y
dialogar desde su propia experiencia. De esta manera, el aula se convirtié en un
lugar de encuentro entre generaciones, donde las historias de quienes vivieron la
violencia pudieron ser escuchadas y resignificadas, la secuencia a la que hemos
titulado: escribiendo por la paz, Ana Frank y el conflicto armado en Colombia, cuenta con
cuatro propdsitos principales: propiciar un acercamiento al Diario de Ana Frank y
el contexto de Europa en la Segunda Guerra Mundial, vislumbrar los efectos més



devastadores de la Segunda Guerra Mundial en la vida de los jovenes, explorar el
vinculo entre los objetos, los afectos y la memoria, y cémo este tipo de relacion
trasciende circunstancias histéricas e invitar a los alumnos a participar activamente
en acciones de construccion de paz, mediante un proceso de escritura, reflexiéon y
comunicacién de los mensajes construidos. Para lograr articular estos propdsitos en
cuatro sesiones de 45 minutos decidimos implementar una serie de recursos
culturales que nos permitieron ir articulando los tépicos que se nos presentaban en
el ejercicio de estudio de los referentes.

Bajo ese aspecto, esta secuencia didéctica se presenta como una propuesta
abierta que puede ser modificada y enriquecida por los maestros, si asi lo desean,
en funcién de las caracteristicas particulares de sus estudiantes, las dindmicas del
aula y las necesidades del contexto. La intencion es ofrecer un punto de partida
que favorezca la reflexion critica, el didlogo y la construccion colectiva de saberes
en torno a las experiencias de nifios, nifias y adolescentes en contextos de guerra y
a las posibilidades de la paz como horizonte pedagoégico.

Conscientes de que no existen férmulas Gnicas para abordar temas tan
complejos y sensibles, esta secuencia la ofrecemos como una invitacién abierta a los
y las docentes para que, si asi lo consideran pertinente, la adapten a las realidades
y necesidades de sus estudiantes, resignificando la secuencia desde sus propios
saberes y contextos. Mas que una guia rigida y metddica, esta propuesta busca ser
una herramienta pedagogica para tejer sentidos compartidos, sembrar preguntas y
cultivar en el aula una conciencia critica y solidaria frente a las heridas del pasado
y del presente. Finalmente, para cerrar este ejercicio investigativo, manifestaremos
algunas de las conclusiones que nos dejo este proyecto de formaciéon en relacion
con la practica pedagogica, de la cuales se puede seguir enriqueciendo el saber
pedagogico en relacion con la literatura testimonial, la ensefianza y la pedagogia



Marco pedagégico del trabajo de grado

La pedagogia bajo la que se enmarca este trabajo de grado se sitia en el
pensamiento de Philippe Meirieu, investigador y escritor francés, especialista en
ciencias de la educacién y pedagogia. Ademas de ser activista politico en temas
educativos, ha dedicado una vasta obra a la reflexion pedagoégica. En sus escritos,
reivindica el papel de la pedagogia y la concibe dentro de una corriente humanista,
critica y comprometida con la formacién ética y democratica del sujeto. Para
Meirieu, ensefiar es una practica profundamente politica, ética y transformadora.

En su texto Carta a un joven profesor, habla acerca de la dimensién oculta de la
ensefianza y de lo que implica ser un profesor joven actualmente, al enfrentarse
con las renuncias sucesivas a las verdaderas exigencias intelectuales de la escuela o los
peligros de la demagogia galopante que, bajo el pretexto de adaptarse a las necesidades del
alumno, ha promovido un igualismo devastador. A lo que el autor se refiere es a todas
esas concepciones sobre las competencias profesionales que se ponen en juego en el
acto de ensefiar.

Todas las mafianas hay que retomar el camino a clase, aunque prefiramos
hacer otra cosa, no hayamos tenido tiempo de preparar las clases, tengamos el
miedo metido en el cuerpo o el cansancio y el desanimo se apoderen de
nosotros... Pero aceptar la mediocridad inevitable de lo cotidiano no significa
condenarse sin remedio a la rutina y a la insignificancia. Ni, sobre todo,
abandonar la esperanza de que puede ocurrir algo importante un dia en la
clase. Porque alli estd —estoy convencido de ello— lo que os ha hecho escoger
este trabajo. (Meirieu, P. (2004). Pg. 13)

Como parte de nuestras obligaciones profesionales, nos enfrentamos a los
contenidos impuestos que hay que ensefar y a las tareas cotidianas que agobian a
la institucion. No queriamos limitarnos a ensefiar algunas fechas o registros
historicos que dieran cuenta de la historia de Ana Frank y del conflicto armado
colombiano. En el fondo, existe algo mas que nos interesa en el proyecto de
ensefiar. A diferencia de un profesor de historia o de literatura, nos posicionamos
en una forma de mirar el mundo y, desde ahi, nos situamos en un proyecto de
transmisién. El acto pedagogico y la dimensién oculta de la ensefianza tienen que
ver con la intencionalidad profesional que nos constituye como pedagogas y que
nos permite seguir caminando.

El rol del pedagogo, en esta propuesta, radica en posicionar el foco en la
ensefanza, como lo menciona Meirieu:

Ni cuidados maternales, ni abandono. La verdadera ensefianza, a todos los
niveles, adopta a la vez el caricter inquietante del encuentro con lo
desconocido y el apoyo que aporta la tranquilidad necesaria. No exime al
alumno de tirarse a la piscina, de lanzarse a una aventura inédita para €1, pero
le da algunos consejos para no ahogarse, le indica algunos movimientos para



avanzar y prevé el uso de una cuerda por si da un paso en falso. (Meirieu, P.
(2004). Pg. 25)

A lo largo de las sesiones comprendimos que el aprendizaje de los estudiantes es
algo que estd constantemente confrontado con aquello que, en principio, los
supera; requiere un compromiso y una aceptacion de riesgos que soélo el propio
estudiante puede asumir. Nosotras, desde nuestro rol, los acompafiamos en ese
proceso, en las lecturas del Diario de Ana Frank y de los testimonios de las victimas
de crimenes de Estado, tejiendo con cuidado las relaciones entre las narrativas de
los textos y sus propias experiencias.

Aprender quiere decir ver como se tambalean las propias certezas,
sentirse desestabilizado y necesitar, para no perderse o desalentarse,
puntos de referencia estables que solamente puede proporcionar un
profesional de la ensefianza. (Meirieu, P. (2004). Pg. 26)

En ese sentido, cabe resaltar que durante la transmision surgieron obstaculos al
intentar relacionar los referentes, debido al distanciamiento temporal y contextual
entre las experiencias narradas. Como menciona el autor francés, estos obstaculos
no son fallas, sino que emergen precisamente en el acto pedagodgico, en el
encuentro entre el saber y los alumnos, y constituyen parte esencial del desafio de
ensefar.

Es asi que esta propuesta pedagodgica se asume desde una ética de la ensefianza
que no pretende simplificar los contenidos ni reducir la complejidad del
aprendizaje, sino que apuesta por sostener el vinculo pedagédgico como una
posibilidad de transformacién, justamente en ese espacio de encuentro entre las
memorias del pasado y la sensibilidad del presente, se teje una préctica docente
que desde esta perspectiva pedagogica reconoce al estudiante como sujeto de
derecho, capaz de asumir el riesgo del pensamiento y la esperanza de construir,
junto a otros, un futuro alejado de la violencia.



Capitulo I

Reconstruccion narrativa y conceptual de la practica pedagogica

Presentacion.

Para nosotras, es fundamental destacar que esta reconstrucciéon narrativa
que presentamos aqui es parte central del proceso de formacién que hemos llevado
a cabo en el desarrollo de la practica pedagogica. Este relato analitico no sélo refleja
nuestra experiencia en el Instituto Pedagogico Nacional, sino que también
evidencia el impacto que han tenido en nuestra comprensién del papel de la
educacion en contextos de violencia. Durante un afio y medio, trabajamos con los
estudiantes en un proceso formativo, enmarcado en el proyecto La paz joven, en el
marco del Convenio educativo entre la Facultad de Educacién de nuestra
universidad y el Centro Ana Frank Argentina para América Latina, desarrollando
diversas actividades que nos permitieron explorar y reflexionar sobre estas
problemaéticas desde la educacion.

Los episodios que presentamos corresponden a diversas actividades
incluidas en el cronograma del proyecto formativo que desarrollamos en el IPN,
entre las que se cuentan: 1) taller de lectura permanente (2023-1, 2023-1I, 2024-I,
2024-11); 2) simposio internacional: “Discursos de odio y discursos de amor y verdad”;
3) desarrollo y ejecucion del Taller sobre desaparicion forzada; 4) concurso de
escritura: “De Ana Frank a nuestros dias”; 5) encuentro intergeneracional con
familiares de victimas de crimenes de Estado y, finalmente, 6) el viaje al Centro
Ana Frank para América Latina en Argentina.

Este proceso pedagoégico se llevé a cabo a lo largo de tres semestres en el
IPN, con estudiantes que iniciaron en grado noveno (2023-I) y continuaron en
décimo (2024-1 y 2024-II). Como futuras pedagogas, consideramos que la
educacion debe ir mas alla de la transmision de informacién, convirtiéndose en un
ejercicio de mediacion pedagégica que fomente el pensamiento critico y el
reconocimiento de la memoria colectiva como una herramienta para comprender el
presente. En un pais marcado por el conflicto armado y sus consecuencias, la
escuela no puede permanecer ajena a estas realidades; por el contrario, debe ser un
espacio donde los estudiantes reflexionen sobre las diversas formas de resistencia
de quienes han enfrentado la violencia a través de la escritura, el arte, el estudio, la
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organizacion social y la lucha social. Nuestro objetivo es que los estudiantes
comprendan la relevancia de estos testimonios y los reconozcan como parte
fundamental de su entorno, promoviendo asi una educacién que contribuya a la
construccion de paz y a la formaciéon de ciudadanos con conciencia critica y
compromiso ético. Nuestro papel no es solo ensefiar contenidos, sino mediar
experiencias de aprendizaje que les permitan a los estudiantes reconocer las voces
que vivieron la guerra, comprender las injusticias del pasado y del presente, y
fortalecer su capacidad de reflexiéon y accién en la sociedad. Ademads, formar
ciudadanos con conciencia ética y critica es fundamental para que las nuevas
generaciones puedan construir una sociedad mads justa y solidaria.

Al integrar la memoria colectiva y la reflexion sobre las resistencias en el
aula, les damos herramientas para interpretar el mundo con sensibilidad y
compromiso, evitando la repeticion de las mismas violencias. Como pedagogas,
creemos en la educacion como una via para transformar realidades y fortalecer la
dignidad y la agencia de nuestros estudiantes.

1. Taller de lectura permanente: 2023-11, 2024-1, 2024-11

La primera cuestién a la que nos enfrentamos fue la relacion que teniamos
con los dos principales referentes del proyecto: "El Diario de Ana Frank" y el
Informe Final producido por la Comisién de la Verdad, que incluye los tomos: No
es un mal menor y Cuando los pdjaros no cantaban. En ese momento estos textos eran
desconocidos para nosotras. La segunda situacién consisti6 en establecer
conexiones significativas durante los seminarios permanentes de lectura, los cuales
se centraron en el estudio y la apropiacion del “Diario de Ana Frank”, el contexto
histérico de la Segunda Guerra Mundial, y las violencias politica, étnica y cultural,
asi como sus convergencias o coincidencias con las més devastadoras causas y
efectos del conflicto armado, centrdndonos en las afectaciones de los nifios, nifias y
adolescentes.
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Historias del conflicte armado en Colombia

Nifias, nifios y adolescentes
en al conflicto armado

Velumen testimenial

Imagen 1. Tapas de los dos tomos del Informe de la Comision trabajados en el aula

Durante los seminarios leimos de forma persistente el Diario de Ana Frank y
los tomos seleccionados del Informe de La Comision de la Verdad. La estrategia
para acercarnos a los referentes consideramos que es, actualmente, un ejercicio que
peligra caer en el olvido de la memoria de las nuevas generaciones: la lectura
compartida.

Gracias al apoyo del profesor Alexander Ruiz y la gestiéon de recursos por
parte de la Universidad Pedago6gica Nacional, fue posible que cada estudiante
recibira un ejemplar del Diario de Ana Frank, posibilitindonos trabajar de manera
conjunta y sistematica en el aula, donde los estudiantes no solo leyeron el
testimonio de Ana Frank, sino que también analizaron el contexto histérico de la
Segunda Guerra Mundial y la violencia que enfrent6 el pueblo judio.
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K‘sJ NA FRANK

Version integra

Imagen 2: Diario de Ana Frank, para todos los estudiantes

Las discusiones alrededor de las lecturas propiciaron un espacio de reflexion
profunda sobre las implicaciones de la guerra en la vida de los jovenes,
especialmente, en aquellos cuyas voces, como la de Ana, quienes encarnaron el
etnocidio. Paralelamente, los relatos de la Comision de la Verdad ofrecieron una
mirada mas profunda sobre la historia reciente de Colombia, desde la voz de los
nifios, nifias y adolescentes, destacando la escucha como un mecanismo de
reconocimiento y reconciliacién. Al respecto, la Comisién de la Verdad,

[...] concentré sus esfuerzos en indagar en las memorias de la violencia a
partir de una narrativa que vinculara un pasado que en términos tangibles no
ha quedado atras -pues la violencia continia en Colombia-, un presente
incierto y un «porvenir» que es imaginado desde esa incertidumbre y desde
algunos esfuerzos que construyen «una paz en pequeila escala»: aquellos
esfuerzos que en cierta medida pueden pasar inadvertidos (Comision de la
Verdad, 2022., p. 9).

La principal apuesta al trabajar con los estudiantes del IPN el Informe fue
adentrarnos en las historias del conflicto armado, las cuales quizad pasan
desapercibidas por aquellas personas que estuvieron en un lugar alejado a la
guerra. Asi, a través de las lecturas compartidas, escuchamos las voces silenciadas
y analizamos las devastadoras consecuencias del conflicto armado interno,
especialmente, en lo que respecta a la desapariciéon forzada, por esta razén los
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libros se convirtieron en nuestras brujulas; los nifios, nifias y adolescentes en
nuestro horizonte, y la lectura, en nuestro ritual.

Comenzamos nuestra practica profesional en el segundo semestre del afio
2023. En nuestras primeras sesiones del presente afio 2025, nos esforzamos por
acercar a los estudiantes a los dos contextos, el de Ana Frank y el del conflicto
armado. Los estudiantes encontraron puntos en comdn entre ambos contextos,
reconociendo que, aunque separados por décadas y circunstancias geogréficas,
culturales, politicas y econdmicas diferentes, la desapariciéon forzada ha dejado
heridas similares en las familias y comunidades; en Europa el asesinato sistematico
de seis millones de judios, sin incluir otros grupos, como las personas en condicién
de discapacidad, gitanos, homosexuales, negros, entre otros. Por su parte, en
Colombia, segtin la Comisién de la verdad y la Jurisdiccién Especial para la Paz,
121.768 personas fueron desaparecidas forzadamente en el marco del conflicto
armado.

Las sesiones se pensaban para que los jovenes se sumergieran en
discusiones criticas sobre los patrones de violencia y resistencia que emergen en
ambas narrativas. Se destacé cémo en los dos referentes la desapariciéon forzada no
solo destruy¢ vidas individuales, sino que afect6 el tejido social y dejé una marca
indeleble en la memoria colectiva de las comunidades. Los estudiantes pudieron
establecer conexiones entre las vivencias de Ana Frank y las de los nifios y
adolescentes colombianos afectados por el conflicto. Destacamos en sus reflexiones
la comprensién de la universalidad del sufrimiento y la importancia de la memoria
y la justicia. Durante el transcurso de las sesiones se les incentivo a los estudiantes
a realizar sus propios diarios y escritos, inspirados en los relatos de Ana Frank y en
las voces de los nifios victimas del conflicto armado en Colombia.Esta practica no
solo buscaba desarrollar sus habilidades de escritura, sino también ofrecerles un
medio para procesar y resignificar los testimonios que estudiaban. En este sentido,
la historia no es un mero ejercicio de rememoracién del pasado, sino una
herramienta para comprender el presente y proyectarnos hacia el futuro. Como
sefiala Hobsbawm (1998), "la historia no solo nos muestra el pasado, sino que también
nos ayuda a entender el presente y proyectarnos hacia el futuro" (p. 126). Desde esta
perspectiva, el ejercicio de la memoria se convierte en un acto de resistencia que
permite a las nuevas generaciones reconocer los impactos de la violencia y asumir
un compromiso €tico con su entorno.

Ademads, esta practica de escritura no solo buscaba fortalecer la memoria
como un acto de resistencia, sino también brindar a los estudiantes la oportunidad
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de llevar un registro que, en el futuro, podria servirles como recurso para
postularse a la beca que el Centro Ana Frank de Amsterdam ofrece a jévenes que,
al igual que Ana, se configuran como agentes de cambio a través de su escritura.

Cerrando este primer semestre, los talleres permanentes de lectura no solo
brindaron a los estudiantes una comprension mas profunda de los contextos
histéricos de la Segunda Guerra Mundial y del conflicto armado interno
colombiano, sino que también les proporcionaron herramientas para reflexionar
sobre los efectos de la guerra en las vidas de los jévenes, y la importancia de
recordar y dignificar a las victimas a través de la palabra escrita.

Imagen 3. Jornada de lectura del Diario de Ana Frank, Biblioteca IPN

En el primer semestre de 2024, en una de las sesiones en compaiiia del
maestro Diego del IPN, encargado del drea de filosofia, le planteamos la idea de
realizar la clase en torno a la pregunta por la humanidad, por lo que él nos sugiri6
al escritor portugués, José Saramago, acentuando que el autor ha escrito sobre esos
asuntos, en ese sentido seleccionamos una de sus mds célebres novelas: Ensayo
sobre la ceguera. Leimos el libro y organizamos las cuestiones y dilemas humanos
que plantea la novela y en la siguiente sesién, para comenzar, decidimos cubrir los
ojos de los nifios con vendas, consiguiendo que se sumergieran temporalmente en
la experiencia de la ceguera, seguido de esto, dividimos a los estudiantes en grupos
de seis, y cada grupo eligié un lider que seria el encargado de guiarlos a través de
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las instalaciones del colegio, que habian sido preparadas con diversos obstaculos.
La reaccioén inicial de los nifios fue de sorpresa y diversiéon, mirdndose y riendo
entre ellos, sin comprender del todo lo que les esperaba. La actividad les permiti6¢
experimentar, aunque de forma simbodlica, el desconcierto y la vulnerabilidad que
Saramago describe en su obra. Algunos tenian miedo, otros experimentaron
ansiedad, y otros simplemente se divertian.

Finalizando la sesién, nos sentamos en el césped del colegio y discutimos
alrededor de lo que implica esta ceguera, por lo que les propusimos construir un
texto en el género de la carta dirigido a Ana o a algin miembro del anexo.
Centrandonos en la figura de la mujer del médico, el tinico personaje que conserva
la vista y la humanidad en la novela de Saramago, la discusién nos permitié
reflexionar sobre la importancia de la empatia y la resistencia.

Esta actividad permitié6 que los estudiantes se apropiaron de las historias,
construyendo un puente entre el pasado y el presente, y exploraron el poder
transformador de la literatura como herramienta para la paz, como lo menciona
Irene Vallejo, en su libro El infinito en un junco:

No olvidemos que el libro ha sido nuestro aliado, desde hace muchos siglos,
en una guerra que no registran los manuales de historia: la lucha por preservar
nuestras creaciones valiosas: las palabras, que son apenas un soplo de aire; las
ficciones que inventamos para dar sentido al caos y sobrevivir en él; los
conocimientos —verdaderos, falsos y siempre provisionales— que vamos
arafiando en la roca dura de nuestra ignorancia (Vallejo, 2022, p. 21).
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Imagen 4. Estudiantes de 9 grado, en actividad imitando a los ciegos de la novela de
Saramago

En la sesién siguiente, comenzamos leyendo un fragmento de Saramago.
Nuestro objetivo era conectar la epidemia de ceguera metaférica de la novela (que
representa el fanatismo y el antisemitismo) con la realidad de la Segunda Guerra
Mundial en Europa. Reflexionando en torno a como esta ceguera devasté familias,
amistades y vidas.

Les pedimos que pensaran en la figura de la mujer del médico, y su rol en la
novela, los estudiantes lograron asemejarla con la de Miep Gies, quien, sin
pertenecer a la comunidad judia, brind6é apoyo vital a Ana Frank y su familia
durante el Holocausto, ayudandoles a mantenerse ocultos en el anexo de la casa
que les sirvié de refugio. A través de esta comparacion entre literatura y realidad,
buscamos que los estudiantes no solo apreciaran la vitalidad de la lectura, sino que
también desarrollaran su capacidad de conectar el pasado con el presente. Los
seminarios de lectura se convirtieron asi en un espacio para el cuestionamiento, el
aprendizaje y la construccién de memoria, tanto de la historia de la humanidad
como de nuestras propias historias personales. A continuacién, algunas de las
cartas hipotéticamente dirigidas a Ana y su familia:
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En general las cartas escritas por los alumnos del IPN manifestaron palabras
de consuelo para Ana y su familia, logrando a su vez una comparacién entre
literatura y realidad. Consideramos que la literatura cobra vitalidad en nuestros
dias, porque nos permite conectar el pasado con el presente, como un ejercicio de
construir memoria. Como lo menciona Astrid Erll

La memoria colectiva se basa en procesos narrativos. Dicho de manera mas
exacta, cada remembranza consciente de la experiencia pasada que es
relevante para una comunidad va acompafnada de estrategias que también se
utilizan en la constitucion de textos literarios como la novela, el cuento, el
romance y con frecuencia también el drama (Erll, 2012. Pag 208).

Otra de las sesiones clave ocurri6 a mediados de agosto, cuando decidimos
abordar el papel que cumple la verdad en los referentes. En ese sentido, decidimos
abordar la secuencia didéctica “la verdad en la vida de todos los dias” presentadas
en el libro EI puente esti quebrado, ;con qué lo curaremos? Ruiz, 2022), que forma
parte del legado de la Comisién de la Verdad, con el propésito de identificar y
ponderar la verdad como bien publico, como guia de las relaciones interpersonales
y como fundamento en la construccién de la paz. En la clase discutimos acerca del
rol que cumple la verdad en nuestra vida cotidiana, y cémo la manera en que nos
relacionamos con ella influyye en cémo nos relacionamos con el mundo.
Haciéndonos la pregunta: ;cémo decir o no decir la verdad ha afectado mi vida?, uno de
los estudiantes del IPN afirmo:

A lo largo de mi vida me he visto inmerso en diversas situaciones
donde he terminado ocultando la verdad. Aunque a corto plazo parece ser una
solucion eficiente al conflicto que me obligé a mentir, a largo plazo aparece una
serie de problematicas internas y externas, empezando por el duro cargo de
conciencia que, dependiendo el caso puede ser facilmente reprimido o, a veces,
puede ser suficiente para terminar diciendo la verdad (Santiago Beltran)

La verdad no se limita al &mbito de las relaciones interpersonales; como bien
publico, implica un compromiso colectivo con su reconocimiento y confrontacion,
por dificil que sea. Aunque los contextos sean distintos, en ambos casos la verdad
no solo responde a una exigencia de justicia, sino que también es un pilar
fundamental para la memoria y la reconciliacién.

Bajo este enfoque la ensefianza se construye a partir de la lectura, la escucha
y una escritura que conecta los referentes literarios y la realidad historica,
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alejindonos de la simple transmisién de informacién, otorgandole mayor
importancia a la reflexién y la interpretacion de los estudiantes. En esa medida, la
conexion entre la ficcion y la realidad histérica vincula ensefianza y aprendizaje, ya
que los estudiantes relacionan los hechos histéricos abstractos con experiencias
concretas y emocionalmente relevantes, integrando la literatura, la historia y la
reflexion ética.

2. Simposio internacional: Discursos de odio Vs Discursos de amor y verdad

A mediados de agosto y septiembre del afio 2023, una de nuestras
actividades tenia que ver con la realizacién de un simposio en colaboracién con el
Centro Ana Frank de Argentina para América Latina y la Universidad Pedagodgica
Nacional. Este evento tenia como propésito abrir la conversacién sobre la
educacion para la paz, explorar las consecuencias de la guerra en diferentes
temporalidades y contextos sociales, y analizar las similitudes de estas
consecuencias para las nifias y nifios en contextos periféricos. Ademads, se buscaba
examinar como la escritura ha sido una forma de resistencia para las victimas en
estas adversidades.

La preparacién de este simposio inicié desde que llegamos al IPN, al dar
comienzo a nuestras practicas profesionales bajo la direccion del maestro
Alexander Ruiz, junto con los estudiantes quienes cursaban noveno grado, en ese
entonces. Como ya se relat6 en el item anterior, participamos en talleres
permanentes basados en el “Diario de Ana Frank” y el Informes de la Comision de la
Verdad, sobre todo, en los tomos: No es un mal menor y Cuando los pdjaros no
cantaban. Estos talleres tenian como objetivo acercar a los estudiantes a los
contextos histéricos y sociales de la Segunda Guerra Mundial y la violencia
politica, étnica y cultural en Colombia.
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SIMPOSIO INTERNACIONAL

Auditorio del Instituto Pedagogico Nacional

“Discursos de Odio VS
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Imagen 7. Publicidad oficial Simposio Internacional: Discursos de Odio vs. Discursos de
Amor y Verdad, 16 de noviembre de 2023.

A lo largo del semestre, los estudiantes se prepararon intensamente para el
Simposio. Algunas estudiantes, junto con una de las autoras de este trabajo (Maria
José Santos), prepararon ponencias sobre las ensefianzas y aprendizajes adquiridos
durante el proceso. Ademds, otros estudiantes del grupo participaron en la
logistica del evento y en la moderacion de los paneles.

=\_\\w/,:
S ¢Qué implica todo esto en términos
pedagégicos?

Formar ciudadanos y ciudadanas que (no solo gracias a la CEV):

Actlan ante la injusticia.

Evitan y luchan contra discursos de odio.
Reconocen a otros y otras diferentes a ellos y ellas.
No caen en la trampa de las noticias falsas.
Comprenden coyunturas largas.

Son capaces de dialogar.

Reconocen cuando estan equivocados.
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Imagen 8: presentacion de Juan Camilo Arjuri en el simposio

El simposio comenzé con la acreditacion y los saludos institucionales a la
UPN, el IPN y el Centro Ana Frank Argentina para América Latina. El primer
panel, titulado: De los discursos de odio a los discursos de la verdad, fue inaugurado por
Juan Camilo Aljuri con su ponencia: Del odio a la verdad y la paz: El papel de la
educacion en la experiencia de la Comision de la Verdad en Colombia.

Aljuri, coordinador del area Pedagogia en la Comisién de la Verdad, explico
su origen en el proceso de paz con las FARC y su misién principal: el
esclarecimiento de la verdad como via para comprender el conflicto interno
armado colombiano. Sefial6 que uno de los retos principales era definir o entender
que se entendia por “verdad” que es tan compleja y subjetiva, y que la Comision
también promovi6 la convivencia, la no repeticiéon y el reconocimiento, entendido
como la aceptacion de responsabilidad por parte de los perpetradores frente a las
victimas.

Desde esta perspectiva, los recuerdos individuales no existen de manera
aislada, sino que se configuran en el marco de una memoria colectiva: “Nuestros
recuerdos siguen siendo colectivos, y son los demds quienes nos los recuerdan, a pesar de
que se trata de hechos en los que hemos estado implicados nosotros solos, y objetos que
hemos wvisto mnosotros solos” (Halbwachs, 1950, p. 25). Esta mirada permite
comprender cémo los recuerdos de los alumnos y participantes del simposio se
enriquecieron a través del intercambio con otras narraciones durante el evento.
Cerr6 su intervenciéon con una reflexiéon pedagégica, subrayando la necesidad de
educar ciudadanos criticos, empaticos y dispuestos a reconocer errores. Concluyé
con una pregunta clave: ;como incluir a quienes se resisten a participar en la
construccion de una sociedad mas justa y reconciliada?

22



Imagen 9: audiencia, auditorio Radke.

En ese sentido, el Simposio fue un evento enriquecedor que permitié a los
participantes reflexionar sobre las formas en que la educacién y la verdad pueden
contribuir a la paz y la reconciliacién en contextos de conflicto, tanto histéricos
como contemporaneos.

Ignacio Hernaiz, representante de la Casa Ana Frank de Argentina, present6
la ponencia Narrativas politicas y medidticas sobre los discursos de odio y afectaciones a la
paz, destacando el valor del legado de Ana Frank para reflexionar sobre los
desafios actuales en América Latina. Sefialé que los discursos de odio no se limitan
a insultos explicitos, sino que también incluyen mensajes sistematicos que
deshumanizan, y que en la era digital se difunden rapidamente, con graves
consecuencias psicolégicas y sociales.

Hernaiz propuso enfrentar estos discursos con leyes mas estrictas y una
educacion temprana centrada en la empatia, la diversidad y el respeto. Subray6 la
necesidad de promover discursos de amor y verdad como resistencia activa,
mostrando campafas y casos de éxito en la eliminacién de contenidos de odio y
apoyo a victimas.
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Cerr6 con un llamado a la accién para que individuos, organizaciones y
gobiernos trabajen juntos en la construccion de una cultura basada en el respeto y
la comprension mutua

Imagen 10: Ignacio Javier Hernaiz, director de proyecto Centro Ana Frank de
Argentina para América Latina.

El segundo panel, titulado De los tiempos de Ana Frank hasta nuestros dias, fue
abierto por Naomi Instia, delegada de la Casa de Ana Frank de Argentina para
América Latina, con su ponencia inicialmente titulado Educar para la paz: La cuestion
judia en la Segunda Guerra Mundial y la ultima dictadura en Argentina. Al comenzar,
Naomi hizo aclaraciones importantes sobre el alcance del Holocausto, subrayando
que no solo los judios fueron perseguidos, sino también testigos de Jehov4, gitanos,
personas con discapacidades, homosexuales, opositores politicos y otros grupos.
Por esta razén, decidié reformular el titulo de su ponencia cémo Educar para la
paz: La persecucion en la Segunda Guerra Mundial y la uiltima dictadura en Argentina
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EDUCAR PARA LA PAZ. LA PERSECUS!_ON EN
LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL Y LA ULTIMA

DICTADURA EN LA ARGENTINA.
{COMO ENSERAR EMPATIA?

Imagen 11: Naomi Insta, coordinadora del 4rea de pedagogia del Centro Ana
Frank de Argentina para América Latina

Naomi explic6 en detalle qué fue la ultima dictadura civico-militar en
Argentina, diferencidndose de otras dictaduras previas en el pais. Sefial6 que esto
se caracteriz6 por practicas sistematicas de violencia como la desaparicion forzada,
el secuestro, la tortura y la apropiaciéon de bebés. Present6 cifras alarmantes: 30.000
personas desaparecidas, 2.000 bebés apropiados y un plan deliberado de
eliminacién de la oposicién politica, todo llevado a cabo en la clandestinidad.
Contrasto6 este contexto con el del Holocausto, destacando una clave de diferencia:
mientras el Holocausto fue llevado a cabo legalmente bajo el régimen nazi, la
dictadura argentina oper6 fuera del marco legal, en secreto.

La ponente abord¢ el papel de los discursos de odio en ambos contextos,
enfocdndose en la construcciéon negativa de la otredad. Defini6 ésta como la
creacion de una linea divisoria entre “ellos” y “nosotros”, en la que el otro es
despojado de su humanidad, sefialado como culpable y convertido en objeto de
persecucion. Esta deshumanizacion, sefiald, ha sido una constante en procesos de
genocidio como el Holocausto, la dictadura argentina y también el conflicto
armado colombiano.

Naomi hizo énfasis en el valor del testimonio como herramienta pedagogica
y como medio para reconstruir la empatia. Plante6 la pregunta: ;cémo generar
empatia?, reconociendo que no tiene una respuesta sencilla. No obstante, propuso
que el testimonio, como el de Ana Frank, permite devolver la humanidad a
quienes han sido despojados de ella, y también cumple una funcién de memoria y
homenaje a las victimas.
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La segunda ponencia titulada: El puente esti quebrado ;con qué lo curaremos?
Materiales pedagdgicos para la educacion para la paz en Colombia fue presentada por
Alexander Ruiz, profesor de la Universidad Pedagogica Nacional.

Ruiz comenzé presentando el proyecto y explicando su proposito: visibilizar
las resistencias en la guerra y las consecuencias de esta, que han tenido que vivir
millones de personas en la Segunda Guerra Mundial y millones de personas en el
conflicto armado interno colombiano, a través de las voces de una adolescente
como la de Ana Frank y los testimonios de nifias, nifios y adolescentes en el
conflicto armado colombiano.

Continu6 su ponencia presentando el libro: EI puente estd quebrado ;con qué lo
curaremos?, un trabajo que Ruiz realiz6 para la de la Comisién de la Verdad, en el
area de pedagogia. Este trabajo no solo lo hizo él, sino que estuvo inspirado en la
participaciéon de estudiantes del programa de Pedagogia de la UPN, en las
précticas profesionales, bajo su misma direccién.

El profesor prosiguié definiendo el legado que busca dejar la Comision de la
Verdad: el esclarecimiento de la verdad, el reconocimiento de las victimas, el
reconocimiento de los responsables, la convivencia pacifica, la reconciliacién y, por
altimo, la justicia restaurativa. Este es el fundamento principal del proceso de paz
con las FARC. La diferencia entre esta justicia restaurativa y la justicia penal es que
la primera no pone el énfasis en la pena y el castigo, sino en la reparacién de las
victimas. El énfasis no estd en el victimario, sino en la victima y en su
reconocimiento, buscando una reconciliacién social. El profesor Ruiz explicé coémo
los materiales pedagodgicos desarrollados en el proyecto buscan facilitar la
comprensiéon y ensefianza de estos conceptos en las aulas, promoviendo una
cultura de paz y reconciliacién en Colombia.
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Imagen 12: Maestro Alexander Ruiz Silva, a su Derecha Naomi y a su izquierda Juan
José Alvarez estudiante del IPN moderador del panel

El siguiente panel fue dirigido por Maria José Santos, acompafiada de las
estudiantes de noveno grado del IPN: Danna Quimbay, Laura Barreto, Luisa
Romero y Juliana Paez. El panel se titul6. Enserianzas y aprendizajes en proceso: la
experiencia en el IPN.

Maria José inicié el panel leyendo una cita del Diario de Ana Frank y
compartié como la lectura de este libro ha revelado muchas facetas de la nifia Ana,
quien narra sus vivencias durante el Holocausto. Esta lectura ha tenido un efecto
profundo en los estudiantes, ya que, al tener una edad similar a la que tenia Ana en
cautiverio o ser contempordneo de Ana, les permite ponerse en sus zapatos y
comprender mejor su realidad. Maria José continu6 el panel enfocandose en el
conflicto armado colombiano y cémo al trabajar con el Diario de Ana Frank han
comprendido la dimensién de la guerra, el impacto en la vida cotidiana de las
victimas y las formas de resistencia que estas emplearon ante las adversidades. El
uso de testimonios proporciona una perspectiva directa de quienes vivieron la
guerra, devolviendo la condiciéon de sujeto a las victimas.

Destacamos que al abordar estos temas los estudiantes desarrollan
conciencia, reconocen y conmemoran los hechos de violencia y también generan
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empatia. Ademads, esta metodologia mejora sus habilidades de comunicacién
afectiva, cooperacién y pensamiento critico.

Maria José también compartié cémo los estudiantes han creado diarios
personales en los que plasman sus vivencias del proyecto. No solo registran sus
experiencias con el Diario de Ana Frank, sino también sus lecturas de los tomos de la
Comisién de la Verdad, como No es un mal menor y Cuando los pdjaros no cantaban.
Estos diarios personales permiten a los estudiantes reflexionar sobre sus propios
contextos y experiencias, conectindose de manera mas profunda con la historia y
las lecciones de la guerra y la paz.

La siguiente en intervenir fue Danna Quimbay, estudiante de noveno grado
del IPN. Danna inici6 su intervencién mencionando cémo Colombia ha sido y
sigue siendo el escenario de incontables violencias en todo su territorio. Explico
como la desapariciéon forzada deja devastadas a las familias de las victimas,
quienes quedan con la incertidumbre sobre el paradero de su familiar y la falta de
respuestas.

Imagen 13: panel de las estudiantes del IPN y una practicante de la UPN sobre la
experiencia pedagogica

La incertidumbre, la bisqueda incesante y la falta de cierre perpettan el
sufrimiento de las familias. Danna invité a los asistentes a reflexionar sobre la
importancia de no olvidar, de exigir justicia y de ser participes en la construccién
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de una sociedad que proteja a sus ciudadanos, valore la verdad y mantenga viva la
memoria de las victimas.

La siguiente ponente fue Laura Barreto, quien compartié su experiencia en
el proyecto de formacién y la lectura del Diario de Ana Frank. Laura explic6é cémo la
lectura del diario en el aula les ha hecho plantearse muchas preguntas sobre la
humanidad, la tolerancia y la capacidad de resistir en tiempos de adversidad.
Relaté como la lectura del Diario de Ana Frank les recordé la importancia de la
empatia y la comprension. Nos dijo que los talleres no solo han sido encuentros
literarios, sino que también han implicado una responsabilidad de aprender de la
historia para construir un mundo mdas compasivo. Concluy6é diciendo que la
historia de Ana no solo les mostré sus vivencias, sino que también los desafi6 a ser
agentes de cambio en su entorno, constructores de tolerancia y promotores de una
convivencia pacifica.

La siguiente estudiante en compartir sus reflexiones fue Luisa Romero,
quien nos habl6é sobre el acercamiento que han tenido al conflicto armado
colombiano leyendo los tomos de la Comisién de la Verdad. Luisa inici6é contando
un relato en el que la familiar de una victima necesitaba conocer la verdad para
poder perdonar, versiéon que le dieron miembros desmovilizados de las FARC, y
que facilité su propio proceso de esclarecimiento de la verdad. Hablé sobre la paz
que se esta construyendo en Colombia y cémo los negociadores y victimarios no
siempre tienen en cuenta las tragedias que han sufrido las victimas y sus familias.
Destaco la importancia de la reconciliaciéon para que las familias de las victimas
sean escuchadas, sanen sus heridas y, lo mas importante, conozcan la verdad sobre
lo que les ocurrié a sus seres queridos.

Luisa mencioné que estos relatos no solo pertenecen al pasado, sino que el
secuestro, la desaparicion y otros crimenes siguen ocurriendo actualmente. Criticé
c6mo los medios de comunicacién solo le dan importancia a estos temas cuando
involucran a figuras publicas.

Ademas, enfatiz6 que los victimarios deben hacerse responsables de sus
acciones y realizar actos de reparaciéon. Puso como ejemplo el desplazamiento
forzado y cémo los victimarios deben, primero, decir la verdad y, segundo, llevar a
cabo la reparacion correspondiente. Aunque esto no solucionara las afectaciones
emocionales que sufrieron las victimas, el perdén es un pilar fundamental para la
paz. Sin embargo, el perdén no implica olvidar; olvidar significa revictimizar a las
victimas.
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La ualtima estudiante en presentar su ponencia fue Juliana Paez, quien
compartié su experiencia en el proyecto. Juliana relaté cémo, taller tras taller y
lectura tras lectura, han logrado salir de la burbuja en la que se encontraban,
conociendo testimonios de guerra de diferentes partes del mundo. Al ponerse en
los zapatos de las victimas han experimentado el dolor de perder a un familiar, la
desesperanza de no volver a casa y las demads afectaciones que sufren las victimas
de conflictos.

Juliana destaco la escritura de diarios personales y cémo no ha sido facil esta
tarea para los estudiantes. Han comparado sus propias vivencias con los relatos de
nifias, nifios y adolescentes que vivieron el conflicto armado y la Segunda Guerra
Mundial, en particular.

En cada taller los estudiantes se han unido mas, descubriendo que todos
tienen problemas y desarrollando una mayor empatia entre ellos. Ademas, han
adoptado la practica de Ana Frank de desahogarse y narrar sus vivencias a través
de un diario. Juliana concluy6 explicando cémo, a medida que avanzan en los
talleres, los estudiantes se apropian cada vez mas de las historias que leen, lo que
les ha generado una profunda empatia y un compromiso para evitar repetir los
errores del pasado.

Imagen 14: Maria José Santos, pedagoga en formacién; Maria Silenia maestra IPN,
Laura Herndndez estudiante IPN, Stefanny Becerra estudiantes del IPN
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El altimo bloque titulado: Espacios de experiencias pedagogicas en Latinoamérica
con el diario de Ana Frank conté con la participacion Maribel Soto Castafién, quien
particip6 desde México. Soto, licenciada en pedagogia y maestra en comunicacién
y tecnologias educativas, trajo consigo una amplia experiencia en la gestién de la
convivencia escolar y la promocién de la cultura de paz, asi como su rol como
referente del Centro Ana Frank en México.

(@ive

Imagen 15: Maestra Maribel, profesora mexicana vinculada al Centro Ana
Frank

Maribel presenté su experiencia en un bachillerato pablico en Ciudad de
Meéxico, donde desarroll6 un proyecto pedagogico basado en El diario de Ana Frank
para reflexionar sobre la convivencia, los derechos humanos y la discriminacién. Al
notar que pocos estudiantes conocian la historia de Ana, disefi6 junto a su equipo
actividades complementarias como la lectura del diario, documentales y la
creacion de un glosario de términos clave. Subray6 la importancia de
contextualizar la historia de Ana en la Segunda Guerra Mundial para facilitar la
conexién emocional de los estudiantes.

Un punto central fue el intercambio virtual con guias jovenes del Centro
Ana Frank en Argentina, donde se discutieron probleméticas de discriminacién y
derechos humanos en ambos paises. Estos didlogos ayudaron a los estudiantes a
comprender que tales desafios son globales y compartidos.

Maribel destac6 cémo algunos estudiantes, inspirados por el proyecto,
comenzaron a involucrarse activamente en iniciativas de derechos humanos. Cerré
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su intervencion reflexionando sobre el poder transformador de la educacién y el
valor de historias como la de Ana Frank para fomentar la empatia, el respeto y la
resistencia ante la injusticia.

Podriamos decir que, a través del simposio y de las actividades descritas en
esta reconstrucciéon narrativa, se estd configurando un recuerdo colectivo que no
solo recoge lo vivido en el presente, sino que también enlaza los acontecimientos
historicos previamente mencionados y discutidos. Tal como lo plantea Margalit
(2002), los ponentes asumen el papel de testigos morales, no solo para quienes
participan en el evento, sino especialmente para los estudiantes del IPN que
forman parte activa de este proyecto y lo llevan consigo como experiencia
formativa y memoria compartida.

Los testigos morales se comportan a menudo como sobrevivientes de un
naufragio, que se reencuentran en una isla abandonada: comprenden que no
hay nada que perder pero si, tal vez, algo que ganar cuando arrojan una
botella al océano conteniendo un mensaje. No es para nada irracional enviar
ese mensaje con pocas expectativas pero con la gran esperanza de que,
finalmente llegue a manos dispuestas a ayudar. Pienso que éste es el tipo de
esperanza que debe presentar un testigo moral (Margarit. 2002. Pg.84).

En resumen, el Simposio no sélo logré abrir un espacio de diadlogo y
reflexion sobre la educacion para la paz, sino que también conect6 experiencias de
resistencia y memoria de diferentes partes del mundo, demostrando cémo la
escritura y el testimonio pueden servir como poderosas herramientas de resistencia
y transformacion en tiempos de adversidad.

3. Desarrollo y ejecucién: taller desaparicién forzada.

Entrados en el afio 2024 la desaparicion forzada emergié como un tema
central, debido a su impacto devastador en los nifios, nifias y adolescentes que
viven en contextos de guerra. Esta problematica, que ha dejado profundas
cicatrices en la sociedad colombiana, se abord¢ a través de un ejercicio de memoria
colectiva que buscé no solo sensibilizar a los estudiantes sino, también, fomentar
una comprension mas profunda de las implicaciones sociales y humanas de este
fenémeno.

El ejercicio se desarroll6 en varias fases, juiciosamente planificadas para
regular su impacto educativo y emocional. En la primera fase, se distribuyeron
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fragmentos seleccionados de casos emblematicos de desaparicion forzada en
Colombia. Entre los casos presentados, se abordaron los relatos del Colectivo 82,
que incluye las desgarradoras historias de los hermanos San Juan y Garcia
Villamizar, jovenes estudiantes de la Universidad Nacional de Colombia y la
Universidad Distrital, respectivamente, desaparecidos en 1982, aparentemente por
organismos de seguridad del Estado. También se comparti6 la experiencia de Doris
Tejada, una integrante destacada de MAFAPO (Madres de Falsos Positivos de
Soacha), quien habia dedicado los tltimos tres lustros de su vida a buscar los restos
de su hijo Oscar Alexander, victima de ejecuciones extrajudiciales en 2008. Otro
caso relevante fue el de Carlos Pedraza, egresado de la Universidad Pedagogica
Nacional, cuya desaparicién y posterior asesinato evidencian la vulnerabilidad de
aquellos que luchan por los derechos humanos en nuestro pais.

Para enriquecer la comprension de estos relatos y contextualizar la
experiencia de los estudiantes se utilizaron diversas obras literarias que abordan la
temaética de la desaparicién forzada y su impacto en la sociedad colombiana. Entre
ellas, se incluyeron: El Camino de la niebla, Ambos venimos de morir y Almas que
escriben. Estas obras no sélo ofrecieron una perspectiva literaria testimonial y
artistica del dolor y la resistencia frente a la desaparicién forzada, sino que también
sirvieron como herramientas pedagodgicas para fomentar la empatia y la reflexiéon
critica entre los participantes. A través de la lectura y discusién de estos textos, los
estudiantes pudieron explorar las dimensiones emocionales y sociales de la
desaparicion forzada, asi como comprender las diversas formas en que las
comunidades han enfrentado y resistido esta violencia.

En la segunda fase del ejercicio organizamos los estudiantes en subgrupos,
cada uno de los cuales recibi6 un caso especifico para profundizar y presentar en
una sesion posterior. Esta metodologia, disefiada para fomentar la participaciéon
activa y el trabajo en equipo, permiti6 a los estudiantes explorar en profundidad
un caso particular de desaparicién forzada, analizando tanto el contexto histérico y
social como las implicaciones emocionales y personales para las victimas y sus
familias. Cada grupo tuvo la libertad de elegir el enfoque de su presentacion, lo
cual les permiti6 adaptar sus trabajos a sus propias formas de expresion y estilos
de aprendizaje. Algunos grupos optaron por expresar sus ideas a través de la
poesia, utilizando la escritura para capturar las emociones y sentimientos
profundos emergidos de la desaparicion forzada. Esta elecciéon permitié a los
estudiantes conectar emocionalmente con las historias de las victimas, generando
presentaciones conmovedoras e impactantes. Otros grupos optaron por el arte
visual, creando dibujos y pinturas que ilustraban las experiencias de las victimas.
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Estas obras artisticas no solo reflejan la creatividad y sensibilidad de los
estudiantes, sino que también sirvieron como vehiculos de comunicaciéon que
ayudaron a transmitir la gravedad y complejidad de la problematica de la
desaparicion forzada.

Imagen 16: Profesores y estudiantes proyectando acetato

Dentro de este ejercicio de reconstruccion y reflexién, algunos grupos encontraron
en la poesia un espacio para canalizar el dolor, la memoria y la resistencia. La
palabra poética, al ser capaz de expresar emociones en imédgenes y letras, permitio
a los estudiantes capturar la angustia, la incertidumbre y la lucha de las victimas
de la desaparicion forzada. A través de versos cargados de significado, lograron no
solo expresar su comprensiéon del tema, sino también conectar con las voces
silenciadas por la violencia.

En este sentido, la memoria colectiva se construye y reconstruye constantemente a
partir de testimonios que, lejos de ser simples relatos individuales, permiten dar
sentido a los hechos y evidenciar sus mdltiples dimensiones. Como sefiala
Halbwachs (1950), "recurrimos a los testimonios para fortalecer o invalidar, pero también
para completar lo que sabemos acerca de un acontecimiento del que estamos informados de
algiin modo" (p. 63). Desde esta perspectiva, la memoria no solo nos ayuda a
entender lo ocurrido, sino que también nos interpela como sociedad, exigiendo una
reflexion critica sobre las injusticias del pasado y del presente.
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El poema Espadas de tinta, escrito por Santiago Beltrdn, estudiante del IPN, es un
ejemplo de este tipo de exploracion. En €1, la impotencia, el duelo y la lucha interna
emergen como reflejo de una realidad en la que el sufrimiento y la esperanza
coexisten en tension. Como muchas de las composiciones realizadas en este
ejercicio, esta pieza nos invita a mirar mas alla de los datos histéricos y juridicos,
hacia el impacto humano de la desaparicién forzada.

Espadas de tinta
Santiago Beltran

En la sombra quiero desvanecer,

Mi existencia dejar de sostener, Para no dar mds dolor ni pena,
Sentirme impotente, en esta condena. Sujeta a un mando que me oprime,
Cada dia menos lo resisto, mds me consume,

Quiero evaporarme en la bruma de la noche,

Pues esta sociedad no acoge mi derroche.

Mis actos desinteresados no valoran,

Nada a cambio obtengo, solo ignoran,

Me siento marginada, lucho por el orden, Aunque no esté de acuerdo,
sigo en desorden. A veces creo que mi sufrimiento
Tendrd su fin en algiin momento,

Y encontraré la paz que ansio,

Pero ahora, lo veo lejano y frio.

También, los estudiantes realizaron estaciones de informacién alrededor del
aula, las cuales proporcionaban datos detallados y contextuales sobre cada caso
presentado. Estas estaciones incluian cronologias de eventos, perfiles de victimas,
asi como anélisis sobre las implicaciones legales y sociales de la desapariciéon
forzada en Colombia. Esta estrategia pedagogica tuvo como objetivo proporcionar
a los estudiantes una comprension mas amplia y detallada de los casos. Ademas,
estas estaciones permitieron a los estudiantes interactuar con la informacién de
manera més dindmica, utilizando diferentes formatos y medios para explorar y
comprender los casos de manera integral.

35



Un aspecto destacado de esta fase fue la creatividad y empatia demostradas
por los estudiantes en sus presentaciones. Por ejemplo, un grupo decidi6é presentar
un disco de memoria creado por Carlos Pedraza durante sus talleres sociales, un
objeto que no solo refleja su compromiso con la justicia social, sino que también
ofreci6 una perspectiva intima y conmovedora sobre su vida y su legado. Esta
eleccion demostré una profunda comprension de los estudiantes de la importancia
de preservar y honrar la memoria de las victimas, utilizando medios creativos y
significativos para transmitir sus historias y experiencias.

En la tercera fase del ejercicio se conté con la colaboraciéon del profesor
Sebastidn Ramirez, profesor de planta del Instituto Pedagégico Nacional, quien es
también miembro activo del colectivo de victimas de crimenes de Estado,
MOVICE. La participaciéon del maestro Ramirez fue fundamental para enriquecer
la intervencién, ya que aport6 su experiencia y conocimientos en el uso del arte
como herramienta de memoria y resistencia. Durante esta fase, los estudiantes
fueron guiados en la creacién de representaciones visuales de las victimas
utilizando materiales como acetato, pinceles y pintura. Esta actividad culminé en
la proyeccion a gran escala de las siluetas y retratos de las victimas en una de las
paredes del aula, creando un impacto visual que conmocioné profundamente a los
estudiantes. Este acto de proyeccién no solo sirvié como un poderoso recordatorio
de las vidas perdidas, sino que también ofrecié un espacio para la reflexiéon y el
homenaje a la memoria de las victimas.
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Imagen 17: Maria José Aguilar, estudiante del Instituto Pedagégico Nacional

La actividad gener6 una profunda empatia y sensibilidad entre los
estudiantes respecto a la realidad de la tragedia de la desapariciéon forzada en
nuestro pais. Para culminar la sesion, se dedicé un minuto de silencio a cada una
de las victimas, cuyas imagenes fueron proyectadas, acto que permitié a los
estudiantes y al equipo del proyecto reflexionar sobre la magnitud del sufrimiento
causado por la desapariciéon forzada y la importancia de la memoria y la justicia.
Este momento de silencio fue tanto un gesto de respeto como un llamado a la
accion, recordando a todos los presentes la necesidad de seguir luchando por un
pais donde estos crimenes no se repitan y donde se honre la memoria de todas las
victimas de la violencia.
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Imagen 18: Asnel Ramirez, Estudiante del Instituto Pedagégico Nacional

4. Encuentro intergeneracional

A partir de la ultima fase de nuestro taller de lectura sobre desaparicion
forzada, propusimos un encuentro con las familiares de las victimas de este crimen
de lesa humanidad. Este evento cont6 con la participacion de diversos colectivos,
incluyendo el Colectivo 82, compuesto por hermanas de los estudiantes
desaparecidos antes mencionados, asi como de MAFAPO (Madres de Falsos
Positivos), familiares de Carlos Pedraza, egresado de la Universidad Pedagodgica
Nacional, y otras victimas de la violencia politica en el pais
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Imagen 19: Palabras de bienvenida, a cargo de la profesora Marcela directora del IPN

La preparaciéon de este encuentro fue un proceso largo que tomé varios
meses, como se ha narrado en los capitulos anteriores. Sin embargo, en las semanas
previas al encuentro, nos dedicamos meticulosamente a los preparativos,
asegurandonos de que cada detalle estuviera cuidadosamente organizado.

Este encuentro no solo representé una oportunidad para conocer sus
historias y escuchar sus voces, sino que también fue un acto de memoria y
reconocimiento. Como plantea Margalit (2002), "el acto de recordar no es solo un
ejercicio intelectual, sino una forma de reconocimiento moral que otorga dignidad
a quienes han sufrido" (p. 78). Con esta idea en mente, buscamos que la actividad
trascendiera lo académico y se convirtiera en un ejercicio de empatia y solidaridad,
reafirmando la importancia de la memoria en la lucha por la verdad y la justicia.

Les propusimos a los alumnos que escribieran preguntas dirigidas a los
familiares de las victimas, con el objetivo de iniciar conversaciones respetuosas,
conocer sus historias, las de sus seres queridos desaparecidos y entender como han
resistido en su basqueda de justicia, como una forma de expresar su empatia,
respeto y solidaridad. También planearon sus intervenciones, en las cuales
compartieron con los participantes el impacto del proyecto en sus vidas, lo
aprendido y sus experiencias personales.
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Queriamos que se sintieran seguros y listos para este intercambio tan
importante. El dia del evento, iniciamos con palabras de apertura de los profesores
vinculados al proyecto: Alexander Ruiz de la Universidad Pedagoégica Nacional y
Sebastidn Ramirez profesor del IPN. Es importante destacar que, gracias a estos
profesores, logramos establecer la conexién con los familiares de las victimas.

Tras las palabras de apertura, dos de nuestros estudiantes expresaron su
agradecimiento a los asistentes por participar y compartir sus historias. Fue un
momento emotivo y lleno de gratitud. Luego, comenzamos un recorrido por la
instalacion artistica Cenizas e Incandescencias, que sirvidé como marco para el
encuentro. Esta obra, cargada de simbolismo, nos ayudé a conectar
emocionalmente con la tematica y preparar el terreno para el conversatorio.

Imagen 20: Nancy Garcia Villamizar hermana de los hermanos Garcia Villamizar.
Colectivo 82
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Imagen 21: participantes del colectivo 82 y maestro Alexander Ruiz

Después del recorrido, dimos inicio al conversatorio entre los familiares de
las victimas de desaparicion forzada y nuestros estudiantes. La dindmica consistié
en que cada estudiante hiciera una pregunta a una de nuestras invitadas, quienes
respondieron con gran disposicién, narrando las vidas de sus seres queridos, el
momento de su desaparicion y su lucha continua por la justicia. Nos dimos cuenta
de que todos los casos tenian algo en comun: ninguno de los familiares habia
recibido reparacion alguna, ni siquiera un intento de ello.

Fue un momento de profunda reflexiéon y aprendizaje para todos los
presentes. Escuchar las historias de primera mano, entender el dolor y la lucha de
estas familias nos permitié6 empatizar de una manera que ningun libro o teoria
podria lograr.

En conclusion, este ejercicio de memoria colectiva sobre la desaparicion
forzada no solo logré sensibilizar a los estudiantes sobre una de las problemaéticas
maés dolorosas de nuestro pais, sino que también fomenté un espacio de reflexiéon
critica y compromiso social. Las diversas metodologias empleadas, desde el
analisis literario hasta las expresiones artisticas y la proyeccién de imagenes,
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permitieron a los estudiantes explorar y comprender las multiples dimensiones de
este delito politico, desarrollando una comprension mas profunda y del impacto
humano y social de este flagelo en Colombia. A través de estas actividades, los
estudiantes no solo adquirieron conocimientos valiosos, sino que también
desarrollaron habilidades importantes para la empatia, la solidaridad y el
compromiso con la justicia y la memoria.
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Imagen 22: panel de preguntas de los estudiantes de décimo grado del IPN a nuestras
invitadas familiares de victimas de desaparicién forzada

Continuamos la jornada con el panel de nuestros estudiantes. Cada uno de
ellos utiliz6 una forma de escritura diferente para compartir lo que habian
aprendido, sentido y experimentado a lo largo del proyecto. Laura ley6 su escrito
para el concurso del Centro Ana Frank para viajar a Amsterdam, en la que relat6
su experiencia trabajando con el Diario de Ana Frank. Su voz, cargada de emocién,
nos transport6 a través de su proceso de aprendizaje y empatia. Stefani, por su
parte, presenté un relato sobre su lectura de los testimonios de la Comision de la
Verdad y los casos de los familiares de nuestras invitadas. Su relato, detallado y
sensible, nos permiti6 comprender la magnitud de estas tragedias desde una
perspectiva més personal. Maria José recité un conmovedor poema sobre el dolor y
las vivencias de las familiares. Sus palabras nos dejaron con la crudeza de la
realidad que enfrentan estas mujeres dia a dia. Finalmente, Santiago comparti6é un
cuento sobre la importancia de empatizar con el dolor de las victimas y sus
familias. Su narrativa, llena de humanidad y compasién, nos invit6é a no olvidar
nunca la importancia de ponerse en el lugar del otro.
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Este encuentro fue un espacio de aprendizaje y reflexion profunda, no solo
para nuestros estudiantes, también y sobre todo para las invitadas especiales,
subrayando la importancia de la memoria, la justicia y la empatia en la
construccion de paz y de una sociedad mas justa y humana.

Imagen 23: panel de estudiantes del IPN

Para el cierre de la jornada quisimos dejar una huella en el IPN vy realizar
una conmemoracion en honor a los familiares de las victimas. Con este propdsito,
creamos un Jardin de la Memoria, donde plantamos flores significativas como la flor
de no me olvides (simbolo de MAFAPO) y el clavel blanco (simbolo del Colectivo
82). Fue un acto muy emotivo y simbolico para todas nosotras, ya que esto se sale
del aula y quedando fisicamente en el patio central del IPN, en el corazén del
jardin de la memoria. La emocién se intensific6 atin més cuando las mismas
invitadas plantaron las flores con sus propias manos, marcando un acto de
resistencia y recuerdo.

Este momento fue profundamente significativo, no solo para los familiares
de las victimas, también para nosotras, los estudiantes y profesores que formamos
parte del proyecto pedagodgico. Ver a las invitadas, con lagrimas en los ojos, pero
con una determinacién inquebrantable, plantando las flores fue un recordatorio de
la importancia de no olvidar y de seguir luchando por la justicia.
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Imagen 24: estudiantes del IPN, profesora Silenia y hermana de los hermanos Garcia
Villamizar.

Nos fuimos de alli con el corazén lleno y la firme convicciéon de que el
trabajo que hacemos, aunque doloroso, es absolutamente necesario. Entendimos
que, al dar voz a las victimas y sus familias, contribuimos a mantener viva la
memoria y a luchar por un futuro en el que la justicia prevalezca. Este jardin no
solo es un espacio de reflexién y recuerdo, también es un simbolo de esperanza y
resistencia, que permanecera en el IPN como un testimonio de nuestra dedicacion
y compromiso con la causa de los desaparecidos y sus familias.

Al finalizar la jornada, nos reunimos en silencio alrededor del jardin,
observando las flores recién plantadas. Cada una de ellas representaba una
historia, una vida arrebatada y wuna familia en lucha. En ese momento,
comprendimos la profundidad de nuestra responsabilidad y el impacto de
nuestras acciones. El Jardin de la Memoria se convirtié en un espacio solemne donde
el dolor y la esperanza existen, un lugar donde las historias de los desaparecidos
vivirian para siempre.

[...] la responsabilidad por un recuerdo compartido consiste en que cada uno,
dentro de una comunidad de recuerdo, se preocupe de que el recuerdo se
conserve, pero de ningin modo esta obligado a recordar cada uno en forma
individual. El deber de prestar atencion a que el recuerdo se mantenga vivo
requiere tal vez de una medida minima de recuerdo en cada individuo, pero
no mas que eso (Margalit, 2002, pag. 50).
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Al salir del IPN llevdbamos con nosotros no solo el aprendizaje académico,
sino también una leccién de humanidad y solidaridad. Sabiamos que este no era el
final, sino el comienzo de un compromiso continuo con la justicia y la memoria.
Cada una de nosotras, al ver esas flores, se comprometi6 a seguir trabajando por
un mundo en el que estos crimenes no se repitan, y donde las voces de las victimas
y sus familias sean siempre escuchadas y respetadas.

Asi, cerramos nuestra jornada con un acto de memoria y esperanza, dejando
una huella imborrable en el IPN y en nuestros corazones. Entendimos que el
camino hacia la justicia es largo y arduo, pero con cada paso, con cada flor
plantada, nos acercamos un poco més a un futuro més justo y humano

Durante el encuentro intergeneracional, nos propusimos generar un espacio
de didlogo respetuoso y significativo entre los estudiantes y los familiares de las
victimas. Mds que un evento conmemorativo, esta mediaciéon pedagogica se
concibié como una oportunidad para fortalecer la memoria colectiva y comprender
la desapariciéon forzada no solo como una tragedia individual, sino como una
herida abierta en el tejido social del pais. Como sefiala Pierre Nora, “los lugares de
memoria nacen y viven del sentimiento de que no hay memoria espontanea, de
que hay que crear archivos, mantener aniversarios, organizar celebraciones,
pronunciar elogios fanebres, labrar actas, porque esas operaciones no son
naturales” (Nora, 2008, p. 25). En este sentido, el encuentro no solo permiti6
visibilizar las luchas de los familiares, sino que también se configuré como un acto
de resistencia contra el olvido.

5. Concurso de Escritura: De Ana Frank a nuestros dias

Uno de los momentos més esperados de nuestro proyecto fue el concurso de
escritura. Se traté de un concurso literario, con base en registros de los diarios
personales de los estudiantes, los cuales como requisito debian contener: un
posicionamiento frente a los referentes bibliograficos: Diario de Ana Frank -
Informe Comisién de la Verdad y narraciones y reflexiones sobre la participacion
en la experiencia de las sesiones de aula. Los dos ganadores segin un comité
compuesto por tres profesionales del Centro Ana Frank Argentina, un profesor(a)
de la UPN y un profesor(a) del IPN obtuvieron una beca para visitar el Museo
Anne Frank en Amsterdam, en Paises Bajos y distintos lugares de la memoria,
entre ellos, el Museo de la Resistencia, un viaje a La Haya, para conocer el
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funcionamiento tanto de La Corte Internacional de Justicia, en el Palacio de la Paz,
como de la Corte Penal Internacional.

En total, 14 escritos fueron presentados por los estudiantes del IPN para
concursar por la beca, cada uno identificado con un seudénimo, ya que una de las
condiciones del proceso de evaluacion era garantizar el anonimato de los autores.
Los estudiantes participantes fueron: Lina Sofia Lépez, (Hatikvah), Laura Maria
Barreto (Ecos), Juana Valentina Zambrano (Orquidea), Ana Sofia Herndndez
(Kinesis), Gabriel Osorio (Pedro Coral) Santiago Vivas (Ernesto), Luz Valeria Arias
(Venus), Silvana Caballero (The knight girl), Valeria Rodriguez (Liv), Santiago
Beltran (Onirico), Samara Salamanca (Donna), Luisa Romero (Milu), Danna
Valentina Quimbay (Ignis), Juan José Alvarez (Algin otro), Maria José Aguilar
(Euphrosine), Asnel Ramirez ( Un dia maé&s), Maria Juliana Paez (Sofiadora).
Ellas(os) presentaron sus escritos en el género del discurso diario personal, que, en
buena medida, ilustran las ensefianzas y aprendizajes de esta experiencia
formativa. A continuacion, presentamos algunos de sus escritos:

Mementos
Laura Maria Barreto

Entrada 1-Escritorio

Querida Ana, ha sido un dia lleno de matices, no sé si nerviosismo o serenidad, pero la
calma predomina, pues la pluma no fluira de otro modo. Hace poco més de un afio, nacié
el proyecto "Jévenes por la Paz". Me emocioné profundamente formar parte de él, una
emocion indescriptible que me envolvié desde el principio.

Siempre me ha fascinado analizar el conflicto, grande o pequefio, pero mas all4 de las
batallas, lo que me cautiva es el alma humana. ;Qué miedos y esperanzas se ocultan?
Porque el conflicto va mas all4 de lo correcto o incorrecto. Hay un punto donde bien y mal
se diluyen y se funden. La desesperacion es el crisol donde se revela la verdadera esencia
de una persona, ahi es donde una encuentra a las almas mas fuertes. Ana, si me
preguntan quién representa la fuerza, eres una de las muchas personas que se me vienen a
la mente. Solo soy un poco mayor que tt y mi fuerza contra la adversidad no es igual a la
tuya, creo.

Siempre, Ecos

Entrada 2-Cuarto

A veces me pregunto si al mundo le falta més inteligencia o sensibilidad. Muchos dirfan
que es inteligencia, pues el cerebro no ha desplegado todas sus capacidades, Pero ;si
alcanzamos ese pinaculo seguirfamos siendo verdaderamente humanos? Creo que lo que
nos falta no es inteligencia, sino sensibilidad. Con mas sensibilidad, podriamos sentir el
dolor de millones de familias que perdieron a un ser querido sefialado como “bajas en
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combate”. Si hubiera més sensibilidad, ;Existiria razon para llevar a nifios, mujeres y
ancianos a camaras de gas por venganza o intolerancia?, ;tan dificil es convivir en paz?
Me duele y me enfurece pensar que, con un poco més de empatia, la guerra no seria un
juego de armas y héroes. Con un poco més de empatia, quizas en las ruinas de Varsovia,
septiembre 1939, el nifio polaco fragil sombra en un mundo destruido, no se alzaria como
testigo mudo de un pasado devastado, con su mirada perdida entre escombros y
memorias rotas.

[Julien Bryan] [1939]. Todos los derechos reservados.
Siempre, Ecos

Entrada 3-Salén

En el taller Aprendi sobre las vivencias de nifios y jévenes en el conflicto armado.
Igualmente comprendi sobre el contexto que llevé a Europa a tornarse en un lienzo tefiido
con la tinta carmesi de sus propios hijos. Conoci un museo que contenia piezas tan
personales que se sentia como si escucharamos una conversacion que no se debia
escuchar, donde la ropa era més que ropa y se convertia en memoria y testimonio de lo
que con vehemencia se nego y la experiencia paso a un plano trascendental y no tan
informativo. A pesar de que algunos consideraban que comparar una crisis mundial con
un conflicto de un pais no tiene equiparacién, encuentro una similitud y es la esperanza
ocultada por el desconsuelo.

Siempre, Ecos

Entrada 4-Sala

Era noviembre, un simposio que me abri6 la mente. Aprendi que un final feliz lleva
mucho tiempo y aun asi no todos estaremos contentos con el resultado. Se dice que, para
poner fin al odio, es necesario perdonar. Sin embargo, no tenemos la autoridad para
perdonar a quien ha causado la muerte cuando el perdén deberia ser concedido por las
victimas, aunque aferrarse al odio no resucitard a los muertos, sino que nos transformara
en aquello que més aborrecemos.

“15 de Julio de 1944: Sin embargo, me aferro a ellas, a pesar de todo, porque sigo creyendo
en la bondad innata del hombre”. Ana pudiste demostrar en esta frase y en muchas maés
que a pesar de la desolacién, siempre hay un rincén oculto donde la belleza florece,
intocable por las sombras de la guerra.

Otra leccién que tu pluma me deja, ademas de los testimonios leidos en el proyecto es que
no podemos quedarnos en el ;Qué hubiera pasado si...? Antes mencioné que no tenia la
autoridad o derecho para perdonar en nombre de otra persona, pero si puedo perdonar
porque perdonar también es aceptar las cosas como sucedieron, no es justificar u olvidar
sino liberarse uno mismo de la carga y el dolor para seguir adelante y reclamar nuestra
libertad emocional.

El perdén es la luz que atraviesa las grietas de la oscuridad, transformando las cicatrices
en estrellas de esperanza y resiliencia.

Siempre, Ecos
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Entrada 5-Cuarto

Esta es la tltima linea que te escribo

En el pueblo, en la noche estrellada,

No es la madre que sufre ni el nifio que llora,

Es el “narcotraficante” con la cara de mi padre.

Zapatero noble, al sol contemplaba,

Pero en Colombia, entre sombras y pena,
La violencia la vida prematuramente ciega.
Hallaron su cuerpo, su historia truncada,
Su vida y sus suefios, en el suelo arrojado,
Mientras la familia llora la cruel mentira,
La verdad se oculta en una noche de ira.
Siempre,

Ecos
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Eso es de hace rato
Juan José Alvarez
Viernes, 26 de julio de 2024.

Hoy el calor era sofocante. Debido a la ubicacion de mi habitacién, no entraba luz por mi
ventana, pero supe que ya era de dia cuando escuché a mi abuelita preparar el
desayuno. Un poco entumecido atn y con las cobijas marcadas en la parte izquierda del
rostro, sali a darle los buenos dias a mis familiares. Fui a la cocina, besé en la frente a mi
abuelita y le deseé un buen inicio de dia, cuando repentinamente, de su siempre
encendida radio, se escuché la voz de un hombre que decia: "JALERTA BOGOTA!" Un
ciudadano es asaltado y herido sobre la calle 23 con carrera 17. Los ladrones le quitaron
el celular y antes de darse a la fuga, apufialaron en 2 ocasiones al sujeto". Tal noticia
desencadend en mi, una serie de pensamientos reflexivos sobre la realidad que atraviesa
la sociedad colombiana. No podia dejar de preguntarme ;Es acaso Colombia un pais
histéricamente violento? ;Cuales fueron las causas para que Colombia haya terminado
siendo un pais con tanta violencia? ;Qué tan presente y normalizada esta la violencia en
la cotidianidad colombiana?

Y asi fue como inicié mi rutina de la mafiana, la cual transcurrié con normalidad. Ese dia
tenia un picnic con mi pareja, asi que empecé a empacar todos los ingredientes para la
preparacion de unos sandwiches, siempre acompanado de mi abuelita. Desde el primer
momento del dia varias preguntas estuvieron rondando en mi cabeza, todas
relacionadas con la actual situacion social y cultural de mi pais. Con una gran curiosidad
le pregunté a mi abuelita el porqué de tanta brutalidad en Colombia, a lo que ella con
una notable de tristeza en sus palabras me respondid: "ay mijito, eso es de hace rato”. Tal
corta y fria respuesta, solo gener6 en mi aiin mas preguntas, y cuando estaba a punto de
realizar una segunda, recordé la innumerable cantidad de clases de historia que habia
tenido durante mi vida. Fue en ese ejercicio de recapitulacion, en el que llegué a la
conclusion de que el conflicto armado interno colombiano es un popurri de
problemaéticas comunes en Latinoamérica y elementos particulares colombianos, entre
los cuales es importante resaltar cinco; una vieja disputa por la tierra, la ausencia de
garantias para la participacion politica, el narcotréfico, la influencia internacional y una
presencia fragmentada del Estado en el territorio. Llegué a la conclusién de que estos
han sido los cinco pilares sobre los cuales se han construido tantos episodios de
violencia y disputa armada en Colombia; Empezando desde 1946, con el periodo de la
violencia, pasando por el Frente Nacional, el auge de las mafias y el narcotrafico de los
80y 90's hasta los procesos de paz entre el 2002 y 2016.

Finalmente, sali a la calle para tomar la ruta B909, la que me llevaria a mi destino; estaba
un poco ansioso, ya que no creia haber obtenido respuesta a mis preguntas y porque
recordé que adn no habia escrito este diario. Me encontraba profundamente
ensimismado cuando a mi lado se senté un grupo de tres nifios, los cuales reflejaban una
inconmensurable felicidad y refan a carcajadas. Verlos, me hizo pensar en lo distintas
que son las infancias en Colombia, lo mucho que varian entre clases sociales y ubicaciéon
geografica, y también lo diferente que es crecer viviendo el conflicto armado desde una
ciudad capital o desde las periferias. Busqué en mis recuerdos, respuestas a nuevas
dudas que habian llegado a mi cabeza, y recordé el diario de Ana Frank y el proyecto
que he venido llevando a cabo de acuerdo con él durante estos tltimos meses.

Durante el trayecto del bus, sobre la calle 147 con carrera novena, hice una comparaciéon
entre dicho diario v la experiencia de miles de nifios colombianos que, al igual que ella,
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fueron discriminados, perseguidos y obligados a abandonar sus propios hogares para
esconderse y salvaguardar su integridad. Aunque los conflictos que viven hoy en dia
estos nifios son muy lejanos histérica y geogréficamente al que vivié Ana, comparten
una misma tragedia, la de una infancia interrumpida por la violencia, que los priva de
experimentar vivencias sanas para un desarrollo 6ptimo y los obliga a madurar a ritmos
acelerados para tratar de hacer frente a un entorno hostil, donde el miedo y la
incertidumbre son tan cotidianos.

Estas similitudes me llenaron de tristeza, pero también recordé que gracias al proyecto
Ana Frank, supe de otra similitud, la cual yo solo no hubiera podido deducir, el anhelo
de libertad y la esperanza de formar un mundo donde ellos y otros nifios puedan vivir
una vida plena, alejada de la violencia, donde podamos ser simplemente nifios.

-Algtin Otro.

Memorias de una Adolescente en un Pais Herido
Danna Valentina Kimbay

Para mi linda Elizabeth,

gracias por creer en mi cuando ni yo mismx lo hacia. Tus clases y acompafiamiento han
sido fundamentales en mi proceso. Encontrarme en este punto es, en gran parte, gracias a
ti. Con todo mi carifio y amor.

Querida Sol,

En este punto de mi vida, en estas circunstancias, encuentro en esta carta la oportunidad
de hacer de mis mas felices, tristes, romanticas (si pudiesen ser asi referidas a esta corta
edad), de mis més nostélgicas experiencias, compartidas. Deseo escribirlo todo.

Tal vez, quisiera pensar, en algin futuro, en otros dias, estas, mis vivencias, sean lugar de
reflejo, de consuelo, para aquellas de los demas. Tal vez, mi nueva forma de ver el mundo,
que debo, en gran parte a este proyecto, pueda ser vista a través de los ojos de alguien
mas.

Fuese aquel jueves 5 de octubre del 2023, en que los 16 estudiantes seleccionados para el
proyecto asistimos al museo de la UPN, el dia que me cambié. Una exposicién sobre
desaparecidos y sus madres; parecia un cementerio, pero en vez de tumbas habia
relicarios, en que reposaban pertenencias de los fallecidos, muchas atin con sangre. Los
llantos de sus madres se escuchaban atin entre las paredes, capturados en las fotografias,
que decian més que cualquier palabra.

Ese dia entendi que, para muchos colombianos, el conflicto armado solo era una historia
de terror que te cuentan en las clases de historia, ejemplos de cosas que no podemos
permitir que vuelvan a suceder en el pais. Pero para tantos otros, el conflicto armado ha
sido una lucha constante, un recuerdo permanente de la angustia y el terror que vivieron
durante décadas.

Comprendi que porque no te suceda no significa que no existe, que no duele. Desde aquel
dia pienso en la angustia de esas madres, en la angustia de ni siquiera encontrarlos para
poder enterrarlos, y darles una partida digna. Pero, sobre todo, pienso en el silencio del
pueblo, en su memoria corta. Cémo, a pesar de tantas muertes, tanto dolor, tanta zozobra,
parece que nada cambia.

Este proyecto tiene como enfoque la historia de vida de Ana Frank y el conflicto armado
que se vivid y se vive en Colombia. A veces suelo pensar en la nifiez que le fue robada a
Annelies Marie Frank, nuestra querida Ana. Cuando leo su diario, pienso en todas las
vidas que fueron arrebatadas, pero, més importante y doloroso, pienso en como hubiera
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sido su vida si no hubiera tenido que vivir todo lo que vivio, si hubiera tenido una
oportunidad, como la que yo tengo.

En algn momento escuché a alguien decir que no se puede hablar de guerras, conflictos
o discusiones si no se vive en medio de ellos. Difiero en mi opinién, pues para hablar de
guerras, discusiones y conflictos, se necesitan las caras de la moneda, no solo hablar desde
el privilegio, sino también escuchar. Considero el saber escuchar una habilidad de pocos,
pero es muy cierto que nadie nace con ese don; se debe practicar poco a poco para llegar a
un momento como este.

Este diario, esta autora, no vive en medio del conflicto armado, no tiene clases en medio
de balas, mis hermanos no desaparecieron por ir a trabajar a un cafetal, nunca vi un
reclutamiento armado en mi vereda o municipio, jamas he visto un arma en vivo y en
directo. Pero si he leido, he tenido conciencia, y este diario busca relatar mis vivencias
como adolescente en un pais como mi querida Colombia. Este diario trata acerca de esa
pequena, pero poderosa parte del pueblo que tiene la memoria viva.

Al mirar hacia el futuro, es mi deseo honrar las vidas de las personas afectadas por el
conflicto armado en Colombia y llevar su voz al mundo. Aprender de ellos, contar sus
historias y ser parte del cambio que necesitamos. Como Ana Frank me dijo: "La alegria es

contagiosa'.
Querida Sol, este camino no sera facil, atn sigo aprendiendo, pero para cuando llegues a
leer mis palabras, significara que lo habremos logrado. Tuya: Ignis

Los escritos presentados, son el resultado de un proceso formativo de tres
semestres continuos en el que los participantes lograron profundizar en las
historias de las voces del conflicto interno armado en Colombia y en la historia de
Ana Frank, su familia y los judios asesinados y deportados en la Segunda guerra
mundial, vinculando estos dos referentes histéricos desde una mirada intima,
mediada por la escucha y la lectura de los testimonios. Al respecto vale la pena
tener en cuenta lo que dice Elizabeth Jelin:

El pasado es un objeto de disputa, donde actores diversos expresan y
silencian, resaltan y ocultan, distintos elementos para la construccién de su
propio relato. Lo que encontramos es una lucha por las memorias, una lucha
social y politica en la que se dirimen cuestiones de poder institucional,
simbdlico y social (Jelin. E, 2017. Pag 105)
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Imagen 25: Juan José Alvarez y Laura Maria Barreto en Amsterdam (ganadores de la
beca De Ana Frank a nuestros dias) junto a un monumento homenaje a Ana.

El proceso formativo adelantado ponder6 la accién participativa de los
estudiantes en su propia comunidad educativa, como agentes de cambio y como
seres humanos que quieren contribuir a la construccién de un mejor mundo en el
que la guerra con todas sus formas de violencia sean una posibilidad.
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6. Participacion en el Primer Congreso Internacional Experiencias de jovenes
para jovenes

Es importante sefialar que, a mediados del afio 2023, gracias al vinculo de la
universidad y el Centro Ana Frank de Argentina, tuvimos la oportunidad de ser
parte de la RIJ, (Red de Iberoamericana de J6venes Ana Frank). La RIJ es un
espacio de encuentro virtual y de formacién para jéovenes entre 15 a 23 afios de
edad, representantes de 23 paises que integran la comunidad iberoamericana. Esta
red estd amparada por el Centro de Ana Frank para América Latina y la
Organizacién de Estados Iberoamericanos para la educacion, la ciencia y la cultura.
Los jovenes que la componemos destacamos por nuestra sensibilidad social,
vocacion de hacer oir nuestra voz y nuestra contribucion a mejorar el mundo. La
componemos personas interesadas en difundir el legado de Ana Frank y aportar a
empoderar jévenes con derechos humanos en cada uno de nuestros paises. Somos
agentes multiplicadores de experiencias significativas que puedan inspirar a
nuestros pares a involucrarse y participar.

PRIMER CONGRESO INTERNACIONAL

EXPERIENCIAS DE JOVENES PARA JOVENES: DEBATES
Y REFLEXIONES SOBRE PARTICIPACION JUVENIL

21,22 y 23 de noviembre | Centro Ana Frank - Superi 2647, CABA

196 participantes | 12 paises | 9 provincias de Argentina | 7 ejes teméticos

Imagen 26: publicidad oficial del congreso internacional de experiencias de jovenes
para jovenes

Todos los sabados del 2024 nos conectamos a cada uno de los encuentros
que se organizaban con la RlJ, en el que estuvimos intercambiando perspectivas y
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reflexiones con jovenes de toda América Latiana. En ese sentido, para nosotras,
como pedagogas en formacion participar del Primer Congreso Internacional de
jovenes para jovenes, debates y reflexiones sobre participacion juvenil en Buenos Aires fue
una experiencia transformadora en varios aspectos. por un lado, fue
completamente reconfortante ver frente a frente a mas de 100 jévenes
comprometidos en los derechos humanos, la justicia y la paz, escuchar sus
diferentes experiencias desde sus respectivos paises y contextos nos permitié
construir una mirada mas profunda sobre la importancia de la memoria colectiva
para el tejido de una sociedad mas justa. En esa misma via, al escuchar cada una de
las experiencias de los diferentes paises con el legado de Ana Frank reafirmamos el
potencial pedagogico que tiene la voz de una joven judia de 14 afios que se resistia
a caer en las logicas de la barbarie en la que vivia.

= |
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Imagen 27: Teatro Colén, Buenos Aires, miembros de la RIJ

En este marco, tuvimos el honor de representar a nuestra universidad en
este congreso. El evento reuni6é a muchos estudiantes, docentes y ponentes de
diversas partes del mundo, con el objetivo de compartir propuestas pedagogicas
innovadoras, promover el intercambio de experiencias y fortalecer las redes
juveniles enfocadas en la memoria histérica y los derechos humanos. A
continuacién, abordaremos lo que signific6 esta experiencia, la propuesta
presentada y el impacto que generé tanto a nivel personal como profesional.

Nuestra propuesta pedagogica: Entre diarios y testimonios: sembrando paz
desde el aula
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Durante el congreso, en nuestros dos paneles presentamos los avances de
la secuencia didactica en la que hemos estado trabajando durante este ultimo afio,
que tiene como principal referente el diario de Ana Frank, también conversamos
sobre los retos educativos que existen hoy en nuestro pais en relaciéon a la
ensefianza de la historia reciente y la construccion de paz desde el aula. En esta
perspectiva se sitta Entre diarios y testimonios, un proyecto que hemos desarrollado
durante el dltimo afio y medio como parte de nuestro trabajo de grado. Esta
propuesta se basa en el andlisis de las convergencias y paralelismos del Diario de
Ana Frank y el Informe Final de la Comisién de la Verdad en Colombia, bajo el eje
de la educacion para la paz. La secuencia busca establecer conexiones entre los
contextos de violencia y resistencia vividos en Europa durante la Segunda Guerra
Mundial y en Colombia durante el conflicto armado, abordando temas como:

1. Coincidencias historicas.

2. Afectaciones, experiencias y resistencias en nifios, nifias y adolescentes en
contextos de guerra.

3. Actos de resistencia y paz.

Este enfoque educativo promueve la memoria colectiva y fomenta una
subjetividad politica critica en el aula. al dar cuenta de los aprendizajes obtenidos
al implementar esta secuencia con nuestros estudiantes, implementando
actividades reflexivas en torno a la escucha, la lectura y el arte como Ver cémo
estas historias toman vida en las voces de los estudiantes fue un testimonio
poderoso del impacto que puede tener una pedagogia basada en la memoria.

Mas alla de las presentaciones individuales, el congreso fue un espacio
invaluable para el intercambio de ideas y perspectivas. Escuchar a otros
educadores, investigadores y activistas compartir sus experiencias y conocimientos
nos permitié6 ampliar nuestra vision sobre la educaciéon como herramienta de
transformacion social. Las discusiones sobre pedagogia critica, derechos humanos
y el rol de los maestros en contextos de conflicto resonaron profundamente con
nosotras y nos inspiraron a seguir explorando estos temas en nuestras précticas
docentes.

Uno de los momentos mads significativos fue conectar con colegas de
distintos paises, quienes también trabajan en proyectos relacionados con la
memoria colectiva y la justicia social. Estas interacciones no solo nos enriquecieron
profesionalmente, sino que también pusieron de presente la importancia de
construir redes de apoyo y colaboracién entre educadores.
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Actividades realizadas en Buenos Aires: durante nuestra estancia en
Buenos Aires, participamos en diversas actividades que enriquecieron nuestra
experiencia:

1. Recorridos histéricos: Visitamos el Espacio Memoria y Derechos Humanos
(Ex ESMA:), un centro de detencién y tortura de la tltima dictadura
argentina. Este recorrido, guiado por expertos, nos permitié6 comprender el
impacto de la violencia estatal y la importancia de mantener viva la
memoria.

2. . Conferencias y talleres: Asistimos a ponencias presentadas por mas de 30
participantes, que abordaron temas como pedagogia de la memoria,
derechos humanos y participacion juvenil. Cada taller y debate nos dejo
valiosas herramientas para fortalecer nuestro trabajo.

3. Actividades culturales: Tuvimos la oportunidad de recorrer lugares icénicos
de la ciudad, como el estadio de River Plate, la Bombonera y el barrio de La
Boca. Estas experiencias nos permitieron conectar con la cultura local y
fortalecer los lazos con otros participantes.

4. Talleres: un encuentro con la diversidad de voces de todo el mundo. El
congreso ofrecié una agenda amplia y variada que incluy6 presentaciones,
talleres y debates. Por ejemplo, el viernes 22, entre las 13:15 y las 14:30,
tuvimos acceso a una rica diversidad de sesiones, tales como: Desde Abajo
Cine - San Fernando: Una propuesta audiovisual que abordé la memoria a
través de narrativas filmicas, liderada por estudiantes de bachillerato en el
cual narran visualmente las grandes probleméticas de los adolescentes.
Adolescentes que cuidan (ELA y UNICEF): Reflexiones sobre el cuidado como
préctica social y politica en las juventudes. Jévenes, redes sociales y discurso de
odio (Centro Ana Frank Argentina)”: Una discusiéon sobre los desafios y
riesgos de las redes sociales como espacios de interacciéon juvenil.
Participacion en el Panel EJE 3: Memoria y Contextos de Violencia

Uno de los momentos mas significativos de nuestra participacion fue el
Panel EJE 3, titulado: El ejercicio de la memoria: Holocausto y otros genocidios,
dictaduras y conflictos del pasado reciente en la region.

Este espacio nos permitié adentrarnos en discusiones sobre los procesos
historicos y la importancia de mantener viva la memoria para garantizar la verdad,
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la justicia y la no repeticiéon. En este panel tuvimos la oportunidad de conocer a
Ana Maria Martinez, una desobediente (asi se llaman a quienes deciden alzar la
voz en contra de los pensamientos, ideologias y actos violentos en su familia), hija
de un genocida de la dictadura argentina, quien compartioé su testimonio personal.
Su relato sobre como enfrenté la realidad de los crimenes cometidos por su padre y
construyé una narrativa critica fue conmovedor y nos invité a reflexionar sobre
nuestras propias posturas frente al pasado y su impacto en el presente.

(. una dimensién del ser humano que somos y que vamos siendo con otros,
Aqui asumimos las palabras de Miriam Kriger: “llamo sujetos politicos a los
agentes sociales que poseen conciencia de su densidad histérica, son
tomadores de decisiones a futuro y responsables de la dimensién politica de
sus acciones, aunque no puedan calcular y controlar todas las consecuencias,
resonancias o alcances de las mismas. (Ruiz y Prada, 2012, P4g. 35).

Este testimonio nos mostré la necesidad de reconciliarnos con nuestra
historia, no desde la negacién o el silencio, sino desde un reconocimiento activo
que permita dignificar a las victimas y construir una sociedad mads justa. La
participacion de Ana fue un llamado claro a que los jévenes tomemos la batuta en
la construccién de una memoria colectiva que trascienda generaciones.
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Capitulo II

Secuencia didactica: escribiendo por la paz, Ana Frank y el conflicto armado en
Colombia

La secuencia didéactica que presentamos a continuacién surge como una
respuesta ética y pedagogica al silencio que a menudo impera en nuestras aulas, en
relacién con la guerra y sus afectaciones. Inspirada en el profundo testimonio
plasmado en los tomos: Cuando los pdjaros no cantaban y No es un mal menor del
Informe final de la Comisiéon de la Verdad y en El Diario de Ana Frank, esta
propuesta pretende llenar un vacio educativo crucial al abordar temas relacionados
con la violencia politica, sus efectos, pero también sus resistencias.

A través del estudio y la reflexion grupal, se busca que comprendan los
acontecimientos histéricos y las vivencias de nifios, nifias y adolescentes que han
sido forzados a huir de sus hogares, ya sea en el contexto de la Segunda Guerra
Mundial o del conflicto armado interno en Colombia, pero, también y sobre todo,
las acciones de construccion de paz que ocurren en dichas circunstancias. Mas all&
de la dimension historica, las cuatro sesiones de la secuencia ofrecen un espacio de
dialogo y andlisis critico de los temas abordados, invitando a los estudiantes a
reconocer los efectos de la guerra en la vida cotidiana y a reflexionar sobre su
propio papel en la construccién de paz.

El enfoque que adoptamos en la fundamentacion de esta secuencia esta enmarcado
en lo que propone la Ley 1732 de 2014, la cual establece la obligacion para todas las
instituciones escolares del pais de impartir la Catedra de Paz. No obstante, el
enfoque de esta secuencia se aleja de ensefiar estos temas bajo la 16gica tradicional
de los libros de historia, en la que se identifican datos, cifras, vencedores y
vencidos.

En el texto La Convencion Internacional de los Derechos del Nifio: la expresion de la
insurreccion educativa fundadora, Philippe Meirieu construye una vision distinta
sobre la infancia, no como una etapa incompleta de la vida, sino como un tiempo
pleno, de derechos, dignidad y posibilidades. En esta perspectiva pedagégica, este
giro supone una ruptura con tradiciones autoritarias y adultocéntricas, y plantea
un mandato ético para todos los sistemas educativos: respetar, proteger y
promover el desarrollo integral de nifias y nifios, reconociéndolos como sujetos
activos de su propio proceso formativo.
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En este sentido, el pedagogo francés comparte esta insurreccion fundadora desde
la pedagogia —entendida como una toma de distancia critica frente a las formas
tradicionales, autoritarias y reproductoras de la educaciéon— para fundar otra
manera de ensefiar. Lo hace al afirmar que ensefiar no es domesticar ni adaptar,
sino hacer posible que el otro llegue a ser sujeto.

Aceptar que el nifio tiene un presente es, pues, imponerse como un deber de
persona adulta el permitirle dotar de sentido a las actividades que se le
proponen, y no en referencia permanente a ulteriores beneficios, sino porque
somos capaces de mostrarle que dichas actividades lo ayudan a crecer, a
acceder a la comprension del mundo; debemos conseguir que entienda que
aprender es, al mismo tiempo, aumentar su fuerza sobre todos aquellos y
aquellas que quieren pensar en su lugar, y encontrar placer en el hecho de
adentrarse en la comprension de las cosas (p. 17).

La creacion de esta secuencia diddctica, bajo esta perspectiva del pedagogo francés,
sugiere romper con el esquema tradicional de las sesiones de clase, abandonando
las convicciones tradicionales de la ensefianza: dejar de pensar al nifio como un
objeto que se llena de conocimientos; renunciar a la educaciéon basada en el miedo,
la obediencia ciega o la competencia; y romper con una légica de control y
evaluacién que ignora la subjetividad del estudiante.

Sobre todo, se trata de fundar una educacién centrada en la libertad, la
construccién de sentido, el didlogo y el compromiso con la transformacion del
mundo. En ese sentido, el autor insiste en que la tarea del educador no es imponer
ni abandonar, sino acompafar al alumno en el dificil trayecto de construirse como
sujeto libre, responsable y comprometido.

La didactica, entendida desde una perspectiva pedagégica inspirada en Philippe
Meirieu, no se reduce a la simple transmisiéon de contenidos ni a la aplicaciéon
técnica de métodos de ensefianza. Es, ante todo, una practica ética, politica y
relacional que busca hacer posible el encuentro del sujeto con el saber, respetando
su dignidad, su tiempo y su derecho a construir sentido. El saber que esta en juego
en esta propuesta es la propia historia reciente de nuestro pais y el legado de Ana
Frank, que nos convoca a una reflexiéon profunda sobre la memoria, la resistencia y
la dignidad humana

Es asi que en esta vision, la didactica se funda en el compromiso de crear
condiciones para que cada estudiante pueda apropiarse del conocimiento de
manera activa y significativa, no para reproducir lo que ya estd dado, sino para
transformarlo y, con ello, transformarse.
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Hasta aqui es dificil rechazar el andlisis Hannah Arendt, ya que tiene razén al
insistir en el imperioso deber de precedencia del adulto a la necesidad de
preparar al nifio para el ejercicio de sus vida ciudadana por medio de una
educaciéon que no lo precipite demasiado pronto en un mundo que todavia no
podria afrontar, en la necesaria distincion entre el deber de educar a los nifios y
la prohibicién de educar a los adultos. (Meirieu, s.f., p. 30).

Esta cita reafirma la idea Arendtiana sobre la educacion que sostiene que el
adulto debe asumir la responsabilidad de guiar al nifio, pues tiene una experiencia
previa del mundo que el nifio atn no tiene. Esta “precedencia” no es autoritarismo,
sino un compromiso de cuidado, mediacién y protecciéon. en ese sentido los
contenidos y referentes culturales que se abordan a lo largo de la secuencia
responden a esa mediacion pedagogica por la que apostamos en la produccién de
del material, apuntando en palabras del autor: hacia la dificil articulacion entre el
necesario ejercicio de la autoridad del adulto y la necesidad ineludible de tener en cuenta la
libertad del nirio. (Meirieu, s.f., p. 33).

Ahora bien, aunque los contextos y periodos que abordan EI Diario de Ana
Frank y los tomos de la Comisién de la Verdad son distintos -uno de ellos mas
cercano a nuestra realidad- ambos recogen testimonios que revelan experiencias
comunes de sufrimiento, pérdida y resistencia. De este modo, esta propuesta no
pone su foco en el dolor de quienes han padecido la violencia, sino en la capacidad
de las personas de sobreponerse a la adversidad, dar lugar a la solidaridad y
construir condiciones dignas de vida para los afectados y para la sociedad mas
amplia.

Su propésito es producir condiciones para hacer efectiva la democracia, para
suscitar resistencias y propuestas que nos encaminen hacia una sociedad mas
justa, [...] La escuela no puede cambiar el orden social en que se inscribe, pero
puede contribuir a generar cambios en las miradas, comenzando por la propia
mirada del maestro. (Ruiz, A Prada M. 2012. La formacién de la subjetividad
politica. Paidés. p 36).

Desde esta perspectiva, el aula se convierte en un espacio para formar
ciudadanos capaces de cuestionar la violencia y reconocer el valor de los gestos y
actos de paz en la transformacién social. Asi, mediante el estudio y el debate, se
busca que los estudiantes comprendan el valor de aprender sobre la historia
reciente y asuman un rol activo en la defensa de los derechos humanos y la paz.

Finalmente, esperamos que esta secuencia didactica impulse en maestros y
alumnos un proceso de reflexion y accién, explorando juntos las raices del conflicto
y la importancia de la ensefianza como motor de cambio. Escuchar y comprender
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las voces de quienes han vivido estas experiencias nos permite, ademas, construir
alternativas de reconciliaciéon y contribuir a una sociedad mas justa y solidaria.

A continuacién, presentamos la estructura general de la secuencia y la
articulaciéon de su objetivo general con el propoésito de cada una de sus sesiones,
con el deseo profundo de que cada encuentro en el aula sea una oportunidad para
imaginar otros futuros posibles, més justos, mas humanos y profundamente
comprometidos con la paz.
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Estructura general de la secuencia didactica: escribiendo para la paz, Ana Frank
y el conflicto armado en Colombia

Secuencia didactica: Escribiendo para la paz, Ana Frank y el conflicto armado en

Colombia

Objetivo general: Comprender y analizar las experiencias y afectaciones de nifias,
nifios y adolescentes en contextos de guerra, asi como las formas de resistencia de
quienes la encarnan, con el fin de promover acciones de paz en el aula, la escuela y
otros &mbitos de la vida cotidiana.

Sesion

Proposito

Sesion 1: Una citacion
inesperada

Propiciar un acercamiento al Diario de Ana Frank y el
contexto de Europa en la Segunda Guerra Mundial.

Sesion 2: A mi me pasé | Vislumbrar los efectos mas devastadores de la
lo mismo Segunda Guerra Mundial en la vida de los jévenes.
Sesion 3: El objeto que | Explorar el vinculo entre los objetos, los afectos y la

me llevaria

memoria, y como este tipo de relacién trasciende
circunstancias histdricas.

Sesion 4: Reescribiendo
el mafana

Invitar a los alumnos a participar activamente en
acciones de construcciéon de paz, mediante un proceso
de escritura, reflexién y comunicacién de los mensajes
construidos.
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Sesion 1. Una citacion inesperada

Propésito: propiciar un acercamiento al Diario de Ana Frank y el contexto de
Europa en la Segunda Guerra Mundial.

Primer paso

Diles a tus alumnos que hoy van a hacer un viaje a uno de los pasajes mas
oscuros de la historia de la humanidad, y formulales la siguiente pregunta:

e ,Como imaginas que podria ser la vida para las nifias, nifios y adolescentes
durante la Segunda Guerra mundial?

Segundo paso

Pide que voluntariamente den respuestas a esa pregunta, toma nota en el
tablero de algunos elementos importantes expresados.

Imagen 28: Ana Frank
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Fuente: ; Quién era Ana Frank? (s/f). Anne Frank Website. enlace:
https:/ /www.annefrank.org/es/ana-frank/quien-era-ana-frank/

Tercer paso

Diles a tus estudiantes que imaginen sumergirse en las vivencias y
emociones de una adolescente que, junto con su familia, se escondi6, en un anexo
secreto en una casa de Amsterdam, bajo la protecciéon de algunos amigos
holandeses. Para mayor contexto de la situacién presentada puedes leer o
comentar lo resefiado a continuacion:

Los Frank y su huida a Holanda (1933)
Migracion de la familia Frank

En 1933, Adolf Hitler llegé6 al poder en Alemania y comenzé una fuerte
persecucién contra los judios, entre ellos, la familia Frank, confromoda por Otto
Frank, Edith Frank, Margot Frank y Ana Frank.

La familia Frank, que era de origen judio, decidi6 emigrar a los Paises Bajos
buscando seguridad, se instalaron en Amsterdam, donde Otto Frank, el padre,
dirigia una empresa llamada Opekta.

La llegada de los nazis y el refugio en el “Anexo secreto

En mayo de 1940 los nazis invadieron los paises bajos, lo que ocasioné que las
condiciones para los judios se volvieron peligrosas y restrictivas.

Las circunstancias llevaron a los padres de Ana y Margot a llevar a su familia a un
escondite en un espacio detras de la empresa de Otto Frank Opekta, conocida
como “la casa de atrds” o el “Anexo secreto”.

Refugio en el "Anexo secreto"

Ademas de la familia Frank, con el tiempo y gracias a la ayuda de Miep Gisela
secretaria de Otto Frank, en el anexo se ocultaron, la familia Van Pels conformada
por el sefior Hermann Van Pels, la sefiora Auguste Van Pels y el joven Peter Van
Pels y Fritz Pfeffer.

Otros empleados de Otto Frank, como Victor Kugler (Kraler) y Johannes Kleiman

(Koophuis), también participaron como protectores de las familias, lo cual permitié
que la familia sobreviviera por un poco mas de dos afios.
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El Diario de Ana Frank

A menos de un mes antes de esconderse, Ana Frank, la hija menor de la familia,
comenzo6 a escribir su diario a los 13 afios. Continué escribiendo hasta el 1° de
agosto de 1944, unos dias antes de que ella y su familia fueran detenidas por la
Griine-Polizei (la policia verde alemana) y llevados a campos de concentracién y
luego a campos de exterminio.

Aprisionamiento de las familias

El 4 de agosto de 1944, un informante (fascista holandés) denunci6é a los Frank.
Recibi6 una recompensa de 60 florines, es decir, 7,50 florines por cada persona
entregada, esto es, por los ocho ocupantes del anexo, asi como por dos de sus
protectores: Kraler y Koophuis.

Fuente: Aguirre, M. (1989). El Diario de Ana Frank Epilogo

Cuarto paso

Coméntales que estan a punto de acceder a apartes del Diario de Ana Frank,
justamente el dia en que su hermana mayor, Margot, recibe una citaciéon de la S.S
(Policia Alemana Nazi), lo que para ese momento se consideraba una muerte
anunciada.

Antes de comenzar a leer el Diario diles a tus alumnos que entre los
obsequios que Ana recibi6é en su cumpleafios nimero 14 habia uno muy especial:
un diario. Ana decidi6 llamar a ese diario Kitty, como si fuera su amiga intima a
quien podia confiarle todos sus pensamientos. Este diario se convirtié en el famoso
libro conocido como el Diario de Ana Frank. Asi que cuando Ana inicia sus entradas
con "Querida Kitty", se esta dirigiendo a esa lectora imaginaria. Kitty sera asi su
"testiga y confidente" mientras viva refugiada en el anexo de esa casa en
Amsterdam, durante la Segunda Guerra Mundial

Una vez aclarado que Kitty es "el nombre del Diario", proporciona a cada
uno de tus alumnos una copia del fragmento o dia seleccionado.
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Diario de Ana Frank

Miércoles, 8 de julio de 1942 (antes de ocultarse)

Querida Kitty

Desde la mafiana del domingo hasta ahora parece que hubieran pasado afios. Han pasado
tantas cosas que es como si de repente el mundo estuviera patas arriba, pero ya ves, Kitty:
Aun estoy viva, y eso es lo principal, como dice papa. Si, es cierto, atin estoy viva, pero no
me preguntes donde ni como. Hoy no debes entender nada de lo que te escribo, de modo
que empezaré por contarte lo que pasé el domingo por la tarde. A las tres de la tarde
-Helio acababa de salir un momento, luego volveria- alguien llamé a la puerta. Yo no lo of,
ya que estaba leyendo en una tumbona al sol en la galeria. Al rato aparecié6 Margot toda
alterada por la puerta de la cocina. -Ha llegado una citaciéon de la SS para papa -murmuro-.
Mama ya ha salido para la casa de Van Daan. (Van Daan es un amigo y socio de papa.) Me
asusté muchisimo. jUna citaciéon! Todo el mundo sabe lo que eso significa. En mi mente se
me aparecieron campos de concentracién y celdas solitarias. ; Acaso ibamos a permitir que
a papa se lo llevaran a semejantes lugares? -Estd claro que no ird -me aseguré Margot
cuando nos sentamos a esperar en el salén a que regresara mama-. Mama ha ido a
preguntarle a Van Daan si podemos instalarnos en nuestro escondite mafiana. Los Van
Daan se esconderan con nosotros. Seremos siete. Una vez en nuestra habitacién, Margot
me confesé que la citaciéon no estaba dirigida a papd, sino a ella. De nuevo me asusté
muchisimo y me eché a llorar. Margot tiene dieciséis afios. De modo que quieren llevarse a
chicas solas tan jovenes como ella... Pero por suerte no irfa, lo habia dicho mama4, y seguro
que a eso se habia referido papa cuando conversaba conmigo sobre el hecho de
escondernos. Escondernos... ;Dénde nos esconderemos? ;En la ciudad, en el campo, en
una casa, en una cabafia, como, cuando, dénde? Eran muchas las preguntas que no podia
hacer, pero que me venian a la mente una y otra vez. Margot y yo empezamos a guardar lo
indispensable en una cartera del colegio. Lo primero que guardé fue este cuaderno de
tapas duras, luego unas plumas, pafiuelos, libros del colegio, un peine, cartas viejas...
Pensando en el escondite, meti en la cartera las cosas mads esttpidas, pero no me
arrepiento. Me importan mas los recuerdos que los vestidos [...]

[...] Margot llen6 de libros la cartera del colegio, sac6 la bicicleta del garaje para bicicletas
y sali6 detras de Miep, con un rumbo para mi desconocido. Y es que yo seguia sin saber
cual era nuestro misterioso destino. A las siete y media también nosotros cerramos la
puerta a nuestras espaldas. El tinico del que habia tenido que despedirme era de Moortje,
mi gatito, que serfa acogido en casa de los vecinos, segin le indicamos al sefior
Goldschmidt en una nota. Las camas deshechas, la mesa del desayuno sin recoger, medio
kilo de carne para el gato en la nevera, todo daba la impresion de que habiamos
abandonado la casa atropelladamente. Pero no nos importaba la impresion que dejaramos,
queriamos irnos, sélo irnos y llegar a puerto seguro, nada mas.

Seguiré mafana. Tu Ana.

Fuente: Frank, A. (1989). Diario. ROCCA.
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Imagen 29: paginas del diario original de Ana Frank.
Fuente: Miep Gies discovers the diary. (s. f.). Anne Frank Website.
https:/ /www.annefrank.org/es/ana-frank/el-diario/la-obra-de-ana-frank

Quinto paso

Tras leer apartes del Diario, pideles a tus alumnos que se organicen en
grupos de cuatro integrantes y plantéales las siguientes preguntas:

e ;Qué piensan sobre la situacién de desplazamiento y bisqueda de refugio
de personas en condicién de vulnerabilidad?

e ;Conocen situaciones similares? ;Podrian relacionar dichos casos con el de
Ana y su familia?

Luego de 15 minutos de discusion grupal haz una plenaria y permiteles que
socialicen las respuestas. Puedes ir anotando en el tablero los aspectos mas
importantes destacados por tus alumnos.

Sugerimos mencionar que,
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El Diario de Ana Frank ofrece un vistazo a un mundo completamente diferente del nuestro:
el mundo de terror permanente de la familia Frank y de otras familias en su misma
condicién durante la ocupacion nazi en los Paises Bajos y otros paises de Europa en la
Segunda Guerra Mundial. Un mundo de racismo sistémico, persecucion religiosa y
genocidio.

El Diario fue encontrado en medio del caos dejado por la policia alemana en el refugio, por
las buenas amigas Miep y Elli (secretarias en las oficinas de Otto y protectoras) , junto a
doce relatos y una novela inconclusa, otros escritos por Ana en holandés. Sera su padre,
Otto Frank, el tinico sobreviviente de la familia, quien lo publicara en aleman en 1954.

Fuente: Racismo: perspectiva general (version abreviada). (s/f). Ushmm.org. Recuperado el 12
de marzo de 2025, de
https://encyclopedia.ushmm.org/content/es/article/racism-abridged-article

Para la siguiente sesion

Solicitales a tus alumnos que indaguen en la web o en alguna biblioteca
acerca de los campos de concentracién en la Segunda Guerra Mundial.

e ;En qué consistieron?
e ;Quiénes los habitaban?
e ;Cudl era su finalidad?
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Sesion 2: A mi me pas6 lo mismo
Proposito: vislumbrar los efectos mas devastadores de la Segunda Guerra

Mundial en la vida de los jovenes.

Primer paso

Para iniciar antnciales a tus alumnos que en esta oportunidad dialogarén
sobre lo que a partir de la segunda guerra mundial llamamos: campos de
concentraciéon y campos de exterminio “fabricas de la muerte”.

Pregtuntales a tus alumnos qué resultados tuvieron de su indagacion,
permite que presenten dos o tres informes, y anota en el pizarrén los elementos
mas recurrentes y relevantes. Para comenzar con el tema podrias abordar la
siguiente informacion,

Sugerimos mencionar que,

Campos de exterminio

Los campos de exterminio fueron creados con un dnico objetivo: el asesinato masivo de
seres humanos, llevado a cabo de la forma "mas eficiente posible". Estos campos
representaban una "industrializaciéon de la muerte”.

El mecanismo en los campos de exterminio

Los nazis engafiaban a las victimas diciéndoles que iban a tomar una ducha de
desinfeccion. Después, los conducian desnudos a las cdmaras de gas

En las "regaderas" (camaras de gas), dos oficiales nazis liberaban Zyklon B, un potente
veneno usado inicialmente como pesticida.

Zyklon B causaba la muerte por asfixia en 15 minutos, aproximadamente.
Inicialmente, unas 4.000 personas eran asesinadas diariamente. Con el tiempo, hasta 10.000

personas morfan cada dia.

Entre 1933 y 1945, los nazis crearon mas de 40.000 campos de concentracién en toda
Europa ocupada.

Diferencia clave: los campos de concentracién y exterminio no son lo mismo que las
prisiones modernas. Los campos no estaban bajo el control del sistema judicial, y los
prisioneros podian ser detenidos indefinidamente sin juicio previo.

Fuente: Museo Memoria y Tolerancia. (s. f.).

https:/ /www.myt.org.mx/memoria_url/campos-concentracion-exterminio Los campos
de concentracion de 1933 a 1939. (s. f.).
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Segundo paso

Es importante acercarse previamente al recurso audiovisual de la pelicula o
la obra de John Boyne

Tercer paso

Diles a tus alumnos que para comprender mejor de qué se trataban estos
horribles lugares van a leer el fragmento de una novela de John Boyne, escritor
irlandés de relatos y novelas para jovenes. Coméntales que la novela tiene una
version cinematografica llamada E! nifio con el pijama de rayas, del director britanico
Mark Herman, estrenada el 12 de septiembre de 2008.

Cuarto paso

Presentales a tus alumnos la siguiente informacién basica sobre la novela. Si
lo consideras pertinente podrias leerlo:

Bruno era hijo de un oficial nazi de alto rango que asume un papel importante en el campo
de exterminio de Auschwitz, por lo que tuvo que mudarse cerca de campo junto a su
familia. Un dia Bruno decide explorar el lugar, desconociendo toda la realidad que lo
rodea y se topa con la alambrada muy cerca de su casa. En este lugar se encuentra a un
nifio muy diferente a él.

Shmuel, el nifio con el pijama de rayas, era un nifio judio que se encontraba en un campo
de concentracién ubicado en Auschwitz, durante la Segunda Guerra Mundial. Auschwitz
era uno de los campos de concentracion y exterminio mas grandes y notorios establecidos
por el régimen nazi en la Polonia ocupada. Este campo es tristemente conocido por las
atrocidades cometidas durante el Holocausto, donde millones de personas, en su mayoria
judios, fueron asesinadas.
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Imagen 30: Bruno Shmuel en la alambrada
Fuente: Boyne, J. (2008. The Boy in the Striped Pyjamas. (Directed by S. F. Mark).
Columbia Pictures

Quinto paso

Luego de mencionar el contexto general de la pelicula, diles a tus alumnos que se
dispongan para la escucha y entrega una copia de un fragmento de la novela en
cuestion a cada estudiante

Indicales que sigan mentalmente tu lectura en voz alta:
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Bruno encuentra a Shmuel

Shmuel —Un dia, cuando llegué a casa, mi madre nos estaba haciendo unos brazaletes con
una tela que le habian dado. Habia dibujado una estrella en cada uno. Y, cada vez que
saliamos de casa, tenfamos que ponernos uno de esos brazaletes.

Bruno —Mi padre también lleva un brazalete en su uniforme. Es muy bonito. Es rojo, con
un dibujo en blanco y negro —dijo Bruno.

Bruno comenté que le gustaria llevar un brazalete, aunque no sabia cudl preferia: si el de
su padre o el de Shmuel.

Shmuel siguié contando su historia, aunque, al recordar su antigua casa encima de la
relojeria, se ponia muy triste.

Shmuel —Un dia llegué a casa y mi madre me dijo que tenfamos que irnos lo antes
posible, porque ya no podiamos seguir viviendo alli.

Bruno — jA mi me pas6 lo mismo! —exclamé Bruno, alegrandose de saber que no era el
tnico nifio al que habian obligado a dejar su casa.

Shmuel —Tuvimos que irnos a otro barrio de la ciudad, donde los soldados levantaron un
gran muro que lo separaba del resto. Mi madre, mi padre, mi hermano y yo teniamos que
vivir en una sola habitacién —explic6 Shmuel.

Bruno — ;Todos juntos en la misma habitacién? — pregunt6 Bruno.

Shmuel —Si, todos en la misma habitacion. Y también habia otra familia. En total, éramos
once personas en la habitacion.

Bruno no creia que once personas pudieran vivir juntas en una sola habitacién, pero no le
dijo nada a Shmuel.

Shmuel — Vivimos varios meses en ese barrio, que no me gustaba nada. Un dia llegaron
los soldados con unos camiones enormes. Nos hicieron salir a todos de la casa. Mucha
gente no quiso salir y se escondié donde pudo, pero creo que al final los capturaron a
todos. Los camiones nos llevaron a un tren. El tren era horrible: habia demasiada gente en
los vagones, no se podia respirar y olia muy mal —continuaba Shmuel, que estaba a punto
de llorar.

Bruno —Eso es porque os metisteis todos en el mismo tren. Cuando nosotros vinimos
aqui, habia otro tren al lado del andén, pero creo que nadie lo habia visto. Nosotros nos
subimos a ese tren. Podrias haberte subido al mio —dijo Bruno, recordando los dos trenes
que habia visto en la estacion el dia que marcharon de Berlin.

Shmuel —No creo que nos hubieran dejado. Era imposible salir del vagén: no habia
puertas —dijo Shmuel.

72




Bruno —Claro que habia puertas. Estan al final, después de la cafeteria —comenté Bruno.

Shmuel —No habia ninguna puerta. Si hubiera habido alguna, nos habriamos marchado
todos —insisti6 Shmuel.

Bruno dijo en voz baja que si habia puertas, pero Shmuel no lo escuché.

Shmuel —Cuando por fin el tren se pard, estdbamos en un sitio donde hacia mucho frio, y
tuvimos que venir hasta aqui a pie —continué Shmuel.

Bruno —Nosotros vinimos en coche —explic6 Bruno.

Shmuel —A mi madre se la llevaron, y a mi padre, a Josef y a mi nos pusieron en las
cabafias que hay aqui —dijo Shmuel con tristeza.

Bruno — ;Hay muchos maés nifios al otro lado de la alambrada? — pregunté Bruno.
Shmuel —Si, cientos —contesté Shmuel.

Bruno — ;Cientos? Qué injusticia. En este lado de la alambrada no hay nadie con quien
jugar. Ni una sola persona —dijo Bruno.

Shmuel le explicé que, aunque habia muchos nifios, nunca jugaban, ni al fatbol ni a nada.

Al cabo de un rato, a Shmuel le dolia tanto el estémago por el hambre que tenia, que le
pregunt6 a Bruno:

Shmuel — ;No habrés traido nada para comer, ;verdad?

Bruno —No, lo siento. Queria traer un poco de chocolate, pero se me olvidé —contest6
Bruno.

Shmuel — ;No tendras un poco de pan?
Bruno neg6 con la cabeza.

Entonces Shmuel decidi6 que era hora de volver a la cabafia, porque si se enteraban de que
estaba alli, podria tener graves problemas.

Bruno —Algun dia podrias venir a cenar con nosotros —dijo Bruno, aunque no estaba
seguro de que fuera buena idea.

Shmuel —S5i, algtin dia — dijo Shmuel, que tampoco parecia convencido.

Bruno —O podria ir yo a cenar con vosotros. Asi podria conocer a tus amigos — propuso
Bruno.

Shmuel —Es que estas al otro lado de la alambrada —respondié Shmuel.
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Fuente: Boyne, ]. (2006). El nifio con el pijama de rayas. Editorial Océano.
http:/ /www.ieselpicacho.es/biblioteca/wp-content/uploads /2016 /01 /El-nino-con-el-pij
ama-de-rayas-John-Boyne.pdf

Sexto paso

Una vez terminada la lectura del fragmento de la novela, indicales a tus
alumnos que se retinan en equipos de cuatro integrantes y que lleven a cabo una
discusion durante 10 minutos en torno a las siguientes preguntas:

e ,;Qué elementos te resultan mas relevantes de la conversacién entre Bruno y
Shmuel?

e Esta claro que Bruno y Shmuel viven situaciones distintas. Segtin tu punto
de vista, ;qué tienen en comun y qué es lo que mas dificulta su amistad?

Luego solicita a cada grupo que elija un portavoz que socialice los aspectos
mas relevantes de su discusion.

Séptimo paso

Para acompanar los aportes de tus alumnos seria valioso que mencionaras
que:

En los campos de concentracién y de exterminio, como en el que Shmuel estuvo recluido,
los prisioneros no solo fueron privados de su libertad, sino también de su dignidad, de su
humanidad. Se les trataba como objetos, condenados a una existencia de terror, hambre y
maltrato.

En estos campos, las personas fueron reducidas a nimeros y despojadas de su identidad,
un proceso de deshumanizacion sistematica que buscaba quebrantar su espiritu. Shmuel,
aunque intenta mantener su dignidad, esta atrapado en un mundo donde la vida ya no
tiene valor.

Octavo paso

Léeles a tus alumnos el siguiente fragmento del Diario de Ana Frank,
pideles que piensen en situaciones similares a la de Ana y la de Shmuel y sus
familias desplazadas por la violencia.

Miércoles, 8 de julio de 1942
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Ocultarse... ;A donde irfamos a ocultarnos? ;En la ciudad, en el campo, en una casa, en
una choza, cuando, cémo, dénde?... Yo no podia formular estas preguntas que se me iban
acudiendo una tras otra. Margot y yo nos pusimos a guardar lo estrictamente necesario en
los bolsones de colegio. Empecé por meter este cuaderno, enseguida mis rizadores, mis
pafiuelos, mis libros de clase, mis peines, viejas cartas. Estaba obsesionada por la idea de
nuestro escondite, y puse las cosas més inconcebibles. No lo lamento, porque me interesan
maés los recuerdos que los vestidos.

Fuente: Frank, A. (1989). El Diario de Ana Frank

Para la siguiente sesion

Diles a tus alumnos que imaginen que tienen que huir dejando todo atras,
que piensen en un objeto significativo que llevarian consigo si tuvieran que
abandonar su hogar de manera repentina, con una alta probabilidad de no poder
regresar jamas. Este objeto debe tener un valor sentimental o simbélico para cada
una(os), algo que represente recuerdos, sentimientos, algo importante en su vida.

Sin embargo, en lugar de traer el objeto real a la clase, que podria perderse o
dafiarse, sugerirles que le tomen una fotografia o lo dibujen, si asi lo prefieren, y
que agreguen una justificaciéon por escrito de su valor y significado.
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Sesion 3: El objeto que me llevaria
Propésito: explorar el vinculo entre los objetos, los afectos y la memoria, y cémo
este tipo de relacion trasciende circunstancias historicas.

Primer paso:

Para iniciar la sesién, dispén al grupo para que cada alumno presente su
foto o dibujo del objeto que eligieron se llevarian consigo, de encontrarse en la
situacion limite descrita al final de la anterior sesion. Pideles que se sienten en un
semi-circulo. Entrega la posta (un marcador, un borrador o una pelota) que pueda
pasar de mano en mano. Explica, que quien tenga la posta en sus manos tendr4 la
oportunidad de mostrar la imagen y hablar de ella, mientras los demas escuchan
atentamente.

Cuando todos hayan presentado la imagen de su objeto propicia una discusiéon
grupal en la que se destaquen los elementos mas importantes de la actividad
realizada.

Sugerimos mencionar que,

“Los objetos pueden servir como anclas para nuestra identidad y memoria, ya que
nos conectan con experiencias, personas y lugares que son importantes para
nosotros. Pueden evocar recuerdos, emociones y contribuir a la construccién de
nuestra historia personal.

El vinculo que creamos con los objetos es complejo y multifacético, ya que va mas
alld de su utilidad practica y se extiende a aspectos emocionales, simbdlicos e
interpersonales. Estos vinculos pueden enriquecer nuestras vidas, conectar con
nuestras experiencias y contribuir a la definicién de quiénes somos”.

Fuente: Vasquez, F. (2018, marzo 19). Los objetos y sus vinculos.
https:/ /fernandovasquezrodriguez.com/2018/03 /18 /los-objetos-y-sus-vinculos/

Segundo paso.

Seguido de esto, dile a la clase que, de manera similar, en Colombia, debido
al conflicto armado interno millones de personas se han visto obligadas a
abandonar sus hogares, dejando atrds no solo sus bienes, también su seguridad, su
comunidad y parte de su identidad.
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En este contexto, es importante hablar sobre el papel del Informe de la Comision
de la Verdad. Si bien, no se trata de un diario como en el de Ana, alli podemos
encontrar los testimonios de nifios y adolescentes que igualmente fueron
despojados de todo lo que les importaba en su vida.

Sugerimos mencionar que,

(Qué es la Comision de la Verdad?

En el marco del Acuerdo Final para la terminacion del conflicto y la construccién de una
paz estable y duradera, suscrito entre el Gobierno de Colombia y las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia - Ejército del Pueblo FARC -EP, mediante el Acto Legislativo
01 de 2017 y el Decreto 588 de 2017, se cre6 la Comisién para el Esclarecimiento de la
Verdad, la Convivencia y la No Repeticién, como un mecanismo de caracter temporal y
extrajudicial del Sistema Integral de Verdad, Justicia, Reparacién y No Repeticiéon -
SIVJRNR, para conocer la verdad de lo ocurrido en el marco del conflicto armado y
contribuir al esclarecimiento de las violaciones e infracciones cometidas durante el mismo
y ofrecer una explicacién amplia de su complejidad a toda la sociedad.

El SIVJRNR esta compuesto por los siguientes mecanismos y medidas: la Jurisdiccion
Especial para la Paz, la Comisién para el Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la
No Repeticion; la Unidad para la Basqueda de Personas dadas por Desaparecidas en el
contexto y en razén del conflicto armado; las medidas de reparacion integral para la
construccion de paz y las garantias de no repeticion.

¢(Coémo dar pasos hacia la superacion de los conflictos si no se conocen los hechos del
pasado? Las sociedades que han sufrido conflictos armados necesitan saber qué paso,
cémo pasO, quiénes fueron los responsables y los beneficiarios de la violencia. La
busqueda de estas respuestas ha guiado el trabajo de las diferentes comisiones de la
verdad creadas en el mundo, que surgieron de la necesidad de esclarecer e identificar las
causas estructurales de los patrones de violencia y las violaciones a los derechos humanos
ocurridas durante los conflictos, dictaduras o regimenes antidemocraticos.

La tarea de volver al pasado para resolver preguntas que permanecieron sin respuesta
desde los ambitos politicos, econémicos, sociales y étnicos fue parte esencial del mandato
de las distintas comisiones. A raiz de esto, se avanzd en el propésito de reconstruir
memoria y crear mecanismos de reparacién y dignificacién de las victimas en pro de
consolidar las bases para la reconciliacion y no repeticién

Fuente: Hay futuro si hay verdad | Informe Final Comision de la Verdad.
https:/ /www.comisiondelaverdad.co/hay-futuro-si-hay-verdad

Tercer paso:
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Ahora diles a tus alumnos que van a leer un testimonio, el de Olga
Maria, una joven colombiana que padecié la violencia politica en el marco del
conflicto armado interno en Colombia.

Pideles a tus estudiantes que se dispongan a la escucha, lee en voz alta
el siguiente apartado del Informe de la Comisién de la Verdad.
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Yo quisiera retroceder el tiempo, la orfandad en la nifiez

Tras la masacre en la que murié el tio, Olga Marfa y su familia se desplazaron a
Barrancabermeja. Con su padre y su madre, de tan solo diecinueve afios, llegaron a la casa
del abuelo paterno. Ese afio, segin los datos de la Comision, se documentaron 35.651
desplazamientos forzados en el pais.

Olga Maria y su familia habian salido de la vereda, pero atn no habian conseguido soltar
las cargas de la guerra. Lleg6 la Navidad, aunque una distinta: estaban de luto y no habia
espacio para celebraciones. Por eso no hubo fiesta ese 5 de enero de 1989, cuando Olga
Maria cumpli6 seis afios. En cambio, la fecha que se les qued6 grabada para siempre fue la
del domingo 15 de enero, uno que instauro la ausencia definitiva.

«Ese dia era en la mafiana, estaba temprano, y mi mama le habia dicho desde la noche
anterior a mi papa: “Aurelio, no vaya, justed se va a ir por alld?”. Me acuerdo de que ellos
discutieron esa noche, y mi papa: “No, pero los marranos y el perro”. Yo me acuerdo de
que le dije: “Ay, si, papi, mi perro Coconito, me lo trae... jo vamos!”, y mi papa: “No, yo
voy solo, voy mafiana”. Total, que mi papa fue, le hizo un mercado a mi mamad y se lo trajo
ala casa. Eso fue el 15... a la fecha han pasado 31 afios desde que no volvio».

Aurelio, el padre de Olga Maria, pertenecia a la Union Patriética (UP), partido surgido de
los didlogos de paz entre el gobierno de Belisario Betancur y las FARC-EP en 1985.

Aurelio fue, entonces, una de las victimas mortales de esta persecucién politica. Cuando
Olga Maria intenta recordar el tiempo que paso6 entre el tltimo dia que lo vio y el dia en
que se enteraron de su desaparicion, cree que fue al dia siguiente, pero no esta segura. Lo
que recuerda con claridad es que llegaron dos sefioras a la casa de su abuelo paterno y le
dieron la noticia a su mama.

«Yo me acuerdo cuando le dijeron: “Buenas, ;la sefiora Patricia?”. Me acuerdo tanto que
esas sefioras iban de vestimenta hasta el piso, y mi mama: “jAy, no!, jcémo asi?”. Era de
noche y mi mama “jay, no, no, no!”, y empez6 a llorar, y llore y llore, y yo alla recostada en
una pared, miraba a mi mama y le decia: “Pero ;mi mama por qué llora?”. Luego toda la
casa se empez0 a llenar de gente. Todo el mundo lloraba, y cuando le pregunté a mi mama:
“Mami, pero justed por qué llora?”, ella decia: “jAy, Aurelio! jAurelio!, ;cémo me dejé
sola?”. Y yo vi a mi hermano que se puso a llorar, lo abracé y le dije: “Alejandro, pero
(usted por qué llora?”, y me dijo: “Porque mataron a mi papa”. Entonces también me puse
a llorar. Al otro dia mi mama nos alist6 y nos llevé para Puerto Nuevo».

Olga Maria y su familia regresaron para buscar al padre, pero su cuerpo estaba
desaparecido, y todavia lo esta. Los responsables fueron los paramilitares que operaban en
la region. El es una de las 121.768 personas que fueron documentadas como desaparecidas
entre 1985 y 2019.

Fuente: Comision de la Verdad, Volumen Testimonial, No es un mal menor, 2022 Pag 26-27.
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Cuarto paso

Tras haber leido el testimonio de Olga Maria, escribe las siguientes
cuestiones en el tablero y pideles a tus alumnos que se organicen en equipos
de cuatro integrantes.

e ,;Qué cosas quisieras destacar del testimoni6é de Olga Maria?

e Si bien se trata de contextos histéricos, sociales y culturales distintos
(encuentras alguna relacién o similitudes en los casos Shmuel, Ana y
Olga Maria? Si es asi, menciona las més importantes.

Diles que disponen de 10 minutos para que socialicen las respuestas y
luego realiza una plenaria en la que un representante por grupo exponga sus
respuestas.

Quinto paso

Apunta los aspectos mas relevantes mencionados por tus alumnos y
proporcionarles la siguiente informacién:

° El desplazamiento forzado ha desgarrado pueblos y comunidades en toda
Colombia desde el inicio del conflicto armado y en particular en los tltimos treinta
afios. Es importante entender que este fenémeno no solo afecta a las personas
adultas, también a miles de nifas, nifios y adolescentes, que sufren de manera
profunda las consecuencias de la violencia en el pais.

° 8.833.374 personas han sido desplazadas en el conflicto armado interno en
Colombia.
° Mas 3.707.111 victimas incluidas en el Registro Unico de Victimas (RUV) de la

Unidad para las Victimas, sufrieron un hecho victimizante siendo nifias y nifios entre
0 y 17 afos. Los registros sobre desplazamiento forzado muestran que en mas de la
mitad de los casos los nifios, nifias y adolescentes deben salir de sus lugares de
origen por amenazas directas a su vida e integridad, en una proporciéon menor, pero
no menos importante, cuando se presenta el desplazamiento ocurre también despojo
de tierras.

Fuente: Registro Unico de Victimas (RUV). (2025, marzo 31). Unidad para las Victimas.
https:/ /www.unidadvictimas.gov.co/registro-unico-de-victimas-ruv/

Quinto paso



Diles a tus alumnos que para la siguiente sesién van a realizar una
actividad con base en la escritura de diarios personales, al respecto es
relevante tener en cuenta que:

La escritura, emerge como un acto de resistencia, una forma de dar voz a lo innombrable.
Los diarios, las cartas, los testimonios escritos, aunque a menudo redactados en la
clandestinidad o en la agonia, se convierten en espacios de afirmacién de la identidad, de
resistencia a la aniquilaciéon total. La escritura se convierte en un acto de memoria, un
intento de preservar la individualidad y la humanidad frente a la maquinaria de la muerte.

La conexién entre objetos y escritura se vuelve crucial: los objetos evocan la memoria, la
escritura la articula y la perpetta, creando un vinculo tangible entre el pasado y el
presente, un llamado a la responsabilidad de recordar y a la lucha contra el olvido.

Para la siguiente sesion

Pideles a tus alumnos que para la préxima sesion realicen un escrito en
forma de diario personal (2 a 4 paginas). La idea es que den rienda suelta a su
propio estilo de escritura. En este escrito ellos deberan exponer sus sentimientos,
pensamientos, aprendizajes y puntos de vista frente a los temas tratados en las
sesiones anteriores. Si les resulta posible, valdria la pena que establecieran
relaciones entre los personajes de los relatos presentados en clase y la de algunos
miembros de sus propias familias.
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Sesion 4: Escritores de esperanza

Propésito: invitar a los alumnos a participar activamente en acciones de
construccion de paz, mediante un proceso de escritura, reflexiéon y comunicacién
de los mensajes construidos.

Primer paso

Pideles a tus alumnos que ubiquen en semicirculo y alisten sus escritos.
Enfatiza en la necesidad de escuchar atentamente la lectura de sus comparieros.
Solicita que tres escritos (a manera de diario) sean leidos de manera voluntaria,
despacio y en voz alta.

Segundo paso.

Una vez leidos los fragmentos de diario, proponle al grupo que destaque las
ideas y aportes mds sobresalientes de los textos compartidos, subrayando los
mensajes de empatia, solidaridad, paz, presentes en los mismos.

Tercero paso

Realiza una segunda ronda en la que se repitan los pasos uno y dos.

Cuarto paso

Proponles realizar un balance grupal de los temas tratados en las cuatro
sesiones de la secuencia diddctica. Invitalos a compartir y socializar sus escritos en
otros espacios y momentos (mas alla de la clase o asignatura). Escucha sus
propuestas, establece acuerdos sobre las alternativas a seguir y sobre la manera de
llevarlas a cabo.

82



Sugerimos mencionar qué,

Hay diversas opciones de compartir los escritos de tus alumnos y transmitir sus mensajes
a otros miembros de la comunidad educativa, entre ellas:

Editar un boletin o cartilla digital y/o impresa con los escritos de la clase para compartir
con estudiantes de otros cursos, profesores, padres de familia.

Llevar a cabo un concurso de escritura de diarios (con la participacién de lectores externos
u otros profesores de la institucién educativa, garantizando el anonimato de las(os)
autoras(es). Las(os) ganadoras(es) podian ser premiados con atractivos textos de literatura
donados por la misma institucién o por otras instancias.

Hacer un grupo de lectura de los diarios en horarios y actividades extra-clase (o a
contra-jornada) de tal modo que todos los interesados puedan compartir y comentar sus
escritos.

De modo complementario se podria llevar a cabo una galeria de imagenes de los objetos
significativos llevados al aula por los estudiantes en la sesién dos.

Imagen 31: ideas de galerias
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Fuente: muestra. Pinterest. https:/ /ar.pinterest.com/gaby milanesio/muestra/ _ subirrr

expo-artes-preescolar-primaria-11 — Colegio Colombo Gales.
https:/ /colegiocolombogales.edu.co/exposicion-artistica-pre-escolar-primaria/expo-artes-

preescolar-primaria-11/

En el cierre de la sesidon y de esta secuencia didactica podrias resaltar que:

Historias como las de Ana Frank, Olga Maria, o los personajes de El nifio con
el pijama de rayas, nos recuerdan que, incluso en medio de la violencia y el
sufrimiento, las personas siguen teniendo algo valioso que decir. Sus palabras nos
invitan a no olvidar, a ponernos en el lugar del otro y a preguntarnos qué podemos
hacer, desde lo cotidiano, para construir un mundo mas justo y en paz.

Al escribir sus propios diarios, los alumnos se suman a ese acto poderoso de
contar, de narrar, de contrarrestar el olvido, de reivindicar la memoria. Esto nos
ayuda no solo a comprender mejor la historia de nuestra sociedad, sino también a
entendernos a nosotros mismos. Cada historia que se cuenta con honestidad, cada
voz que se atreve a hablar es una semilla de memoria y paz.

Sugerimos mencionar qué,

“Durante el conflicto armado, los jévenes cumplieron con diferentes roles, algunos
se vincularon directamente a la guerra, otros fueron victimas y muchos otros, de
manera decidida, participaron en organizaciones sociales y manifestaciones
juveniles para demostrar su rechazo a la violencia. A pesar de la firma del Acuerdo
de Paz del 2016, la violencia no ha cesado y, por ello, la manifestacién juvenil como
acto politico de resistencia contra la violencia contintia junto con los deseos de
participar activamente en la construccién de un mejor pais. De esta forma, las voces
de las juventudes convergen con las de las nifias, nifios y adolescentes que
demandan ser reconocidos por su papel en el presente, desdibujando la idea de que
son el futuro de la sociedad, pues al arrebatarles el presente se elimina su potencial
transformador”.

Fuente: Comision de la Verdad, Volumen Testimonial, No es un mal menor, 2022 Pag
247.
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Conclusiones

En el marco de la educaciéon para la paz, y la ensefianza de la historia
reciente consideramos que la literatura testimonial permitié que los estudiantes del
IPN establecieran conexiones profundas entre el pasado y el presente,
reconociendo la violencia politica como un fenémeno global, que ha marcado la
vida de distintas generaciones. Por otra parte, a través de la lectura compartida y
los talleres en clase del Diario de Ana Frank y los tomos del Informe Final de la
Comision de la Verdad, se logré no sélo una comprension critica de los conflictos
historicos, sino también un ejercicio de construcciéon de memoria y de reflexiéon
frente a los efectos de la guerra en la vida de los nifios, nifias y adolescentes

La escritura, como herramienta de resistencia y registro compartido,
permitié6 que los estudiantes dejaran en manifiesto sus percepciones frente a los
testimonios y su compromiso con la verdad, la justicia y la esperanza, este enfoque
pedagogico demostré que la ensefianza de la memoria no es solo un acto de
recordar, sino un proceso activo de sensibilizacién y transformacién, donde la
literatura se convierte en un puente para comprender el mundo y asumir una
postura ética frente a las realidades cercanas y lejanas.

Por otra parte, la experiencia de nuestra practica profesional en el Instituto
Pedagogico Nacional evidenci6 el potencial transformador de una pedagogia que
no evade el conflicto, sino que lo asume como una posibilidad ética y politica para
la formacion de agentes de cambio, jovenes que reconocen la densidad historica.

El disefio e implementacion de la secuencia didactica basada en El Diario de
Ana Frank y los tomos de la Comisién de la Verdad, permitié construir toda una
narrativa que es enriquecida por los recursos culturales como los libros y los
filmes. Estos junto con la previa preparacién de las sesiones no solo propiciaron un
acercamiento histérico a las afectaciones de la guerra, sino que generaron espacios
significativos de didlogo, empatia y construccion de sentido.

Los estudiantes lograron identificar que la violencia, aunque situada en
contextos distintos como la Europa nazi o en la sociedad colombiana en guerra,
produce heridas similares en quienes la padecen, especialmente en los nifios, nifias
y adolescentes, porque en ambos contextos primaba el adulto-centrismo, tanto Ana
Frank como los jovenes colombianos que relataron sus testimonios reconocieron
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que no solo los adultos tienen el poder de usar y alzar su voz, que los jovenes
también tienen esa posibilidad y a través de ella realizar cambios en sus entornos

Los estudiantes reconocieron en ambos contextos que la memoria, la
escritura y la palabra son formas legitimas de resistencia. en este sentido, la
secuencia didactica no se limité a la ensefianza de hechos histdricos, se propuso
como una oportunidad para propiciar procesos de reflexion critica sobre el
presente a través del didlogo, la lectura y la escritura, los estudiantes pueden
reconocer el valor de la palabra como herramienta para comprender el mundo,
expresar lo que duele y nombrar aquello que no deberia repetirse.

En paises marcados por la violencia existe una necesidad de concebir la
pedagogia no solo como técnica, sino como una préctica ética, politica y
profundamente humana. Aunque existen decretos como el decreto 1038 de 2015, es
importante que las maestras y maestros tengan la intencién pedagégica, por lo que
para nosotras uno de los asuntos y cuestiones que visibiliza el ejercicio pedagoégico
es la ensefianza. Es probable que sea uno de los conceptos pedagogicos que menos
se le presta atencion, pero que mds potencia tiene en la accién educativa. Por lo que
no puede convertirse en una accioén practica en la que se apliquen los métodos para
aprender propuestos por otras disciplinas como la psicologia.

La ensefianza no puede reducirse a procedimientos operativos que
conduzcan al aprendizaje. En ese sentido, como maestras en formacién nos
hacemos la pregunta ;cudl es el lugar que ocupa la ensefianza en el saber
pedagogico?, reconocemos la capacidad articuladora de la ensefianza, no se puede
pensar en pedagogia y mucho menos en pedagogia para la paz sin reconocer la
ensefianza como el ntcleo central en torno al cual se formen los maestros. Sin la
comunicaciéon abierta y productiva que la ensefianza posibilita con otras
disciplinas, sin su capacidad articuladora, no habria sido posible leer el Diario de
Ana Frank al tiempo que leiamos los testimonios de los tomos de la Comisién de la
Verdad. En ese camino la ensefianza, no solo debe ser vista como un concepto
pedagégico nodal sino también como objeto a ser analizado, desde esta
perspectiva, la pedagogia se convierte en una herramienta ética y politica que
interpela al docente a preguntarse no solo qué ensefia, sino para qué y desde
dénde lo hace.
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La secuencia didéctica se configura como una herramienta pedagodgica que
posibilita la articulacién de objetivos, contenidos, y estrategias de ensefianza que
van guiando al estudiante a la reflexion progresiva de lo que esta aprendiendo, la
secuencia se propone privilegiar la comprensién profunda y significativa de los
contenidos antes que cualquier ejercicio evaluativo.

Abordar temas del conflicto armado interno y la Segunda Guerra Mundial
requiere de ir mas de la transmisién mecénica de los datos y fechas histéricas.
Requiere de un ejercicio de escucha y comprensiéon desde las voces de quienes la
vivieron. La escuela como una de las instituciones cualificadas para formar
ciudadanos comprometidos con la no repeticiéon de estos devastadores sucesos
como: la desapariciéon forzada, las orfandades, las fabricas de la muerte, la
imposibilidad de estudiar...

La paz, esté claro, solo podra ser alcanzada y sostenida con el compromiso y
la participacion activa de todos y cada uno de los ciudadanos y ciudadanas,
asi como de las instituciones sociales, entre las cuales la escuela tiene un rol
determinante, si se tiene en cuenta su indelegable misién de formar sujetos de
derechos y contribuir a una cultura de paz basada en la valoracién de saberes,
el respeto de las diferencias y el ejercicio de la solidaridad; en suma, la
promocion del entendimiento mutuo (Ruiz, A. 2022. Pg. 13).

Como maestras en formacion, creemos que existe una urgencia nacional por
abordar el legado de la CV en las instituciones escolares del pais. La
necesidad de una pedagogia para la paz que promueva la escucha y el
cuidado del otro, es crucial para iniciar cualquier proceso de reconciliaciéon
en la sociedad
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