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“La gente siempre debe salir a la calle como quien escapa de casa,
Como si estuviesen abiertos delante de nosotros todos los caminos
[Del mundo

(...)

Llegamos de muy lejos, con el alma abierta y el corazén
[Cantando!”

Mario Quintana
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2.Descripcion

Trabajo de grado que se propone fomentar el uso de los recursos tecnolégicos en los docentes de un
escuela brasilera llamada “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”, para cumplir ese
objetivo las autoras del presente trabajo de grado propusieron una estrategia pedagdgica, se eligio la
perspectiva Interestructurante planteada por Not y el modelo pedagégico cognitivo desde las posturas de
Rafael Fl6rez Ochoa y Julidn de Zubiria como orientacion para la creacion e implementacion de la
propuesta.

La propuesta mencionada fue implementada en una plataforma Moodle la cual fue facilitada a las autoras
por la Escuela de Formacién Virtual del Programa de la Naciones Unidas para el Desarrollo de América
Latina y el Caribe.

El vinculo con la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo” fue generado por las autoras en el
marco de un intercambio académico realizado en el semestre 2015-1 y con la Escuela de Formacion

Virtual PNUD a partir del desarrollo de unas préacticas hechas en ese lugar en el semestre 2015-2.

3. Fuentes

A continuacién se enuncian 10 fuentes bibliogréaficas, al criterio de las autoras las mas importantes, hacen

referencia tematicas como: Formacion de docentes en recursos tecnolégicos aplicados a la educacion,
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Modelo pedagdgico cognitivo, educacion a distancia, entre otras.

Ballesta Pagan, J. (no registra). La Formacion Del Profesorado en Nuevas Tecnologias Aplicadas A La
Educacion. Disponible en linea en
http://gte2.uib.es/edutec/sites/default/files/congresos/edutec95/ballesta.html

Cabero Almenara, J; Duarte Hueros, A; Barroso Osuna, J. (1998). La piedra angular para la incorporacion
de los medios audiovisuales, informaticos y nuevas tecnologias en contextos educativos: la formacién y el
perfeccionamiento del profesorado. En: Edutec: Revista electronica de tecnologia educativa, 8.

Corrales Palomo, M. (2008). Metodologia de la formacion abierta y a distancia. México: Limusa:
Innovacién y Cualificacion.

Flérez Ochoa, R. (2005). Hacia una pedagogia del conocimiento. Colombia: McGraw-Hill Interamericana.
Garrison D. & Anderson T. (2005). El e-learning en el siglo XXI. Barcelona: Octaedro.

Louis, N. (1994). Las pedagogias del conocimiento. Colombia: Fondo de Cultura econdmica.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educa¢do Basica. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral.
(2013). Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica. Disponible en linea en
http://portal.mec.gov.br/docman/abril.../15548-d-c-n-educacao-basica-nova-pdf

Pérez, U. (1989). Educacion Tecnologia y Desarrollo (Puntos de discusién). Colombia: Universidad
Pedagdgica Nacional.

Secretaria de Educacéo Lajeado R-S. (2012). Jeitos de fazer escola: escolhas, fundamentos e principios.
Brasil: Ed. da UNIVATES.

Zubiria, J. (2006). Los modelos pedagdgicos: hacia una pedagogia dialogante. Colombia: Cooperativa

Editorial Magisterio. Cooperativa Editorial Magisterio.

4.Contenidos

El informe presenta los siguientes capitulos:

1. Introduccién: en éste capitulo se presentan la organizacién del documento.

2. Contexto: éste apartado responde a la descripcién fisica y geogréfica de la poblacién involucrada.

3. Justificacién: en éste item se exponen las motivaciones y argumentos presentados por las autoras para
desarrollar éste trabajo.

4. Planteamiento del problema: éste aspecto expone la problematica, la pregunta y los objetivos que
inspiraron el trabajo de grado.

5. Antecedentes: en éste lugar se exponen algunos referentes locales, nacionales e internacionales
tenidos en cuenta para el marco de éste trabajo de grado.

6. Marco Tedrico: éste capitulo responde a los planteamientos de algunos autores y reflexiones por parte
de las autoras respecto a categorias que fueron consideradas pertinentes para el desarrollo de éste
trabajo de grado.

7. Metodologia: éste apartado responde a la metodologia seleccionada y atendida en el marco de éste



http://gte2.uib.es/edutec/sites/default/files/congresos/edutec95/ballesta.html
http://portal.mec.gov.br/docman/abril.../15548-d-c-n-educacao-basica-nova-pdf
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trabajo de grado.

8. Propuesta: en esta seccién se encuentra condensada la estrategia pedagdgica resultante de éste
trabajo de grado.

9. Descripcion y Andlisis de la Informacion: en ésta parte se exponen las respectivas descripciones y
andlisis de la informacién recolectada en los instrumentos.

10. Conclusiones: en éste item se listan las conclusiones atendiendo a: los objetivos especificos,
continuando con el general para asi culminar con la respuesta al planteamiento de la problematica, lo
anterior sustentado con el apoyo del marco tedrico.

11. Referencias: en éste lugar se exponen los referentes tenidos en cuenta para el desarrollo del trabajo
de grado.

12. Anexos: dentro de éste titulo se adjuntan archivos importantes para los resultados.

5. Metodologia

El enfoque utilizado en la metodologia fue cualitativo, dentro de la metodologia se encuentra un apartado
llamado método, alli se enuncian y se describen los principales momentos de la formacién que son:
Formulacién de la situacién problema.

Marco tedrico.

Formulacién de la propuesta.

También se presentan y se escriben los cuatro instrumentos utilizados para recolectar la
informacion.

6. Conclusiones

A continuacién se presentan sintetizadas las conclusiones de éste trabajo de grado, estas se formularon

en funcidén de los objetivos y la pregunta de estudio.

Generales:

e Para la creacion de una propuesta se debe tener en cuenta las siguientes variables: La poblacién con
la que se va a trabajar, la caracterizacion de la poblacién, un modelo pedagégico, los contenidos a
trabajar y la modalidad.

e Para la implementacion de una estrategia se deben tener en cuenta las siguientes variables: Los
tiempos disponibles por parte de la poblacién, se debe ser consiente de los recursos tecnoldgicos con
los que cuenta la poblacion, la estructuracién de la estrategia dentro de una Plataforma Moodle.

e La implementacién de la estrategia resultante de éste trabajo de grado le aport6é a los docentes de la
“Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo” una motivaciéon parcial hacia el uso de los

recursos tecnoldgicos disponibles.
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Se evidencié que acerca del concepto de tecnologia se presentd un cambio, sin embargo éste no era
el objetivo de la formacion, aunque se debe destacar que lo anterior fue un paso intermedio importante
para lograr la motivacion a usar recursos tecnolégicos.

El cambio mencionado, les amplio la visién sobre lo qué es y cdmo pueden usar la tecnologia con los
elementos que tienen a la disposicién para el desarrollo de sus labores dentro de la escuela.

La implementacion de la formacién también les aporto ideas para generar y oficializar futuras

capacitaciones institucionales.

GENERAL

La naturaleza de la estrategia pedagégica que tuvo como objetivo fomentar el uso de los recursos
tecnolégicos por parte de los docente de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”, es
basada en la perspectiva Interestructurante planteada por Louis Not, también sigue como orientador el
modelo pedagoégico cognitivo que se tomé basado en las posturas planteadas por Julian de Zubiria y
Rafael FIérez Ochoa.

Esta estrategia se enmarcé en la modalidad de educacion a distancia, dicha modalidad posibilitd la
realizacion de la formacién a pesar de la distancia entre las autoras y las participantes, ademas de

permitir dinamicas asincroénicas.

La plataforma utilizada para la implementacion de la propuesta fue Moodle, los recursos
brindados por la mencionada plataforma fueron adoptados a las caracteristicas planteadas en la

propuesta.
Elaborado por: Maria Catalina Pajarito Caicedo, Yudy Castellanos Delgado.
Revisado por: Nelson Otéalora
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1. Introduccion

“Si no hubo pregunta, no puede haber conocimiento (...)”

Gaston Bacherlard

Los diferentes contextos que involucran el quehacer pedagdgico, hacen de éste un
constante escenario susceptible de reflexiones, deslumbramientos, discusiones Yy
socializaciones. En el marco de un intercambio académico se ponen a prueba los saberes,
aumenta la posibilidad de conocer mas de lo que puede ser la realidad inmediata, la que
por mucho tiempo hizo parte de la rutina, en ese orden de ideas, el intercambio se
convirtio para las presentes autoras en el espacio que acerco otras realidades equivalentes

pero con particularidades que a lo largo de éste trabajo de grado se daran a conocer.

En espacios como el Centro Universitario UNIVATES, las presentes autoras, ademas de
cursar sus respectivas asignaturas, tuvieron la posibilidad de participar en el Programa
Institucional de Iniciacion a la Docencia PIBID “Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia” éste les permitié conocer € interactuar con la “Escola Municipal de
Ensino Fundamental Porto Novo” y es ahi el espacio de la escuela donde surgen las ideas
e impulso para estudiar y atender una problemaética a lo largo de un trabajo de grado.

Consecuentes con lo anterior se hacen los respectivos protocolos en funcion de la
formalizacién de la propuesta. Es asi como las estudiantes retornan y comienzan la
comunicacion a distancia con la poblacion que de manera voluntaria decide hacer parte

del proceso en conjunto con las estudiantes de la Licenciatura en Disefio Tecnolégico.

Escenarios de convenio como la Escuela de Formacion Virtual del Centro Regional para
América Latina y el Caribe del Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo
PNUD para el desarrollo de la Practica Educativa Il y Ill, permitieron direccionar y dotar
a las presentes autoras de elementos significativos para el proceso de formulacion y
creacion. Sumado a lo anterior, facilitaron la plataforma Moodle para todo el proceso de

implementacion.

Con el anterior panorama se da paso a la organizacion del presente documento, este a lo
largo de su desarrollo presenta los siguientes capitulos que describiran como surgio de

manera detallada el proceso y los elementos tenidos en cuenta.



Resumen analitico: resumen en formato RAE.

Contexto: descripcion del contexto de la poblacion involucrada.

Justificacion: ¢Por qué? Es pertinente el desarrollo del trabajo.

Antecedentes: trabajos de investigacion a fin de la problematica en formato RAE.
Planteamiento del problema: descripcion de las condiciones de la situacion a trabajar,
incluye pregunta problema, objetivo general y especificos.

Marco teérico: revision tedrico de categorias relevantes para el desarrollo de la
propuesta.

Metodologia: descripcion del enfoque y método empleado.

Propuesta: desarrollo de elementos que componen la estrategia pedagdgica de este
trabajo de grado.

Descripcion y analisis de la informacion: exposicion y andlisis de la informacion
recolectada en los instrumentos.

Conclusiones: lista de conclusiones atendiendo a los objetivos.

Referencias: lista de referentes tedricas tenidas en cuenta para el desarrollo del
presente trabajo de grado.

Anexos: disposicion de archivos que contienen informacion relevante para los

resultados.



2. Resumen analitico

TIPO DE DOCUMENTO: TIPO DE IMPRESION: NIVEL DE CIRCULACION:
Informe de trabajo de grado Digital General

ACCESO AL DOCUMENTO

Lugar: Ndmero:
Universidad Pedagdgica Nacional. Biblioteca Central. Sin.
TITULO:

Propuesta de formacién implementada en una Plataforma Moodle, para fomentar el uso de los recursos tecnoldgicos, en
los profesores de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”.

AUTORAS: PUBLICACION :
Pajarito, Maria Catalina Bogota (Colombia), 2016
Castellanos, Yudy

UNIDAD PATROCINANTE: Universidad Pedagégica Nacional.

PALABRAS CLAVES: Educacion a distancia, Estrategia, Formacion de docentes, Tecnologia.

DESCRIPCION :

Trabajo de grado que se propone fomentar el uso de los recursos tecnoldgicos en los docentes de un escuela brasilera
llamada “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”, para cumplir ese objetivo las autoras del presente
trabajo de grado propusieron una estrategia pedagdgica, se eligié la perspectiva Interestructurante planteada por Not y
el modelo pedag6gico cognitivo desde las posturas de Rafael FI6rez Ochoa y Julian de Zubiria como orientacién para la
creacion e implementacion de la propuesta.

La propuesta mencionada fue implementada en una plataforma Moodle la cual fue facilitada a las autoras por la
Escuela de Formacion Virtual del Programa de la Naciones Unidas para el Desarrollo de América Latina y el Caribe.

El vinculo con la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo” fue generado por las autoras en el marco de
un intercambio académico realizado en el semestre 2015-1 y con la Escuela de Formacion Virtual PNUD a partir del

desarrollo de unas practicas hechas en ese lugar en el semestre 2015-2.

FUENTES: A continuacion se enuncian 10 fuentes bibliogréficas, al criterio de las autoras las mas importantes, hacen
referencia tematicas como: Formacién de docentes en recursos tecnoldgicos aplicados a la educacion, Modelo

pedagdgico cognitivo, educacion a distancia, entre otras.

Ballesta Pagan, J. (no registra). La Formacion Del Profesorado en Nuevas Tecnologias Aplicadas A La Educacion.
Disponible en linea en http://gte2.uib.es/edutec/sites/default/files/congresos/edutec95/ballesta. html

Cabero Almenara, J; Duarte Hueros, A; Barroso Osuna, J. (1998). La piedra angular para la incorporacion de los



http://gte2.uib.es/edutec/sites/default/files/congresos/edutec95/ballesta.html

medios audiovisuales, informaticos y nuevas tecnologias en contextos educativos: la formacion y el perfeccionamiento
del profesorado. En: Edutec: Revista electronica de tecnologia educativa, 8.

Corrales Palomo, M. (2008). Metodologia de la formacién abierta y a distancia. México: Limusa: Innovacion y
Cualificacion.

Flérez Ochoa, R. (2005). Hacia una pedagogia del conocimiento. Colombia: McGraw-Hill Interamericana.

Garrison D. & Anderson T. (2005). El e-learning en el siglo XXI. Barcelona: Octaedro.

Louis, N. (1994). Las pedagogias del conocimiento. Colombia: Fondo de Cultura econémica.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagédo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral. (2013). Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Bésica. Disponible en linea en
http://portal.mec.gov.br/docman/abril.../15548-d-c-n-educacao-basica-nova-pdf

Pérez, U. (1989). Educacién Tecnologia y Desarrollo (Puntos de discusion). Colombia: Universidad Pedagdégica
Nacional.

Secretaria de Educagdo Lajeado R-S. (2012). Jeitos de fazer escola: escolhas, fundamentos e principios. Brasil: Ed. da
UNIVATES.

Zubiria, J. (2006). Los modelos pedagdgicos: hacia una pedagogia dialogante. Colombia: Cooperativa Editorial
Magisterio. Cooperativa Editorial Magisterio.

CONTENIDO:

El informe presenta los siguientes capitulos:

1. Introduccion: en éste capitulo se presentan la organizacion del documento.

2. Contexto: éste apartado responde a la descripcion fisica y geografica de la poblacién involucrada.

3. Justificacion: en éste item se exponen las motivaciones y argumentos presentados por las autoras para desarrollar
éste trabajo.

4. Planteamiento del problema: éste aspecto expone la problematica, la pregunta y los objetivos que inspiraron el
trabajo de grado.

5. Antecedentes: en éste lugar se exponen algunos referentes locales, nacionales e internacionales tenidos en cuenta para
el marco de éste trabajo de grado.

6. Marco Teorico: éste capitulo responde a los planteamientos de algunos autores y reflexiones por parte de las autoras
respecto a categorias que fueron consideradas pertinentes para el desarrollo de éste trabajo de grado.

7. Metodologia: éste apartado responde a la metodologia seleccionada y atendida en el marco de éste trabajo de grado.
8. Propuesta: en esta seccion se encuentra condensada la estrategia pedag6gica resultante de éste trabajo de grado.

9. Descripcion y Andlisis de la Informacion: en ésta parte se exponen las respectivas descripciones y analisis de la
informacion recolectada en los instrumentos.

10. Conclusiones: en éste item se listan las conclusiones atendiendo a: los objetivos especificos, continuando con el
general para asi culminar con la respuesta al planteamiento de la problematica, lo anterior sustentado con el apoyo del
marco teorico.

11. Referencias: en éste lugar se exponen los referentes tenidos en cuenta para el desarrollo del trabajo de grado.

12. Anexos: dentro de éste titulo se adjuntan archivos importantes para los resultados.

METODOLOGIA:

El enfoque utilizado en la metodologia fue cualitativo, dentro de la metodologia se encuentra un apartado llamado
meétodo, alli se enuncian y se describen los principales momentos de la formacién que son:

Formulacion de la situacion problema.

Marco teoérico.



http://portal.mec.gov.br/docman/abril.../15548-d-c-n-educacao-basica-nova-pdf

Formulacion de la propuesta.

También se presentan y se escriben los cuatro instrumentos utilizados para recolectar la informacion.

CONCLUSIONES:

A continuacion se presentan sintetizadas las conclusiones de éste trabajo de grado, estas se formularon en funcion de los

objetivos y la pregunta de estudio.

Generales:

Para la creacion de una propuesta se debe tener en cuenta las siguientes variables: La poblacion con la que se va a
trabajar, la caracterizacion de la poblacion, un modelo pedagdgico, los contenidos a trabajar y la modalidad.

Para la implementacion de una estrategia se deben tener en cuenta las siguientes variables: Los tiempos disponibles
por parte de la poblacidn, se debe ser consiente de los recursos tecnoldgicos con los que cuenta la poblacion, la
estructuracion de la estrategia dentro de una Plataforma Moodle.

La implementacion de la estrategia resultante de éste trabajo de grado le aportd a los docentes de la “Escola
Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo” una motivacion parcial hacia el uso de los recursos tecnoldgicos
disponibles.

Se evidenci6 que acerca del concepto de tecnologia se presentd un cambio, sin embargo éste no era el objetivo de la
formacion, aunque se debe destacar que lo anterior fue un paso intermedio importante para lograr la motivacion a
usar recursos tecnolgicos.

El cambio mencionado, les amplio la visién sobre lo qué es y como pueden usar la tecnologia con los elementos que
tienen a la disposicion para el desarrollo de sus labores dentro de la escuela.

La implementacion de la formacion también les aporto ideas para generar y oficializar futuras capacitaciones

institucionales.

GENERAL

La naturaleza de la estrategia pedagogica que tuvo como objetivo fomentar el uso de los recursos tecnoldgicos por
parte de los docente de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Nove”, es basada en la perspectiva
Interestructurante planteada por Louis Not, también sigue como orientador el modelo pedagdgico cognitivo que se
tomo basado en las posturas planteadas por Julian de Zubiria y Rafael Fl6rez Ochoa.

Esta estrategia se enmarcé en la modalidad de educacion a distancia, dicha modalidad posibilito la realizacion de la
formacion a pesar de la distancia entre las autoras y las participantes, ademas de permitir dinamicas asincronicas.
La plataforma utilizada para la implementacion de la propuesta fue Moodle, los recursos brindados por la

mencionada plataforma fueron adoptados a las caracteristicas planteadas en la propuesta.

AUTORAS DEL RAE :
Maria Catalina Pajarito Caicedo, Yudy Castellanos Delgado.

Tabla 1 Resumen analitico



3. Contexto

Grdfica 1 Ubicacion de la poblacion.

La “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo” donde se desarroll6 el
presente trabajo de grado se encuentra ubicada en la ciudad de Lajeado en el estado Rio
Grande Do Sul - Brasil, Lajeado esta ubicada a 120 km, aproximadamente dos horas en carro
de la ciudad capital de estado: Porto Alegre y a 2.086 km y aproximadamente veinticinco
horas en carro de la capital federal de Brasil: Brasilia.

Segun el Gltimo censo del Instituto Brasilero de Geografia y Estadistica (IBGE) en 2010,
Lajeado tiene 71.481 habitantes, dentro de un area de 90,42 km?, su clima es subtropical y es
determinado por estaciones durante el afio, el huso horario es UTC-3 y en el estado en el que
se encuentra la escuela aplica el horario de verano, esto quiere decir que en los periodos
comprendidos entre el tercer domingo de octubre a las 00:00 horas y el tercer domingo de
febrero a las 00:00 horas tienen una diferencia de tres horas con respecto a Bogota y el resto

del afio de solamente dos horas.

3.1. Descripcion historica y fisica de la escuela
Tomado del documento: “JEITOS DE FAZER ESCOLA: escolhas, fundamentoS Y
principios” (Secretaria de educagdo Lajeado-RS,2012)



De acuerdo al Proyecto Politico Pedagdgico, la entonces Escuela Municipal de
Ensefianza fundamental junto a la FATES? inicio sus actividades en el afio 1991, con 97
alumnos, atendidos por seis profesores, en cursos de pre-escolar a 4° afio. Con el pasar del
tiempo, a éste grupo se sumaron nuevos alumnos, profesores y funcionarios. Nuevos
cursos fueron creados gradualmente: en 1992, el 5° afio; en 1993, el 6° y 7° afio, y en 1994,
el 8° afo, con el pasar de los afios, la escuela crecid mucho y se torné referencia por la
calidad de la ensefianza ofrecida, lo que ocasiono una gran bdsqueda de cupos en nuestra
escuela y, por esa razén, la Secretaria de Educacion establecié el zoneamiento, como
criterio para otorgarlos.

A partir de agosto de 2004, la escuela pasa a funcionar en un espacio propio, mantenido
por el municipio y ubicado en la calle Sabia, 1280, en el Barrio Carneiros. ElI cambio
garantizo la organizacién de un espacio fisico mas adecuado para las necesidades de los
estudiantes, lo que también favorecié la reconstruccion de una identidad escolar, antes muy
difusa y vinculada al Centro Universitario UNIVATES. En éste camino, permanece en el
grupo de profesionales la blusgqueda continua por la calificacion y el deseo de mantener y
mejorar el patrén de calidad de la escuela.

Escuela Municipal de Ensefianza Fundamental PORTO NOVO, fue el nombre que
sustituyo el antiguo, fue escogido a partir de un concurso realizado en toda la comunidad
lajeadense, siendo que el nombre vencedor —Porto Novo”- fue sugerido por Tiago Kirst,
en la época, estudiante de la escuela. EI nombre homenajea por la referencia que hace, a
muchos personajes, para empezar a Antonio Fialho de Vargas, que aporto en Carneiros,
barrio en que también se localiza la escuela, junto a la pared, haciendo de éste lugar un
puerto en que llegaban y salian embarcaciones. Antonio Fialho de Vargas lanzo las bases
para un centro urbano que dio origen a la bella ciudad de Lajeado. De la misma forma, la
escuela es considerada un nuevo “puerto”, en constante renovacion, un puerto aun mas
seguro, mas significativo, porque es un puerto en el cual inteligencias, competencias,
dones, valores, virtudes, conocimientos, habilidades pasan a ser tesoros para ser

transportados.

! La Escuela Municipal de 1° grado para la FATES fue creada con el fin de atender la demanda de la comunidad
del Barrio S3o Cristovdo que hasta el momento no contaban con escuela publica municipal. Esta escuela fue
instalada en la sede de la Fundacion Alto Taquari de Ensefianza Superior — FATES, actual Centro Universitario
UNIVATES para ocupar un espacio que, durante el dia, estaba libre. Por haber iniciado sus actividades con la
FATES, la escuela continuo, durante el periodo en que alld permanecid, con apoyo y asesoria pedagdgica de los
profesionales de esa institucidn, lo que califico el trabajo realizado en nuestra escuela, dando una relevancia y
credibilidad en la comunidad. Con el pasar del tiempo la UNIVATES expandid sus actividades, necesitando
disponer del espacio fisico utilizado por la escuela durante el dia. Nace entonces la necesidad de la
construccién de un nuevo espacio para la escuela.



Actualmente los 522 estudiantes de la institucién son atendidos por 45 profesionales de
las mas diversas areas. Con 2.215,80m?2 de &rea construida, el edificio posee 16 salones de
clase, sala, biblioteca, biblioteca del profesor, auditorio, sala de informatica, laboratorio de
aprendizaje, cocina, comedor, sala de direccion, sala de vice direccidn, sala de supervision,
sala de profesores, dos conjuntos de bafios femeninos, dos masculinos, dos para profesores,
un bafio en la sala de educacion infantil, una cafeteria, una sala de material de educacion
fisica, un area de servicio y dos almacenes las salas son amplias y bien aireadas. El patio
interno de la escuela es pafietado y con un pequefio palco utilizado en las presentaciones.
El frente de la escuela es de jardines y, al lado, queda el estacionamiento. En el fondo fue
construido un amplio espacio deportivo, aun no cubierta y una plaza pequefia. Contamos
aun con una enorme area verde al lado de la escuela que es utilizado para recreacion y
actividades diversas, como plantacion de arboles, construccion de abonos y cultivo de
hortalizas. ElI gimnasio cubierto, es utilizado para la practica de educacion fisica en
asociacion con la comunidad.

Los alumnos provenientes de diversos Barrios de la ciudad son, en su gran mayoria,
hijos de profesionales liberales, autonomos, funcionarios publicos, operarios,
comerciantes, industriales... De modo general, los padres de familia desempefian
funciones que les aseguran un buen nivel de vida. Ademés de esto, acostumbran
acompariar la vida escolar, participando de reuniones y eventos promovidos, y acercandose
a la escuela para tratar asuntos referentes al aprovechamiento de sus hijos.

Teniendo por filosofia “educacion orientada para el desarrollo integral y harménico de
la persona humana”, la escuela busca dar al alumno condiciones para desarrollar aptitudes,
habilidades y competencias que aseguren su crecimiento como persona, con una
autoimagen y autoestima positiva que lo tornen capaz de interactuar en la realidad social en
que vive, contribuyendo para la mejora de la calidad de vida, siendo comprometido con la

ética y la democracia. (p.135 y 136) (Traducido del portugués por las autoras)

3.2. Red municipal de educacion en lajeado-RS

Tomado del documento: “JEITOS DE FAZER ESCOLA: escolhas, fundamentos y
principios” (Secretaria de educacdo Lajeado-RS,2012)
Actualmente la red municipal de Educacion de Lajeado esta formada por 41 escuelas,

siendo 23 de Educacién infantil y 18 escuelas de Ensefianza Fundamental, atendiendo a



7000 alumnos. Las escuelas son mantenidas por el Poder Pablico Municipal, recibiendo

estructura fisica, financiera y pedagogica. La red cuenta hoy aproximadamente con 800

profesores, distribuidos en funciones de direccion, supervision, orientacion y docencia y

un equipo de coordinacion pedagdgica y administrativa, centralizada en la educacion.

El equipo pedagdgico de la secretaria de educacion siempre privilegio la autonomia de
los sectores que la integran, lo que viabilizo estudios diferenciados en sus diversos
segmentos (Educacion Infantil, Ensefianza Fundamental y Proyecto de vida?).
Particularmente en la ensefianza fundamental, la autonomia fue extendida también a las
selecciones tedricas que fundamentaban la practica de cada escuela. (p.11) (Traducido del
portugués pro las autoras)

Directrices curriculares referentes a la tecnologia e informatica:

La escuela Porto Novo ubicada en la ciudad de Lajeado en el sur de Brasil, ofrece
educacién infantil con un afio de pre escolar y nueve afios de ensefianza fundamental estas dos
etapas de la educacion que ofrece, estdn contempladas junto con la ensefianza media dentro de
la educacion bésica en Brasil.

La educacion basica en Brasil esta regida por las “Directrizes Nacionais Gerais para a
Educagdo Basica” construidas por el “Conselho Nacional de Educagdo” (CNE) y la
“Cdmara de Educagao Bésica” (CBE).

2 Proyecto creado hace mds de veinte afios en un programa de atendimiento en la jornada escolar opuesta.
Atiende aproximadamente 650 nifios y preadolescentes (hasta los once afios). El proyecto tiene como
propuesta trabajar valores sociales, por medio de actividades que involucren danzas, musica, trabajos
manuales, capoeira, flauta, recreacion, hora de lectura y momento destinado al tema de casa. Los nifios
reciben café almuerzo y onces.



4. Justificacion

En 1995 Gilbert, J.K. analiza la introduccién de la educacion tecnoldgica en la educacién y
todos los interrogantes y necesidades que esto conlleva, y presenta los siguientes tres
argumentos para incluir la tecnologia en la educacion.

“En primer lugar, si la tecnologia es uno de los supremos logros de la humanidad,
entonces todos los jovenes deberian entrar en contacto con ella. En segundo lugar, teniendo
en cuenta que los objetos producto de la tecnologia se encuentran en todos los hogares y
lugares de trabajo, se deberia incluir una introduccién a aquellos y su uso en la preparacién
para la vida adulta. En tercer lugar, la educacion tecnoldgica se considera un vehiculo
valioso a través del cual se pueden conseguir fines educativos”. (Gilbert, J.K, 1995, p.2)
Con base a lo anterior cabe notar que la introduccion y preparacion en la educacion

tecnoldgica del estudiante de la que habla Gilbert, es posible a través de las estrategias
implementadas por los docentes acompafantes, docentes que deben estar capacitados,
informados y en constante actualizacién acerca de los diferentes avances y usos tecnoldgicos
para asi lograr la consecucion de los fines de la educacion apoyada en la tecnologia.

También Cwi. E. Mario en su texto “La Educacion tecnologica: ;estudios técnicos o
humanisticos?” habla acerca de la incorporacion de la tecnologia en la escuela, éste sefiala lo
siguiente:

“La incorporacion de Tecnologia en la escuela ayudara a que los alumnos asuman una
mirada amplia y desprejuiciada de la tecnologia. Podran ser usuarios o consumidores mas
criticos; desarrollaran cierto tipo de pensamiento (llamado pensamiento técnico), poco
abordado en otras dareas; (...) No estudiardn «sobre la tecnologia», sino que la
comprenderan a partir de involucrarse en su propia dindmica interna, en su propia logica,
pero tomando en cuenta que forma parte de un medio social y natural que la condiciona
pero, también, es depositario de sus efectos”. (Cwi. E, 2005, p.4)

De acuerdo a lo anterior, se infiere que la educacién en tecnologia puede contribuir a
formar alumnos mas criticos, con competencias que le permitan intervenir sobre la realidad,
tratando temas del plan de estudio que cooperen al desarrollo social y humano. Cwi (2005)
no niega la naturaleza técnica de la tecnologia “porque su objeto de estudio son los artefactos
y artificios creados por el hombre” (p.4).

Gilbert, J. K. (1995) relatd a través de su texto "Educacién tecnoldgica: una nueva

asignatura en todo el mundo™ que en esa década tuvo lugar en muchos paises la introduccion
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de la educacién tecnoldgica en los programas escolares, ya sea como asignatura aparte o a
través de asignaturas existentes. Esta accion fue reforzada con la solicitud de la UNESCO en
1998 de incorporar el area de tecnologia en la escuela.

En Colombia el Ministerio de Educacion Nacional se ha encargado de acatar la peticion de
la UNESCO, permitiéndose discutir y socializar el area de la educacion en tecnologia e
informatica estableciéndola como area obligatoria en la educacion bésica a través de la ley
115 del 8 de febrero de 1994. A diferencia, en Brasil segun las “Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Bésica” el curriculo tiene dos componentes fundamentales: la primera la Base
comun Nacional integrada por las areas del conocimiento obligatorias y la segunda
denominada Diversificada que “puede ser organizada en temas generales, en forma de ejes
tematicos, seleccionados colegialmente por los sistemas educativos o por la unidad escolar”
Segun el Art. 14.

“La base comun nacional y la parte diversificada no se pueden constituir en dos
bloques distintos, con disciplinas especificas para cada una de esas partes, deben ser
organicamente planeadas y gestionadas de tal modo que las tecnologias de la informacién
y comunicacion corran transversalmente en la propuesta curricular, desde la Educacion
Infantil hasta la Ensefianza Media, imprimiendo direccién a los proyectos politico-
pedagogicos.” (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, 2013, péag. 70),
(Traducido del portugués por las autoras)

En el marco de un intercambio las autoras del presente trabajo tuvieron la posibilidad de
desarrollar una practica pedagogica en la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto
Novo”. El desarrollo fue posible teniendo en cuenta que desde la Universidad Pedagogica
Nacional existen vinculos con Instituciones educativas y/o entidades de formacion a través de
practicas pedagdgicas ofrecidas a los estudiantes de las diferentes licenciaturas, el proposito
de las practicas es que los estudiantes se apropien, interactien y generen intercambio de ideas
y experiencias, lo anterior queda sujeto a la posibilidad de que el estudiante también
desempefie un rol investigador para asi brindar una mayor contribucién al contexto,
identificando problematicas susceptibles a abordar en el marco de un trabajo de grado.

A lo largo de la préctica desarrollada en la “Escola Municipal de Ensino Fundamental
Porto Novo” el grupo de profesoras de dicha institucion, manifestd el interés de seguir en
contacto con las autoras del presente trabajo, el interés radica en el lugar que ocupa dentro de
la educacion colombiana el area de tecnologia y la concepcidn presentada a ellas por parte de
las estudiantes de la Licenciatura en Disefio Tecnoldgico, concepcion que el grupo encontro

novedosa y diferente.
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Es importante destacar que desde mediados de los afios 70 en Brasil desde algunas
universidades como la “Universidade do Rio de Janeiro”, “Universidade Estadual de
Campinas” Yy “Universidade Federal do Rio Grande Do Sul” surgen las primeras
investigaciones sobre el uso de los computadores en la educacién brasilera, pensada para que
funcione como una herramienta pedagogica mediadora para los docentes.

A nivel municipal y estadual en Brasil, desde la secretaria de educacion a distancia (SEED)
junto con el Ministerio de Educacion de Brasil, se ha intentado brindar cobertura a las
instituciones de educacion bésica, éste apoyo varia desde una infraestructura fisica, hasta el
acompariamiento y monitoreo con personal capacitado, no obstante lo anterior desarrollado
por el Ministerio de Educacion Nacional y el Programa Nacional de Tecnologia Educacional
Prolnfo han cumplido metas pero no en su totalidad, lo anterior se evidencia en algunos
estados y municipios que no contaron con la capacitacion, infraestructura adecuada o
abastecimiento de artefactos tecnoldgicos.

El conjunto de informaciones anteriores llevan a las autoras del presente trabajo a pensar y
plantear una estrategia que atienda el interés del grupo de profesoras, les aporte a sus labores
y ademas permita compartir con ellas los conceptos que se manejan en el area de tecnologia e
informética en Colombia y particularmente en la Licenciatura en Disefio Tecnologico de la
Universidad Pedagodgica Nacional, por medio de dicha estrategia pedagdgica se pretende
Fomentar en los profesores al uso de los recursos tecnoldgicos disponibles en la “Escola
Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”, teniendo en cuenta la distancia entre las
profesora y las autoras fue escogido una plataforma Moodle como medio para implementar la
propuesta.



12

5. Antecedentes
A continuacion se encuentran consignados algunos documentos tomados como
antecedentes dentro de la estructura de Resumenes Analiticos Estructurados, estos
antecedentes fueron tenidos en cuenta como referencias en los procesos para el desarrollo del
trabajo, ademas brindaron un panorama internacional, nacional y local relacionado con la

problematica que se trabajo, también aportaron elementos conceptuales para este trabajo de

grado.

5.1. Antecedente 1
TIPO DE DOCUMENTO: TIPO DE IMPRESION: NIVEL DE CIRCULACION:
Articulo Digital General

ACCESO AL DOCUMENTO

Lugar: NUmero:
http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v19n72/a05v19n72.pdf
(consultado 15-oct-2015)

TITULO: Educacéo e tecnologia: entre o discurso e a pratica

AUTORA: PUBLICACION: Educacio, Rio de Janeiro, v. 19, n. 72,
CARRANCHO DA SILVA, Angela 2011, 28 paginas.

UNIDAD PATROCINANTE :

PALABRAS CLAVES: Tecnologia. Proinfo. Educacion Basica.

DESCRIPCION :

Este articulo presenta una reflexion sobre la integracion de la tecnologia en la vida escolar cotidiana Brasilera; la
educacion es un factor determinante en la inclusion o exclusion social, Brasil a lo largo de su historia no se ha destacado
por ser un pais que lidere procesos sociales de alfabetizacion que abarquen todas las partes que componen su extension
geogréfica, entendiendo que los procesos sociales van de la mano con los procesos y desarrollos tecnoldgicos. Las
tecnologias digitales de la informacion y de la comunicacion, de escritura y lectura han producido una serie de cambios
en la naturaleza de la alfabetizacion a lo largo de la historia.

La alfabetizacion digital es entendido como a capacidad que el individuo tiene de responder adecuadamente a las
demandas sociales que involucran la utilizacion de los recursos y de la escritura en el medio digital, debe destacarse que
se considera que el individuo de la sociedad contemporanea dependiendo de los segmentos de la poblacion, tienden a un
mayor 0 menor acceso a las herramientas digitales. La falta de interés, dedicacion y autonomia de diferentes sectores
han ocasionado un lento proceso de familiarizacion, experimentacion y apropiacion de la tecnologia, sumado a esto, la
educacién como camino al ascenso social es quien posteriormente establece la inclusion o exclusion social generada en
determinado contexto.

Brasil hace promocion de la ensefianza basica en el pais es condicion fundamental para el ejercicio de la ciudadania y
para la participacion de las personas en la sociedad contemporanea. Los determinantes de la exclusion social estan
presentes en la exclusion digital, para lo anterior se constata que en los estados y regiones geograficas con los mayores

indices de desarrollo humano (IDH) son también aquellos con mayor facilidad de acceso a internet, tiene que ver
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directamente con la renta y los niveles de educacion.

Las politicas brasileras de educaciéon e informatica mediante la Secretaria de Educacion a Distancia (SEED), el
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), inicialmente denominado Programa Nacional de Informética
en la Educacion, fue creado por el Ministerio de Educaciéon con la finalidad de promover la Telematica como
herramienta que propiciara enriquecimiento pedagdgico en la ensefianza publica fundamental y media. Los objetivos
establecidos para del Proyecto Prolnfo son:

Mejorar la calidad de los procesos de ensefianza -aprendizaje [...].

Posibilitar la creacién de una nueva ecologia cognitiva en los ambientes escolares mediante la incorporacion adecuada
de las nuevas tecnologias de la informacion por las escuelas [...].

Propiciar una educacion guiada al desarrollo cientifico y tecnolégico [...].

Educar para una ciudadania global en una sociedad tecnoldgicamente desarrollada [...] (BRASIL, 1997c, p. 7).

Sin embargo los anteriores objetivos seran alcanzados dependiendo de la capacitacién de los recursos humanos
principalmente el potenciando el rol del profesor. Las metas iniciales del Prolnfo, indican que la implementacion seria
descentralizada, respetando las particularidades de cada estado, en un ambiente de interaccién en donde se destaquen
beneficios como:

La mejora de la calidad y eficiencia del sistema educacional publico brasilero.

El acceso de alumnos de menos poder adquisitivo a recursos tecnoldgicos, posibilitandoles una insercién mas ventajosa
en el mercado del trabajo.

La generacion directa de empleos

La difusion de la informética en nuevos mercados de consumidores, por el evidente efecto de demostracion en las
vitrinas escolares.

Contribucién para el revigora miento y la mudanza de perfil de economias locales, mediante la formacion de recursos
humanos mejor capacitados.

La actualizacion de los equipos por las comunidades, inclusive en cursos especificos de vocacién econémica local.
Mejoria de la gestion escolar

Acceso a redes de informaciones globales (internet) (BRASIL, 1997c, p. 19).

Se reitera que el Programa Prolnfo tenia como una de sus metas prioritarias la formacion continuada de profesores,
sin embargo se evidencia una falta de continuidad y una formacion superficial enfocada en paquetes de Windows, sin
presentar Software con fines pedagdgicos que apuntaran a la utilizacién del computador a partir de los contenidos

curriculares.

FUENTES :

La tesis doctoral presenta un conjunto de aproximadamente 56 fuentes fisicas y digitales de temas tales como:
Formacion de profesores, Perfil de los profesores Brasileros, Programa Nacional de Informatica en la educacion,
Alfabetizacion Digital, Inclusiéon Digital, Implicaciones metodoldgicas del uso de tecnologias de la educacion y de la

comunicacion, Informatica en la educacion, entre otros.

AUTOR DEL RAE: Maria Catalina Pajarito Caicedo y Yudy Castellanos Delgado.

Tabla 2 Resumen analitico 1.
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5.2.Antecedente 2

TIPO DE DOCUMENTO: TIPO DE IMPRESION: NIVEL DE CIRCULACION:
Tesis doctoral Digital General

ACCESO AL DOCUMENTO

Lugar: NUmero:
http://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/8930/Tesi.pdf?se
quence=1 (consultado 10-oct-2015)

TITULO: Estrategias de formacion de profesores universitarios para el uso de las tecnologias de informacion y

comunicaciones (tic) a partir del sistema de aprendizaje let me learn: dos estudios de caso.

AUTORA: Villamizar Carrillo, Laura PUBLICACION: Tarragona, Universidad Rovira | Virgili,
2007, 195 péginas.

UNIDAD PATROCINANTE: Universidad Rovira | Virgili.

PALABRAS CLAVES : Estudio de caso, Estrategia de ensefianza, Formacion de docentes y TICs

DESCRIPCION :

Tesis doctoral que se propone desarrollar dos estudios de caso en dos poblaciones de profesores universitarios dentro de
las facultades de ingenieria, las universidades estan ubicadas una en la ciudad de Pamplona Colombia y la segunda en
la ciudad de Tarragona Espafia, la autora basa su investigacion en la siguiente problemaética las dos poblaciones
mencionadas utilizan las herramientas TIC en su cotidianidad sin ninguna orientacion pedagdgica teniendo en cuenta
gue la mayoria de estos profesores son de formacion ingenieros.

Luego del andlisis y desarrollo de los estudios de caso de cada poblacion la autora propone una estrategia de formacion
para estos profesores utilizando el sistema de aprendizaje let me learn para el uso de las TIC.

Algunas de las conclusiones presentadas en la investigacion fueron: el trabajo se puede proyectar a otras facultades y
contextos, ademas, la autora afirma que cumplié con el objetivo de la investigacién porque la estrategia es viable en las
dos poblaciones.

FUENTES :

La tesis doctoral presenta un conjunto de aproximadamente 120 fuentes fisicas y digitales de temas tales como:
investigacion en educacion, en medios y recursos tecnoldgicos, en formacion, en formacion de profesores; actitudes y
aptitudes del profesorado, estrategias de ensefianza, proceso ensefianza aprendizaje, desarrollo de medios digitales,
tecnologia educativa, TIC, necesidades del proceso ensefianza-aprendizaje, utilizacion de las diferentes TIC, let me
learn, uso de tecnologias en la ensefianza, aplicacion de diversos métodos de aprendizaje, diversas investigaciones, entre

otros.

CONTENIDOS :

Esta investigacion es desarrollada con dos grupos de profesores universitarios del departamento de Ingenierias
Electrénica, Eléctrica, Telecomunicaciones y Sistemas de la Universidad de Pamplona en Colombia y al Departamento
de Electronica, Eléctrica, Automatica e Ingenieria Informatica de la Universidad Rovira i Virgili de Tarragona en
Espafia.

La autora toma para su estudio el siguiente problema: los profesores de los dos grupos mencionados anteriormente son
de formacion ingenieros y ejercen la docencia sin ninguna orientacion pedagogica para generar un proceso de

enseflanza-aprendizaje eficiente, en los dos contextos las universidades consideran las Tecnologias de la Informacion y
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la Comunicacion TIC una herramienta educacional utilizada de forma didactica casi que indispensable en dicho
proceso.

Por esa razén la investigacion plantea los siguientes objetivos:

Obijetivo General

Plantear un conjunto de estrategias de formacion en TIC para dos grupos de profesores pertenecientes al Departamento
de Ingenierias Electronica, Eléctrica, Telecomunicaciones y Sistemas de la Universidad de Pamplona en Colombia y al
Departamento de Electrénica, Eléctrica, Automatica e Ingenieria Informatica de la Universidad Rovira i Virgili de
Tarragona en Espafia, a partir de la aplicacion del sistema de aprendizaje Let Me Learn.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Elaborar o adaptar y aplicar instrumentos metodolégicos para conocer la utilizacién e importancia que los profesores
y estudiantes involucrados en los dos casos de estudio dan a las TIC.

* Aplicar el inventario de conexiones de aprendizaje suministrado por el sistema de aprendizaje Let Me Learn a los
profesores y estudiantes de los estudios de caso.

 Elaborar un andlisis de los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los instrumentos sobre utilizacion e
importancia de TIC y patrones de aprendizaje Let Me Learn en profesores y estudiantes de los dos estudios de caso.

* Realizar una aproximacion comparativa entre los dos estudios de caso, colombiano y espaiiol, de los resultados
obtenidos en la aplicacion de los instrumentos metodologicos.

e Construir el conjunto de estrategias de formacion en TIC para los profesores de los estudios de caso, basadas en el
sistema de aprendizaje Let Me Learn.

La investigadora plantea la estrategia de aprendizaje para estos profesores con el método Let Me Learn que describe
como un sistema avanzado de aprendizaje a través del cual un individuo descubre la forma de reconocerse y expresarse
como persona que aprende. En éste proceso conoce la combinacién especial y Unica de sus patrones de aprendizaje y
aprende a utilizar éste conocimiento con intencion. Este sistema usa una teoria de aprendizaje (Johnston, 1997), un
vocabulario especifico de términos, un paradigma de investigacion riguroso y una serie de modelos de implementacion
en el contexto del mundo real. El sistema a describir ha sido desarrollado desde 1993 por Christine Johnston y Gary R.
Dainton, ambos de la Universidad de Rowan en New Jersey — USA. Ha sido aplicado con excelentes resultados a méas de
40.000 estudiantes en Norte América y en otros paises. Let Me Learn es una marca registrada desde Julio de 2006 en
“The US Office of Patents, Copyrights and Trademarks”

METODOLOGIA :

La investigacion es desarrollada con una metodologia mixta cuantitativa para describir los usos que los profesores
hacen de las TIC y los patrones de aprendizaje y cualitativa para analizar los estudios de caso (Colombia Espafia) y
generar soluciones a través de un conjunto de estrategias de formacion

La recoleccion de informacién se hace a través de dos cuestionarios para conocer la utilizacién e importancia que los
profesores y estudiantes involucrados en los dos estudios de caso dan a las TIC y de un inventario para conocer la
combinacion de patrones de aprendizaje Let Me Learn. Se analizan los resultados obtenidos y se hace una
aproximacion comparativa de los dos estudios de caso. Finalmente, se plantea un plan de formacion en TIC partiendo

del sistema Let Me Learn y se presentan las conclusiones y el futuro de la investigacion.

CONCLUSIONES :

Las conclusiones estan presentadas en dos capitulos diferentes unas orientadas especificamente a cada uno de los
estudios de caso y unas generales para toda la investigacion, en las generales la autora afirma que cumplié con el
objetivo de la investigacion porque la estrategia es viable en las dos poblaciones, ademas, el trabajo se puede proyectar
a otras facultades y contextos, también, la investigacion mejor6 la comunicacion entra las facultades de ingenieria y
educacion de las dos universidades, en opinidn de los autores, un logro meritorio de ésta investigacion es el ejemplo de

un trabajo intercultural, colaborativo e interdisciplinario y comprobaron que con respecto al uso de las TIC la
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formacion técnica es excelente pero la formacion didactica requiere de atencion y formacion por lo tanto afirman la

estrategia de formacion como pertinente.

AUTORAS DEL RAE: Maria Catalina Pajarito Caicedo y Yudy Castellanos Delgado.

Tabla 3 Resumen analitico 2.
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5.3.Antecedente 3

TIPO DE DOCUMENTO: TIPO DE IMPRESION: NIVEL DE CIRCULACION:
Informe de experiencia. Imprenta. General.

ACCESO AL DOCUMENTO

Lugar: NUmero:

Universidad Pedagdgica Nacional. Biblioteca Central

TITULO : Maestria en Tecnologias de Informacion Aplicadas a la Educacion

AUTOR(ES): PUBLICACION :
ROZO SANDOVAL, Claudia Santiago de Chile, UNESCO, 2005, 5 paginas.

UNIDAD PATROCINANTE : UNESCO oficina regional de educacién para América Latinay el Caribe

PALABRAS CLAVES : Grado de maestria, TIC y Educacion

DESCRIPCION :

En éste informe de experiencia se hace una descripcion del proceso de desarrollo que ha tenido la Maestria en
Tecnologias de informacion Aplicadas a la educacion de la Universidad Pedagogica Nacional, sus objetivos, el
funcionamiento, también se enumeran algunos de los resultados obtenidos en ésta hasta la fecha incluyendo
proyecciones y limitantes y algunas conclusiones.

FUENTES: El informe esta basado en los registros y documentaciones de todo el proceso de desarrollo de la maestria,
ubicados en el CIUP.

CONTENIDOS :

La Maestria es de modalidad semipresencial con una duracién de cuatro semestres, los cuales se componen de
seminarios, talleres y tutorias.

El programa surgié como el proyecto Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion para la Educacion —-TECNICE-
en la década de los ochenta y luego de diez afios de investigacion con el asesoramiento de las universidades Complutense
y Politécnica de Madrid el desarrollo de los programas académicos y se organiza el Centro de Informatica para el
Desarrollo de la Universidad Pedagdgica Nacional —CIDUP-. En 1992 se aprobaron la Especializacion y Maestria en
tecnologias de la Informacién Aplicadas a la educacion.

El objetivo general de la maestria es:

Desarrollar competencias en educadores y profesionales d areas afines, para realizar investigacion en el campo de las
tecnologias de informacion y sus relaciones con la educacion. Para responder a las expectativas de la Universidad y su
contexto.

Como Objetivos especificos plantea:

. Formar investigadores en tecnologias de la informacién aplicadas a la educacion para el sector educativo del
pais: niveles basico, medio profesional y universitario.

. Formar lideres en el desarrollar de propuestas que integran la pedagogia y las tecnologias de la informacion y
para la creacién de proyectos de investigacion pedagégica basados en nuevas tecnologias.

. Desarrollar competencias cognitivas, metodologicas, tedricas y técnicas para la apropiacion y desarrollo

tecnoldgico en diferentes ambitos culturales.
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METODOLOGIA:
Al ser de caracter semipresencial los estudiantes tienen seminarios y talleres presenciales, tutorias y trabajos de grupo

no presenciales.

CONCLUSIONES :

La autora plantea las siguientes conclusiones

El activo mas importante de la propuesta de formacion docente es la constitucion de un equipo de trabajo basado en la
construccion social de conocimiento donde cada uno de los miembros de equipo es reconocido y participa en procesos de
aprendizaje individual y colectivo.

La infraestructura tecnoldgica (hardware, software y redes) se observa como recurso mas del proceso de formacion, que
recobra sentido cuando hace parte de una intencionalidad pedagégica.

Los aprendizajes que se propician desde la Maestria estan vinculados al contexto real de los estudiantes-docentes,
permitiendo que los resultados de los proyectos de investigacion apuestan a la resolucion de problemas especificos.

AUTOR DEL RAE: Maria Catalina Pajarito Caicedo y Yudy Castellanos Delgado.

Tabla 4 Resumen analitico 3.
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5.4.Antecedente 4
TIPO DE DOCUMENTO: TIPO DE IMPRESION: NIVEL DE CIRCULACION:
Informe de experiencia. Digital. General.

ACCESO AL DOCUMENTO

Lugar: NUmero:

Universidad Pedagdgica Nacional. Biblioteca Central
(maestria en tecnologias de la informacion aplicadas a la

educacion)

TITULO: Propuesta de formacion de docentes universitarios adultos mediada por ambientes b-learning basados en sus

posturas y préacticas docentes en el uso de las TIC.

AUTOR(ES): PUBLICACION :

Alcira Ordofiez Rey Bogota (Colombia), 2012. 174 paginas 6 anexos.
Dora Yaneth Roberto Duarte

UNIDAD PATROCINANTE: Universidad Pedag6gica Nacional. Biblioteca Central (maestria en tecnologias de la
informacion aplicadas a la educacion)

PALABRAS CLAVES: TIC, Posturas, Representaciones, Moodle, Andragogia, Brecha digital, Nativos digitales,
Inmigrantes digitales, Aprendizaje significativo, Disefio instruccional.

DESCRIPCION : Trabajo de grado cuyo proposito es describir e interpretar las representaciones que poseen los
docentes adultos con alta experiencia en el uso de las TIC en sus practicas educativas, con el fin de disefiar una
propuesta pedagdgica que facilite su inclusion en procesos de formacion b-learning para aportar en su préctica
educativa.

Esta propuesta se hace desde una perspectiva cualitativa, para lo cual, se aplicaron encuestas y entrevistas sobre la
concepcion de los docentes y la inclusion de las TIC en sus practicas pedagogicas.

La propuesta pedagdgica se implemento es dos ambientes sobre la plataforma Moodle: El primerio “El Docentes y las
TIC en el aula” (Docente con rol de estudiante) bajo el diseiio instruccional ADDIE con enfoque b-learning, donde los
docentes interactuaron con cada uno de los recursos disponibles en la propuesta pedagégica. EL segundo “El docente y
las TIC en Aula — Sujeto # - Espacio académico” (Docente con rol de Profesor editor”.

Se dictaron 7 objetos virtuales de aprendizaje con las herramientas de Adobe Captive sobre la conceptualizacion de
Moodle y creacion de recursos y actividades, 8 digitales correspondientes a las guias paso a paso para interactuar con
los dos ambientes y 13 actividades de evaluacion usando las actividades de tarea y cuestionario de Moodle y Hot

Potatoes.

FUENTES: Se citan 53 fuentes bibliograficas referentes a las tematicas: Brecha digital, Inmigrantes digitales, TIC,

Representaciones, Educacion en adultos, b-learning Y Disefio Instruccional.

CONTENIDOS :

Este trabajo se da a conocer con el planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion, desde la innovacion de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion TIC y su aplicacion en el aula de ensefianza para establecer como se
han construido en una brecha digital entre los docentes y estudiantes especificamente en Universidades.

La justificacion desde las innovaciones de las tecnologias de la informacion y la comunicacion TIC y su aplicacion en el
aula de ensefianza, para establecer como se han constituido en una brecha entre los docentes y estudiantes,

especialmente en las Universidades.
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El informe presenta los siguientes capitulos:

e  Aspectos Preliminares: donde se da a conocer la justificacién, la situacién problematica y los objetivos.

e Luego se expone la Metodologia se define el tipo de investigacion, el enfoque, los métodos, las categorias en la
poblacién, los instrumentos de recoleccion de informacion y las técnicas de andlisis de datos.

e En los Antecedentes se presenta un recorrido de investigaciones relacionadas con la situacién problematica que
dan sustento a la investigacion y la normatividad vigente sobre las TIC en la educacion.

e Marco teodrico. En éste capitulo se desarrollan las tematicas de Brecha Digital, Inmigrantes Digitales, Nativos
digitales, TIC, Representaciones, Andragogia y Pedagogia, b-learning Y disefio Instruccional para soportar la
pregunta de investigacion.

e Ambiente de Aprendizaje: se presenta el dominio del conocimiento, la propuesta pedagégica, modelo
tecnoldgico, modelo pedagdgico bajo la metodologia GRACE.

Analisis e interpretacion de datos: Se presentan los resultados sobre las encuestas y entrevistas realizadas a los docentes
con alta experiencia pedagogica de la U.D.C.A y UPTC sobre las representaciones y Practicas en la integracion de las

TIC en procesos de formacion b-learning.

METODOLOGIA:

Para cumplir con el proposito de la investigacion se recurri6 a la técnica estudio de casos y se consideraron los docentes
adultos con amplia experiencia en dos universidades, una de caracter privado y otra publica, teniendo en cuenta a cada
una a los docentes que han presentado dificultades para incorporar las TIC en sus clases presenciales, que desearon
participar en ésta investigacion de manera voluntaria.

En las dos universidades se realiz6 un diagnostic6 por medio de instrumentos como encuestas y entrevistas, para poder
identificar las diferentes representaciones y practicas, que pueden tener los docentes sobre las TIC, considerando los
siguientes aspectos: ¢qué piensa?, ;,como actia? y ¢qué conocimiento tiene?

El presente trabajo se enmarca desde una perspectiva cualitativa, debido a que se desea indagar por los fenémenos
sociales relacionados con las representaciones que inciden en la formacion de los docentes y en el uso de las TIC dentro
de la praxis educativa, a partir de la descripcion y la explicacion con un enfoque hermenéutico-educativo caracterizado
por los siguientes aspectos: Estudios observacionales, estudios etnograficos, investigacion accion y estudios
correlacidnales.

La poblacion de estudio corresponde a 2 docentes de la Universidad de Ciencias Aplicadas y Ambientales (U.U.C.A) y 3
docentes de la Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia (UPTC), 3 mujeres y 2 hombres, con un promedio
de edad de 50 afios, docentes con una experiencia profesional superior a veinte afios en las areas de: Medicina
Veterinaria, Fisica, Lenguas Modernas, Artes Plasticas y Quimica, quienes interactiian con los dos ambientes: “ El
docente y las TIC en el aula” y “ el docente y las TIC en el aula — Sujeto# - Espacio Académico” donde se realizaron
actividades diagnosticas, con el fin de desarrollar actividades de aprendizaje y actividades evaluativas sobre el manejo y
conocimiento de LMS Moodle para evidenciar sus representaciones y practicas en la integracion de las TIC en Procesos

de formacion b-learning.

CONCLUSIONES :
Se presentan las principales conclusiones de la investigacion, con relacion a los siguientes aspectos:

Los instrumentos empleados en la recoleccién de la informacion dan evidencia que los profesores con amplia
experiencia docentes no fueron formados bajo el impacto de las TIC y que con la propuesta pedagdgica se logro
motivarlos en el uso de la plataforma Moodle y romper esquemas de temor y desconfianza.

Los resultados obtenidos, indican que si es posible incorporar a los docentes en el manejo y utilizacion de las TIC en sus
procesos de ensefianza aprendizaje si conocemos sus posturas y practicas y con base en ellas se logran propuestas

pedagdgicas que los motive y les permita acercarse a ellas.

Se evidencia que ademas de la mirada tecnoldgica que implica la inclusién de las TIC en la educacion superior hay
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aspectos sociales y culturales que inciden en su utilizacion y que deben ser tenidos en cuenta en especial en las brechas
tecnoldgicas, culturales y digitales.

Las dificultades que encuentran los profesores para incorporar las TIC en su practica docente radican principalmente
en sus posturas y practicas y la necesidad de formacion a través de cursos que se adapten a sus caracteristicas y les
faciliten el desarrollo de lagunas competencias tecnoldgicas.

La propuesta pedagégica contribuyo a disminuir la brecha digital y generacional al motivas a los docentes a trabajar
con el aula permitiendo acercamiento al uso de la plataforma Moodle.

Los recursos disefiados en la propuesta pedagogica fundamentados en los principios de la andragogia, permitieron
desarrollar un aprendizaje significativo en los docentes adultos por cuanto articularon los conocimientos previos acerca

de las TIC y el apoyo que brinda Moodle en su quehacer pedagégico

AUTOR DEL RAE:
Alcira Ordofiez Rey, Dora Yaneth Roberto Duarte

Tabla 4 Resumen analitico 4.
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6. Planteamiento del problema

Durante el primer semestre del 2015 en un intercambio académico en el sur de Brasil, se
observé que los docentes de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”
jornada marfiana, tienen una resistencia al uso de los recursos tecnoldgicos, como herramienta
en las aulas y en la creacion de planeaciones. Indagando acerca de la resistencia presentada
por los profesores se encontré una investigacion realizada por la UNESCO en el afio 2000
titulada, “O perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam... ”.
El objetivo principal de la investigacion fue la consolidacion de politicas publicas que
valorizaran la profesion docente y a su vez transformaran la educacion del pais.

Al respecto de la actitud de los docentes el documento referido sefiala lo siguiente:

“Dentro de las actividades que los profesores afirman nunca realizar, se destaca algunas
conectadas al uso del computador y de la internet, lo que sugiere la posible dificultad de
acceso a las nuevas tecnologias de la informacion, cada vez mas valorizadas y utilizadas
como herramientas educacionales (...) hay entre tanto , convergencia en los estudios que
resaltan alteraciones en los actores del proceso educacional, particularmente el papel
estratégico que desempefian los profesores para que las nuevas tecnologias puedan realizar
sus promesas con relacion a la ensefianza-aprendizaje. De hecho, la mayoria de los
profesores declara que nunca usa el correo electrénico (59,6 %), no navega en la internet
(58,4%), ni se divierten con su computador.” (UNESCO Brasil, 2004, p. 99) (Traducido por

las autoras de la version original escrito en portugués).

Debe destacarse que en el afio 2000 no todas las personas tenian en casa computadores,
aun menos contaban con acceso a internet en sus contextos diarios, los teléfonos celulares
eran cosa de lujo, la necesidad que suplian era estrictamente la de la comunicacion fuera de
casa, es decir el acortamiento de distancias y la relacion directa entre emisor-receptor, las
redes sociales aun no existian y con respecto a las TIC en medios digitales no se tenian los

suficientes conocimientos, por lo tanto no se usaban.
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En el marco del Informe de la UNESCO “Seguimiento de la Educacion para Todos en el
Mundo 2013/14 3, se evidencia que después de 14 afios a nivel general se ha presentado un
cambio tecnoldgico.

Al respecto se afirma lo siguiente.

“La capacidad de los docentes para utilizar las TIC como recurso pedagdgico
cumple una funcién decisiva en la mejora del aprendizaje. Un estudio realizado en el
Brasil mostré que la introduccion de laboratorios computacionales en las escuelas tenia
un efecto negativo en el rendimiento de los alumnos, pero que la utilizacién de Internet
por parte de los docentes como recurso pedagdgico para apoyar una ensefianza y un
aprendizaje innovador en el aula daba como resultado mejores calificaciones en las
pruebas”. (UNESCO, 2014, p.42)

Para el momento del informe de Seguimiento de la Educacion para Todos en el Mundo
2013/14 el computador se convirtié en una necesidad, es posible el acceso a internet en la
mayoria de la poblacidon, aun estando en diferentes lugares y contextos los celulares se
convirtieron en una necesidad basica, existian una gran variedad de disefios y modelos,
algunos muy sofisticados, con aplicaciones y funciones que pueden igualar a las de un
computador, por otro lado la emergencia de las redes sociales desde 2003 aceleraron
sustancialmente los cambios tecnolégicos antes nombrados.

En relacion con la afirmacién del Informe de Seguimiento de la Educacién para Todos en
el Mundo 2013/14 y las condiciones tecnolégicas de los afios 2013/14 la “Escola Municipal
de Ensino Fundamental Porto Novo” cuenta en sus instalaciones con un laboratorio de
informatica que tiene como propdsito ser transversal a las asignaturas fundamentales, dando
cumplimiento a las Directrizes Curriculares Nacionais da Educaco Basica* de Brasil, no
obstante, en el tiempo que las autoras de éste trabajo estuvieron vinculadas a la institucion
observaron que el laboratorio de informética no estaba siendo utilizado por las docentes como
un apoyo en su labor.

El analisis de la problematica condujo a pensar en una estrategia de formacién para el uso

de los recursos disponibles en el laboratorio de informatica de la EMEF Porto Novo para

3 Los Informes de Seguimiento son generados anualmente por la UNESCO, cada uno con una temética puntual
a tratar, en especial el Informe de Seguimiento del 2013/14 se encamind hacia la temética de Ensefianza y
Aprendizaje.

4 “la parte comun y la parte diversificada son organizadas y gestionadas de tal modo que las tecnologias de la
informacion y comunicacion permeen transversalmente la propuesta curricular desde la educacion infantil
hasta la media.” (Ministerio da educagdo, 2013, p.33) (Traducido de la versidn original escrito en portugués).
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posteriormente implementarla en el marco de una plataforma Moodle y plantear la siguiente
pregunta:

¢Cual es la naturaleza y caracteristicas basicas de una estrategia pedagogica para fomentar
en los profesores el uso de los recursos tecnologicos disponibles en la “Escola Municipal de

Ensino Fundamental Porto Novo”, implementada a través de una plataforma Moodle?

6.1.0bjetivos

6.1.1. Objetivo general:

e Plantear una estrategia pedagdgica dirigida a los docentes de la “Escola
Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo ™ para fomentar el uso de los recursos
tecnoldgicos disponibles en su entorno, implementada a través de una plataforma
Moodle.

6.1.2. Objetivos especificos:

- ¢Qué debemos tener en cuenta para la creacion e implementacion de una
estrategia pedagdgica para fomentar el uso de los recursos tecnoldgicos en la “Escola
Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo "?

o Indagar las variables a tener en cuenta en la creacion e implementacion
de una estrategia pedagogica para fomentar el uso de los recursos tecnoldgicos
en la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo .

- ¢En qué aspectos le aporto a los docentes la implementacién de la estrategia
pedagogica para fomentar el uso de los recursos tecnoldgicos disponibles en la
“Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo "?

o Analizar y determinar en cuales aspectos le aporto la implementacion
de la estrategia pedagogica para fomentar el uso de los recursos tecnoldgicos
en los profesores de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto

Novo .
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7. Marco teorico

En el siguiente capitulo se encuentran planteamientos de algunos autores y reflexiones por

parte de las autoras respecto a categorias que fueron consideradas pertinentes para el

desarrollo de éste trabajo de grado.

Cada categoria se desgloso en subcategorias que atienden a elementos fundamentales de

cada una de ellas, las subcategorias fueron convertidas en interrogantes a responder, lo

anterior permitié formular la siguiente estructura para éste capitulo.

o

Modelo pedag6gico (cognitivo)

¢Cuales son las principales caracteristicas del modelo pedag6gico cognitivo?
¢ Cuales son los objetivos del modelo pedagdgico cognitivo?

¢ Qué teorias fundamentan el modelo pedagdgico cognitivo?

Formacidn de profesores en recursos tecnoldgicos

¢Cuales son los objetivos de la formacion de profesores en recursos

tecnoldgicos?

o

o

¢ Qué competencias se deben afianzar en los docentes?

¢ Qué estrategias son utilizadas para la formacién de profesores?
Educacion a distancia

¢ Qué datos histdricos de la educacion a distancia son relevantes?

¢ Cuéles son los objetivos de la educacion a distancia?

¢Qué teorias del aprendizaje se trabajan en educacion a distancia?
Educacion en tecnologia

¢ Qué datos histdricos son relevantes para la educacion en Tecnologia?
¢ Cuales son los objetivos de la educacion en tecnologia?

¢ Qué estrategias pedagogicas se trabajan en la educacion en tecnolégica?

7.1.Modelo pedagdgico

Julidn de Zubiria en su texto “Los modelos pedagdgicos: hacia una pedagogia dialogante”

plantea que un modelo pedagdgico tiene como propdsito la formacion del individuo en sus

dimensiones: cognitivas, afectivas y motoras, ademas de atender las dimensiones anteriores

deberian estar estructurados desde cinco preguntas orientadoras, las cuales son:

e ;Para qué ensefiar?: Corresponde al sentido y la finalidad del acto educativo.
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e ;Qué ensefar?: Atiende la seleccion, el caracter y la jerarquia de los contenidos.

e ;Cbmo ensefiar?: Responde a la metodologia empleada en el proceso educativo.

e Cuéndo ensefiar?: Corresponde a la estructura y secuenciacion que siguen los
contenidos y actividades.

e (Qué, como y cudndo evaluar?: Responde a la medicion del cumplimiento de los
objetivos planteados.

Luego de una revision de diferentes modelos pedagdgicos expuestos por autores como
Louis Not, Julian De Zubiria y Rafael Flérez Ochoa. Se encontro en el texto “Las pedagogias
del conocimiento” de Louis Not, los modelos pedagdgicos llamados métodos por él,
agrupados en tres grandes perspectivas nombradas por él como Heteroestructuracion,
Autoestructuracion e Interestructuracion. La anterior organizacién es retomada por Julian de
Zubiria en su libro “Los modelos pedagdégicos: hacia una pedagogia dialogante”.

Se entiende la Heteroestructuracion como la construccién del conocimiento a partir de
agentes externos organizados por el docente, la Autoestructuraciéon como la puesta en practica
de los medios apropiados para transformarse, como lo enuncia Not “ser el artesano de su
propia construccion del conocimiento”. Y la Interestructuracién como la integracién entre las
perspectivas anteriormente expuestas.

En el marco de éste punto de vista de Louis Not, se sefiala en “Las pedagogias del
conocimiento” que cada una de tales perspectivas las integra un conjunto particular de

modelos pedagdgicos. Esta concepcion la organiza Not de la siguiente manera:

Perspectivas. Modelos pedagdgicos
Heteroestructurante: Tradicionales.
e Activa

e Constituida.
Coactivos.

e  Primeras aplicaciones.
e  Conductistas.

Cibernética.

Autoestructurante: Individual.
e  Experimental.
e  Observacion.
Colectivo.
e  Experimental.
e  Observacion.

Cibernética.

Tabla 5 Perspectivas y métodos pedagdgicos. Basada en texto “las pedagogias del conocimiento” Louis Not.
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La tercera perspectiva Interestructurante es enunciada por Not como “un método de
educacion cognoscitiva basada en la interestructuracién del sujeto llamado a conocer, con el objeto
que se le propone para tal fin” (Not, 1979, p.13). Cabe aclarar que Louis Not cuando emplea la
palabra “cognoscitivo” hace referencia a los procesos mentales que se presentan en el proceso
ensefianza-aprendizaje de un sujeto, sin encasillarlo en ninguna perspectiva especifica.

Para el caso de éste trabajo de grado se consideré pertinente elegir la perspectiva
Interestructurante como la plantea Not y con el apoyo de los autores Julian de Zubiria y

Flérez Ochoa se toma el modelo cognitivo.

7.1.1. ¢Cuédles son las principales caracteristicas del modelo pedagdgico cognitivo?

En éste apartado se exponen los puntos de vista de diferentes autores, que dan paso a las
reflexiones de las autoras acerca de las caracteristicas del modelo cognitivo a tener en cuenta
para la construccion de la estrategia pedagogica, siendo con éste modelo el que se presentan
mayores rasgos de afinidad en la estrategia posteriormente presentada.

Tomando como punto de partida la estructura basada en preguntas de Julian de Zubiria
para un modelo pedagdgico expuesta al inicio de éste capitulo, cada autor tiene sus
concepciones acerca de cémo el modelo pedagdgico cognitivo atiende a éstas preguntas
convirtiendo tales respuestas en caracteristicas del modelo, con respecto a lo anterior Rafael
Flérez Ochoa plantea lo siguiente.

“El maestro debe crear un ambiente estimulante de experiencias que faciliten en el nifio su
acceso a las estructuras cognitivas de la etapa inmediatamente superior. En consecuencia, el
contenido de dichas experiencias es secundario; no importa que el nifio no aprenda a leer y a
escribir, siempre y cuando contribuya al afianzamiento y desarrollo de las estructuras mentales
del nifio”. (Florez Ochoa, afio, p.169)

Lo anterior se refiere al propoésito y a los contenidos respondiendo al ¢ Qué ensefiar? del
modelo, y la metodologia es enunciada en otro apartado de su texto “Hacia una pedagogia
del conocimiento” como la “creacion de ambiente y experiencias de afianzamiento segun
cada etapa.” (Florez Ochoa, afio, p.171) Definiendo el rol del nifio como investigador y el
rol del docente como facilitador y estimulador de experiencias.

Otro de los autores que habla sobre el modelo cognitivo es Julian de Zubiria algunas de
las opiniones extraidas de su texto “Los modelos pedagégicos: Hacia una pedagogia

dialogante” fueron:



"se sustenta sobre los méas importantes avances alcanzados a nivel epistemoldgico y

psicologico durante el siglo pasado, al considerar el conocimiento como una construccion del

ser humano y no como una copia de la realidad, al postular el caracter relativo de la verdad y al

reconocer que la ciencia construye y no descubre realidades. (...) postula el papel activo del

sujeto en el proceso de conceptualizacién y el reconocer la existencia de elementos personales,

matices y acepciones en la representacion individual.(...) los maestros seleccionan, filtran y

organizan los estimulos de tal manera que en las experiencias de sus alumnos el aprendizaje de

ellos no provenga del nexo casual, singular y probabilistico con lo real, sino del juicioso y

planificado proceso de filtracion de lo real realizado previamente por los docentes." (De
Zubiria Julian, 2006, p. 182 -183)

Continuando con la revision se encuentra que Not (1979) enumera las siguientes

caracteristicas propias de la educacion cognoscitiva.

1.

6.

El alumno se convierte en el elemento activo de un conjunto de procesos de los que él
mismo tiene que asegurar la direccion.

Para que el alumno sea el autor de su propio desarrollo se invita a centrar el estudio en el
nifio mismo y ya no en el adulto.®

La individualizacion de la ensefianza es parte de los sistemas puerdcentricos puesto que en
ellos la educacién se fundamenta en los intereses y en las actividades de los individuos.
Rechazan los modelos adultos impuestos tradicionalmente al nifio.

El nifio tiene total libertad de usar la palabra, se rechaza el modelo tradicionalmente
magistral y se prefiere que el nifio tenga plena libertad de expresar sus sentimientos,
emociones, ideas y pensamientos.

Rechazan las obligaciones y restricciones como medios educativos.
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Con base a los postulados de los autores expuestos anteriormente surgen de parte de las

autoras de éste trabajo de grado las siguientes reflexiones:

Segun Julian de Zubiria y concordando con Florez Ochoa el conocimiento es construccion

del ser humano, dicha construccion es posible cuando el sujeto interactia en un medio

determinado con los elementos que éste le proporciona. Esa interaccion puede ser mediada

por los docentes quienes organizan, plantean y orientan las experiencias de los estudiantes

encaminandolos hacia la consecucion de objetivos especificos, no obstante la meta del

modelo cognitivo debe ser el acceso a categorias superiores, segun los autores estudiados. Por

esto se puede considerar satisfactorio un proceso de aprendizaje que no llegue al

5> La Autoestructuracién cognoscitiva tiene como fundamento el puerocentrismo entendiéndolo como el
estudio centrado en el nifio.
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cumplimiento parcial o total de los objetivos y si desarrolle o potencie procesos internos en el
estudiante.

Louis Not establecio 6 caracteristicas, la mayoria de ellas estan en términos del nifio en la
condicion de estudiante. Las autoras no solo identifican el proceso ensefianza-aprendizaje con
respecto al nifio, debido a que el ser humano en cualquier momento de su vida se puede ver
involucrado en el rol de estudiante. En los planteamientos de Louis Not se establecen dos
sujetos: el adulto como docente y el nifio como estudiante, en el caso del presente trabajo los
sujetos involucrados en ambos roles son adultos.

Algunas aclaraciones con respecto a las caracteristicas presentadas por Not y acogidas con
algunas variaciones por las autoras para la creacion, formulacion y aplicacion de la estrategia

son expuestas en el capitulo: Propuesta.

7.1.2. ¢Cuéles son los objetivos del modelo pedagdgico cognitivo?

De la misma manera en que se expusieron las caracteristicas del modelo pedagdgico
cognitivo en éste apartado se exponen los objetivos del mismo modelo y se evidencian cuéles
de éstas posturas se acogen para el presente trabajo.

Para Florez Ochoa el objetivo del modelo Cognitivo es “Que cada individuo acceda,
progresiva y secuencialmente a la etapa superior de Desarrollo Intelectual, de acuerdo con las
necesidades e intenciones de cada uno” (Flérez Ochoa, 2005, p.169), para Zubiria "la finalidad de la
educacion debe ser alcanzar la comprension cognitiva, para favorecer el cambio conceptual." (De
Zubiria Julian, 2006, p.166).

En términos de los retos que debe afrontar y solucionar cada individuo, Louis Not sustenta
gue todo método de Autoestructuracién cognoscitiva debe enfocarse en solucionar los
siguientes tres problemas.

"en primer lugar el individuo debe encontrar en si mismo una fuerza suficiente para
sostener su progreso hacia el saber. En seguida, debe descubrir por si mismo las vias en las
que conviene adentrarse para lograr un saber que por definicion ignora del todo;
precisemos, incluso, que éstas vias deben ser las mas econdmicas para el saber o mas
extendido posible. Por Gltimo, se debe disponer de procedimientos que puede poner en
practica un individuo que actGe solo, cuando quiere adquirir un saber que le permita
comprender el mundo en el que vive y adaptarse a él, transformandolo o transformandose él
mismo." (Not Louis, 1979, p.122)
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Las autoras de éste trabajo concuerdan con el pensamiento de Rafael Flérez Ochoa en
conjunto con el de Julian de Zubiria, atendiendo como meta del modelo cognitivo la creacion
de un ambiente que permita el acceso a estructuras mentales superiores a las que se encuentra
el individuo actualmente de forma progresiva y secuencial, no obstante lo anteriormente
mencionado no es objetivo de la propuesta generada de éste trabajo de grado.

El reto que plantea Not como la blsqueda de vias para que el estudiante construya su
propio conocimiento, en la perspectiva Interestructurante es mision del rol docente teniendo
en cuenta que las experiencias con las que interactla el estudiante son organizadas, filtradas y
propuestas por el docente, asimismo éstas quedan sujetas a las condiciones y disposiciones del

estudiante y el medio en que se desarrolla el proceso ensefianza-aprendizaje.

7.1.3. ¢Que teorias fundamentan el modelo pedagdgico cognitivo?

Ahora se enunciaran posturas de diferentes textos junto con reflexiones de las autoras
acerca de las diferentes teorias y exponentes que fundamentan el modelo cognitivo.
Con respecto a la teoria que fundamenta el modelo cognitivo Not plantea lo siguiente.

“El modelo conviene al proceso de asimilacion-acomodacion que describio Piaget. El
sujeto organiza las situaciones nuevas con estructuras de representacion o de accién
procedentes de sus actividades anteriores, en las situaciones andlogas y conservadas en la
memoria desde que se construyeron. Es lo que sucede cuando unos elementos aprendidos
de memoria intervienen en el tratamiento (procesamiento) de la informacion. Pero el objeto
no es nuevo sino que es portador de caracteres originales respecto de los objetos conocidos
anteriormente y son estos caracteres los que obligan a las estructuras del comportamiento o
de pensamiento a transformarse para ajustarse (acomodarse) a la novedad de la situacion.
De ésta acomodacion, que se cumple en el momento de procesar la informacién de otras
situaciones nuevas. Con la asimilacion el alumno estructura, materialmente o en
pensamiento, el objeto que se propone. Con la acomodacion el objeto estructura al alumno

al estructurar sus conductas” (Not Louis, 1979, p.244)

Dale H. Shunk expone en su obra “Teorias del aprendizaje” las diferencias entre los
pensamientos de los exponentes enmarcados dentro del modelo cognitivo.

"Dos de las primeras explicaciones fueron la teoria de Bruner del conocimiento

cognoscitivo y la teoria del aprendizaje significativo por recepcion de Ausubel. Bruner

argumenta que el conocimiento puede ser representado en acto (accién), en forma icénica
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(imagenes) y simbolica (lenguaje, sistemas de simbolos). (...) Segun Ausubel, el
aprendizaje significativo por recepcion de hechos, conceptos y principios ocurre al
relacionar la nueva informacion con el conocimiento almacenado en la memoria. (...) Los
sistemas de produccion y los modelos conexionistas representan simulaciones en
computadora de los complejos procesos de aprendizaje. Las producciones (redes de
secuencias de condicidn y accién) se aplican a la adquisicion de habilidades. (...) Las
teorias constructivistas argumentan que la gente forma mucho de lo que aprende. Las
teorias constructivistas sociales postulan que los intercambios sociales cumplen una funcién
clave en el aprendizaje. (...)El aprendizaje de conceptos requiere procesos cognoscitivos
gue formen representaciones mentales de los atributos fundamentales de las categorias"
(Dale H. Schunk, 1997, p.231)

Flérez Ochoa (2005) argumenta en la segunda edicion de su obra “Pedagogia del
conocimiento” sobre la perspectiva pedagdgica llamada por el “cognitiva o constructivista”
desde cuatro corrientes, diferenciando a cada una y mencionando sus exponentes principales.

"En ésta perspectiva se pueden diferenciar al menos cuatro corrientes:

a. (...) Dewey, Piaget y Kohlberg son inspiradores de ésta corriente. (...) La experiencia
vital del alumno es muy importante dentro de éste enfoque; ella tiene una finalidad:
contribuir al desarrollo, abrirse a experiencias superiores.

b. J. Bruner (1973) es el iniciador de éste enfoque optimista que asegura que cualquier
contenido cientifico puede ser comprendido por los nifios si se les ensefia bien y se les
traduce a su lenguaje. (...) En ésta corriente de ensefianza basada en el descubrimiento, los
alumnos realizan su aprendizaje a medida que experimentan y consultan la bibliografia
disponible, analizan la informacion nueva con l6gica del método cientifico y deducen sus
propios conocimientos.(...) EI optimismo innovador e intuicionista de Bruner fue criticado
por Ausubel (1978), quien también se ocupa de la ensefianza del contenido de las ciencias,
pero no por descubrimiento propio del nifio, sino como un aprendizaje que el alumno
tornara significativo gracias al aporte de su experiencia previa y personal. (...)

c. Una tercera corriente cognitiva orienta la ensefianza y el curriculo hacia la
formulacion de ciertas habilidades cognitivas, que se consideran mas importantes que el
contenido, cientifico o no. (...) Otros trabajos cognitivos de la corriente de habilidades de
pensamiento se han aplicado también en la ensefianza y estan relacionados con el
pensamiento lateral y creativo de De Bono (1970) e incluso, con habilidades propias del
pensamiento artistico y su hermenéutica (Eisner 1998).

d. Una cuarta corriente social-cognitiva que basa los éxitos de la ensefianza en la

interaccién y la comunicacion de los alumnos y en el debate y la critica argumentativa del



32

grupo para lograr resultados cognitivos y éticos colectivos y soluciones a los problemas
reales comunitarios mediante la interaccion tedrico-practica”. (Ochoa, Florez, 2005 p. 188 -
192.)

Las autoras de éste trabajo relacionan las posturas anteriormente expuestas por Not, Shunk
y Florez Ochoa, éstas seran enunciadas en las siguientes reflexiones que fundamentaron la
propuesta de éste trabajo.

En el marco de éste trabajo de grado se intenta trabajar el proceso de asimilacion y
acomodacion desarrollado por Piaget y expuesto por Not como la construccion del
conocimiento apoyada en los conceptos y experiencias previas.

Por su parte Shunk en su texto expone entre otros, el aprendizaje significativo por
recepcion desarrollado por Ausubel, en el que las autoras encuentran una sesgada relacion con
el proceso de asimilacion y acomodacion, teniendo en cuenta que Ausubel argumenta que un
aprendizaje significativo tiene lugar cuando la recepcion de experiencias, encuentra una
relacién con elementos almacenados previamente en la memoria para asi construir un nuevo
conocimiento.

Las autoras encuentran que Florez Ochoa ubica a Piaget en una corriente que defiende la
experiencia como encaminadora a la construccion del conocimiento y como sera enunciado en

un préximo capitulo en ésta propuesta las obligaciones se orientan como experiencias.

7.2.Formacion de profesores en recursos tecnologicos

A continuacion se encuentran recogidas diversas posturas tedricas acerca de lo que debe
contener, con qué estrategias pedagdgicas se puede desarrollar y cuales deberian ser los
propdsitos de una formacion docente especificamente en recursos tecnoldgicos, a raiz de esas
posturas tedricas surgen reflexiones también consignadas a continuacién por parte de las
autoras del presente trabajo, dichas reflexiones son aplicadas en la construccién y aplicacion

de la propuesta resultante.

7.2.1. ¢Cuéles son los objetivos de la formacion de profesores en recursos
tecnoldgicos?

Las necesidades en los diferentes entornos de la vida, nos llevan a considerar objetivos a
alcanzar, la formacion de docentes no es la excepcion, A continuacion se expondran algunos

objetivos planteados por diferentes autores con la intencién de fomentar la discusién, hallar
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los puntos en comun con las autoras del presente trabajo y divergencias para asi identificar
cuales son atendidos en la propuesta resultante de éste trabajo de grado.

Los objetivos de una formacion planteados como eje central en una formacion
proporcionada al profesorado acerca de los nuevos contextos de ensefianza-aprendizaje, desde
los administradores educativos por parte de los autores Gallego Maria, Gdmiz Vanesa y
Gutiérrez Elba en su texto “El futuro docente ante las competencias en el uso de la

tecnologias de la informacion y comunicacion para ensefiar” SON:

e Integrar las TIC en sus planes de actuacion,
e Desarrollar cursos y talleres de formacion y

o Facilitar materiales de apoyo al curriculo. (Gallego M, et al 2012, p. 6)

En otro apartado del texto “El futuro docente ante las competencias en el uso de la
tecnologias de la informacion y comunicacion para ensefiar” Se encuentra lo siguiente acerca

de las competencias que se asocian a ciertos objetivos clave para los docentes.

“las competencias digitales se han asociado a dos objetivos clave de la preparacién de
los futuros docentes: por un lado, conocer y reflexionar sobre el contexto tecnolégico en el
gue se desenvuelven sus alumnos y, por otro, desarrollar nuevas habilidades que les
permitan utilizar las tecnologias para favorecer aprendizajes significativos. A la
competencia cognitiva (s€) se afiade la competencia funcional (sé hacer), la competencia

personal (sé estar) y la competencia ética (sé ser).” (Gallego M, et al 2012, p. 3)

En otro texto titulado “Las TIC en la formacion inicial y formacion permanente del
profesorado de infantil y primaria” de autoria de Maria Dolores Molina y Alvaro Pérez, se
encuentra al respecto de los objetivos que debe tener una formacion para profesores en las
TIC lo siguiente:

“Se fundamenta en la vision de la competencia digital como clave para el desarrollo
individual y social en las sociedades actuales. Por ello, busca incidir en las necesidades
reales de cualquier agente social: del profesorado, porque incorpora una herramienta de
calidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje; del alumnado, porque mejora las
competencias educativas de modo integral (Cantén, 2007), y de los centros, porque
disponen de unas herramientas tecnoldgicas que los modernizan y actualizan.

e Para conseguir éstas finalidades se plantean los siguientes objetivos:

o Profundizar en la calidad del sistema educativo y en la igualdad de oportunidades.
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e Conseguir que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién se conviertan en
herramientas didacticas de uso habitual en el aula.

o Mejorar las précticas docentes para alcanzar mayor desarrollo de las competencias
basicas del alumnado.” (Molina M. y Pérez A, 2012, p.7)

Las anteriores posturas dan paso a las siguientes reflexiones y relaciones que construyen
las autoras de éste trabajo.

Es deber de los docentes de cualquier area, estar en constante busqueda, actualizacion de
sus conceptos ademas de sus estrategias pedagogicas para generar en sus practicas una
correspondencia con los elementos, herramientas, recursos y estrategias que le proporcionan
sus contextos, participando en formaciones y talleres que les posibilite lo anterior.

Los docentes deberian poseer la claridad acerca de cudles recursos tecnolégicos y de qué
forma tienen acceso sus estudiantes, para asi utilizar esos recursos en el desarrollo parcial o
total de sus clases, para esto los docentes deben estar en la capacidad de utilizar esos recursos
y poseer habilidades para darles diferentes funciones dentro de sus clases, y que asi se
conviertan en herramientas didacticas, asimismo el docente debe propender la igualdad de
oportunidades para sus estudiantes en la aplicacion de dichas herramientas didacticas en sus
clases.

El conjunto anterior de acciones, capacidades y habilidades conducen al docente a mejorar
sus practicas docentes para llevar a sus estudiantes a un nivel satisfactorio en el desarrollo de

sus competencias basicas.

7.2.2. ¢En qué competencias es pertinente afianzar en los docentes?

Los profesionales de la educacion al igual que las personas que se desenvuelven en otras
profesiones deben poseer ciertas competencias para el desarrollo éptimo de sus actividades,
atendiendo al concepto de competencias definido por Philippe Perrenoud (2004) en su texto
“Diez nuevas competencias para enseriar’’ cOmo: “El concepto de competencia representara aqui
una capacidad de movilizar varios recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de situaciones.”
(p-8)

Lo anterior da paso a afirmaciones y postulados por parte de los autores: Ballesta. J,
Molina Maria, Pérez Alvaro, Gallego Maria, Gamiz Vanesa y Gutiérrez Elba en diferentes

textos.
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Partiendo de los contenidos que debe desarrollar una formacién docente, Ballesta. J plantea
lo siguiente:

"Es importante planificar los contenidos de formacion para el uso de los recursos
tecnolégicos, de ahi que un primer paso consistira en disefiar y desarrollar un modelo que
concrete el nivel de uso de los medios y que incluiria una serie de descriptores:

e Formacion para el uso critico de las nuevas tecnologias.
e Desarrollar la motivacion en el usuario.
e Aprendizaje de situaciones reales.
o Disefio de modelos de experimentacién.
e Realizacidn de propuestas didacticas en el aula.
o Ampliacién de tratamientos transversales.
e Y colaboracion de centros educativos y empresas comunicativas." (Ballesta. J, 1996, no
registra mas datos topol6gicos)
En una declaracion sobre formacion y desarrollo de las competencias de los futuros
profesores, por parte de la Red Universitaria de Tecnologia Educativa y la Asociacion para el
desarrollo de la Tecnologia Educativa y las Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacion

(EDUTEC) (2008), exponen (como se citd en Molina Maria y Pérez Alvaro) lo siguiente:

“La formacion del profesorado en competencias relacionadas con las tecnologias de la
informacién y comunicacion en contextos educativos es una necesidad que no debe tener
gue ver exclusivamente con el manejo de los diferentes desarrollos, sino que debe tender a
propiciar un conocimiento que les permita la insercién de éstas tecnologias en su préactica
escolar.

En consecuencia, un modelo de formacion integral de los futuros profesores en relacion
con las TIC debiera abarcar (al menos) el desarrollo de las siguientes competencias:

a) Competencias instrumentales informéticas

b) Competencias para el uso didactico de la tecnologia
c) Competencias para la docencia virtual

d) Competencias socioculturales

e) Competencias comunicacionales a través de TIC” (Molina Maria y Pérez Alvaro, 2012,

p.4)

Gallego Maria, Gamiz Vanesa y Gutiérrez Elba exponen en su texto “El futuro docente
ante las competencias en el uso de las tecnologias de la informacién y comunicacion para

enseriar” plantean las siguientes competencias necesarias para un docente.
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e Sdlida formacion cientifico-cultural y tecnologica.

e Capacidad para analizar y cuestionar las aplicaciones de las TIC en educacion emanadas de la
investigacion asi como las propuestas por la administracion educativa.

e Capacidad para utilizar e incorporar adecuadamente en las actividades de ensefianza-
aprendizaje las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

e Capacidad para preparar, seleccionar o construir materiales didacticos y utilizarlos en los
marcos especificos de las distintas disciplinas.

e participar en proyectos de investigacion relacionados con la ensefianza y el aprendizaje,
introduciendo propuestas de innovacion destinadas a la mejora de la calidad educativa."
(Gallego Maria, Gdmiz Vanesa y Gutiérrez Elba, 2012, P.6)

Para orientar una formacién de maestros es pertinente tener como meta la adquisicion de
competencias, concordando con Ballesta en su consideracién que los componentes a
desarrollar en los maestros son critico, motivacional y didactico, dichos componentes
deberian ser orientados desde y hacia la realidad del estudiante, sumado a esto las autoras
entienden que éstas competencias deberian fomentar el desarrollo del conocimiento, ademas
de facilitar el trabajo conjunto de los participantes de una formacion (que para éste caso son
docentes) con los recursos tecnoldgicos, lo anterior se planteada desde el supuesto que el
maestro entiende y hace uso de artefactos, servicios y procesos en su quehacer pedagdgico.

A su vez las competencias se pueden trabajar y organizar estratégicamente dentro de
unidades o sesiones de una formacidn, éstas deben intentar generar en los participantes
habilidades necesarias para llegar al objetivo de la formacion.

La organizacion mencionada anteriormente genera una estructura que atiende
competencias dentro de unidades y direcciona el proceso y secuenciacion de actividades y

contenidos a trabajar.

7.2.3. ¢Queé estrategias son utilizadas para la formacion de profesores?

La problematica respecto a la formacion y el perfeccionamiento del profesorado no solo
radica en la tematica de los medios audiovisuales, informaticos y nuevas tecnologias de la
informacién y comunicacion, si no también recae en la forma y la estrategia con que se

aborda, es decir las metodologias empleadas.
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Algunos autores proponen diversas metodologias correspondientes con la temética de las
TIC en una formacion para profesores. Iniciando con Cabrero. J & Duarte. A, Barroso en su
articulo “La piedra angular para la incorporacion de los medios audiovisuales, informaticos
y nuevas tecnologias y los contextos educativos. La formacion y el perfeccionamiento del

profesorado” comentan lo siguiente:

"La ensefianza, puede asumirse desde diferentes perspectivas, que en lineas generales se
podrian sintetizar en dos:

a) Formacidn para los medios.

b) Y formacion con los medios.

La primera, implica la formacion para adquirir destrezas para la interpretaciéon y
decodificacién de los sistemas simbdlicos movilizados por los diferentes medios y de ésta
manera ser capaces para capturar mejor la informacién, e interpretar de forma mas
coherente los mensajes por ellos transmitidos. Y la segunda, la formacion para su
utilizacién como instrumentos didacticos, es decir como instrumentos que por sus sistemas
simbdlicos y estrategias de utilizacién propician el desarrollo de habilidades cognitivas en
los estudiantes, facilitando y estimulando la intervencion mediada sobre la realidad, la
captacion y comprension de la informacion y la creacion de entornos diferenciados para el
aprendizaje." (Cabrero. J, Duarte. A, Barroso. J, 1997, p.4)

Cabero (1989) (como se citd en Cabero, Duarte y Barroso) en el texto “La piedra angular
para la incorporacion de los medios audiovisuales, informaticos y nuevas tecnologias en los
contextos educativos: la formacion y el perfeccionamiento del profesorado” formuld lo
siguiente:

“la pragmatica del medio, no vendrdn como marcos estratégicos de referencia, sino mas
bien como propuestas y esquemas abiertos de trabajo que le lleven a no utilizar el medio tal
cual le es entregado, sino a interpretarlo, reformularlo y organizarlo de acuerdo con su

contexto” (Cabrero. J et al 1997, p.8)

Finalizando con la revision de estrategias para formacion docente, Pizano, L. en una
entrevista concedida al periodico “Altablero” en su edicion numero 35, que fue divulgado en

el portal web del “Ministerio de Educacion Nacional” menciona lo siguiente:

“Los programas de educacion de profesores deben tratar de mantener un balance entre la

atencion al maestro con sus conocimientos previos, creencias y conocimiento disciplinar, el
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énfasis en "la centralidad del alumno" y las metodologias. Asimismo, la educacién después
de graduados también se ha vuelto muy relevante. (...)

En cualquier modalidad escolar de formacién de profesores hay que facilitar procesos de
reflexion profundos, de manera que los maestros verdaderamente renueven su practica
docente.” (Pizano. L, 2005, en prensa)

Cuando hablamos de formacién de profesores en TIC a nivel metodoldgico se tiende a
hacer mayor énfasis en la parte técnica e instrumental y se olvida la unién y reciprocidad con
el desarrollo o estimulacion de destrezas junto con la interpretacion de los sistemas
simbdlicos.

El aprendizaje debe verse afectado por entornos diferenciados que contengan actividades
que coordinen y estimulen habilidades técnicas y cognitivas. Desde el punto de vista de las
autoras frente a la postura de Cabrero y otros, la formacion para los medios debe estar
acompafada de una formacion con los medios, es decir trabajar de forma simultanea con estos
dos elementos y no por separado.

La utilizacion didactica de los medios implica la utilizacién y presentacion de las
experiencias en el desarrollo de actividades. Es la experiencia la que permite generar
conocimiento, teniendo en cuenta que éstas pueden generar efectos positivos y negativos, se
evidencia el pragmatismo cuando el individuo retiene los eventos que han tenido éxito e
intenta conscientemente abandonar los demé&s, se esta hablando en términos de
comportamientos que a menudo son de tanteo y experimentacién, pero que en un segundo
momento seran de interpretacién, reflexion, reformulacion y organizacién de acuerdo a su
contexto.

En las formaciones se debe hacer un tratamiento pertinente con los conceptos previos,
creencias y conocimientos disciplinares, es preciso identificar y caracterizar la poblacién,
identificar sus intereses y necesidades, y ademas especificar que se trata de una formacion que
atiende unos objetivos.

Las autoras consideran que la reflexion de la practica docente se puede fomentar por medio
de discusiones, debates y foros acerca de las nuevas maneras que se podran adoptar
apoyandose en los elementos que les aportan una formacion, de modo que se genera una

renovacion de la labor docente.



7.3. Educacion a Distancia

La educacion a distancia se ha convertido en la posibilidad que tienen individuos de hacer
parte de una o varias formaciones, independiente de su ubicacién geografica, diferencias

culturales, condiciones econdémicas y laborales que impiden la asistencia y el cumplimiento a

horarios establecidos en la institucion que brinda las formaciones.

7.3.1. ¢Qué datos histdricos de la educacion a distancia son relevantes?

A continuacién se consigna manera de recuento historico organizado en generaciones

postuladas por autores como Corrales y D.R Garrison &T. Anderson.

Corrales en su texto “Metodologia de la formacion abierta y a distancia” expone las

siguientes generaciones:

“PRIMERA GENERACION: corresponde al uso de materiales impresos.

SEGUNDA GENERACION: interrumpe en los afios 60, utilizando la radio y la
television con objeto de apoyar los textos y de llegar al mayor nimero posible de
poblacién. Los manuales se complementan con diversos medios audiovisuales: cintas
de audio, diapositivas, videos. El tutor incorpora el teléfono como medio de apoyo.
TERCERA GENERACION: integra las telecomunicaciones con otros medios
educativos a través de la informatica, permitiendo desarrollar una comunicacion
vertical (profesor-alumno) y horizontal (alumno-profesor), lo méas similar a la clase
presencial y convirtiendo al alumno en el centro de la formacién." (Corrales, 2008
p.18-20)

Por su parte los autores D.R Garrison y T. Anderson plantean y describen las siguientes

generaciones.

“PRIMERA GENERACION: se caracteriza por los rasgos tipicos de un modelo
industrial (...) Este modelo de produccion en masa permitia que los sistemas de
educacion a distancia crearan cursos y programas de alta calidad y que podian llegar a
buen precio a miles de estudiantes. (...) La pedagogia de los sistemas de primera
generacion se basaba en nociones conductistas de responsabilidad, observabilidad y en
la division de conceptos complejos en subcomponentes facilmente comprensibles.

SEGUNDA GENERACION: surgi6 en el marco de una época definida por las nuevas
tecnologias de masas y una aceptacion creciente de la teoria cognitiva. Esta generacion

mantenia el acento en el estudio independiente ya que presentaba restricciones del
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tiempo y lugar para el estudio (...) se crearon productos mediaticos (telecursos), de gran
envergadura y a menudo muy caros, que permitieron a los estudiantes visitar
virtualmente el laboratorio, el lugar de trabajo, 0 permanecer en clase con la
informacidn audio y/o visual de sus profesores.

e TERCERA GENERACION: explota las ventajas que ofrece la posibilidad de
interaccién humana tanto sincrénica como asincronica facilitada por toda una serie de
tecnologias (sobre todo audio, video y clases por ordenador)... El sistema de educacién
a distancia de tercera generacion incorpora teorias constructivistas sobre el aprendizaje.

e CUARTA GENERACION: Algunos autores (Lauzon y Moore 1989; Taylor 2000)
sugieren que podemos hablar de la emergencia de una cuarta generacion que combina
los tres grandes atributos de la Red: la extraccion de grandes volumenes de contenidos;
la capacidad interactiva de la comunicacion mediada por ordenador (CMC); y el poder
del procesamiento distribuido localmente a través de la programacion asistida por
ordenador.” (D.R Garrison y T. Anderson, 2005, p.59-62)

Corrales en su texto "Metodologia de la formacion abierta y a distancia™ nombra tres
lineas generales Ilamadas generaciones, término que también usa Garrison y T. Anderson.

De las afirmaciones presentadas por los autores Corrales, Garrison y T. Anderson las
autoras destacan que estas generaciones estan directamente relacionadas con el desarrollo
tecnoldgico del momento. Las evoluciones y mejoras entre una generacion y otra son visibles
y significativas desde el medio o herramienta la cual genera la comunicacién, en todos los
casos se evidencia que la formacion a distancia igual que en las presenciales se acogen y
utilizan los recursos que tienen a su disposicion, al mismo tiempo que se ejecutan,
convirtiéndose en la herramienta que mejora la comunicacion e interaccion entre estudiante-
docente.

D.R Garrison y T. Anderson en el libro " El e-learning en el siglo XXI" exponen cuatro
tipos de generaciones. De lo anterior es importante destacar que la evolucion de la formacion
a distancia se ve influenciada por las demandas de los movimientos y dindmicas de la
sociedad en el tiempo historico en el que se presentan.

Aunque la organizacion por generaciones, centra cada una de ellas en el uso de algunas
herramientas tecnologicas como medio que apoya el desarrollo de las formaciones a distancia,
esto no implica que al encontrarnos en un tiempo donde el auge es una generacion especifica
ya no se usen los recursos empleados por las deméas generaciones, ademas la ubicacion de una
formacion dentro de una generacion depende de las caracteristicas de la poblacion y los

recursos que ésta posee.
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7.3.2. ¢Cuéles son los objetivos de la educacion a distancia?

Como ya se ha mencionado anteriormente la educacion a distancia brinda la oportunidad
de hacer parte de un curso de formacion a personas que no puedan hacerlo de forma
presencial, es importante destacar que una formacion a distancia al igual que la educacion en
sus otras modalidades debe atender a objetivos de acuerdo a sus particularidades, a
continuacidn se exponen algunos planteamientos que responden a logros de las formaciones a
distancia.

Corrales (2008) en su texto “Metodologia de la educacion abierta y a distancia” menciona
algunos objetivos, ellos son:

o Eliminar la barrera del espacio y distancia.
e Eliminar la barrera de edad y ocupacion.

e  Permitir el acceso masivo.

o Facilitar el trabajo individual.

e Hacer del alumno el centro de aprendizaje.

Los objetivos que fueron mencionados anteriormente, concuerdan con la siguiente
afirmacion "el objetivo de toda educacion no presencial tiene como meta el reducir, cuando
no eliminar, la distancia que pueda haber entre educador y educando.” (Sarramona, 2005. p.
64)

Las autoras identifican que los objetivos de una formacion a distancia ademas corresponder
a las particularidades de ella, también constituyen ventajas y/o beneficios con respecto a las
posibilidades que genera tanto para los tutores y estudiantes.

Si se generan estrategias que acojan los objetivos que fueron planteados por Corrales, en el
marco de una formacion a distancia es probable que se reduzca la desercion e intermitencia en
los participantes, pues se estan considerando posibles situaciones que llegan a ser des
motivantes para la persona que se encuentra en el rol de estudiante.

Dentro del capitulo: Propuesta, se encuentran consignadas reflexiones por parte de las
autoras del presente trabajo que sustentan y demuestran de qué forma éste trabajo de grado

cumple con los objetivos planteados para la educacion a distancia desde los autores revisados.
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7.3.3. ¢Que teorias del aprendizaje se trabajan en educacion a distancia?

Continuando con la revision pertinente a las particularidades de la educacion a distancia
cabe destacar que como se menciono anteriormente la educacion a distancia posee 1os mismos
fundamentos que la educacion presencial, por ésta razén también se hacen presentes los
modelos pedagogicos, estos son evidentes en la interfaz grafica y en las metodologias
empleadas, que dejan entrever las estrategias pedagogicas.

Corrales (2008) en su texto “Metodologia de la formacion abierta y a distancia”
argumenta cuales son las teorias del aprendizaje mas implicadas en una formacion a distancia,
re afirma la idea de que sin importar la modalidad de la formacion ésta debe basarse en una o
algunas teorias del aprendizaje, asi ella formula el conductismo, cognitivismo vy
constructivismo como las teorias de aprendizaje que son mas utilizadas en una modalidad a
distancia.

Respondiendo a la pregunta ¢Cudles son las teorias del aprendizaje que se trabajan en la
educacién a distancia? Cabral enuncia los postulados Holmberg acerca de la teoria que esta
implicada en la educacién a distancia.

"La teoria de la educacién a distancia de Holmberg es conocida como conversacion
didactica guiada, haciendo énfasis en que la educacion a distancia debe centrarse en una
comunicacién guiada, orientada hacia el aprendizaje; es decir, en la interaccién y la
comunicacion entre docente y alumno. Esta teoria hace referencia a "una comunicacion
simulada a través de la interaccion del estudiante con los materiales de estudio y una
comunicacion real a través de la interaccion escrita y/o telefonica™ con los profesores."”
(Cabral. B, 2011, p.47)

En el libro “El e-learning en el siglo XXI” se enuncia cual y en qué se basa la teoria del

aprendizaje que se utilizd, de la siguiente manera:

“"se basa en una perspectiva de la enseflanza que podemos definir como
<<constructivismo cooperativo>>. Se basa en el reconocimiento de la estrecha relacion
existente entre la construccion personal del significado y la influencia que ejerce la
sociedad en la configuracién de la relacion educativa” (Garrison y Archer citados en D.R
Garrison y T. Anderson, 2005, p.30)

Si bien la educacion a distancia funciona con dinamicas diferentes a las que acoge una

educacion presencial, es un proceso educativo que debe atender y basarse en teorias ya
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formuladas que correspondan con los objetivos de la formacion, la poblacion y la institucion
que la ofrece, lo anterior reafirma que aunque existan formaciones a distancia las TIC
solamente son herramientas y medios para hacer posible la labor de los docentes.

En el marco de una educacion a distancia las autoras entienden las teorias del aprendizaje
como:

o El conductismo se caracteriza por que el profesor cumple la funcion de
transmitir los contenidos, ademas de controlar mediante refuerzos el proceso de
aprendizaje y el alumno es pasivo con respecto a la forma que recibe los contenidos.

o El cognitivismo se enfoca en los procesos internos que se producen en el
aprendizaje de un sujeto.

o El constructivismo se basa en que todos los datos que son percibidos dan lugar

a procesos cognitivos y hace hincapié en el aprendizaje basado entre pares.

7.4.Educacién en Tecnologia

En éste apartado se exponen algunos datos historicos relevantes para la educacion en
tecnologia, objetivos y teorias del aprendizaje que se emplean en la misma.

7.4.1. ¢Que datos histdricos son relevantes para la educacién en Tecnologia?

La historia provee a la humanidad el analisis, la explicacion y la generacion de posibles
causas que influencian y/o afectan a toda una comunidad, en ese orden de ideas la tecnologia
ha tenido una serie de eventos nacionales e internacionales que le han permitido generar todo
un contexto de aplicacion. Al respecto a continuacién se encuentran datos significativos
expuestos por algunos autores.

Gilbert, J.K. (1995) en su texto “Educacion tecnologica: una nueva asignatura en todo el
mundo” menciona lo siguiente al respecto de la inclusion de la tecnologia en la educacién
“Durante la ultima década ha tenido lugar en muchos paises la introduccion de la educacion
tecnoldgica en los programas generales escolares, ya sea como una asignatura aparte o impartida a
través de asignaturas existentes.” (p.1)

En Colombia en el afio 1994 "la Ley 115 abre varias posibilidades para el desarrollo de la
Educacién en tecnologia. En primer lugar, le otorga un espacio en la educacién basica y media, como
formacion de caracter general y dimension fundamental de la cultura de los individuos, a través del

Area de Tecnologia e Informatica” (Equipo de tecnologia MEN, 1996, p.19).
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Cabe destacar que afios atras al establecimiento del area como fundamental, por la ley 115
ya se habia iniciado la socializacion acerca de la educacion en tecnologia en el primer foro
organizado en pro de la discusion y socializacion de temaéticas de ciencia y tecnologia, éste
fue el detonante para la generacion de las orientaciones generales del area. Lo anterior puede
verificarse en el siguiente apartado expuesto por Urias Pérez en su texto “Educacion,
tecnologia y desarrollo”.

" el gobierno colombiano, promovi6 la realizacién del Foro Nacional de la Ciencia y la
Tecnologia celebrado en octubre de 1987 y cuyos resultados en términos de
cuestionamiento y formulaciones de operacion hacia dichas transformaciones, se hallan
recopilados en algunos documentos de Colciencias 20/. Y del Ministerio de Educacion
Nacional. 21/. De éste ultimo se extractan algunos apartes relacionados con las
orientaciones sugeridas frente al proceso de educacidon tecnoldgica en los diferentes
niveles." (Urias Pérez, 1989, p.27)

A partir de las afirmaciones anteriores las autoras del presente trabajo destacan en primer
lugar que desde el inicio de la inclusién de la tecnologia a la educacion, cada pais adopto
dindmicas especificas para hacerlo, como lo menciona Gilbert J.K, lo anterior es claramente
evidenciado en éste trabajo de grado, teniendo en cuenta que en Colombia desde la ley 115 el
area de tecnologia e informéatica estd establecida como dimension fundamental en la
educacién basica y en Brasil desde las “Directrizes Curriculares Nacionais de Educagdo
Bdsica” plantea el espacio de la tecnologia en la educacién como transversal a las areas
fundamentales del conocimiento.

El &rea de tecnologia se actualiza y evoluciona de forma simultanea con los movimientos
sociales y formas de interaccion que dia a dia se renuevan, estas formas de interaccion se
deberian incluir en la escuela para tomarlas como apoyo en los procesos de formacion y

aprendizaje.

7.4.2. ¢Cuéles son los objetivos de la educacién en tecnologia?

A continuacion se expondran algunas de las metas que debe atender la educacion en
tecnologia, desde texto como “Educacion en tecnologia: propuesta para la educacion

bésica”y “Educacion tecnolégica: una nueva asignatura en todo el mundo”.
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En el documento “Educacion en tecnologia: propuesta para la educacion bdsica” se
describe en términos legales lo que se debe lograr con el desarrollo del area de tecnologia,

también describen la intencionalidad de la misma.

"el decreto 1002 de abril de 1984 (Arts. 6 y 7) la incorpora como area comdn en la
educacion bésica secundaria, definiéndola como "la que tiene por objeto la aplicacion
racional de los conocimientos y la adquisicion y ejercicio de habilidades y destrezas que
contribuyan a una formacion integral, faciliten la articulacion entre educacion y trabajo, y
permitan al alumno utilizar de manera efectiva los bienes y servicios que le ofrece el
medio". (Citado en Equipo de tecnologia MEN, 1996, p.18).

"La intencionalidad de la E en T® en los niveles basicos y medio no es la formacion de
tecnodlogos, ni pretende del estudiante la solucién a los problemas nacionales, pero si es una
contribucién al mejoramiento cualitativo de la educacién. En éste sentido, la E en T debera
estar enfocada segln sugiere la Misién Ciencia, Educacion y Desarrollo, hacia las
comprensiones generales y globales de los nuevos instrumentos, y hacia la formacidn en las
competencias basicas que se requieren para conocer las l6gicas internas y las estructuras de
los sistemas y procedimientos del entorno tecnoldgico, presente en todas las practicas

sociales." (Equipo de tecnologia MEN, 1996, p.20).

Por su parte Mc Cormick en su texto “Technological Literacy Counts” (1999) plantea que
una verdadera educacion tecnoldgica debera integrar los tres elementos planteados como
enfoque por el los cuales son: procesos tecnolégicos, conocimientos tecnoldgicos y
habilidades tecnoldgicas, los mencionados enfoques estan relacionados en la siguiente
subcategoria de éste capitulo Ilamada: ¢(Qué estrategias pedagdgicas se trabajan en la
educacion en tecnoldgica?

Con base a las posturas expuestas anteriormente las autoras deducen que principalmente la
educacion en tecnologia forma para la vida, teniendo en cuenta que la formacion es
fundamentada en situaciones que se presentan a diario en los contextos de los estudiantes y
también forma en la solucién de problemas, aunque no siempre se logren soluciones reales se
prepara a los estudiantes para la reaccion y solucién a situaciones de orden cotidiano.
Diferente a la educacion tecnoldgica que forma con la légica de la educacion para el trabajo

en algun arte u oficio.

6 E en T: Abreviatura adoptada por los autores del documento “Educacidn en tecnologia: propuestas para la
educacidn basica (PET XXI)” para referirse a la Educacién en Tecnologia.
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En la educacion en tecnologia es importante desarrollar con los estudiantes procesos
tecnoldgicos y simultdneamente como resultado interno conocimientos y habilidades
tecnoldgicas, como lo menciona Mc Cormick, teniendo en cuenta que la tecnologia
actualmente se encuentra inmersa en la cotidianidad, esos conocimientos, habilidades y
procesos finalmente resultaran siendo tiles en la vida diaria del individuo dentro y fuera del

ambito académico.

7.4.3. ¢Que estrategias pedagogicas se trabajan en la educacién en tecnologia?

En el siguiente apartado se exponen posturas acerca de las estrategias pedagdgicas con los
que se trabaja la educacién en tecnologia a partir de autores como el Equipo de tecnologia
MEN, Mc Cormick y Urias Pérez.

Las estrategias pedagdgicas que se destacan en la educacion en tecnologia segun el Equipo
de tecnologia MEN (1996) son:

Metodologia proyectual, se utilizan estrategias dentro del &rea de tecnologia e informatica
como por ejemplo problemas de disefio que se deben resolver incluyendo la materializacion
de disefios. Lo anterior sugiere constante analisis del usuario, inclusive en algunas ocasiones
mercadeo del producto, la solucion debe satisfacer necesidades, ademas de proveer la
preparacion del manual para el cliente. Las salas de clase son lugares que estimulan la
investigacion, el desarrollo de procesos cognitivos y la creacion de modelos.

Mc Cormick (1999) expone a la "alfabetizacién tecnologica" desde tres enfoques o
corrientes de trabajo distintas y las define como alfabetizacion tecnol6gica como proceso,

como conocimiento y de habilidades, cada una es definida de la siguiente manera.

"Muchas definiciones tempranas de alfabetizacion tecnol6gica tomaron el punto de
vista del “proceso”. (...) estos puntos de vista se basaron en la “resolucion de problemas”

En EEUU, la educacion tecnoldgica ha sido dominada por un énfasis en el conocimiento
de base especifico. Se propone a los estudiantes que estudien contenidos de tecnologia
agrupados en areas como transporte, comunicaciones, construccién, manufactura, etc. (...)
Por lo tanto, pareciera que estamos ante la disyuntiva entre tratar de ver a la alfabetizacion
tecnoldgica como "saber sobre la tecnologia” (pero no siendo capaces de hacer nada con

estos saberes), y verla como " resolucion de problemas” (sin un contenido ni contexto

tecnoldgico claro).
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(...) En el Reino Unido, los origenes de la educacion tecnoldgica a partir de la ensefianza
de oficios o artesanias (en paralelo con la ensefianza de artes industriales de EEUU)
significaron que el "hacer" productos fuera valorado” (Mc Cormick, 1999, p.2).

Haciendo la distincion entre los fines de la educacion técnica que son la preparacion en
artes y oficios para el trabajo, frente a los fines de una educacion enfocada en la ensefianza de
la ciencia y la tecnologia para el desarrollo de los enfoques sociales, y culturales. Se le da

apertura al comentario del Profesor Urias Pérez el cual indica que:

"La educacién no puede tender a ensefiar la ciencia y la tecnologia en el sentido que
tradicionalmente se ha venido haciendo, como si éstas fueran un saber que se pudiera
transmitir mediante procesos didacticos. 25/. Lo méas importante en el estudio de ellas es el
desarrollo de la capacidad para poner en cuestién los conocimientos reconocidos como
validos y para formular nuevos problemas a partir de los anteriores. La ciencia y la
tecnologia parten de lo conocido hacia lo que aun no se conoce porque se ha puesto en duda
o0 de lo desconocido a lo que se conoce, en el sentido de que tedricamente se plantea como
posible. (...) En éste trabajo se sienta la tesis de que la ciencia y la tecnologia no pueden ser
ensefiadas en el sentido corriente de mostrar informacion sabida para su memorizacion
mecéanica. Ellas deben ser construidas en términos de apropiacion y generacion intelectiva
de conocimiento, como medio indispensable para el logro de verdaderos cambios tanto
intelectuales como discursivos en beneficio personal y colectivo." (Urias Pérez, 1989, p.40)

Tomando como base a las estrategias planteadas anteriormente por el equipo de tecnologia
del MEN, Mc Cormick y Urias Pérez las autoras generan las siguientes reflexiones.

Las estrategias pedagogicas que trabaja la educacion en tecnologia en su mayoria son
estrategias basadas en la accion, ya que éstas generan en el estudiante experiencias, enlaces y
demostraciones de la teoria con respecto a la practica, también se trabaja de la mano con el
entorno en que se encuentra ubicado el estudiante y los recursos que éste le brinda.

Desde el equipo de tecnologia MEN, que propone la metodologia proyectual, las autoras
plantean que desde dicha metodologia se estimula el desarrollo investigativo, aportando
soluciones que a largo plazo se pueden tomar como alternativas reales para aportar mejoras a
la comunidad en la que se trabajan. La metodologia proyectual se facilita si se cuenta con la
infraestructura fisica y técnica "maquinas y herramientas, mesas de dibujo y conjuntos

constructivos".
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Mc Cormick enuncia tres enfoques o corrientes de trabajo “como proceso, como
conocimiento y de habilidades”, las autoras del presente trabajo las entienden e interpretan de
la siguiente manera:

o Como proceso, atiende a la "resolucion de problemas”, de estar
tecnoldgicamente alfabetizados desde esa corriente, existe la capacidad para solucionar
problemas; esto conduce a la creacion de un curriculum basado en diversos algoritmos y
métodos de solucidn de problemas.

o Como conocimiento, trabaja contenidos de tecnologia agrupados en diferentes
areas, la resolucion de problema contemplada en la primera corriente de trabajo
respondera al logro del area y contenidos especificos.

o De habilidades, las autoras entienden éste ultimo item como el trato pertinente
sobre la parte técnica y conceptual, saber qué hacer con los saberes o conocimientos que
se tienen disponibles, resolver problemas a partir del trabajo conjunto de habilidades.

La ensefianza de la ciencia y la tecnologia promueve el uso de metodologias diferenciadas
por tratarse de una disciplina caracterizada por enlazar la teoria y la practica a partir de
experiencias, La tesis "la ciencia y la tecnologia no pueden ser presentadas en el sentido
corriente para su memorizacién mecanica” que plantea Urias Pérez, genera una reflexion
acerca de que el conocimiento generado o estructurado por la ciencia y la tecnologia debe ser
resultado de procesos didacticos, en donde el estudiante logre llevar un proceso que le permita
aplicar el conocimiento adquirido o resignificar un conocimiento previo.

Las autoras destacan que el area de tecnologia e informéatica permite el fomento de
proyectos y las actividades tecnoldgicas escolares, que en la mayoria de los casos incluyen

conceptos y aplicaciones de algunas otras disciplinas.
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8. Metodologia

8.1.Enfoque

El presente trabajo de grado toma como referencia el texto “Metodologia de la
investigacion” de autoria compartida entre Roberto Herndndez Sampieri, Carlos Fernandez
Collado y Pilar Baptista Lucio. Concordando con los autores se trabaja bajo el enfoque
cualitativo de la investigacion, las principales razones para la eleccion del enfoque cualitativo

seran expuestas a continuacion.

Este trabajo de grado surgi6 de la observacion de la realidad en el contexto de estudio para
luego generar la teoria 0 en éste caso la propuesta para aplicar en el contexto,

fundamentandose en un proceso en su mayoria inductivo.

No se pretende comprobar una hipétesis, al contrario durante el proceso de investigacion se
genera una propuesta que sera presentada como el resultado de todo el proceso de

investigacion o “proceso de estudio”.

La recoleccion de datos estd basada en perspectivas, puntos de vista, emociones,
experiencias y aspectos subjetivos, no se utilizan métodos de recoleccion estandarizados, se
utilizan técnicas como la observacion, entrevistas estructuradas, opiniones, registro de
experiencias e historias y por ende en la mayor parte de analisis de resultados no se realizaran

procesos estadisticos de analisis de informacion.

Para finalizar entre las razones porque se eligié el enfoque cualitativo se encuentra que:
éste trabajo de grado no pretende generalizar los resultados obtenidos para generar

predicciones probabilisticas como se hace en el enfoque cuantitativo.
8.2.Método
Dentro del método se encuentra una descripcion de los procesos y etapas por las que paso

éste trabajo de grado, para plantear y concretizar cada uno de los elementos que lo integran en

su totalidad.



50

8.2.1. Formulacion de la situacion problema

La situacion problema fue formulada, con el apoyo de una revision de la literatura desde
una postura “integradora”, la cual Hernandez Sampieri (2006) define como “Considera la
conveniencia de revisar los trabajos previos con el fin de que contribuyan en la construccion
del planteamiento e incluso para elaborar una perspectiva teorica, pero finalmente

desprenderse de ésta al inducir y solamente mantenerla como referencia” (p.561).

Se revisaron algunos trabajaos y documentos que hablan acerca de la implementacion del
area de tecnologia e informatica en el curriculo de la educacion basica en Brasil y las

actitudes que mantienen los profesores con respecto a dicha situacion.

En el planteamiento del problema para éste trabajo de grado se encuentran incluidos los
objetivos y preguntas de investigacion, los cuales junto con la situacion problema surgieron al
ver la actitud de resistencia y desinterés que presentan los docentes de la “Escola Municipal

de Ensino Fundamental Porto Novo”, hacia el uso de recursos tecnoldgicos en sus clases.

La situacion anterior se tornd problema cuando se encontré dentro de las “Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educag¢do Basica” de Brasil que las Tic deben formar parte del
curriculo de las escuelas de manera transversal a todas las areas fundamentales del saber, por
ésta razon éste trabajo de grado se propuso hacer una formacion para dichos docentes que

fomente el uso de los recursos tecnologicos.

El contexto de aplicacion de éste trabajo de grado fue elegido en un proceso de
observacion de las dindmicas presentes en la “Escola Municipal de Ensino Fundamental
Porto Novo”, dicha observacién fue posible dentro de la participacion de las dos estudiantes
autoras del presente trabajo de grado en el “Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID)”, la participacion en el programa mencionado anteriormente, fue posible
en el marco de un intercambio académico en el sur de Brasil en el Centro universitario
UNIVATES en el semestre 2015-1.

8.2.2. Marco tebrico
En éste trabajo de grado la revision teorica no solo dentro del capitulo titulado Marco
teorico tiene un papel fundamental en la toma de decisiones.

Creswell (2005) (como se citdé en Hernandez Sampieri) identifica dos momentos en los que

la revision tedrica se puede presentar con propositos especificos para cada uno de ellos, los
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momentos y propositos que también se aplicaron a la revision teorica de éste trabajo de grado

son:

e Al inicio del estudio para justificar y documentar la necesidad de realizar el trabajo.
e Al final para apoyar o modificar los resultados existentes documentados en la

teoria.

Como ya se habia mencionado en la formulacion de la situacion problema dentro del
método, la revision teorica en el inicio de éste trabajo de grado ayudd a plantear la situacion
problema, los objetivos preguntas de investigacion y también ayudé a justificar el desarrollo

de éste trabajo de grado.

El marco tedrico de éste trabajo de grado tuvo como objetivo servir como guia a las autoras
en la generacién de la propuesta que tiene como resultado una estrategia pedagdgica dentro
una formacion para los docentes de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto
Novo” con el prop6sito de fomentar el uso de recursos tecnolégicos en sus clases,

implementada dentro de una plataforma Moodle.

Para generar esa estrategia las autoras del presente trabajo consideraron los elementos que
debian revisar tedricamente, estableciendo asi cuatro categorias esenciales a revisar y tener en

cuenta.

8.2.3. Formulacion de la propuesta

El proceso de construccion de la estrategia pedagdgica se dio segun los siguientes

momentos:
o Caracterizacion de la poblacion.
o Determinacion de variables a tener en cuenta.
o Proceso de construccién y formulacion de estructura.
o Generacion de los contenidos y actividades.
o Formalizacion en la plataforma Moodle.
o Inicio de la formacidon con la poblacion involucrada.

. Recoleccion de la informacion a través de los instrumentos.
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8.3.Instrumentos y técnicas.

Para éste trabajo de grado se entiende y se utiliza a los instrumentos como la
herramienta con la que se recolecta la informacion y las técnicas como las acciones

involucradas a lo largo del proceso.

En éste trabajo de grado se utilizaron cuatro instrumentos para la recoleccion de la

informacion, tres entrevistas estructuradas y una bitéacora.
Las técnicas utilizadas para las entrevistas fueron:

o Dialogo

o Planteamiento de preguntas

Los respectivos procesos para las entrevistas fueron:

o Estructuracion
o Planteamiento.
o Aplicacion.

o Analisis.

Por otra parte en la bitacora se empled las siguientes técnicas para su alimentacion:

o Registro
. Observacion

Los procesos empleados en la bitacora fueron:

o Recopilacion.
o Observacion.
o Consignacion.
o Analisis.

A continuacion se describen y presentan los instrumentos que fueron utilizados. Esta

descripcion se hace en funcion del proceso desarrollado.

8.3.1. Diagnostico (entrevista estructurada)

Fue aplicado cuando las estudiantes aln estaban en el proceso de intercambio se realizo

una encuesta en la que se solicitaron datos relevantes, para la caracterizaciéon de la poblacién
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de profesores de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo” el instrumento

como fue presentado a la poblacion se puede consultar en el anexo 1.

8.3.2. Encuesta inicial (entrevista estructurada)

Fue aplicada para recoger datos faltantes para la caracterizacion, con preguntas abiertas,
éste instrumento fue aplicado por medio de una herramienta de la plataforma Moodle, las
preguntas como fueron exhibidas a las participantes se encuentran presentadas en el anexo 2 o

también se puede consultar en la plataforma en el siguiente link: Encuesta inicial.

8.3.3. Encuesta de cierre (entrevista estructurada)

Fue aplicada para recoger opiniones acerca del desarrollo y objetivos logrados en la
formacion, en ésta encuesta se utilizaron algunas preguntas abiertas ademas de preguntas de

seleccién mdltiple.

Las preguntas como fueron presentadas a las participantes se encuentran exhibidas en el
anexo 3, o también se puede consultar en la plataforma en el siguiente link: Encuesta de

cierre.

8.3.4. Bitacora

La bitacora fue alimentada semanalmente. Dentro de la bitacora se recopilaron cada una de
las actividades desarrolladas en la unidad correspondiente a esa semana, un resumen de las
opiniones recogidas en las participaciones y el comportamiento de las participantes con
respecto a las actividades dentro de una plataforma Moodle y como tercer item de la bitacora

se consignd un andlisis a partir de esas participaciones.

A continuacion se presenta el formato que se utiliz6 para el diligenciamiento de la bitacora.

Unidad 1 introduccién — semana 28/03/2016 — 03/04/2016

Indicaciones de las actividades Resumen de comportamiento y Andlisis y reflexiones
opiniones

Tabla 6 Formato Bitdcora


http://escuelapnud.org/objetos/atml277/mod/quiz/attempt.php?attempt=84
http://escuelapnud.org/objetos/atml277/mod/quiz/view.php?id=81
http://escuelapnud.org/objetos/atml277/mod/quiz/view.php?id=81
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9. Propuesta

En éste capitulo se encuentra condensada la propuesta resultante de éste trabajo de grado,
la cual es una estrategia pedagogica que pretende fomentar el uso de los recursos tecnologicos
en la poblacién involucrada, dicha poblacion es integrada por profesoras de la “Escola
Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”. Esta propuesta fue implementada en una

plataforma Moodle, suministrada por la Unidad de Formacién Virtual PNUD.

En éste capitulo se incluyen los siguientes elementos que son necesarios para entender la

propuesta resultado de éste trabajo de grado.

Estructura de la plataforma.
Obijetivos educativos.
Contenidos y actividades.
Ruta de aprendizaje.
Criterios de evaluacion.
Modelo Pedagdgico
Disefio instruccional.

Conceptos involucrados.

© 0 N o g b~ w0 DR

Protocolo de acceso.

9.1.Estructura de la plataforma.

En la gréafica 2 presentada a continuacion, las autoras plantean como se relacionan los
elementos del modelo pedagdgico con los contenidos, actividades de la propuesta, los
criterios de evaluacion y particularidades en términos de organizacion y fechas de la
propuesta, los elementos anteriormente nombrados constituyen las variables que toman

forma y organizacion bajo la estructura planteada a continuacion.
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Modelo cognitivo I ESTRUCTURA
Perspectiva - Btrateglalpedagégica —  IMplementada en un
Interestruturante ™, Acogida / I ambiente de aprendizaje
desde Para “Moodle”
Fomentar el uso delos recursos
tecnolégicos diponibles
en los docentes
Organizada en 5 unidades
|
Cada una tie
/ aCérlno? \

:Qué elementos? Conluna :Cuéndo?

I Metodologia I
Presentados en |

| Atienden procesos cognitivos Organizado

Plan de trabajo =
I === Motivacién Activadores
ottt I cognitivos Unidad por semana
| Atencién Contenidos i
- Objetivo de cada I organizados Entre
unidad (desafios) secuencialmente Eing de narse
Aprendizaje Orientaciones para el 125d i

- Las actividades —— y el 25de abri

desarollo de de 2016
adesarrollar. ada actividad
A

ctividades desarrolladas

\ por las participantes

Aplicados en

I Actividades (experiencias) I

|
Evaluacién

l (Cuéndo?
;Cémo?

I I De 3 a 5 dias despues
Coherencia Cualitativamente: de la apertura de

retroalimentaciones cada unidad.
individualizadas
Cuantitativamente:
Puntuacion por
participacion.

1Qué?

Grdfica 2 Estructura de la plataforma
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En la siguiente tabla se encuentran relacionados los objetivos que se trabajaron en cada

unidad, dichos objetivos fueron formulados, a partir de las competencias que se deben

desarrollar en los docentes hacia recursos tecnolégicos, dichas competencias son enunciadas

en el apartado de: ¢Qué competencias se deben afianzar en los docentes? Dentro del

capitulo Marco tedrico.

Unidad Objetivo(s) Competencias

Unidad 1 Presentar de la formacion
Familiarizar a las participantes con la plataforma.

Unidad 2 Reflexionar sobre las contribuciones, el desarrollo Formacion para el uso critico de las nuevas
y la utilizacion de la tecnologia en la humanidad. tecnologias.

Unidad 3 Presentar situaciones reales donde se haga uso de Aprendizaje de situaciones reales.
los artefactos tecnoldgicos.

Unidad 4 Reflexionar sobre la creacion, estructura y Realizacion de propuestas didacticas en el aula.
desarrollo de una planeacion

Unidad 5 Proponer una planeacion con eje tematico Ampliacion de tratamientos transversales.

transversal.

Tabla 7 Objetivos y competencias de formacion

9.3.Contenidos y actividades.

En las siguientes tablas se encuentran relacionados los contenidos y las actividades con los

procesos mentales que se atienden en el modelo cognitivo para lograr alcanzar el objetivo de

formacion de la propuesta resultante de éste trabajo de grado que fue implementada en la

formacion para los docentes de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”.
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UNIDAD 1:
Introduccion

Semana: 28/03/2016 —
03/04/2016

UNIDAD 2: Desarrolloy

utilizacion de la
tecnologia.
Semana: 04/04/2016 -
10/04/2016

UNIDAD 3: Uso de los
artefactos tecnoldgicos.
Semana: 11/04/2016 -
17/04/2016

UNIDAD 4: Estructura
de planeaciones para
clase. Semana:
18/04/2016 — 23/04/2016

UNIDAD 52
Planeaciones de clase.
Semana: 22/04/2016 -
25/04/2016

Desde el rol tutor para
los estudiantes.

Plan de trabajo:

Plan de trabajo:

Plan de trabajo:

Plan de trabajo:

Plan de trabajo:

Z  Retroalimentacion.
8 Invitacion al aprendizaje Presentacion de Presentacion de objetivos  Presentacion de objetivos Presentacion de objetivos  Presentacion de objetivos
< objetivos Cancion  “Metamorfose
> Calendario  indicando Ambulante”
5 inicio y fin de cada
S unidad
Presentacion atractiva de Documentos complementarios.
= la materia disefio. Apertura del foro 2 Presentacion de powtown
‘O (orientaciones) Presentacion Sistemas de
g Presentacion del curso Presentacion del video Video Mr. Bean y la Diagrama de Actividades almacenamiento
L||_J Activacion cognitiva. video de las tutoras Que es la tecnologia? tecnologia? didacticas
< Empleo de organizadores
i Nivelacion de Diccionario
2 conocimientos.
N Verificacion de Calendario de los Linea del tempo de la Actividad 2 areay objeto Lectura Tipos de Presentacion diagrama
a aprendizaje. encuentros informatica en el Brasil comunicacion que es la transversalidad.
& Seguimiento Pertinencia
g de actividades.
<
Retroalimentaciones
Z  claras, puntuales vy
\O B
5 sencillas, Buscand_q un o o _ _ ) o _
<  refuerzo a la expresion de  Foro de iniciacion Participacion en el foro 2  Cuestionario del video. Actividad: mapa mental Tarea de figuras
3 opiniones e ideas. Entrega actividad 2 area e sobre Uai o qué? geomeétricas
<  Puntuaciones numéricas objeto Cuestionario de
a para la participacion satisfaccion

como motivacion.

Tabla 8 Contenidos y actividades con respecto a los procesos mentales. (Titulos en espafiol)
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UNIDADE 1:
Introducéo
Semana: 28/03/2016 —
03/04/2016

UNIDADE 2:
Desenvolvimento e
utilizacdo.
Semana:  04/04/2016 -
10/04/2016

UNIDADE 3:
artefatos tecnolégicos.
Semana: 11/04/2016

17/04/2016

Uso dos

UNIDADE 4:
Estructura dos planos
de aula.
Semana: 18/04/2016 -

23/04/2016

UNIDADE 5: Planos de
aula con eixo tematico.
Semana: 22/04/2016 -
25/04/2016

Desde o rol tutor para

Plano de trabalho:

Plano de trabalho:

Plano de trabalho:

Plano de trabalho:

Plano de trabalho:

Seguimento Pertinéncia

19( 0s estudantes. Apresentacéo dos
%()ﬂ Retroalimentagao. objetivos Apresentacédo de objetivos Apresentacéo de objetivos Apresentacdo de objetivos
E Convite a Calendério indicando 0 musica “Metamorfose Apresentacdo de objetivos
g aprendizagem inicio e o fechamento Ambulante”
da formacéo
Documentos complementérios.

Apresentagdo  atrativa
o da  matéria  design.
‘5 (Orientacoes) Apresentacdo do curso  Apertura del foro 2 Diagrama Atividades  Presentacion de powtown
E video das tutoras didaticas Apresentacdo dos
< Activagéo cognitiva. Apresentacdo do video O Video Mr. Bean e a sistemas de

que é a tecnologia? tecnologia armazenamento
Organizadores l6gicos
Glosséario

Nivelacdo dos
é conhecimentos.
;ﬁ Verificagdo da Calendario dos Percorrer da informéatica no  Atividade 2 area e objeto Leitura Uai o qué? Diagrama do que ¢é
é aprendizagem. encontros Brasil transversalidade.
L

das atividades.
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AVALIACAO

Retroalimentac6es
claras. Buscando um
seguimento as
expressdes, opinides e
ideias.

Avaliacéo numérica
para a participagdo

como motivagéo.

Foro de iniciagéo Participacion en el foro 2 Questionario do video. Atividade: mapa mental

Entrega atividade 2 area e sobre. Uai 0 qué?

Tarefa de figuras
geomeétricas

Pesquisa de satisfacdo

Tabla 9 Contenidos y actividades con respecto a los procesos mentales. (Titulos en portugués)
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9.3.1. Recursos de la Plataforma Moodle

Son las herramientas o aplicaciones que posee la plataforma Moodle de las cuales se hace uso
para la respectiva interaccion de los contenidos con el grupo de profesoras (estudiantes),
mediante actividades y tareas. Los recursos de la plataforma Moodle permiten a las tutoras
mayor posibilidad de organizacion y disefio atendiendo al modelo pedagdgico seleccionado y la
teoria de aprendizaje a la cual pertenece la estrategia propuesta.

RECURSO DESCRIPCION

Plan de Trabajo Se especificaron los logros en forma de desafios a

alcanzar en cada unidad y se indicaron las actividades que
se deben realizar.

Foro Espacio destinado para la socializacion entre las tutoras y
las estudiantes.

Cuestionario Seleccion de respuestas, previamente presentadas en

forma de pregunta abierta y de seleccién multiple.

Glosario Diccionario que incluye términos relevantes a lo largo de
las unidades.

Archivos adjuntos Integrado por los materiales elaborados por el tutor.

Entrega de tareas Espacio en el que se cargan por parte de las participantes

las actividades y tareas.

Tabla 10 Descripcion de recursos.

9.4.Ruta de aprendizaje

Como se ilustra en el grafico:3 la ruta de aprendizaje consiste en un conjunto de cinco
unidades, a su vez cada unidad contiene una plan de trabajo, enseguida se presentan los
contenidos que orientan cada temaética, dichos contenidos fueron presentados en diversos
formatos como por ejemplo, videos, esquemas y paginas web, posteriormente de la presentacion
de contenidos se plantearon las orientaciones y espacio de entrega para realizar las actividades
que para ésta formacion consistieron en entregas de documentos o esquemas, también se

considerd actividades a la participacion en foros y el diligenciamiento de encuestas.

En la siguiente grafica se presenta en forma detallada el proceso de manera secuencial que

tuvo lugar en la formacion de éste trabajo de grado.
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Se presenta dos graficas una que esta en el idioma portugués y fue presentada en la plataforma

Moodle para las participantes y la siguiente en espafiol.

RUTA DE APRENDIZAJE

e =

Presentacion  Calendario  Forode  Formulario de
delaformacién  delos Iniciacion  Informaciones
encontros

Plan de Trabajo

Recurso Sistemas de Entrega Cuestionario
Powtoon almazenamento de planeacion de cierre

Plan de Trabajo

designed by @’ freepik.com

Grdfica 3 Ruta de aprendizaje (Titulos en espariol)
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ROTA DE APRENDIZAGEM

L= I =T

Apresentacao  Calendario Forum Formulario de

Plano de Trabalho 2 =
da formagdo dos encontros  Iniciagio Informagoes

da leitura

w N e

Recurso Sistemas de Entrega Questionario
Powtoon armazenamento Planelamento de fechamento

Plano de Trabalho

designed by @' freepik.com

Grdfica 4 Ruta de aprendizaje (Titulos en portugués)
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9.5.Criterios de evaluacion.

A continuacion se expone como funciond los criterios de evaluacion dentro de la plataforma
de la formacion, esta estructura basada en interrogantes fue planteada por Julian de Zubiria y en

el marco de éste trabajo de grado se responden de la siguiente manera:

e ;Que? Coherencia con respecto a la meta y la tematica de la unidad en sus
participaciones.

e ;COmo? Cualitativamente se generaran retroalimentaciones para las participaciones de
manera individual teniendo en cuenta la relatividad de las verdades y cuantitativamente se
motivara la participacion activa.

e (;Cuando? Tres dias después de la apertura de cada unidad y al final de todo el proceso

formativo de manera general.

9.6.Modelo Pedag6gico cognitivo

En el capitulo: Marco tedrico se encuentra de forma detallada posturas a cerca del modelo
pedagdgico cognitivo que fue adoptado para ésta propuesta, a continuacioén se hacen algunas

aclaraciones de como y que variaciones se aplicaron en ésta propuesta.

En éste trabajo de grado se respeta y se considera en todo momento dos aspectos, el primero
de ellos es la diferencia de los contextos entre roles tutoras-estudiantes que amplia la relatividad
de las verdades, gracias a lo anteriormente enunciado se genera un segundo aspecto a mantener
constante dentro de la poblacion siendo éste la motivacion, que conduce a desarrollar foros y
diversas actividades, para generar un papel activo de las partes involucradas dentro de la

formacion.

En el apartado que responde al interrogante ¢Cuéles son los objetivos del modelo
pedagdgico cognitivo? Que esta en la categoria: Modelo pedagogico. Not plantea algunos retos
gue en ésta propuesta se intentan atender de la siguiente manera, se busca que la poblacién tenga
herramientas para construir el conocimiento, teniendo en cuenta que la plataforma Moodle en el
que se implemento la propuesta de formacion y los participantes en el rol de estudiantes tienen la

posibilidad de consultar los contenidos y desarrollar las actividades en cualquier momento, se



64

genera una libertad de organizacion con respecto a horarios y momentos en el proceso,
destacando que debe existir una disponibilidad por parte de los participantes para que el proceso

se lleve a cabalidad.

9.6.1. Variacion a algunas Caracteristicas del modelo

En el capitulo de marco teorico se enuncian la caracteristicas que posee el modelo pedagogico
cognitivo a continuaciéon la autoras plantean reflexiones acerca de como algunas de esas
caracteristicas, especificamente las planteados por Louis Not son aplicadas a éste trabajo de

grado.

Con respecto a la caracteristica expuesta por Not acerca de la individualizacion del estudiante
las autoras toman la siguiente decision para éste trabajo de grado, la individualizacién es vélida y

se puede ver evidenciada en dos momentos de la formacion.

o) El primero es la generacion de actividades.
o El segundo la retroalimentacion de las mismas.

Para éste caso la generacion de actividades no serd individualizada teniendo en cuenta que
toda la poblacion es vista como un grupo homogéneo en términos del desarrollo de las
actividades ya que esta enfocada en el logro de un mismo objetivo, por el contrario en el
momento de la retroalimentacion debe presentarse la individualizacién teniendo en cuenta que
cada individuo de la poblacion tiene distintas maneras de percibir y de construir su

conocimiento.

En otra caracteristica expuesta por Louis Not el modelo cognoscitivo rechaza las obligaciones
y restricciones, no obstante cabe aclarar que en la propuesta de éste trabajo de grado, por tratarse
de una formacion desarrollada dentro de la modalidad a distancia las obligaciones estaran
presentes y seran formuladas y orientadas como experiencias que encaminen la construccion del

conocimiento.

Dentro de la propuesta se intenta trabajar el proceso de asimilacion y acomodacion
desarrollado por Piaget y expuesto por Not como la construccion del conocimiento apoyada en

los conceptos y experiencias previas, para atender a éste proceso se planted las actividades de
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cada unidad con una conexion con las actividades y contenidos de unidades anteriores, eso se

evidencia en la resolucion de actividades y en las preguntas de los cuestionarios.

9.6.2. Elementos del modelo pedag6gico aplicados en la formacion.

A continuacién se encuentran las respuestas a las preguntas que se plantean por Julian de
Zubiria como elementos fundamentales en un trabajo de grado, dichas respuestas fueron

aplicadas en la implementacion de ésta estrategia.

9.6.2.1. ;Para qué vamos a ensefiar?

Para que las participantes tengan el acceso a una categoria superior del conocimiento, para
éste caso esa categoria del conocimiento se evidencia en la actitud positiva hacia el uso de los

recursos tecnoldgicos en la poblacion.

9.6.2.2. ¢{Qué ensefar?

o Se presentaron contenidos que intentaron llegar a la consecucion de los
objetivos de formacion planteados especificamente para cada unidad dichos
contenidos se pueden consultar en la tabla: 2 y 3 contenidos y actividades.

. La organizacion y secuenciacion de la informacion representada en los
contenidos y actividades conservan Conexiones con el material anteriormente

aprendido atendiendo el proceso de asimilacién-acomodacion.

9.6.2.3. { Como ensenar?

o La estimulacién en los estudiantes fue mantenida con algunos elementos
como los fueron actividades iguales para todos atendiendo a los procesos mentales de
atencion, aprendizaje y motivacion.

o la metodologia de la formacion fue desarrollada en cada unidad con los

siguientes elementos.
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v Generacion de experiencias.
v Orientaciones respecto a cada una de las actividades.

v" Retroalimentaciones individualizadas.

9.6.2.4. ; Cuando ensefar?

La estructura que se aplicé en la formacion tuvo una organizacion de contenidos a
través de Unidades que fueron abiertas y desarrolladas en un lapso de tiempo

semanal.

9.7.Disefno instruccional.

El disefio instruccional contempla la estructura misma de la propuesta en la que se incluye los
siguientes elementos planeacion pedagdgica de los contenidos, recursos, proceso metodoldgico
que dio lugar a la propuesta de actividades a lo largo de las 5 unidades.

Los componentes pedagdgicos segin el modelo cognitivo seleccionado son: atencion,
motivacion, memoria y de forma transversal los contenidos, esto evaluado en el marco de
pertinencia de las actividades con respecto a un analisis de la poblacion y la seleccién de fuentes

bibliogréaficas.

Como se menciond antes a través del disefio instruccional se genera la relacién de los
elementos de la formacién dicha relacion se puede consultar en el esquema: 1 estructura de la

plataforma.

9.7.1. Papely objetivos de la plataforma Moodle

Con base a postulados de Corrales (2008) que se encuentran mencionados en el capitulo de
marco teorico en el apartado correspondiente a objetivos de la educacion a distancia, surgen
reflexiones por parte de las autoras del presente trabajo de grado con respecto al papel y los
objetivos que desempefia para ésta propuesta la plataforma Moodle, y se encuentran expuestas a

continuacion.
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* La propuesta del presente trabajo utiliza la educacion a distancia como modalidad,
teniendo en cuenta que la poblacion se encuentra ubicada a mas de siete millones de
kilometros de las estudiantes generadoras de la formacion, en éste sentido la formacion
en el espacio virtual cumple con el objetivo fundamental para éste caso de eliminar la

barrera de espacio, distancia.

Esta propuesta facilita el trabajo individual teniendo en cuenta que es una
formacion asincrénica, los participantes tienen la autonomia de manejar sus horarios y
dindmicas de trabajo, la condicion anterior contribuye a una ampliacion en la
capacidad de atender a participantes teniendo en cuenta que los contenidos se
encuentran disponibles sin ninguna restriccion para que el participante logre

desarrollar las actividades sin afectar sus otras obligaciones.

« Esta propuesta no solamente por el hecho de estar enmarcada en una modalidad a
distancia hace del alumno el centro del aprendizaje, teniendo en cuenta que desde la

problemaética del trabajo de grado se atiende a particularidades de la poblacién.

e Teniendo en cuenta que la poblacion participante es integrada por profesoras
tituladas, con una amplia experiencia en educacion y la formacion es generada desde
dos estudiantes aspirantes a grado de una licenciatura se logra romper la barrera de
edades y ocupaciones

9.8.Conceptos involucrados

A continuacion se exponen los conceptos claves para la propuesta que fue implementada en la
formacion resultante de éste trabajo de grado, los siguientes conceptos son producto de la
revision de las categorias que se encuentran detalladas en el capitulo: Marco Tedrico, los

conceptos clave se tuvieron en cuenta todo el tiempo para la aplicacion de ésta propuesta.
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9.8.1. Atencion

Posner y Bores (1971) sugirieron que la atencion tiene tres componentes: “Orientaciones a los
sucesos sensoriales, deteccion de sefiales para un procesamiento enfocado y mantenimiento de un estado
de vigilancia o alerta. Otros han empleado términos como activacion [<<aurosal>>] esfuerzo, capacidad,
conjunto perceptivo, control y consciencia como sinénimos del proceso de atencién”. (Smith &
Kosslyn, 2008, p. 105)

La atencion es el proceso por el cual podemos elegir entre muchos estimulos en competicién
presentes en nuestro entorno, lo que facilita el procesamiento de unos, al tiempo, que se inhibe el
procesamiento de otros. Esta seccion puede ser motivada por factores endégenos como nuestras
metas (por ejemplo encontrar un amigo determinado, seguir una instruccion, utilizar una flecha
para dirigir la atencién), o por factores exdgenos como el estimulo destacado o nuevo que capta
la atencion apartandola de la tarea en curso (por ejemplo una luz brillante, un sonido fuerte). (..)
La atencion es el mecanismo mediante el cual se selecciona la informacion mas importante para

procesarla mas detenidamente. (Smith & Kosslyn, 2008, p. 147)

9.8.2. Motivacioén

Se refiere a la tendencia a la accion que forma parte de algunas respuestas afectivas. (Smith &
Kosslyn, 2008, p. 175)

Motivacion predisposicion a la accion.

Los procesos internos se consolidan como la base fundamental del aprendizaje en éste caso
las autoras del presente trabajo apoyandose en los conocimientos y experiencias previas de la
poblacidn, secuencialmente deben encaminar un cambio o re significacion conceptual, por medio
de actividades que atiendan los procesos mentales que nos llevan a construir el conocimiento.
Para lo cual se asumen los conceptos de asimilacion y acomodacion segun las teorias de Jean
Piaget.

Los procesos que se atenderan dentro de la propuesta seran atencién, aprendizaje, motivacién
y como eje central el conocimiento, atendiendo éste ultimo con el uso de los conocimientos
disponibles, proceso denominado por Piaget como la asimilacion definido segun el autor como la
forma en que el alumno estructura materialmente o en pensamiento el conocimiento y

efectuandose simultdneamente el efecto de acomodacion, que se entiende como caracteres
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nuevos construidos a partir de la relacion entre la naturaleza de los conocimientos aprendidos y

los saberes previos.

9.8.3. Aprendizaje

Las autoras del presente trabajo de grado entienden el aprendizaje como el conjunto de varios
procesos mentales, entre esos el descrito por Piaget como asimilacion y acomodacion, se asimila
unas nuevas experiencias para asi generar una acomodacion con los conocimientos previos
dando origen a los conocimientos nuevos.

Julian de Zubiria (2006) describe la generacién de conocimientos como el proceso en el que
se crea una “huella” en el estudiante, es decir que se genera a partir de una palabra clave un

recuerdo permanente en el estudiante con respecto a una imagen o explicacion.

9.8.4 Estrategia

Las autoras del presente trabajo entienden y manejan el concepto de estrategia basadas en la
postura de Mayer et al (1984) (como se cit6 en Barriga, F, 1997) “las estrategias de ensefianza (...)
son procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el

logro de aprendizajes significativos en los alumnos” (p.4)
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9.9.Protocolo de acceso.

La persona que desee visitar la plataforma Moodle en el que se implementd la propuesta de
éste trabajo de grado, lo puede hacer siguiendo los siguientes pasos.

1. Ingresar al siguiente enlace: http://escuelapnud.org/objetos/atmI277/login/index.php

Formacao EMEF Porto Novo

Entrar

Imagen 1 Pdgina inicial de la plataforma Moodle.

2. Ingresar en la casilla “Nombre de usuario”: Invitado con la inicial en mayuscula.

3. Ingresar en la casilla “Contrasefia”: Invitado123. con la inicial en maydscula y un punto al final.

Entrar

Nombre de usuario
Confrasefia

Recordar nombre de usuario

Entrar

Imagen 2 Ingresar Usuario y clave


http://escuelapnud.org/objetos/atml277/login/index.php
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4. Dar click en el titulo del curso “Formac¢ao da Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto

Novo”

Fomacdo EVEF PorioNow _Popss o= Webeamoicmo o e |
Formacao EMEF Porto Novo

Cursos disponiveis < >

Dom Seg Ter Qua Oui Sex Sib

v Formacao da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Porto Novo

Professor

Imagen 3 Ingreso a la formacion

5. Empezar a explorar.

Formacgao da Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo

GRRRNRRRRRRERRRRRREREEND Ajudas Gerais
‘ Equipe de Trabalho
-
i oy o8 3
b
M
i

Imagen 4 Portada de la formacion
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10.Descripcion y analisis de la informacion

Los resultados son presentados en términos del analisis de la informacion recolectada en los

instrumentos, durante la implementacién de la propuesta resultante del presente trabajo de grado.

Los instrumentos con los que se recolecto la informacion acd analizada, se encuentran
consignados y planteados en el capitulo: Metodologia, en el apartado: instrumentos y técnicas.
Asimismo los productos de las participantes, como respuestas a los cuestionarios, foros y demas
actividades se encuentran alojados entre los anexos de éste trabajo de grado. De igual forma se

encuentra la bitcora para efectos de consulta y verificacion de la informacion.
10.1. Proceso de aplicacion de los instrumentos
Segun lo previsto en el proceso especificado en el método dentro del capitulo: Metodologia

en la siguiente tabla se explican en que momento de la formacién y bajo que dindmicas se aplico

cada uno de los instrumentos.

Instrumento Momento Dinamica

Diagnostico Se aplicd el dia 27 de abril de 2015. Este instrumento fue posible aplicarlo
presencialmente cuando las estudiantes ain se
encontraban en el proceso de intercambio en
la institucion UNIVATES.

Este instrumento fue aplicado a la totalidad de

la poblacidn de profesoras de la escuela.

Encuesta inicial Se aplico en la Unidad 1 que se Esta encuesta fue la segunda actividad
desarrollé en la semana del 28 de desarrollada por las participantes luego del
marzo al 03 de abril de 2016. foro de iniciacion, tuvo como objetivo

completar la informacién recolectada en el
diagndstico acerca de las participantes de la

formacion.

Encuesta de cierre Se aplico en la Unidad 5 que se Esta encuesta fue la Gltima actividad realizada
desarrollé en la semana del 22 de por las participantes donde evidenciaron sus
abril y el 29 de abril de 2016. percepciones acerca del progreso y desarrollo

del proceso de formacion.

Bitacora Fue aplicada a lo largo de todo el Este instrumento fue manejado por las autoras
proceso de formacion comprendido del presente trabajo semana a semana para

entre el 28 de marzo y el 28 de abril consignar las observaciones pertinentes al
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del afio 2016. desarrollo del proceso por parte de las

participantes.

Tabla 11 Proceso de aplicacion de instrumentos.

10.2. Instrumentos

En éste apartado se encuentran consignados los resultados recolectados a través de los

instrumentos y el analisis de la respectiva informacion.

10.2.1. Diagnostico

A continuacion se presenta en graficas las respuestas recibidas a las once preguntas formulas

>

a veinte profesores de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”.



Pregunta 1: ;Cual es su area de formacion?

Resultado:

Area de formacion

= Biologia

= Pedagogia

= Educacidn fisica
Computacién

= Matematicas

= Psicopedagogia

m Letras y lengua portuguesa

= Historia

m Educacidn artistica

Grdfica 4 Area de formacion.

Pregunta 2: ;Cuantos afios de experiencia tiene en el magisterio?

Resultado:
Anos de experiencia en el maglsterlo
40 35
35 29 29 28
30 o5 26
23 24 23
25 20 21
20 17 18 17 18 17
15 13
10
5 I 0,5
0 R—
N B X 9 6 A B 9 0N D DO oA DO O
NTONTONYNTNT N N N NN Y
QQ’&QQQ’&QQQ’&QQQ’&QQQ’&QQ’Z’&QQQ’&@Q“&Q&&Q@éz LTSI ES
NN RN R R R NN QY Q0 QR QR QR
B A S S S SR S P S I S S

QT Q% Q¥ QT QP QY QT QT QT QT ?

M Afios de experiencia en el magisterio

Grdfica 5 Afos de experiencia en el magisterio.
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Pregunta 3: ;Cual es su formacién después del pre-grado?

Resultado:

Formacion

= Post grado
= Cursos complementarios

= Pregrado

Grdfica 6 Nivel de formacion.

Pregunta 4: ;Qué grado tiene a cargo en la actualidad?

Resultado:

Cursos a cargo

= Prescolar - 1°
»2°.5e
= 6°-9°

= Diferentes responsabilidades

Grdfica 7 Cursos a cargo.
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Pregunta 5: ¢ Cuantos estudiantes tienen por clase?

Resultado: En promedio los profesores de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental

Porto Novo” manejan 20, minimo 15 y maximo 30 estudiantes por clase.
Pregunta 6: ¢ Qué recursos utiliza para trabajar el concepto de tecnologia?

Resultado:

Recursos empleados

B Recursos empleados

Grdfica 8 Recursos empleados

Pregunta 7: ;Como le gustaria trabajar el concepto de tecnologia?

Resultado: Se recibieron respuestas que hacian referencia a tres aspectos: saber usar, mas y
mejores recursos y como herramienta complementaria, en la siguiente grafica se ilustran los

porcentajes de cada tipo de respuesta.

15%
30%
M Saber usar
B Mas y mejores recursos
Como herramienta complementaria

No respondieron

Grdfica 9 Que le gustaria aprender.



Pregunta 8: ¢ Incluye el concepto de tecnologia en sus planeaciones?

Resultado:

HSiempre M Algunasveces M Nunca & No respondieron
Grdfica 10 Incluye en concepto de tecnologia
Pregunta 9: ;Cuales son los espacios donde le gustaria trabajar conceptos de tecnologia?

Resultado:

Lugares para trabajar el concepto de
tecnologia

M Lugares para trabajar el concepto de tecnologia

11

o~

. .

Sala de Todos Salon de clase Auditorio No respondio
informatica

Grdfica 11 Lugares para trabajar la tecnologia.
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Pregunta 10: ;/Encuentra interesante que la tecnologia tenga un espacio independiente como

las demas areas del saber?

Si No

W Si

Resultado:

14
12

10

N

No respondieron

Grdfica 12 Le interesa trabajar el concepto de tecnologia.

Pregunta 11: ;Encuentra indispensable la sala de informatica para trabajar el concepto de

tecnologia?
Resultado:
14 1
12
10
8 6
6
4 2
i ]
0
Si No No respondieron
@Si

Grdfica 13 Encuentra indispensable la sala de informdtica.
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10.2.1.1. Descripcion de resultados:

En el momento en que fue construido y aplicado el instrumento ain no se tenia la
problemética ni los objetivos definidos, por ésta razdn se les pregunt6é a las participantes de

diversos asuntos acerca del concepto de tecnologia.

Este instrumento arrojo datos cuantitativos que permitieron la caracterizacion de la poblacion,
como los siguientes: la poblacion esta integrada por veinte profesoras de diversas areas del
conocimiento Las integrantes de la poblacion tienen en promedio de veinte afios de experiencia
en el magisterio, la que menos experiencia presenta oscila entre los cinco afos y la que presenta

mayor experiencia es de treinta y cinco afios.

El 70% de la poblacion tiene ademas del pregrado algunos cursos complementarios, el 20%

tiene postgrados y el 10% Unicamente pregrado.

De las preguntas planteadas acerca del concepto de tecnologia se puede deducir que la
mayoria de participantes asocia la tecnologia con recursos como computadores, internet y toda la

informacion que se puede encontrar en la red.

Las participantes manifestaron que les gustaria trabajar el concepto de tecnologia con mayor
velocidad de internet, con aparatos mas avanzados como lo mencionan en varios apartados del
instrumento diagndstico, ademas plantean el deseo de aprender a usar herramientas, la mayoria
también menciona que en algunas ocasiones incluyen conceptos de tecnologia en sus actividades

de clase y una pequefia porcién de la poblacion que nunca lo hace.

La mayoria de la poblacion asocia la sala de informéatica como el lugar en donde se debe
trabajar el concepto de tecnologia y menos de la mitad son conscientes de que el concepto de

tecnologia se puede trabajar en todos los lugares de la escuela.

El 60% de la poblacion encuentra interesante que la tecnologia tuviese un espacio fisico

dentro del curriculo como las otras disciplinas, el 40% no lo encuentra interesante.
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10.2.1.2. Analisis

De la informacion anterior se puede deducir que en el momento de aplicacién del instrumento
ésta poblacion asocia el concepto y el trabajo de la tecnologia con los artefactos, desconociendo
el hecho que la tecnologia se define como una actividad humana que busca satisfacer
necesidades utilizando los recursos que pueden ser artefactos, procesos y sistemas que se

encuentren en el contexto.

Por lo mencionado antes se entiende que manifiesten el interés en aprender a usar mas
herramientas y deseen tener mas y mejores artefactos para poder trabajar el concepto de
tecnologia, desconociendo que apoyandose en los recursos ya existentes en su contexto pueden

trabajar, ademas de involucrar dicho concepto en sus areas de actuacion.

También el hecho que la mayoria encuentre indispensable la sala de informatica para trabajar
el concepto de tecnologia, deja ver que hasta ese momento no encontraban posible trabajar con

tecnologia en otros espacios especificos de las areas del conocimiento.

10.2.2. Formulario de informaciones.

A continuacion se presentan en graficas las nueve respuestas recibidas a las doce preguntas
formulas a las once profesoras de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”

participantes de la formacion resultante de éste trabajo de grado.



Pregunta 1: ;Cuéntos afios tiene?

Resultado:

Edad

o0 49 51 50

20 40 40 42

40 33

30

20

10

0
\,Q"\, ‘&’\, \??) \?’b‘ '@o} ‘@‘o \?:\
N & X X X X X
R R X N R X R
& & & & & & &

P P P P P P P P

@ Edad
Grdfica 14 Edad

Pregunta 2: ;Cual es su género?
Resultado: El 100% de los participantes son mujeres.
Pregunta 3: ¢ Cudl es su ciudad de origen?

Resultado:

Ciudades

H Lajeado B Bom retiro do sul B Venancio Aires

= Arroio do Meio  E Taquari

Grdfica 15 Ciudad de origen
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Pregunta 4: ;Cual es su nivel de educacion?

Resultado:

Nivel de estudio

M Postgrado M Pregrado y cursos complementarios M Pregrado

Grdfica 16 Nivel de estudio

Pregunta 5: ¢ Cuéntos afios lleva trabajando en el magisterio?

Resultado:

Anos de experiencia

m Afios de experiencia

Grdfica 17 Afos de experiencia.
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Pregunta 6: ;Hace cuanto tiempo trabaja en la Escuela?

Resultado:
Anos de trabajo en la escuela
& & & & & & ° \/\ '@% \Q'q
& & & & & & & & &
R R R X X R R R R
& & & & & & & & &
P P P ® P P P P P
m Afios de trabajo en la escuela

Grdfica 18 Afios en la escuela.

Pregunta 7: ;Con que niveles educativos ha trabajado en su experiencia?

Resultado:

Cantidad de docentes que han trabajado en:

Prescolar 1°-5° 6°-9° 10°-12°

m Cantidad de de docentes que han trabajado en:

Grdfica 19 Cursos en los que ha trabajado.
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Pregunta 8: ;Cuantas veces al dia revisa su e-mail?

Resultado:

Revisiones al e-mail en el dia

B1lvez

B Mas de 4 veces

Grdfica 20 Revision de e-mail al dia

Pregunta 9: ;Ha participado antes de algun curso virtual?

Resultado:

Profesoras que han participado antes de un
curso virtual

Si No

m Profesoras que han participado antes de un curso virtual

Grdfica 21 Profesoras que han participado antes de una formacion virtual.
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Pregunta 10: ;Cudl es su responsabilidad actualmente en la escuela? ;Con que cursos

trabaja?

Resultado: De las 9 respuestas recibidas 7 son profesoras de entre 4° y 8°, una de ellas se
encarga del laboratorio de aprendizaje para nifios con necesidades cognitivas especiales y una se

encarga del funcionamiento de la sala de informatica.
Pregunta 11: Cuéntenos un poco sobre su experiencia en la docencia.

Resultado: En estas respuestas se puede resumir que las profesoras en su experiencia han
trabajado en la mayoria de los grados entre la ensefianza fundamental y los afios finales, también
manifiestan que trabajan con mucho empefio y cada afio surgen retos nuevos que afrontan con

mucha alegria por su profesion.
Pregunta 12: ;Cudl es su area de formacion?

Resultado: Se recibieron respuestas de cuatro profesoras de lengua portuguesa, tres de

matematicas, una de biologia y una de informaética.

10.2.2.1. Descripcion de resultados

Este formulario nos sirve para caracterizar en algunos aspectos nuestra poblacion de docentes

de la siguiente manera.
El 100% de nuestra poblacion corresponde a 11 docentes., mujeres.

El 36% de la poblacién se encuentran en una edad entre los 50 y 60 afios, con el mismo
porcentaje encontramos las docentes que tienen una edad entre los 40 y 49 afios y el 9% estan en

la edad entre los 30 y 39 afios.

La mayoria de profesoras viven en la ciudad donde esta ubicada la escuela, solamente cuatro
viven en ciudades vecinas, la mayoria tiene su pregrado y algunos cursos complementarios, las
participantes en promedio llevan 24 afios trabajando como docentes y en la escuela Porto Novo

14 afos y menos de la mitad no han realizado antes un curso virtual.
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10.2.2.2. Analisis

Ademas de la caracterizacion que se logro completar con los datos recibidos, se destaca el
hecho que en una poblacién de 20 profesores, 11 accedieron a participar, de lo anterior se
evidencia que existe un grado de resistencia al uso de los recursos tecnoldgicos en casi el 50% de
la poblacion, los 9 profesores restantes igual que los demas tomaron por su propia cuenta la
decision de no participar, existen varias posibilidades para justificar éste hecho, pero hay que
resaltar que no se dispusieron a hacer parte de la formacion, no se dieron la oportunidad de
aprender algo nuevo y compartir un espacio de formacién con sus comparieros y lo mas
significante para éste trabajo de grado se resistieron a aprender por medio de recursos

tecnoldgicos como lo son: el internet, una plataforma Moodle, el computador, etc.
10.2.3. Encuesta de cierre
A continuacion se presentan en graficas las ocho respuestas recibidas a las diecisiete

preguntas formulas a las once profesoras de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto

Novo” participantes de la formacion resultante de éste trabajo de grado.
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Pregunta 1: ;En qué momento de la formacion se involucré mas?

Resultado:

Momentos de la formacion

B Momentos de la formacion

4,5
3,5
2,5

1,5

0’5 L
0

Inicio Inicio y final Siempre Algunas veces

Grdfica 22 Momento en que mds se involucrd.



Pregunta 2: ;En qué momento estuvo menos involucrado?

Resultado:

Momento menos involucrado

Una unidad Medio Ninguna No respondio

» Momento menos involucrado

Grdfica 23 Momento en que menos se involucro.

Pregunta 3: ¢ Cual evento fue méas sorprendente?

Resultado:

Evento mas sorprendente

Los archivos y recursos La organizacién de la  Los debates en la escuela Todas
dispuestos en la formacién con las compafieras
formacion

m Evento mds sorprendente

Grdfica 24 Evento mds sorprendente.
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Pregunta 4: ;Qué tema le gustaria trabajar en una futura formacién?

Resultado:

Temas que le gustaria

Uso de la Temas del drea Proyectos dela  Acompafiamiento
tecnologia escuela

» Temas que le gustaria
Grdfica 25 Temas que le gustaria.
Pregunta 5: ;Cambiaria algo de la plataforma Moodle?

Resultado: De las ocho respuestas recibidas siete personas no cambiarian nada, una persona
agregaria mas foros, debates y discusiones.

Pregunta 6: ¢ Tiene algiin comentario para nuestro desarrollo del idioma portugués?

Resultado:

Opiniones del portugués

Muy bueno Bueno Perfecto Dificultades
Pequefias

m Opiniones del portugués
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Grdfica 26 Opiniones acerca del portugués.
Pregunta 7: ¢ Tiene algunos comentarios para el desarrollo grafico de la plataforma Moodle?

Resultado: En las ocho respuestas en ninguna se evidencia que cambiaria algo de la

plataforma Moodle y cinco enviaron comentarios positivos.

Pregunta 8: ¢Tiene algunos comentarios acerca del desarrollo de uno o algunos temas
trabajados?

Resultado:

Ninguno Comentarios Temas faciles Temas No respondieron
positivos desafiadores

Grdfica 27 Comentarios sobre el desarrollo de los temas.

Pregunta 9: ¢ El aprendizaje esta dirigido hacia temas que interesan?

Resultado:

Aprendizaje que interesa

B Nunca MCasinunca M Algunasveces @ Frecuentemente M Casisiempre

Grdfica 28 Aprendizaje que interesa.



Pregunta 10: ;Lo que aprendo tiene conexiones con mi actividad profesional?

Resultado:

Conexiones con mi actividad

= Nunca

= Casi nunca

= Algunas vces
63% Frecuentemente

= Casi siempre

Grdfica 29 Conexiones con mi actividad.

Pregunta 11: ;Lo que aprendo es importante para mi profesion?

Resultado:

Es importante lo aprendido

B Nunca M Casinunca M Algunas Veces Frecuentemente M Casi siempre

Grdfica 30 Es importante lo aprendido.
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Pregunta 12: ; Aprendo como mejorar mi desempefio profesional?

Resultado:

Aprendo como mejorar mi desempeiio

H Nunca MCasinunca M Algunas veces Frecuentemente M Casi siempre

Grdfica 31 Aprendo como mejorar mi desempeiio.

Pregunta 13: ;reflexiono sobre los contenidos del curso?

Resultado:

Reflexiono acerca de los contenidos

B Nunca M Casinunca M Algunasveces [ Frecuentemente M Casisiempre M no respondio

Grdfica 32 Reflexiono acerca de los contenidos.
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Pregunta 14: ¢El tutor me estimula a reflexionar?

Resultado:

Me estimulan a reflexionar

B Nunca HECasinunca M Algunasveces Frecuentemente M Casi siempre

Grdfica 33 Me estimulan a reflexionar.

Pregunta 15: ;Comprendo bien los mensajes del tutor?

Resultado:

Comprendo los mensajes

B Nunca MCasinunca M Algunas veces Frecuentemente M Casi siempre

Grdfica 34 Comprendo los mensajes del tutor.
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Pregunta 16: ¢El tutor comprende bien mis mensajes?

Resultado:

Comprenden bien mis mensajes

B Nunca M Casinunca Algunas veces Frecuentemente M Cai siempre

Grdfica 35 Comprenden bien mis mensajes.

Pregunta 17: ¢;Participaria en otra formacion virtual?
Resultado: Las ocho personas respondieron que si participarian en otra formacion virtual.

10.2.3.1. Descripcion de los resultados

Por las respuestas recibidas en ésta encuesta se puede confirmar que la mayoria de
participantes tuvieron algunos percances u eventos que no les permitieron estar de forma
constante en la formacion a lo largo de sus 5 unidades. Cuando se indagdé acerca del
acontecimiento que mas les sorprendié de toda la formacion la mayoria menciond la posibilidad
que brindo las diferentes actividades para reflexionar, las dindmicas que se generaron entre ellas

alrededor de la formacion.

En ésta encuesta también se les cuestiond acerca de que otros temas les gustaria trabajar en
una formacién como la que se desarroll6, hay que destacar que existié una mayoria que planteo
trabajar la aplicacion de éstas tecnologias a proyectos que se trabajan anualmente en la escuela,
también fue muy nombrado el uso de herramientas y artefactos para desarrollar sus clases.
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Solamente una participante agregaria mas discusiones y foros a la formacion, el resto no
cambiaria nada de la plataforma Moodle, igualmente no le cambiarian nada al aspecto gréafico de
la plataforma, y una de ellas manifesto que se sintio representada en la plataforma Moodle al ver
fotos de la escuela y de ellas en las portadas de las unidades.

También manifestaron que no cambiarian nada de los contenidos trabajados en la formacion

porque fueron faciles de entender y trabajar.

Con respecto al desenvolvimiento del idioma portugués por parte de las autoras a lo largo de
la formacion, la mayoria comento que se le facilito entender las ideas, no obstante afirmaron que
encontraron algunos términos no usuales para el contexto de ellas, pero fueron faciles de deducir

por el texto en que se encontraron y las ayudas visuales colocadas.

Finalmente en la preguntas de seleccion mdltiple que las cuestionaban acerca de si lo
aprendido le es Util en su quehacer pedagdgico, si le resulta interesante, si tiene conexiones con
su profesion y con el desarrollo de las dinamicas en la escuela. Todas las respuestas indicaron

que frecuentemente y casi siempre se cumplid lo anteriormente mencionado.

10.2.3.2. Analisis

Cabe destacar dos participaciones que evidencian por parte de las profesoras reflexiones con
una relacién directa hacia la problemaética de éste trabajo de grado.

En el caso de la participacién de la profesora Ingrid Scheeren en la pregunta tres, su opinion
deja ver que fue cumplido el objetivo de formacion de la unidad dos, teniendo en cuenta que
acepto que caia en un error al pensar que la tecnologia es solamente los computadores, aunque la

anterior afirmacion se puede confirmar también en actividades desarrolladas por las profesoras.

También se evidencia que ademas de cumplir ese objetivo de formacién las participantes

conscientemente aceptan y describen cual fue el cambio de concepto acerca de la tecnologia.

A continuacion se encuentra la respuesta de la profesora Ingrid Scheeren traducida al espariol
por las autoras de éste trabajo, también se puede consultar en su forma original en el apartado

Ilamado Cuestionario de cierre (instrumento diligenciado) dentro del capitulo anexos.
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“El video del concepto de la tecnologia, quede sorprendida al ver que es un error creer que la

tecnologia son solo las computadoras” (traducido del portugués por las autoras)

A partir de la opinion de la profesora Ana Paula Lopes en la respuesta tres, también se generan
respuestas hacia la pregunta problema que oriento éste trabajo de grado, ésta participante tiene
como formaciéon un pregrado en el &rea de la computacion y es la directa encargada del
funcionamiento de la sala de informatica en la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto
Novo”, por lo anterior se evidencio por parte de ella una postura de motivacion e influencia hacia
las demas participantes, esto género en ella un proceso constante de observacion y reflexion que
se vio reflejado en las conclusiones que expuso en la encuesta de cierre, con respecto a los

comportamientos y cambios generados en sus comparieras.

A partir de esa respuesta la profesora Ana Paula Lopes manifiesta y confirma que los docentes
que no quisieron participar en la formacion lo hicieron porque, no tuvieron la disponibilidad para
aprender algo nuevo, también manifiesta que algunos de sus compafieros que no participaron lo
hicieron porque en éste momento no tienen idea de como encender un computador y lo que es

peor manifiestan que no necesitan de ningin recurso tecnoldgico para desarrollar sus clases.

Lo anterior demuestra el desinterés que existe en los profesores que no accedieron a la
formacion, ademas que tienen el imaginario que la tecnologia son solamente los computadores y

todo lo relacionado con ellos.

La profesora Ana Paula Lopes en la respuesta a la pregunta nimero tres también manifiesta
confirmando que sus comparieras que se involucraron en la formacion ademas de entender y
cambiar el concepto que tenian acerca de la tecnologia, se dieron cuenta que la tecnologia les

sirve diariamente como herramienta auxiliar en sus clases.

A continuacion se encuentra la respuesta de la profesora Ana Paula Lopes traducida al espafiol
por las autoras de éste trabajo, también se puede consultar en su forma original en el apartado

Ilamado Cuestionario de cierre (instrumento diligenciado) dentro del capitulo de Anexos.

“Como soy del area de las tecnologias, la formacion con seguridad me aporto mucho
conocimiento por ésta razon lo que mas me sorprendio fue el choque inicial cuando note que

mis compafieras entendian tecnologia como simplemente computador e internet.
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v Al final las comparieras que realmente se involucraron en la formacién notan lo
que de verdad es tecnologia, fue maravilloso ésta desmitificacion, algunas compafieras
entendieron con claridad que si y siempre utilizan la tecnologia en sus qué hacer pedagogico

v (...) pero lo que mas me deja triste es que atn hay resistencia de profesores en
mantenerse en posicion y pensamiento de que la tecnologia es computador e internet. De
profesores que en pleno siglo XXI dicen que no necesitan determinadas tecnologias en su qué
hacer pedagogico, de profesores que no participaron en la formacion pues no saben ni siquiera
encender un computador y lo que es peor no se lo proponen, no se dispusieron, no se
permitieron, la posibilidad de aprender més, de mejorar, perfeccionar, estar incrementando su
qué hacer profesional y nuestra razén de ser LOS ESTUDIANTES, con ésta oportunidad que
nos fue dada a través de la formacion. Estoy segura que siempre nosotros los profesores
tenemos la obligacion de buscar siempre la formacion y estar aprendiendo. YO APRENDI Y

10.2.4. Descripcion y anélisis de la bitacora

En éste instrumento fue consignado el seguimiento semanal al comportamiento de las
participantes con respecto a las unidades y contenidos presentados, en las diferentes actividades a
lo largo de la formacion se pudo evidenciar que existié una asimilacion y acomodacién de
conceptos, que se vieron aplicados en un grado alto en la Gltima actividad propuesta en la

formacion.

También es importante resaltar que de las once participantes, dos de ellas tuvieron un
compromiso constante con el desarrollo de la formacion, una de ellas participo solamente en el
inicio de la formacion, el resto de ellas se comprometieron aunque eventualmente tuvieron

circunstancias por las que dejaron de participar en una o dos actividades.
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11.Conclusiones

A continuacion se presentan las conclusiones de éste trabajo de grado en funcion de los
objetivos y la pregunta de estudio que estan planteados en el capitulo: Planteamiento del
problema, por esa ldgica se plantean los objetivos especificos continuando con el objetivo
general y para asi culminar con la respuesta al planteamiento de la problematica, lo anterior

sustentado con el apoyo del marco teorico, los respectivos analisis y resultados.

11.1. Especificas

¢Qué variables se deben tener en cuenta para la creacién e implementacion de una

estrategia pedagogica?

e Para la creacion de una propuesta se debe tener en cuenta las siguientes variables:

o La poblacién con la que se va a trabajar: para que sea posible contar con el apoyo y
participacion de la poblacion es necesario crear un vinculo de confianza reciproca,
como lo plantea Hernandez Sampieri, et al (2006) cuando describe el proceso que se
debe seguir para lograr el acceso al lugar de estudio.

“1. Desarrollar relaciones
e Ganarnos la confianza de los Gatekeepers’ y los participantes (...).
e Apoyarlos en alguna necesidad (...).

e Detectar y cultivar informantes clave (...).” (p.570)

Para éste caso se gener6 como ya se ha mencionado en varias ocasiones dentro de
éste trabajo de grado, el ingreso a la “Escola Municipal de Ensino fundamental Porto
Novo” en el primer semestre de 2015 cuando las estudiantes participaron de una
practica dentro de esa escuela, de ésta forma las autoras de éste trabajo de grado
mantuvieron durante esa lapso de tiempo una relacion constante de apoyo con los

docentes de ésta, generando asi vinculos y conexiones mayores con profesoras que

7 Termino con el que el autor define a las personas que controlan el ingreso del lugar de estudio.
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manejan cargos administrativos y también con la profesora encargada de la sala de

informatica, por ser a fin al tema de estudio.

La caracterizacion de la poblacién es necesaria para entender sus légicas de lenguaje,
y asi lograr mantener un trato acorde, amable y amigable desde la perspectiva del
contexto, ademas de formular una metodologia que indique de qué manera, como y
cuéndo serén abordados los contenidos atendiendo a las particularidades del contexto,
la caracterizacion también ayuda a generar una ldgica o estandar gréafico que se aplica
a la presentacion de los contenidos y actividades teniendo en cuenta algunas variables
de la poblacién como es la edad, el género, la profesion, etc.

Se debe entender que por medio de la observacion del contexto se obtiene elementos
para la caracterizacion de la poblaciéon ademés de los elementos que son
suministrados por la poblacion en el marco de la aplicacion de los instrumentos de
recoleccion de informacion.

Es importante que la caracterizacion de la poblacion sea realizada en los primeros
instantes del estudio, teniendo en cuenta que de esa caracterizacion se desprenden

elementos fundamentales para la creacion e implementacion de la propuesta.

Se debe elegir un modelo pedagogico que atienda las particularidades de la poblacion,
los objetivos de la estrategia pedagdgica, ademas de servir como orientador del
proceso de formulacion de la propuesta con todos sus elementos, como ya se ha
mencionado anteriormente los componentes de la estrategia se deben definir bajo las
orientaciones que brinda la estructura del modelo pedagdgico seleccionado, la
estructura del modelo pedag6gico para éste caso se baso en el planteamiento de Julian
de Zubiria que define la estructura de un modelo por interrogantes, la respuesta a

cada interrogante varia desde la perspectiva de cada modelo.

Después de un analisis de los anteriores elementos se pueden formular los contenidos
a trabajar que deben atender a los objetivos de la estrategia, el modelo pedagdgico y

la problemaética, teniendo en cuenta que para llevar a los participantes a la
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consecucion de los objetivos es necesario que conozcan y sepan algunos conceptos,
procesos y elementos especificos.

Los contenidos también se pueden fundamentar o respaldar por un proceso de
busqueda teorica a fin de las caracteristicas generales de la propuesta, para éste caso
los contenidos fueron generados desde las competencias planteadas por los autores
Ballesta. J, Molina. M. et al y Gallego. M. las cuales ellos proponen desarrollar

durante un proceso de formacion para profesores en recursos tecnologicos.

La modalidad puede ser elegida teniendo en cuenta las variables de distancia y tiempo
entre las personas que generan la formacion y los participantes de la misma, que para

éste caso fue a distancia teniendo en cuenta la localizacion de la poblacion.

e Para la implementacion de una estrategia se deben tener en cuenta las siguientes variables:

o

los tiempos disponibles por parte de la poblacion se deben tener en cuenta,
apoyandose en la caracterizacion previamente realizada, se deberia considerar la
disponibilidad de tiempo con la que cuentan los participantes, porque de lo contrario
la formacion se puede convertir en un obsticulo para el desarrollo de sus demas
obligaciones, lo anterior llega a generar una desmotivacion al punto de ampliar la

posibilidad que el participante sea inconstante o peor ain desista de la formacion.

Se debe ser consiente de los recursos tecnoldgicos con los que cuenta la poblacion
dentro de su entorno, teniendo en cuenta que algunos de los contenidos y actividades

requieren de condiciones especificas para su desarrollo 6ptimo.

La estructuracion de la estrategia dentro de una plataforma Moodle, debe ser un
proceso cuidadoso para cuidar la sinergia y correspondencia entre los elementos

gréaficos, los contenidos y su relacién con el modelo pedagdgico.

La plataforma es el elemento fundamental para la implementacion de la estrategia,

teniendo en cuenta que constituye el medio donde se desarrolla el aprendizaje y
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también el proceso de comunicacion entre los roles tutores y estudiantes, para éste
caso la plataforma utilizada fue Moodle, dicha plataforma fue proporcionada por la

Escuela de Formacién Virtual PNUD.

Las variables fueron planteadas con el respaldo teorico, desde unas categorias desarrolladas
y detalladas en el capitulo: Marco teorico, que atienden a los diferentes temas necesarios para

formular la estrategia enmarcada en la situacion problema de éste trabajo de grado.

¢Qué le aportd a los docentes de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto

Novo” la implementacion de la propuesta resultante de éste trabajo de grado?

La implementacién de la estrategia resultante de éste trabajo de grado le aportd a los
docentes de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo” una motivacion
parcial hacia el uso de los recursos tecnoldgicos disponibles, ésta motivacion se evidencia en
comentarios hechos por las propias participantes de la formacion, ademas de la incorporacion
de dichos recursos en la solucion de sus actividades, especificamente en la ultima actividad
que consistié en generar una planeacion desde su area de actuacion, donde se involucraran
figuras geométricas, en la solucion de esa actividad fue evidente la integracion de las
tematicas trabajadas con anterioridad en la formacion.

Los comentarios mencionados son presentados en el capitulo: Descripcidn y analisis de la
informacion ademas se pueden corroborar en los Anexos.

La motivacion fue parcial teniendo en cuenta que de la totalidad de los profesores de la
escuela casi la mitad de ellos decidieron no participar, éste hecho se evidencia dentro del
comentario de una participante, cuando menciona que algunos de los profesores que no
quisieron participar, tomaron esa decision porque no tienen la disposicién para aprender algo
nuevo, también porque estan convencidos de que no necesitan “aparatos” tecnoldgicos para
desarrollar sus clases y porque algunos no saben como encender un computador y no les

interesa aprender a hacerlo.

Se evidencid que acerca del concepto de tecnologia se presenté un cambio, sin embargo éste
no era el objetivo de la formacién, aunque se debe destacar que lo anterior fue un paso

intermedio importante para lograr una motivacion para el uso de los recursos tecnoldgicos,
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teniendo en cuenta que la presentacion del concepto y los ejemplos de utilizacion llevaron a
la reestructuracion de la mirada y la concepcidn sobre la nocion inicial, las participantes
relacionaban directamente la tecnologia con ‘“artefactos” como lo son: el computador, el
tablero digital, el celular, la Tablet, esto se evidencié en las respuestas de la prueba
diagnostico, y en la actividad llamada: “Forum de iniciagdo” de la primera unidad, también
se evidencid en comentarios en los que expusieron relaciones entre las tematicas trabajadas
en la formacion con los proyectos y situaciones que se trabajan en la escuela.

El cambio que sucedi6 para el concepto de tecnologia, les amplio la vision sobre lo qué es y
cémo pueden usar la tecnologia con los elementos que tienen a la disposicion para el

desarrollo de sus labores dentro de la escuela.

La implementacion de la formacion también les aporto ideas como fue expresado por ellas
mismas, para generar y oficializar futuras capacitaciones institucionales, acerca de temas

necesarios a reforzar para el buen funcionamiento de los proyectos y dinamicas de la escuela.

11.2. General

¢ Cual es la naturaleza y caracteristicas basicas de una estrategia pedagdgica para fomentar

en los profesores el uso de los recursos tecnolégicos disponibles en la “Escola Municipal de

Ensino Fundamental Porto Novo”, implementada a través de una plataforma Moodle?

La naturaleza de la estrategia pedagdgica que tuvo como objetivo fomentar el uso de los
recursos tecnoldgicos por parte de los docente de la “Escola Municipal de Ensino
Fundamental Porto Novo”, es basada en la perspectiva Interestructurante planteada por
Louis Not, bajo las dinamicas de dicha perspectiva toma como orientacion la estructura del
modelo pedagdgico cognitivo, en éste caso el modelo pedagdgico cognitivo se tomd basado

en las posturas planteadas por Julian de Zubiria y Rafael Flérez Ochoa.

La mencionada estrategia se enmarc6 en la modalidad de educacion a distancia para dar
solucion a la distancia que separa a las autoras del presente trabajo de grado con los docentes
de la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo”, la modalidad a distancia hizo
posible que la formacion se desarrollara de manera asincronica, permitiendo asi que las

participantes de la formacion organizaran sus tiempos, evitando que se afectaran sus demas
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obligaciones, y se disminuyera la posibilidad de que la participante desertara en medio del

proceso.

Fue implementada a través de la plataforma Moodle, ésta se adapto a las caracteristicas de la
problemética atendida en éste trabajo de grado, teniendo en cuenta que los recursos que
brinda ésta plataforma fueron articulados con la estrategia pedagdgica propuesta por las
autoras de éste trabajo de grado, la plataforma también fue adaptada a caracteristicas de la

poblacion como lo fue su idioma, la estructura mental y las edades.

Las autoras sienten gran satisfaccion por el trabajo desarrollado y culminado. Consideran
que éste fue minucioso, de total compromiso con las partes involucradas. EI impacto en el
lugar de aplicacion la “Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Novo” fue positivo
desde el inicio hasta la prérroga con la formacion virtual.

Las autoras estan satisfechas por que se lograron los objetivos planteados y de manera
especial porque la poblacion involucrada manifesto su agrado por los resultados y el proceso
atendidos en el marco de un trabajo de grado. Para finalizar las autoras consideran
fundamental incitar y mantener los vinculos con instituciones de indole nacional e
internacional, ya que estos espacios posibilitan el desarrollo intelectual y cultural.

Se debe aclarar que la formacion implementada en la plataforma Moodle proporcionada
por la Escuela de Formacion Virtual PNUD desaparecera por cuestiones administrativas de

los mismos, no obstante quedara un registro con las autoras del presente trabajo de grado.
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13.Anexos

13.1. Anexo 1: Diagnostico

Questionario professores

Formagao:

Tempo de atuacao:

Que oportunidade de formagdo continuada tem tido? Participou de cursos nos ultimos anos?
Quais:

Turma com que atua:

Numero de criangas na turma:

1) quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/o conceito de
tecnologia na aula?

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

3) Quando do vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia
interdisciplinar, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?

4) guais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a tematica de tecnoldgica na
escola? Por qué?
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5). Vocé acharia interessante ter um espaco fixo assim como as demais disciplinas
(matematicas, ciéncias) na escola?

6). Para trabalhar a temdtica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessario e
fundamental o laboratdrio de informatica? Utilizaria outros recursos?
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13.2. Anexo 2: Encuesta inicial

Freguntz 1 Quantos anos vocd tem?

Sin respncer ain

Funtia 1.00 == o "
o i v | B ! =i & | &2 [asf

¥ Marar progunta

A Editar pregunta

Imagen 5 Pregunta 1

Pragunts 2 Cusl & s=u genérol
i P pondier an
Seleccione una:

& a. Masculino

Puurtia come 1,00
¥ M progunks

& b. Femining
A Editar progunta

Imagen 6 Pregunta 2

Freguniz 3 .23l € 3 sua cidade de onigem?

S s poncer 06

Lol o B U |B [/ E|iz]||f |8 | W
W Mancar progunta

¥ Editar pragunta

Imagen 7 Pregunta 3

Pregunta 4 Quais 530 seus niveis de educagio?
Sin rspondar ain
Seleccions una:
Funtia como 1.00 .
@ & Graduagao e cursos complementares
¥ Marcar pragunia

© b. Graduagao e Pos- Graduagso
A Editar preguna

QO . Graduagio
Imagen 8 Pregunta 4
Freguniz 5 Quantos anos vood leva trabalhande no magisteric?
Fin responcar a0n
Purtia como 1,00
W Mancar pregunta
# Eatar progunta B|ar |B|1||E[E]|L]2]|W

Imagen 9 Pregunta 5

Pregunta G Faz quanto tempo voeé trabalha na Escola de Ensine Fundamental Porto Nove?
Sin rspondar ain

Fuetia como 1.00

¥ Mamcepegea B[ |B |1 ||E|E]| L]

# Exitar pragunta

Imagen 10 Pregunta 6



110

(B][w~[B]7][=]ie][e]2](=]

Imagen 11 Pregunta 7

Imagen 12 Pregunta 8

. (B8] [u~[B]7][=]iz][e]][=]

Imagen 13 Pregunta 9

(8] [w~[B]7][ElE] (2] [@]

Imagen 14 Pregunta 10

(B)[a ] 1][=]E][s]z][=]

Imagen 15 Pregunta 11

(8] [u~ [B[7]|[=]E][r]2][=]

Imagen 16 Pregunta 12




13.3.

Pragusts 1

Anexo 3: Encuesta de cierre

100D DT Darie, ST O MaOTE0 Wil S 0eE Ml S ol Wido T

S g wn

namemmia| [ [o1] (3~ [B [ 7 =] &) (2 2] (]

F Mo
gl

Ll praprnia

Pragunts 2
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Imagen 17 Pregunta 1

1LComo parficiparhe. e oue Momento Wood esbewe menos ernalvido

SN reegaIESE wn

pesem | [ m] [u~ [B [/ |[:=] 5] [ [2] =]

¥ Moo

@ Erlr s

Pragusmss 3

Imagen 18 Pregunta 2

1.0ual evento 4ol mais supnesncenbe T

S ragurer wn

reseie || [m] (4~ [B [/ |[=[iE] [# [ ][ =]

¥ Mo

O bl i

Pregu-a 4
S resprnir wn
Punis como 100

¥ Marcr
s

@ bl prapnia

Pregu=sa §
S rsgEEir sn
Puniies G 1,00

¥ M

B e prpaia

Pregusta B
SN TS W
Puniies o 1,6

¥ Maror

e prapnis

Imagen 19 Pregunta 3

1000 heima woc ol gosian 2 rabal har ruma fulun fommag 207

(] [a~[B [r][=[E] [#]e ][]

Imagen 20 Pregunta 4

1ok misdeda alguma coisa da armbienbe vikuel 7 Ouwe?

(=] [a- [B 1 [[=[iz] [ [ ][=]

Imagen 21 Pregunta 5

1 Tem algurs comentiios pars Ross o desadd v Mo da lingus poluguesa

(] [a-[B [ ][E[E][e[2][=]

Imagen 22Pregunta 6
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(8] [« B[ r][=]E][s]][m]

Imagen 23 Pregunta 7

(=] (s~ B [r][=]E] [ [][=]

Imagen 24 Pregunta 8

Imagen 25Pregunta 9

Imagen 26 Pregunta 10

Imagen 27 Pregunta 11

Imagen 28 Pregunta 12
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Imagen 29 Pregunta 13

Imagen 30 Pregunta 14

Imagen 31 Pregunta 15

Imagen 32 Pregunta 16

Imagen 33 Pregunta 17
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13.4. Anexo 4: Bitacora

Unidad 1 introduccidon — semana 28/03/2016 — 03/04/2016
Indicaciones de las actividades Resumen de Anadlisis y reflexiones
comportamiento y
opiniones

Los Anexos que se encuentran de aqui en adelante estan diligenciados, por las
participantes, a excepcion de la bitacora que fue diligenciada por las autoras de éste

trabajo.

Los instrumentos: Encuesta inicial y Encuesta de cierre que fueron diligenciados por
medio de la plataforma se presentan aqui como tablas de Excel, éstas tablas fueron

descargadas directamente de la plataforma.
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13.5. Anexo 5: Diagnostico (instrumento diligenciado)

paRTIcIpANTE @ ' |

Questionsirio professores

1) Quais sfio 0s recursos que vood utiliza para trabalhar a temidtica ¢/ou conceito de

tecnologia na aula?
¥ N - —
Moy LS PR o Orm oy L CLa LA [ _'.‘ A O
s Uhe rma e ST O O X0.cmuST Sl
. 0 ) - >
- F [] BATERat i

- L > ST ..._'
] 0 Aele. RS ,r‘rmLe gtihes e

) E como vocd gostaria de trabalhar o conceite de tecnologia no ambiente escolar?
5 g n

1) Quando vocd faz planejamentos inclui conceltos de teenologia como estratégia
interdisciplinar, mesmo nio sendo 2 sua disciplina de estudo?
L]

Imagen 34 Participante 1.1
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5) Voot acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas

(mg?ﬁm ciénries) na escola?
1m .

6} Para trabalhar a temitica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessario ¢
fundamental o laboratdrio de informética? Utilizaria outros recursos?

ﬁfi@ LCpeMm.a. ¢ Janm i anmiom

Imagen 35 Participante 1.2



PARTICIPANTE @

Questiondrio professores

Formagio:_fPe dagoqgia
Tempo de atuaciio: 1© aneS

Que oportunidade de formaglio continuada tem tido? Participou de cursos nos tltimos anos?
Qws.w Comtinuada ca 9'—(—V&+§P\ a dg

Ed:acac,én e mna escola e PNAIC
Tumacomqueatua: 1% & o
Nimero de criangas na turma: A €

1) Quais sdio os recursos que vocé utiliza para trabalhar a temética ¢/ou conceito de
tecnologia na aula? ’

_Urilize a sala de I h.'Corma:‘H ca, \ln‘deos

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

g—;ogﬁ'a.na Qgg. houvesse mais YecursoesS
v A | alcuga alogidal

poY_e werny2lo .

3) Quando vocé faz plancjamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia
interdisciplinar, mesmo n#o sendo a sua disciplina de estudo?
Procuro Sevnpee  incloir a\%um
video V"'{‘EK'IMQ mesmo poroue eles

pequencos & visovalitandse Yovna v aLS
abraw cke,w*‘c .
4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a temdtica de tecnologica na
escola? Por qué?
Saladas lh,?o\fmb:"“\'c_a. e video.

Imagen 36 Participante 2.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas
(matematicas, ciéncias) na escola?
Serla 1+~Feressavies pars sei
explovade wmais plenamaeundte.

6) Para trabalhar a temética de tecnologia nos ambienies escolares vocé acha necessério e
fundamental o laboratério de informética? Utilizaria outros recursos?
Powoo heceooaria , e S Fro porgue
5_@ recessita de y::ro_c. ssional dag+a_

area yava eﬂplmrarw«c'—s rx:rc;ue. NS
Sor~osS Prepava_d_c'a Paya 1'5+\'3

Imagen 37 Participante 2.2



PARTICIPANTE (®

Questionario professores

Formag@o: Eiégf;m'!g, E H@E'%Q

Tempo de atuagio: 3 Crrued

Que oportunidade de formagdo continuada tem tjdo? Participou de cursos nos Gltimos anos?
< N 1

ma com que atua:

Numero de criangas na turma:

1) Quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a temética e/ou conceito de

tecnologia na aula?

\

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

interdisciplinar, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?

Jesgpmooz. cioza

4) Quais espacos do ambiente escolar vocé utilizaria para a tematica de tecnolégica na

escola? Por qué?

Ewslo.'; W%&k& oo toen
QAo dnnm s Lossas>

Imagen 38 Participante 3.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas

(matemdticas, ciéncias) na escola?

6) Para trabalhar a tematica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e
fundamental o laboratério de informéﬁca?}\%ilizaﬁa outros recursos?
7 OO

& T leoibe:

Imagen 39 Participante 3.2
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PARTICIPANE (D

Questionario professores

Turma com que atua: O ° 'ANQ v RE/1PAND (C/\CJO)

Nimero de criangas na turma: 22abros \‘45 alunos

1) Quais s#o os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/ou conceito de

tecnologia na aula?

2) E o:;o vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?
G ST DR LI oV Ve e = - NSV s 3 V2 NS !
Mo pedor di ouwde dlseoka, )Inaut,a_ % '

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

intes sciplinar, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?

AAAAA

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a tematica de tecnoldgica na i

escola? Por qué?

JMMMM Luncande ‘i/umuu

__MM&MMMM

Imagen 40 Participante 4.1
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'5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas

(matematicas, ciéncias) na escola?

6) Para trabalhar a temética de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessario e
fundamental o laboratério de informética? Utilizaria ouiros recursos?
).

Imagen 41 Participante 4.2
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PARTICIPANTE ®

Questionario professores

e ol s
Formagio: eOPLmn co Fims e

Tempo de atuagio: 2 35 Jome’b
Que oportunidade de formagdo continuada tem tido? Participou de cursos nos tiltimos anos?
Quais: 3, ;

Pé Q *
Tﬁacomqteatua: ;yu._ o= #’— QNS

Numero de criangas na turma:__——

1) Quais séo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a temética e/ou conceito de

tecnologia na aula?

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia
interdisciplinar, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?

map

7

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a temética de tecnoldgica na

escola? Por qué?
‘

-

’

—Guese ey 9> yecsinnien Gonais) ¥ Y% e

Imagen 42 Participante 5.1



5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas

(matemadticas, ciéncias) na escola?
()

6) Para trabalhar a tematica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessario e
fundamental o laboratério de informética? Utilizaria outros recursos?

MM%M%
M—@%{ﬁ&—ﬁ&&gérﬁ;

Imagen 43 Participante 5.2
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paTicipaNe © ' N !

Questionario professores

Formagdo: EMSGTNG SIPERIDR. : L]Cché!ATURA SM %}%ﬂ : |
= ; \V 5 |
Tempo de atuagio: 1 5ANOE e = i i

Que oportunidade de formagfo continuada tem tido? Participou de cursos nos {iltimos anos?
Quais:_ PROCURO ~— POR CONTA  PROPRIA ESTAR SEMPRE

ME,_ATUALIZANDO . TARA 3@5% gzo('%ég PARTICIi PAR DE (URSTS
om INARIO E,A:‘_‘oe,mm;, eSS EAD.
LARORATIRTD D€ INFORMATMICA ~— =~ —

Turma com que atua: =]

Numero de criangas na turma:_——

1) Quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a temdtica e/ou conceito de
tecnologia na aula?
COMPOTADOR, , NOTEBCOR |~ RECLRSOS DA
INTERNET | MIDIAS  DIVERSAS . '

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?
PRIMEIRAMENTE NA CoR MACAo €
CAPA Ci TACAD  Dos PROFESSORES  PARA

e  ESTES Fcssam  Qom  se GURANCA
TRAPALRAR € ANSERR AS TE CNOMIGIAS gm S0AS |

DISCIPAINAS  COmO FERRAMEN TA PEDPAGOEICA.

3) Quan cé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia
interdisciplinar, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?

CoMo &V DA AREA DA TNFORMATNCA  PROCURD

SHemiRS _QUe A TECNOWOGuA SedA UM RECURSO

DUE AOXLLIE  NESIA  INTER DISCI Pl NA RLDADE |
UE A T[ECNOLOGIA SEJA UNERD INTER

ISCIPLINAR. ;
4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a tematica de tecnoldgica na i

escola? Por qué? |
PROCWRe EM  TODS & ESPACOS ViETD

QuE__PE TECNOLOGIAS SAD  RECURESD S
FONDAMEN TR1S NO MUNDE A fUAL QUE VIUBMOSE|

Imagen 44 Participante 6.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espaco fixo assim como as demais disciplinas

(mateméticas, ciéncias) na escola? -
HIN.  SALARE TEMATICASTARA DISCi PUNAS
€ \LPRCRA TORIO  De  INFOrmATicA (Com

MA IS RECURSOS TECNOLOGBICOS .

6) Para trabalhar a temética de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e
fundamental o laboratério de informéatica? Utilizaria outros recursos?
ACRED(TO _EGUE O MBoRATOAO DE
TNFOR MATICA SEJA  APENAS Um E5PACo
A MAIS Pos A - TeCnoloGIA ESTAS
A TODC MOMENTS £ em QuaLQuer
WGAR. '

Imagen 45 Participante 6.2
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PARTICIPANTE @

Questiondrio professores

LICENCIATURA PLEWVA EM c:cmms- Meu.;mqao Em MATLNMHCA

Formagdo:_Pds GAADUA QAO - Eﬁ?&unugﬁg EM _ENSING DE MATEMATICA
Tempo de atuagio: 4§ ANQS
Que oportunidade de formagdo continuada tem tido? Participou de cursos nos Wltimos anos?

Quais: FORMAGAQ  CONTINUADA DA SECRETARIA DE EDugﬁgz-_ﬁ”Q & B5COLA

A GSSQRES 1 | T - Al
Turma com que atua: 32 ANQ '
Ntmero de criangas na turma:_ 2.3

1) Quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a temética e/ou conceito de

tecnologia na aula?
A ; NFORMATI C VISAC ELHOS DE
Audio :

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?
PeNoo QUE 19TO & UMA FERRAMENTA A mals , QUE
COMPLEMENTA  Q  TAABRALHAQ.

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

interdisciplinar, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?

S1M, EVENTUALMENTE.

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a temética de tecnoldgica na

escola? Por qué?
TODOS  QUE FOREM Poss/’vas.ymas GosTARIA QUE  AS

SALAS  DE AULA  ESivessem MAs  EQUIPADAS

Imagen 46 Participante 7.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas
(matemiticas, ciéncias) na escola?

i

6) Para trabalhar a temitica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e
fundamental o laboratério de informética? Utilizaria outros recursos?
NAO CHEGA A GER FUNDAMENTAL ,MA9 _E _IMPORIANTE.,
= g -, MA)

EQUIPADAS NESIE SENTIO0, E IMPORTANTE SONTAR _(OM
PAOLESSORES FORMADOS NESTA AREA.

Imagen 47 Participante 7.2
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PARTIC(PANTE ETEEE

Questiondrio professores |

Formagto: Dy cemerotiva enn Modlimédicn - & em Quitss Eolu. |
Tempo de atuagio: /e, v Faw!
Que oporfunidade de formagéo contignada tem tidq? Participou dg cursos nos tiltimos anos?
Quais:_JAN" - ~%vma{'ae' uceﬂ%vywu new eNEe-

Dov. R

Turma com que amﬁgmm__ﬁwwgmﬂee _
Numero de criangas na‘ﬁTnna: .

*(ATEVDIMENTS 2D CAC ioNAC E5EC LALLZAMD)

1) Quais s&o os recursos que vocé utiliza para trabalhar a temética e/ou conceito de

tecnologia na aula?

(AOL,QO\ AB’M Janhe W-

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

pedsty v wdlidinatda oot

[8)

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

interdisciplinar, mesmo n#o sendo a sua disciplina de estudo?

S .

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a temética de tecnol6gica na

L0pOCED acelaren.

Imagen 48 Participante 8.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas
(ma.teméﬁc_’as, Cciéncias) na escola? . o
s precion. AU e, -

6) Para trabalhar a temdtica de tecnologia nos ambientes escolares voc acha necessério e

fundamental o laboratério de informatica? Utilizaria outros recursos?

Ache 1popottant;, o Laloratino de

Imagen 49 Participante 8.2
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Questionario professores

Formasio:_PEDAGDGIA_- PSICOPEDAGDOIA
Tempo de atuagao: ?.‘L\ AN%

Que oportunidade de fg)%%rsﬁé continuada tem tido? Participou, de cursos nos yiltimos anos?

Quais:_ S| M,v. T VOLTADOS A~ AREA D,
0
Turma com que atua;___ H\VPE RV ISAD  ESCO AR,

Numero de criangas na turma:

1) Quais sio os recursos que vocé utiliza para trabalhar a temética ¢/ou conceito de

tecnologia na aula?

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

A \DEIA_DE_TECNOLOGA COMD INEREN -
TE A NATUREZA CRIATIVA / INVENTIVA
DO SR, HUMAND-

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

interdisciplinar, mesmo néo sendo a sua disciplina de estudo?

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a tematica de tecnologica na

escola? Por qué?

TODOS . VISTD BUE. A TEMATICA PODE
505, DIFERENTES EN.

Imagen 50 Participante 9.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas
(matematicas, cxencxas) na escola?

$OIM, PDREM \sm NAD 2\6N\F\CA QLVE

A% DEMA\% D\sctDuNA%

6) Para trabalhar a tematica de tecno]og;a nos ambientes escolarm vocé acha necessano e

fundamental o laboratério de informatica? Utilizaria outros recursos?

E G5 S
IMPORTANTES , MAS NAD ESSENCIAID.y
PENSD QUE ‘O cONCEITD DE TECNOLD -

OAS NAD OF RESTRINGE  APENAS
ADS  ESPAGOS K RECURS0S |, B8AY
€ MAIS AMPLD, MAIS  COMPLEXD
VAL AkLM | TALVEL UMA POSTUR A

DO SUJEFTD DIANTE DD CDNHE-
CIMENTD, UMA PRODUGAD CONTINOA .

Imagen 51 Participante 9.2
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pagTicipane ©

Questionario professores

Formagio: Cunlee ac  {Oinciars “toudlas
Tempo de atuagdo: LG anos

Que oport:.ifide de formagdo continuada tem tido? Participou de cursos nos 1ltimos anos?
Quais: de Pualc  a eudbres covses Mm

dulev SED

Turma com que atua: Pl mesles

Niimero de criangas na turma: 15

1) Quais siio os recursos que vocé utiliza para trabalhar a temdtica e/ou conceito de

tecnologia na aula?
{M,v—rrrcwm P Dol S
2y dmrmo‘ﬂuvnoﬂs-mw vides

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?
De_jrecnier de i < Jan xmol.x-mym <

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

interdisciplinar, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?
W /efu,wﬂ'cw.a oo _odumes do PRE ‘H Gt
, okepors m‘a:ﬂ 2 qa«u-—
)_,;(M, PN  a mw)..cm: I 2rsiore ;

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a teménca de tecnoldgica na

escola? Por qué?

igglvmzd'auo de Jnﬂym%b&w o domkesn ,ﬁodmmm

Imagen 52 Participante 10.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas

(matemiticas, ciéncias) na escola?

S

6) Para trabalhar a temética de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e
fundamental o laboratoério de informatica? Utilizaria outros recursos?
oo L e fardoern /,fwd.ummo fn wma ralen
- »Qou.%q, W WW Kerry bl
/y_k/ e o ‘?"”L’Gv “peree ree Asrscat -‘;l Cas><e .

&WWW ‘";{"o\“‘d'“m'

ik " - . A ST AL Aceleso

Imagen 53 Participante 10.2
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PARTIC1 PANTE ,—® . YA i i ha)

Questionario professores

Formagéo: /f)i 0|00] Q — fDu‘ber \QV
Tempo de atuagdo: J 7? anos ‘
Que oportunidade de formagéo continuadg tem tido? Participou de cursos nos ultimos anos? [

Quais:_5iyn, Pad'n, Aomindrios Cuvrsn de ﬂ;&ﬂgag 5 em

bl séries Yinala e
a}omxfmao,hmehfeji)
em cada +urma..

1) Quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/ou conceito de

Turma com que atua: ¢
_ Numero de criancas na turma: <

tecnologia na aula?

“Doda_shoud, \rfdeg_b_,_dcc_gma_eoiﬁm‘gh_,_

np\ico-]-—(\[OS relu!ar.

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia
interdisciplinar, mesmo n@o sendo a sua disciplina de estudo?

.cmm.

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a tematica de tecnoldgica na

escola? Por qué?
Py

% Rnia, qudi 8

Imagen 54 Participante 11.1



5) Vocé acharia interessante ter um espacgo fixo assim como as demais disciplinas

(matemdticas, ciéncias) na escola?

6) Para trabalhar a temdtica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessario e
fundamental o laboratorio de informatica? Utilizaria outros recursos?

p‘g,ka AUy Ao

Imagen 55 Participante 11.2
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pARTICIpANTE (1) ' ' S

Questionario professores

Formagio: }{L‘t}\M
Tempo de atuagdo: A QA

Que oportpnidade de formagdo continuada tem tido? Parhcxpou de cursos nos ultimos anos?
Quais:_ 4o AAS AN %,d\,\nmo\/ﬁ{wa— P PACTO

Turma com que atua: L% P

Ntmero de criangas na turma:_g O M

1) Quais séo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/ou conceito de

tecnologia na aula?

?M/oim pode D Junak ) aidesn

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

LyorXonio AL in,  amwve o fismele-
€\L»0« 9 MLO\MI\/QJ\ W\J&,N\m’
Bae. b

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

interdisciplinar, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?

SO

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a temédtica de tecnolégica na
escola? Por qué?
Loloroktrle Ar o dona~odies o
) s ) \

Imagen 56 Participante 12.1



5) Vocé acharia interessante ter um espaco fixo assim como as demais disciplinas

(matematicas, ciéncias) na escola?

Acdisr  rrsnile ’A.NW‘O

6) Para trabalhar a tematica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e
fundamental o laboratério de informatica? Utilizaria outros recursos?
o 2 . 7 a
Aunl mndtin o pnr Jadrholdio J’W
]‘ .,SA‘JJ\ M- Ls Q\)}—\narmﬂw = i

Imagen 57 Participante 12.2
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pARTICIPMINTE (1)

Questionario professores

Formagso:_it s —/t)mtug}u% - gl
Tempo de atuagio: 17 _waunen

Que oportunidade de formagdo continuada tem tido? Participou de cursos nos {ltimos anos?
Quais;__Srm ~ TACTO - SEMINARICS - CURS0S A DISTAN -

C 4.
Turma com que atua:_ Senies ‘&-W - M&n—fd (10 Ffrms)

Numero de criangas na twma: ¥ 20 -éam 'tuum (2200 alurod )

1) Quais s@o os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/ou conceito de
tecnologia na aula?
= Pesquiinon
I
- Ldoon

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

interdisciplinar, mesmo néo sendo a sua disciplina de estudo?

Qum

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a temética de tecnoldgica na

w«ﬂa’! Por qué?
gl 5 / ; 5 -
L.@@&?MLMM% e M !ng

Imagen 58 Participante 13.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas

(matematicas, ciéncias) na escola?

6) Para trabalhar a tematica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e
amental o laboratério de informatica? Utilizaria outros recursos?
[ N dJ .
Ao SE= N < .O/ﬁlﬁ‘k?j;@u-o &Q Wn?mﬂatxﬁ
- ’ . — - - .

e o

MMAM__MM
.ﬁkzLL_,MLMzmmr—(ﬁuﬂe‘éock calidon )

Imagen 59 Participante 13.2
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PARTICI PANTE @

Questionario professores

Fonnat;ﬁo:_fm'e'_cﬁgpam ‘QM&M
Tempo de atuagio: 22 cing’>
Que oportunidade de formagéio continuada tem tido? Participou de cursos nog, ultimos anos?

Quais: 9|, INCRENI-ME  EM UM (UVREO A 01{7‘5‘\'”&3.4)
181D

Turma com que atua: 8% AWDS

Ntmero de criangas na turma: (0 (TO'I-NJ\

1) Quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/ou conceito de

tecnologia na aula? !
Pecquigae  INTERUET l«AﬁORm*omo de  1INTOR- |
MA’HOA PROJGTOR: _MULTI MlOEA VidEDSH TEXTOD

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?
/
Cosiaraa_Gue Tessemos UM MAIR ACESEO
A_INTeReT (RAPIM € Que  FUNCIONA!!)

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia
interdisciplinar, mesmo néo sendo a sua disciplina de estudo?
ol YEMTRE TENTO DENTRO DA REALISAE DA
©OCChix

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a temética de tecnoldgica na

escola? Por qué? y , /
LABCRATORYO _ DE  IVFORMATICA & AUDITORIO EM i
VIRWUDNE DA ACECOBILI DADE , WOREN]  EOTTAR) & DE |

Imagen 60 Participante 14.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas

(matematicas, ciéncias) na escola?

M&o' ACHO auz t)zmzmmm H,quzw %?Acoe DIVER,—

aﬁmmgéﬁ PARA  TALs

6) Para trabalhar a tematica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e
fundamental o laboratério de informética? Utilizaria outros reé-.n-sos‘?
bevemte | O LI & Mmo uomo 2015 AL EMOV-
TRAM-6E OS5 comwmooRf& TROTSTORE = =2
INTER ST

Imagen 61 Participante 14.2



PART\ CIPANTE @

Questiondrio professores

Formagéo: (= ' -
Tempo de atuagio: 3S ALOS
Que oportunidade de formagdo continuada tem tido? Participou de cursos nos ultimos anos?

Quais: Nae
Turma com que atua: L\Q . 89 2 qﬁ" A/\A/Q’\
Niimero de criangas na turma: 20 oduanen

1) Quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/ou conceito de

tecnologia na aula?

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia
interdisciplinar, mesmo n#o sendo a sua disciplina de estudo?

MNae

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a teméatica de tecnolégica na

escola? Por qué?

_ Na  pala de @l

Imagen 62 Participante 15.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas
(matematicas, ciéncias) na escola?
S AANAAN

6) Para trabalhar a temdtica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e
fundamental o laboratério de informética? Utilizaria outros recursos?

< )

Imagen 63 Participante 15.2



PARTICIPANTE \

Questionario professores

oo, rsimd Luperian. - Tdbos

Tempo de atuagiio:_43 omeb

Que opogptunidade de formagdo continuada tem tido? Participou de cursos nog ltimos anos?
Quais: j (08 cwnes ez #M@@ Conlinuodo %’&O&b

hilow pogfuibuna 2 Mé& ool
’furmacomqueatua éQ.ANO [64) 7 2%J05 (*Zi,’i&}-&ﬁ?,\) 9 Ans (S'N-qa?)
Nimero de criangas na turma:__g)) ; 43, 20,49 .

1) Quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/ou conceito de

tecnologia na aula?
eleos 109208 (Aota. thos” rrofabooks |,
/m/h//y\,

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

da ia” obollo

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

intﬁdisciplina:, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?

Jr'm[/.\mem e ends a hlaguiirg

4) Quais espacos do ambiente escolar vocé utilizaria para a temética de tecnoldgica na

escola? Por qué?
&@ammm Pl ol co, zx)uddéwe Lo
Guat_rall Jmami:ﬂx»oe 45 _dota shos & S

Imagen 64 Participante 16.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas
(matematicas, ciéncias) na escola? o _
ga! Ao o Nobewliws di i feritica. 2
Sl : Py
R, Il Ae pnodlon FAL 708 L (L) s Compemi il

6) Para trabalhar a temética de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessario e

fundamental o laboratério de informatica? Utilizaria outros recursos?

sbm'¢ e’ _mwile alddods /Ldeo _alin.

Imagen 65 Participante 16.2
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Questionario professores

Formacio:_E 441101 c{rtal _ eur%n Maqiste cro -
Tempo de atuagio: Mey o Ang (& oneses)
Que oportunidade de formaglo continuada tem tido? Participou de cursos nos Gltimos anos?
Quais: & S

Nos c\o. ‘?pc‘n Coaia,
Turma com que atuz:_PRZ "~ o 4 Anio (45,6 ¢ 7 ance)
Nimero de criangas na turma: ¢ | a-

1) Quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/ou conceito de

tecnologia na aula?

, levis3 inpoemd bioad. ..

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?
. T lo -

C}( os £ a’oarel\\o% MOLS _ ovan c. ados

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

interdisciplinar, mesmo nio sendo a sua disciplina de estudo?

Qim ' C‘mm{are

4) Quais espacos do ambiente escolar vocé utilizaria para a temdtica de técnolég;ica na

escola? Por qué?

L : -

- *-‘u . R

Imagen 66 Participante 17.1




5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas
(matematicas, ciéncias) na escola?

1< J-pmnq_ U mcmonl-‘-o Pm‘_ﬁf_m:u:._
direcionadn o !'ﬂri'o

6) Para trabalhar a tematica de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e

fundamental o laboratorio de informatica? Utilizaria outros recursos?

=
.

Lignd | Yoot j ¢\

oursSo.,

Imagen 67 Participante 17.2
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PARTICIPANTE

Questiondrio professores

Formagéo: d‘.cgaao.ﬁgl;!ng P A &];ﬁ;é

Tempo de atuagio: 28 oD

Que oportunidade de formagdo continuada tem tido? Participou de cursos nos ultimos anos?
Quais:_ A naon MO - /’haﬂm-.j'han Y ates)

Turma com ;1“0 8miim&wma4&@damzﬂ0ﬂ

Numero de criangas na turma:

1) Quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a temética e/ou conceito de

tecnologia na aula?
; /-
- nTonned - Muuaican
%)W ER POINUT

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

A Tl :

Ve 2 :
~ne- cf AL O P de (dngﬂ‘m’n o:.tbc/ox -
3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia
interdisciplinar, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?
. ¢ p s 0[

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a teméatica de tecnolGgica na

escola? Por qué?

Imagen 68 Participante 18.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas

(mateméticas, ciéncias) na escola?

Lo _QUCbu"n QAMDWD_/) L. Maﬁdﬂ & hx@ —
{Mmm Ayrgmcbm do Juemainios .

6) Para traha]har a tcméhca de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessirio e

fundamental o laboratério de informatica? Utilizaria outros recursos?

Nt decde —me. uman cntnfn socisums

Imagen 69 Participante 18.2
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PARTICIPANTE @

Questionario professores

Tempo de atuagio:_ {3} @nen
Que oportunidade de formagédo continuada tem tido‘i Participou de cursos nos ultimos anos?

. p—
Quals' ( A G NN ML QAN ol G UA 2

Turma com que ama:M oo 9% ome
Nimero de criangas na wmwm@_z&_mjwamma

1) Quais sdo os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/ou conceito de

tecnologia na aula?

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

interdisciplinar, mesmo néo sendo a sua disciplina de estudo?

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a temética de tecnolgica na

escola? Por qué?

Imagen 70 Participante 19.1
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5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciplinas

(matematicas, ciéncias) na escola?

_Eode_amo tu fube o ; s dade pmay
mdo o e, cowlimuans o 1 o wdm
Anla oo ffimes covlamuan .

6) Para trabalhar a temética de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e

fundamental o laboratério de informatica? Utilizaria outros recursos?

Imagen 71 Participante 19.2
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PARTICIPANTE -3

Questiondrio professores

Formago: Qﬁg g'ggmgd‘g_h X ?Q.Lr‘n.a 4 c_)’lo.tl?. /‘LL.CQ

Tempo de atuagio: L (O e
Que oportunidade de formago continuada tem tido? Participou de cursos nos tultimos anos?
Quais: L NSO (=3 =
OO D

Turma com) que atua: 80' 2 3° cmgcen

Nﬁmerodecﬁanc;asna‘mrma: + N0 a2 oluumen [ Tvorre

1) Quais sio os recursos que vocé utiliza para trabalhar a tematica e/ou conceito de

tecnologia na aula?

._(_Proum oo -7 BN wP TS &

2) E como vocé gostaria de trabalhar o conceito de tecnologia no ambiente escolar?

3) Quando vocé faz planejamentos inclui conceitos de tecnologia como estratégia

interdisciplinar, mesmo ndo sendo a sua disciplina de estudo?

cMzulfw {2eu oo

4) Quais espagos do ambiente escolar vocé utilizaria para a tematica de tecnolégica na

escola? Por qué?

Imagen 72 Participante 20.1
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=
o)

5) Vocé acharia interessante ter um espago fixo assim como as demais disciph'has

(matematicas, ciéncias) na escola?
-eﬂpam Sofan Qg:).to_:u_q _d_a "Lu(,

6) Para trabalhar a temética de tecnologia nos ambientes escolares vocé acha necessério e
fundamental o laboratério de informética? Utilizaria outros recursos?
e mm P'vc:a. ,c:,l.m nﬂ_xrm Aaatiave)
de, an Y epccacss |, pen gue N Spese-

Imagen 73 Participante 20.2



13.6. Anexo 6: Encuesta inicial (instrumento diligenciado)

Apellido(s) Nombre
Fell Sieben Ana Paula

Maira Deisi Alexandra
Schneider Sandra Cristina
Lopes Ana Paula
Scheeren Ingrid Suzana
Conrad Margarete
Mallmann  Mariane

Kirst Valéria Beatriz
Feldens Silvana Rosa

Apellido(s) Nombre
Fell Sieben Ana Paula
Maira Deisi Alexandra

Schneider Sandra Cristina
Lopes Ana Paula
Scheeren Ingrid Suzana
Conrad Margarete
Mallmann  Mariane

Kirst Valéria Beatriz
Feldens Silvana Rosa

Respuesta 1 Respuesta 2

49 anos
33 anos
51 anos

57 anos
51 anos

40 Feminino
40 Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
50 Feminino
42 Feminino
Feminino
Feminino

Respuesta 3 Respuesta 4

Bom Retiro do Sul Graduagéo e cursos complementares
Lajeado Graduacao e Pd4s- Graduagéo
Lajeado - RS- Brasil Graduagéo

Venancio Aires Graduacao e Pds- Graduagéo
Lajeado Graduagao

Arroio do Meio Graduagdo e cursos complementares
Lajeado Graduacdo e Pés- Graduagédo
Taquari Graduagdo e cursos complementares
Lajeado-RS Graduacdo e cursos complementares

Tabla 12 Respuestas 1 a 6

Respuesta 7

Ensino Fundamental Séries Finais e Ensino Médio

Fundamental , Médio e EJA
Ensino Fundamental - Anos Inicias e FinaisTambém j& trabalhei com jovens, adultos e idosos.

Ensino Fundamental séries finais e Ensino Médio

Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio
aqui na EMEF Porto Nowo, trabalho com 8° anos
Ensino Fundamental - Séries iniciais - Séries finais e Ensino Médio.

Ensino Fundamental, Médio e EJA

Tabla 13 Respuestas 7 a 8

Respuesta 5 Respuesta 6

21 anos
13 anos
20 anos
15 anos
24 anos
23 anos
22 anos
32 anos
26 anos

4 anos

7 anos

20 anos
H&a 5 anos
5 anos

18 anos
15 anos
24 anos
23 anos

Respuesta 8

1 vez no dia

1 vez no dia
1 vez no dia

Mais de 4 vezes no dia

1 vez no dia

1 vez no dia
Mais de 4 vezes no dia
1 vez no dia

1 vez no dia
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Apellido(s)

Fell Sieben

Maira

Schneider

Lopes
Scheeren

Conrad

Mallmann

Kirst

Feldens

Nombre

Ana Paula

Deisi Alexandra

Sandra Cristina

Ana Paula
Ingrid Suzana

Margarete

Mariane

Valéria Beatriz

Silvana Rosa

Sim. Curso sobre prevencédo de drogas, AEE- atendimento educacional e outro
curso sobre dificuldades de aprendizagem da UFRGS todos na plataforma

moodle.

Sim. Formagao EAD - Estudo do Estatuto da Crianga e do Adolescente e O

trabalho Infantil.

Formacédo EAD - Oficina virtual de aprendizagem.

Respuesta 9

Formacédo EAD - Tecnologia da informacéo.

Sim. AEE e PACTO

Sempre que posso procuro estar me atualizando e nos dias de hoje com
computador ou smartfone conectados a internet facilitou ainda mais o processo

de formagao continuada.

Ja participei de varios cursos pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Participei inclusive em dois deles como professora formadora.

Também realizei dois cursos EAD pelo Instituo Airton Senna e uma formagéo

continuada em Tutoria através do Portal Educagéo.

Néao

Nao.

Participei de trés formag¢des: a primeira, curso sobre Drogadi¢cdo; segunda,
Atendimento Educacional Especializado e terceiro: especializagéo a distancia:

Gestdao, orientagdo e supenisao escolar

Sim. Curso federal sobre drogadi¢cdo. Plataforma Moodle.

Tabla 14 Respuestas 9y 10

Respuesta 10

Atendimento Educacional
Especializado. Trabalho
no Laboratério de
Aprendizagem e sala do

Sou professora.

Trabalho com 6°s e 7°s
anos na Escola Porto
Nowo atualmente.
Professora do 6 ao 9 ano
Fundamental.

Atualmente atuo na
escola no Laboratério de
Informatica como
professora de
computacao atendendo a
todas as turmas do
ensino fundamental, do
pré ao 9° ano.
Professora de Ciéncias
dos 7° anos e 8° anos
Professora de Lingua
Portuguesa - 6° ano

8° anos

Atualmente trabalho com
as Séries finais como
professora de portugués.
Sou professora de
Matematica e atuo com
0s 8° e 9° anos,
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Apellido(s) Nombre Respuesta 11 Respuesta 12
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Sou formada na Licenciatura Plena em Matematica e fiz  licenciatura em Matematica. P6s em Gestéao
Fell Sieben Ana Paula pés graduacdo em Gestéo Escolar. Educacional

Inicialmente iniciei me trabalho no magistério em uma
outra escola do municipio. Solicitada transferéncia,
cheguei a Escola Porto Novo em 2009. Neste tempo em
gue estou aqui, ja trabalhei com a disciplina de
matemética e ciéncias, com 6°s, 7°s e 8°s anos. Também
sou professora Estadual na Cidade de Arroio do Meio,
Maira Deisi Alexandra onde trabalho com ensino médio a disciplina de Biologia. Biologia - Superior
A cada ano ha uma nova expectativa e novos
compromissos a serem atendidos. Todas as experiéncias
sao Vdlidas para um maior crescimento profissional e
Schneider Sandra Cristina pessoal. -

Tabla 15 Respuestas 11y 12-1



Lopes

Ana Paula

Iniciei como professora no ano de 2000, desde entdo sempre como professora de computacao. Ja atuei tanto com
criangas de Educacéo Infantil até Adultos e Idosos. Amo o que eu faco e tento me dedicar para realizar um
trabalho de qualidade contribuindo para situages de ensino e aprendizagem com uso das tecnologias tanto dos
estudantes quanto dos colegas professores. A tarefa ndo é muito facil pois tenho que lidar com duas geracdes
completamente diferentes, a nova geracéo, a chamada geragéo Z, onde as criangas ja nascem conectadas ao
mundo globalizado e a geragéo "néo aperta no botéo porque vai estragar".

Como professora nesta area de tecnologias procuro sempre estar aberta a novidades, constantemente me
atualizando, para estar aprendendo e com alunos e professores e a0 mesmo tempo podendo passar e eles o que
eu sei.

com a finalidade de, dentro dos objetivos do planejamento das aulas,

propiciarem a melhor forma de utilizagdo dos recursos computacionais

para que as informagdes adquiridas pelos discentes ndo tenham fim em

si mesmas, mas sejam capazes de fomentar a construcao dos saberes de

forma rica e significativa em sua vida escolar, profissional e social. Este

nowo profissional surge em um momento em que se busca uma educagao

de qualidade para todos, com capacidade de promowver habilidades e

competéncias necessarias aos cidadaos desta nova sociedade. A partir

Tabla 16 Respuestas 11y 12-2
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Scheeren

Conrad

Mallmann

Kirst

Feldens

Ingrid Suzana

Margarete

Mariane

Valéria Beatriz

Silvana Rosa

Neste tempo de atuagéo como frofessora de matematica e ciéncias no ensino fundamentalda rede municipal de
Lajeado, obsenei mudangasquyanto aos habitos e atitudes dos alunos, a importancia do conhecimento ,
prioridades e como pensam em relag@o aos conhecimentos trabalhadoOs em sala de aula. Obseno uma
importancia exagerada no uso das tecnologias (como se estas subtiuissem o estudo tradicional), uso indeevido,
que traz mais prejuizos que beneficios. Eu acho que deve haver um equilibrio, cuidado para que nao haja
dependencia das tecnologias esquecendo o lado humano as relagoes entre as pessoas o falar o ler, ouvir o outro,
opinar,....

Sempre trabalhei com muita dedicag&o e responsabilidade, tentando incentivar o gosto pela leitura e buscando o
aprimoramento da nossa lingua.

Comecei a trabalhar na Educagéo Infantil, fui diretora de Creche. Atuei com alunos do ensino médio e EJA.
Durante 9 anos, estive na vice-dire¢cdo da EMEF Porto Nowo e supenisora nha EMEF Lauro M. Muller. Hoje atuo
como professora dos Anos Finais tanto na rede estadual como municipal.

Me considero muito realizada dentro do meu trabalho em Educag&o. Iniciei sendo alfabetizadora, foram varios
anos de experiéncia em diversas realidades.Ap6s fui

Vice-diretora e Diretora de Escola, inclusive na Escola Porto Nowo. Apds o ciclo de trabalho na diregdo passei a
trabalhar com as séries finais. Hoje aceitei um nowo desafio, estou trabalhando com o Ensino Médio, nas
disciplinas de Literatura e portugués.

Sou professora ha muitos anos,mas a cada dia eu aprendo muito mais que ensino, pois a minha matéria prima é
0 ser humano. Muitas vezes entro numa sala triste e saio contente, pois consegui dar uma boa aula. E as vezes
entro feliz, cheio de expectativas e acabo frustada,Mas a cada dia € uma surpresa e continuo acreditando na
Educagéo e achando que vale a pena investir.

Tabla 17 Respuestas 11y 12-3
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matematica e ciéncias

Lingua Portuguesa

Lingua Portuguesa

Literatura e portugués.

Sou professora de Matematica



13.7. Anexo 7:
Apellido(s) Nombre
Lopes Ana Paula
Mallmann Mariane
Scheeren Ingrid Suzana
Fell Sieben Ana Paula

Pichani de Souza Loni Vera

Maira Deisi Alexandra
Feldens Silvana Rosa
Schneider Sandra Cristina

Encuesta de cierre (instrumento diligenciado)

Respuesta 1

Em todos os momentos. Participei desde a simples vontade, a ideia inicial juntamente com a Yudy desta
formagéo para os professores e continuidade do trabalho dela aqui na escola Porto Novo até a
participacéo na realizagéo das atividades e auxilio como forma de monitoria para as demais colegas
participantes. Posso dizer também que fui uma grande incentivadora tanto para que esta formagéo se
realizasse quanto para o envolvimento de todo o0 grupo pois sei 0 quanto é e estd sendo importante
tirarmos este tempo para discutir assuntos t&o relevantes e que fazem parte do nosso dia-a-dia.

Estive mais enwlvida no inicio. Deixei de participar, pois estava ensaiando teatro com os 8° anos...
Participamos de um concurso e tinhamos que ensaiar, ensaiar e ensaiar.

No comeco e no final, ndo consegui acompanhar a formagéo me-disculpem.

Em toda a formagéo, desde o comego esteve interessada

No comecgo

No comeco, eu estava na expectativa da formagéo

No inicio, a verdade por alguns eventos as vezes n&o dava o tempo necessario mas tentei participar
S0 algumas unidades, a verdade pelo tempo e correria ndo conseguia ser muito constante.

Tabla 18 Respuestas 1 a 3

Respuesta 2

Apenas na semana em que estive
em viagem de estudos com as
turmas de 7° anos.

ja respondido a cima

No meio.

Para mim todas as unidades foram
importantes, me senti enwolhvida, as
temasticas me cativam além das
atividades

Na unidade anterior, na quatro

quase em todas as unidades

Nas atividades que néo participei
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Respuesta 3
Como sou da area das
tecnologias, a formagdo com
certeza me acrescentou muito
conhecimento porém o que
mais me surpreendeu foi...

- 0 "choque" inicial em perceber
Tentar gravar um video... nos
escutar e ver é muito dificil kkkk
O \video do conceito da
tecnologia, fiquei surpresa ao

As tematicas e a organizagao
legais e dam para refletir sobre
o uso da tecnologia.
quando tinhamos a

possibilidade de compartilhar os
Yuaiiuu a yeirie Luliseyuiu iacet

uso da internet e batia papo
Os recursos e criagdes de
vocés



Apellido(s)

Lopes

Mallmann

Scheeren

Fell Sieben

Pichani de Souza

Maira

Feldens

Schneider

Nombre

Ana Paula

Mariane

Ingrid Suzana

Ana Paula

Loni Vera

Deisi Alexandra

Silvana Rosa

Sandra Cristina

Respuesta 4
Ainda na area da tecnologia
porém desta vez enfocando
mais nas areas de
conhecimento.

O Brasil para por um processo
de reformulagéo da da sua
aula (lousa digital, tarefas a
distancia...)

Gostaria de conseguir
acompanhar e aproweitar mais

Tematicas comum nas areas
ou eixos tematicos em
relacdo aos projetos da
escola

usar as redes sociais nas
aulas

Tematicas dos projetos da
escola

Mais especifico da area

tematicas da escola ou dos
ulimos anos

Respuesta 5

Mais discussoes e
debates dos temas
em férum.

pouco complicado,
mas depois que

Nao.

nenhuma coisa, a
verdade é facil de
entender a sua
estrutura e
organizagéo

Nao

N&o, para mim esta
bem tranquilo de
Néao

Nabd

Respuesta 6

N&o, vocés foram
perfeitas

atividades tive um
pouco de dificuldade,

muito bem meninas.

entender, o contexto
das atividades e a
ajuda da Ana
permitiou um otimo
processo.

Seu portugués é bem

entendivel
Eu aceito que no
comego pensei que

aiyuiiias paiavias 1iayv

sd0 muito comuns

muito boa, até porque

a gente esta na

Tabla 19 Respuestas 4 a 9

Respuesta 7

Nao.

Acho-o bem atrativo.

Nao

Eu gostei, como falei antes
para mim tem uma boa
arganizagédo e estrutura
Gostei de ver fotos de nés e
da escola nas unidades.

Eu gostei, foi facil de
entender

Respuesta 8

Temas 6timos
faceis de
compreenséo e
alguns que
renderam Otimas
reflexdes.

de alguma forma,
desafiadores. Em

Né&o

Néo
faceis e bem
especificos.

Nao, tudo otimo
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Respuesta 9

quase sempre

frequentemente

frequentemente

frequentemente

quase sempre

quase sempre

guase sempre

frequentemente



Apellido(s) Nombre Respuesta 10 Respuesta 11
Lopes Ana Paula quase sempre Quase sempre
Mallmann Mariane guase sempre Quase sempre
Scheeren Ingrid Suzana
Fell Sieben Ana Paula guase sempre Quase sempre

Pichani de Souza Loni Vera

frequentemente Quase sempre

Respuesta 12 Respuesta 13

Quase sempre Quase sempre

Quase sempre

Quase sempre
Quase sempre

Quase sempre Quase sempre
Frequentemente -

Tabla 20 Respuestas 10 a 17

Maira Deisi Alexandra frequentemente Frequentemente Quase sempre
Feldens Silvana Rosa frequentemente Quase sempre
Schneider Sandra Cristina quase sempre Quase sempre

13.8. Anexo 8: Bitacora (instrumento diligenciado)

Respuesta 14
Quase sempre

Frequentemente Quase sempre

Frequentemente Frequentemente Quase sempre

Frequentemente Quase sempre
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Respuesta 15 Respuesta 16 Respuesta 17

Quase sempre Quase sempre  Sim

Frequentemente Frequentemente Sim

frequentemente Frequentemente Frequentemente Frequentemente Frequentemenete Frequentemente Frequentemente Sim

Quase sempre Quase sempre Sim

Frequentemente Frequentemente Sim

Quase sempre Quase sempre Quase sempre  Sim
Frequentemenete Quase sempre Quase sempre Sim
Quase sempre Quase sempre Quase sempre  Sim

Unidad 1 introduccidon — semana 28/03/2016 — 03/04/2016

Indicaciones de las actividades

Resumen de comportamiento y opiniones

Analisis y reflexiones

1. Exploracion de la plataforma y participacion en
el: Foro de soporte si es necesario.

2. Ver el video: “Apresentacdo da formagdo”.

3. Leer el archivo: “Calenddrio dos encontros”.

4. Participe en el: “Férum de iniciagdo”.

5. llene el: “Formuldrio de informagdes”.

6. Edite su perfil e cambie la imagen de usuario.

Comportamiento

A la fecha 03/04/2016 después de seis dias de la
apertura de la unidad 1: introduccidn, de las once
participantes en la formaciéon nueve ingresaron
durante la semana de las cuales ninguna cambio
su foto de perfil ni usaron el foro de soporte.

Las nueve participantes

Vieron el video de presentacién y completaron el
formulario de las informaciones.

Ocho profesoras participaron en el foro de
iniciacion.

Foro de iniciacion

En el foro de iniciacion se evidencia en las ocho
entradas un nivel alto de motivacién, expectativas y
disposicion para aprender.

Es necesario buscar estrategias para motivar a las
dos participantes que no registraron alguna
actividad para que continlen en el proceso.

El andlisis respectivo del formulario de
informaciones se encuentra consignado
posteriormente en el capitulo: andlisis.



http://escuelapnud.org/objetos/atml277/mod/url/view.php?id=10
http://escuelapnud.org/objetos/atml277/mod/resource/view.php?id=11
http://escuelapnud.org/objetos/atml277/mod/forum/view.php?id=2
http://escuelapnud.org/objetos/atml277/mod/quiz/view.php?id=9
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(Los titulos de las actividades son presentados
aqui de la misma forma que figuran en la
plataforma Moodle que estd en idioma
portugués).

Opiniones

En general las participantes manifestaron estar a
la expectativa y con mucho entusiasmo para
intercambiar saberes y experiencias.

Aun no se manifiestan dudas pero si enuncian
qgue las dudas irdn desarrolldndose en el
transcurso de la formacion.

Tabla 21 Bitdcora unidad 1

Unidad 2 — semana 04/04/2016 — 11/04/2016

Indicaciones de las actividades

Resumen de comportamiento y opiniones

Analisis y reflexiones

1. Ver el video de la cancién: “Metamorfose
ambulante”

2. Verelvideo: “o que é a tecnologia”.

3. Ver el video: “percorrer da informdtica no
Brasil? ”

4. Participar en: “Férum 2”.

(Los titulos de las actividades son presentados
aqui de la misma forma que figuran en Ia
plataforma Moodle que esta en idioma
portugués).

Comportamiento

A la fecha 11/04/2016 de las once participantes,
10 ingresaron y observaron algunos contenidos
de la unidad 2 y de esas 10, 7 participaron en el
foro.

Opiniones

En ésta unidad se les pido a las participantes
realizar una reflexion acerca de los tres
contenidos y como se relacionan, en el foro
debian aportar tres ideas que mas les llaman la
atencién respecto a lo anterior.

En general las participantes hicieron énfasis en
datos puntuales de los videos y como esos datos
se relacionaban con sus vidas diarias.

Con los contenidos se logrdé cautivar la atencion
de las participantes y generar en ellas reflexiones
acerca de como esos conceptos son aplicados en
sus vidas.

En la composicidn de sus textos se evidencia que
dedicaron un buen tiempo para pensar y
reflexionar acerca de las relaciones que existen
entre el concepto de tecnologia, la evolucién de
la informdtica en Brasil y los cambios que se
presentan con la aparicion de elementos
tecnoldgicos en lugares y comunidades que

nunca antes tuvieron acceso a ellos.
Tabla 22 Bitdcora unidad 2
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También manifestaron gusto por los contenidos y
las reflexiones que les resultaron de estos.

Unidad 3 —semana 11/04/2016 — 18/04/2016

Indicaciones de las
actividades

Resumen de comportamiento y opiniones

Andlisis y reflexiones

1. Ver el video: “Mr. Beam e
a tecnologia”.

2. Responder: “questionario
do video”.

3. Realizar la actividad: “drea
objeto”.

4. Cargar la actividad en el
espacio disponible.

(Los titulos de las actividades
son presentados aqui de la
misma forma que figuran en la
plataforma Moodle que esta
en idioma portugués).

Comportamiento

A la fecha 18/04/2016 de las 11 participantes 8

ingresaron a la unidad y respondieron el

cuestionario

5 de ellas enviaron la actividad area objeto, de esas

5 participaciones existieron 2 parejas que trabajaron

juntas es decir que se recibieron 3 archivos

diferentes, en ésta actividad las participantes debian

seleccionar un objeto y relacionarlo con un drea

fundamental, en una corta presentacion responder

las siguientes interrogantes.

e iQué necesidad soluciona el objeto?

e (Cudl eslafuncidn del objeto?

e (El objeto es mediador del conocimiento del
area?

e (Como lo utiliza en una clase del drea escogida?

Opiniones

En el cuestionario mencionaron que problemas

En las respuestas recibidas del cuestionario se evidencio que el
concepto y la utilizaciéon de la tecnologia en el marco de la
situacion presentada en el video quedo claro y a las participantes
les fue posible recordar éste concepto trabajado hacia una
semana en la unidad anterior.

De la actividad area objeto, llama la atencién la relacidon que
genero una participante entre la sala de informatica y el drea de
portugués, ella menciona que la sala cumple el objetivo de
apoyar al profesor en sus clases, para desarrollar diversas
actividades partiendo de diferentes temas, algunas de las
actividades que ella menciona son consultas, trabajos, juegos,
reglas gramaticales, actividades de raciocinio ldgico y trabajos
sobre temas especificos.

También se destaca que comenta: “debido al dinamismo
proporcionado por la utilizacién de las tecnologias en el
aprendizaje, los alumnos son incitados a buscar el conocimiento,
y van mas alld de los objetivos propuestos inicialmente para la
actividad”.

Ella logro hacer un andlisis corto sobre los beneficios que le
proporcionan para sus clases los recursos encontrados dentro de
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podrian tener algunos procesos y como los
solucionarian.

También identificaron y registraron la relacién que
existe entre el concepto de tecnologia mostrado en
la unidad anterior y algunos procesos de solucidn de
problemas ejecutados por el personaje del video; y
también identificaron las consecuencias de un uso
inadecuado de algunos artefactos tecnoldgicos.

En la actividad “drea objeto” se recibieron las
siguientes relaciones.

e Sala de informatica — Lengua portuguesa.

e laboratorio de ciencias — ciencias naturales.

e Regla—matemadticas y artes.

En los tres archivos se evidencia la funcién que
cumple el objeto y como lo usan en sus clases
Solamente en dos archivos se menciona como
interfiere el objeto en el aprendizaje y
superficialmente identifican la necesidad que
soluciona el objeto.

la sala de informdtica, también logro responder a los
interrogantes evidenciando la acomodacién de conceptos
trabajados previamente en la formacién, como lo es el concepto
de tecnologia.

También debemos destacar que las participantes tenian total
libertad de elegir un objeto para relacionarlo con su area y ella
eligié la sala de informatica que es donde, encuentran en la
escuela la mayor cantidad de recursos tecnoldgicos, tomando no
solamente el computador, si no que realizo su andlisis a partir del
conjunto alojado en la sala de informatica.

Otra pareja también realizo su analisis tomando como base al
conjunto de elementos alojados en el laboratorio de ciencias,
destacando el papel que cumple el laboratorio en el proceso de
experimentacion de sus estudiantes, mencionando que para el
area de ciencias naturales los experimentos son una parte
fundamental en el aprendizaje, puesto que llevan la teoria a la
practica y a la realidad.

También se recibié un trabajo de una pareja que eligid el
elemento regla y de manera muy concreta mencionaron para
que utilizan la regla en las areas de matematicas y arte.

Tabla 23 Bitdcora unidad 3

Unidad 4 — semana 18/04/2016 — 24/04/2016

Indicaciones de las actividades Resumen de comportamiento y opiniones Anadlisis y reflexiones

Comportamiento
1. Ver el archivo: “Rota proposta para

La actividad del mapa mental no arrojo los
resultados esperados teniendo en cuenta que la

criagdio de planos de aula” A la fecha 25/04/2016 7 participantes ingresaron | mayoria de mapas presentan algunos o todos los
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2. Hacer la lectura: “Uai o qué?”
3. Hacer un mapa conceptual de la lectura
“Uai o qué?”

(Los titulos de las actividades son presentados
aqui de la misma forma que figuran en la
plataforma Moodle que estd en idioma
portugués).

a la unidad y se recibieron 6 mapas conceptuales.

La lectura se trataba sobre una planeacidon de
clases para el tema de tipos de comunicacién y
acceso a la informacion.

En esa semana se recibié en el foro de soporte
técnico una comunicaciéon que recogia las dudas
generales del grupo sobre la lectura “Uai o que?”,
las dudas fueron generadas por el termino de
tecnologia digital y tecnologia andloga que fue
mencionado en la lectura.

Opiniones.

para el mapa conceptual se les propuso que
incluyeran algunas palabras claves de la lectura
como:

e Comunicacion.

e Con cabley sin cable.

Informacion.

Emisor.

e Receptor.

e Codificacidn.

e Decodificacion.

Hubo dos participantes que trabajaron en
conjunto y enviaron un solo archivo.

elementos propuestos pero las relaciones no
tienen coherencia y no evidencian claramente
ningun concepto.

Lo anterior encuentra justificacion en las dudas
qgue le surgieron a las participantes acerca de los
términos tecnologia digital y andloga, pero estas
dudas también cumplieron una funcién positiva
puesto que en el comunicado se menciona que
las participantes buscaron el espacio para
reunirse, debatir y socializar la lectura, de esa
reunién surgié el comunicado enviado por la
participante Ana Paula Lopes.

Como respuesta a esas dudas se generd un
documento que intentaba aclarar las
mencionadas dudas, luego de la publicacion del
documento no se recibieron mdas comentarios
acerca de esa actividad.

Tabla 24 Bitdcora unidad 4



167

Unidad 5 —semana 25/04/2016 — 29/04/2016

Indicaciones de las actividades

Resumen de comportamiento y opiniones

Andlisis y reflexiones

1. Ver la imagen “Recurso Powtoon para
apresentagoes”.

2. Ver el PDF “Sistemas de armazenamento da
informagdo”.

3. Ver laimagen “O que é a transversalidade”

Cargar el “Plano de aula”.

5. Llenar el “Questionario de fechamento de
formacgdo”.

R

(Los titulos de las actividades son presentados
aqui de la misma forma que figuran en Ia
plataforma Moodle que estd en idioma
portugués).

Comportamiento

A la fecha 29/04/2016 8 participantes ingresaron
a la unidad, esa mismas ocho participantes
enviaron la actividad 4 que consistia en enviar
una planeacién de clase en la que se trabajara
desde su area la tematica: figuras geométricas,
tenian la posibilidad de trabajar en grupo
También recibimos ocho cuestionarios de cierre.

Opiniones

En la planeaciones se recibieron actividades que
en efecto involucraban la tematica de figuras
geomeétricas desde areas como:

e Matematica

e Biologia

e Ingles

e Lengua portuguesa
e Arte

e Historia

e Religidn

Computacién
e Laboratorio de aprendizaje

En general la mayoria logro trabajar desde su
area transversalmente la tematica propuesta, se
reconoce dentro de las planeaciones la aplicacién
de conceptos trabajados en unidades previas en
la formacién como:

e la funcidn que cumple un objeto cuando se
usa como recurso para el desarrollo de una
actividad.

e La estructura que fue propuesta para crear
planeaciones de clase.

e El concepto de tecnologia trabajado a lo largo
de la formacion.

Se destaca que la mayoria utilizd como recurso
para desarrollar sus actividades algunos objetos
como el tangram, Figuras construidas en papel,
cuerdas y papeles.
Involucraron en sus planeaciones recursos como
laboratorio de informatica, cdmara fotografica y
celulares para desarrollar consultas y recolectar
elementos e informaciones para generar
posteriores creaciones, ademas hay que resaltar
gue una participante busco actividades en
internet que trabajaran con el tangram para
desarrollarlas en alguna de sus clases.
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Ademas una de las participantes desenvuelve su
labor en la escuela en el laboratorio de
aprendizaje que trabaja con nifios que tienen
necesidades de aprendizaje especiales.

El analisis respectivo del cuestionario de cierre se
encuentra consignado posteriormente en el
capitulo: analisis.

Tabla 25 Bitdcora unidad 5



