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Resumen

La comprension lectora en el aula mediada por el analisis critico del discurso fue un proyecto
de investigacion aplicado en el grado 8-01 del colegio Domingo Faustino Sarmiento cuyo
objetivo general fue fortalecer la comprension lectora a través de una propuesta de intervencion
pedagdgica planteada desde la teoria del andlisis critico del discurso. La metodologia que se
implementd fue investigacion accion educativa desde el paradigma sociocritico. Los resultados
principales indicaron que la aplicacion de una unidad didactica basada en la teoria del andlisis
critico del discurso (ACD) demostro tener incidencia en el fortalecimiento de los tres niveles de
comprension lectora de los estudiantes mediante la implementacion de tres factores principales

que se pueden dividir en: actividades, método de ensefianza y estrategias del ACD aplicadas.
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Abstract

The research project titled La comprension lectora en el aula mediada por el analisis critico del
discurso was applied in grade 8-01 of the Domingo Faustino Sarmiento school which general
objective was to strengthen reading comprehension through a pedagogical intervention proposal
raised from theory of critical discourse analysis. The methodology that was implemented was
educational action research from the socio-critical paradigm. The data collection instruments
used were the field diary and the diagnostic test. The main results indicated that the application
of a didactic unit based on the theory of critical discourse analysis (CDA) demonstrated to have
an impact on strengthening the three levels of reading comprehension of students through the
implementation of three main factors that can be divided in: activities, teaching method and

applied ACD strategies.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DE LA PROPUESTA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Se emple6 un método de recoleccidn de datos para caracterizar la poblacion, consistente en la
ejecucion de una prueba diagnoéstica. Esta prueba se administrd a los alumnos del grado 8-01 del
colegio Domingo Faustino Sarmiento, compuesto por un total de 38 estudiantes, de los cuales 22
son nifios y 16 son nifias. El proposito de estas evaluaciones era evaluar las habilidades

comunicativas en comprension lectora.

En este sentido, se aplicé la prueba de lectura, construida a partir de la seleccion de preguntas
formuladas en los examenes estandarizados: ICFES, seccion de lectura critica y Avancemos icfes
2018 segunda aplicacion para el grado octavo. Estos exdmenes, evaltan el rendimiento de los
estudiantes utilizando una matriz de referencia que considera la competencia comunicativa en
sus componentes pragmatico, semantico y sintactico mediante el analisis de evidencias y

resultados de aprendizaje especificos.

Es importante aclarar que, el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
Superior (ICFES) evalla el desempefio en las competencias porque los resultados obtenidos
sirven como insumo para el planteamiento y ejecucion de planes de mejoramiento de las
instituciones educativas; Asimismo, también pueden utilizarse para reconocer tanto las fortalezas
como las debilidades en los procedimientos de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, la
aplicacion de dichas pruebas diagndsticas se planted de esta manera, por los alcances que las
pruebas estandarizadas tienen para identificar la forma en la que se pueden establecer los planes
de fortalecimiento de competencias del lenguaje y como hacerlo considerando los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Asi las cosas, se muestran los resultados conseguidos por los estudiantes del grado 8-01,
en la prueba diagndstica de comprension lectora, interpretados a con base en la matriz de

referencia, sugerida por el ICFES. Después se presenta en detalle los datos recogidos en la



prueba para finalmente concluir con un analisis que permita determinar las problematicas

presentadas en la poblacién en cuanto a la comprension de lectura.

De esta manera, en la prueba diagndstica, se tomo el siguiente texto:

LA LECTURA DE LOS CLASICOS

Insistir en la lectura de los clésicos representa para muchos una vana empresa, carente de sentido y, ante
todo, de practicidad. Pero quienes desean incursionar en el mundo de la literatura, ya sea por deleite est-
ético o por compromiso académico, la consideracién de tal lectura representa una experiencia llena de
sentido y significacion.

De alli la importancia de privilegiar su lectura ante lo que se escribe sobre ellos. Es frecuente que los estu-
diantes que cursan secundaria, y aun los universitarios, se valgan de versiones abreviadas simplemente o
resimenes mal elaborados con los que creen subsanar un real acercamiento a una lectura “formativa”,
en la medida en que los clésicos dan forma a experiencias futuras, al tiempo que proporcionan paradigmas éti-
cos y estéticos, escalas de valores, términos de comparacién. Ningdn libro que hable de ofro libro dice més
que el libro en cuestién, afirma Italo Calvino en su obra Por qué leer los clésicos.

Y es que en un cldsico se encuentra el mundo, “...llémese clésico a un libro que se configura como equiva-
lente del universo, a semejanza de los antiguos talismanes”, nos advierte ltalo Calvino y agrega: “un clésico
es aquel que no puede ser indiferente y que te sirve para definirte a ti mismo en relacién y quizés en con-
traste con él".

A su turno, Borges da una definicién en su ensayo Los Clésicos: “Clésico es aquel libro que una nacién o un
grupo de naciones en el largo tiempo han decidido leer como si en sus paginas todo fuera deliberado, fatal,
profundo como el cosmos y capaz de reinterpretaciones sin término...” y aiade més adelante: “Clésico no
es un libro que necesariamente tenga tales o cuales méritos; es un libro que las generaciones de los hom-
bres urgidas por diversas razones leen con previo fervor y con una misteriosa lealtad”.

Afirma Schopenhauer que no hay un deleite mayor que la lectura de un clésico antiguo; tan pronto como
comienza su lectura se siente uno como lector refrescado, aligerado, purificado, elevado y fortalecido.

La anterior recomendacién quizé sirva de hilo conductor a “una lectura compartida” y, asi mismo, para com-
prender la importancia de “ir” a las obras mismas, aunque no se lean en su totalidad; un aparte de un en-
sayo, un capitulo de una novela, un trozo de poema pueden llevar al inicio del descubrimiento de la inago-
table riqueza del clésico.

Texto adaptado de: ARANGO, Maria Eugenia. La lectura de los clésicos griegos y latinos, condicién para compren-
der la posterior literatura occidental. Bogota: Alcaldia Mayor de Bogota.

Pregunta 1
Selecciona cudl es la secuencia de este texto.

A. Lo que representa la literatura para algunas personas, la razon de porque leer los clasicos
directamente y no los resimenes, que es un clasico, la afirmacién de un filésofo, la
consecuencia de indagar en la literatura.

B. La consecuencia de indagar en la literatura, la afirmacion de un filésofo, que es un
clasico, la razon de porque leer los clasicos directamente y no los resimenes, lo que
representa la literatura para algunas personas.



C. Larazon de porque leer los clasicos directamente y no los resimenes, lo que representa la
literatura para algunas personas, la consecuencia de indagar en la literatura y la
afirmacion de un filésofo.

D. Que es un clasico, la afirmacién de un fildésofo, la consecuencia de indagar en la
literatura, lo que representa la literatura para algunas personas, la razén de porque leer los
clasicos directamente y no los resimenes.

Pregunta 2.

Dentro del texto, la declaracién "un clasico es un libro que se configura como equivalente del
universo" es atribuida a:

A. Jorge Luis Borges.

B. Nicolas Malebranche.
C. Italo Calvino.

D. Cristian Wolf.

Las preguntas de seleccion multiple uno y dos se utilizaron para diagnosticar el nivel de
comprension de lectura literal. En la primera pregunta, se evaluo el componente pragmatico,
utilizando como evidencia: reconoce informacion explicita de la situacion de comunicacion al
identificar la estructura del texto. El 36% de los estudiantes seleccionaron la opcién A como la
respuesta correcta. lo que significa que al resto de la poblacion se le dificulta la extraccion de
informacion literal del texto. Para responder esta pregunta satisfactoriamente el estudiante debia
establecer la secuencia del texto continuo, es decir, comprender queé se esta hablando en cada uno
de los parrafos de manera estructural (ICFES 2018). En la segunda pregunta, se evaluo la
competencia comunicativa, el componente pragmatico, con base en la evidencia: identifica quién
habla en el texto. EI 80% de la poblacion no sefial6 la opcion C como respuesta correcta, es
decir, que no alcanzaron el resultado de aprendizaje: identifica informacion explicita del texto.
Para poder responder correctamente el estudiante debia identificar las diferentes voces que

hablan en el texto continuo y en qué momento se presentan.

Con base en el texto la lectura de los clasicos anteriormente presentado se formula

también las siguientes preguntas:

Pregunta 3.
Identifique el tipo de texto:

A. Narrativo



B. Explicativo
C. Argumentativo
D. Descriptivo

Instruccion 4
Redacte un enunciado breve del tema: los clasicos son atemporales.

Instruccion 5
Redacte un enunciado breve que sintetice la idea global del texto.

En las preguntas tres, cuatro, cinco se diagnostico el nivel inferencial. La tercera se traté de una
pregunta de opcion maltiple, en la cual se evalu6 el componente sintéctico, partiendo de la
evidencia: reconoce caracteristicas de cada tipologia textual. EI 56% marcé la C como respuesta
correcta mientras que el 44% no llegd al resultado de aprendizaje: evalUa estrategias de
organizacion, desarrollo y elementos. Para poder dar la respuesta correcta, el educando debia
reconocer que el texto propuesto presenta argumentos desde diferentes perspectivas con respecto
a la lectura de los clasicos. Por lo tanto, segun su estructura, puede considerarse un texto

argumentativo, ya que expone un punto de vista respaldado por argumentos.

Por su parte, en las instrucciones cuatro y cinco se buscé evaluar el componente
semantico. En el caso de la instruccion cuatro, desde la evidencia: configura relaciones de
significado entre palabras para identificar posibles campos seméanticos. El 89% no logro
alcanzar el resultado de aprendizaje: infiere el significado de la palabra en relacion con el
contexto dado. Para poder escribir una respuesta valida los estudiantes debian redactar un
enunciado breve sobre el tema los clasicos son atemporales, valiéndose del contexto dado en el
texto argumentativo, asimismo, del contexto se puede inferir que la lectura de un clasico resulta
vigente independiente de la época o el tiempo en el que se lea. La quinta instruccion se baso en
la evidencia: genera suposiciones de lectura global sobre los textos que lee. EI 25% de los
estudiantes alcanzé el resultado de aprendizaje: Recupera, reconoce y deduce informacion para
formar el sentido general del texto. (ICFES, 2018). Para que la respuesta fuera valida, el
estudiante debia resumir la idea global del texto relacionada con la importancia de la lectura de
los clasicos; es destacable mencionar que la mayoria reprodujo literalmente ciertas secciones sin

parafrasear.



Pregunta 10

La docente sugiere escribir una frase con el fin de incentivar a los nifios de primaria a leer
poesia. usted escribe: “Fantasia, terror, amor y descubrimientos cientificos... en la poesia vas a
sentir”’. La maestrea le sugiere reemplazar lo subrayado por:

A. Emocion, asombro.
B. Color, miedo.

C. Amor, ideas.
D

. Risa, busqueda.

Por su parte, la pregunta diez también diagndstico el nivel inferencial, desde el
componente semantico, surge de la evidencia: el estudiante evalda el vocabulario del texto
considerando las demandas del contexto y el role del hablante. El 16% logré el resultado de
aprendizaje: entender como funcionan los métodos de uso que posibilitan regular la evolucion
de un tema en un escrito, teniendo en cuenta el contexto. Por lo anterior, para una respuesta
correcta a esta pregunta, el estudiante tenia que reconocer gque cada situacion de comunicacion
demanda un vocabulario particular, en concordancia con el contexto comunicativo del enunciado

presentado, que es la motivacion hacia la poesia.

Responda la pregunta 6 y 7 partiendo del texto mostrado a continuacion:

La Justicia es en primer lugar una cualidad posible, pero no necesaria, de un orden social que regula
las relaciones mutuas entre los hombres. Sélo secundariamente es una virtud humana, ya que un hombre
es justo solo si su conducta se adecua a las normas de un orden social supuestamente justo. Pero
¢qué significa decir que un orden social es justo? Significa que este orden social regula la conducta de
los hombres de un modo satisfactorio para todos, es decir, que todos los hombres encuentran en él la
felicidad. La busqueda de la Justicia es la eterna busqueda de la felicidad humana.

Es una finalidad que el hombre no puede encontrar por si mismo y por ello la busca en la sociedad.
La Justicia es la felicidad social, garantizada por un orden social. Platon, identificando la Justicia con
la felicidad, sostiene que un hombre justo es feliz y un hombre injusto es infeliz.

Evidentemente, la afirmacion segun la cual la Justicia es la felicidad no es una respuesta definitiva,
sino una forma de eludir el problema. Pues inmediatamente se plantea la cuestion:

‘¢Qué es la felicidad?".

Tomado de: Kelsen, H. (1992). ¢Qué es justicia?.
Planeta-De Agostini.

Pregunta 6

“La Justicia es en primer lugar una cualidad posible, pero no necesaria, de un orden social que
regula las relaciones mutuas entre los hombres. Sélo secundariamente es una virtud humana, ya
gue un hombre es justo sélo si su conducta se adecua a las normas de un orden social
supuestamente justo”. Las palabras subrayadas indican respectivamente.

A. Una afirmacion y una expresion.



B. Una aclaracién y una razon.
C. Una oposicion y una exclamacion.

D. Una conclusion y una afirmacion.

Pregunta 7
Lea el siguiente fragmento:

“;Qué significa decir que un orden social es justo? Significa que este orden social regula la
conducta de los hombres de un modo satisfactorio para todos, es decir, que todos los hombres
encuentran en €l la felicidad”. ;Cual de las siguientes opciones es una antitesis de las ideas
presentadas?

A. Elorden social justo beneficia a todos los miembros de la comunidad donde tal orden
rige.

B. Un orden social no puede ser justo y no regular de modo satisfactorio el comportamiento
de todos los miembros de la comunidad donde tal orden rige.

C. Los ordenes sociales justos proveen felicidad para todos los miembros de la comunidad
donde tales ordenes rigen.

D. Un orden social puede ser justo y aun asi no regular de modo satisfactorio el
comportamiento de todos los miembros de la comunidad donde tal orden rige.

En cuanto a las preguntas seis, siete, ocho y nueve fueron tomadas de cuadernillo de
preguntas modulo de lectura critica y sirvieron para diagnosticar ese mismo nivel de lectura. La
pregunta seis, parte de un texto continuo, evalua el componente semantico, a partir de la
evidencia: reconoce y comprende los contenidos que configuran un texto. EI 17% de los alumnos
seleccionaron la opcion B como la respuesta correcta, mientras que el resto de la poblacion no
alcanzé el objetivo de aprendizaje: entender los métodos de utilizacidn y supervision que
facilitan la organizacion de un tema en un texto, considerando el contexto comunicativo
especifico. Del mismo modo, la pregunta siete de seleccién maltiple en texto continuo, evalia el
componente semantico, a partir de la evidencia: entiende como se relacionan las distintas partes
de un texto para crear un significado global. EI 35% respondieron correctamente. Sin embargo,
el 64% no tuvo un buen desempefio en el resultado: establece conexiones, reconoce y extrae

informacion para formar el sentido global del texto.



Pregunta 8
Responda la siguiente pregunta con base en este texto

“Aunque las comodidades de esta vida pueden aumentarse con la ayuda mutua, sin embargo,
como eso se puede conseguir dominando a los demas mejor que asociandose con ellos, nadie
debe dudar de que los hombres por su naturaleza, si no existiera el miedo, se verian inclinados
mas al dominio que a la sociedad. Por lo tanto, hay que afirmar que el origen de las sociedades
grandes y duraderas no se ha debido a la mutua benevolencia de los hombres sino al miedo
mutuo”.

Tomado de: Hobbes, T. (1999).
Tratado sobre el ciudadano.
trad. Joaquin Rodriguez Feo, Madrid, Trotta.

De acuerdo con las ideas expresadas en el texto, si “los hombres por su naturaleza estan mas
inclinados al dominio que a la sociedad”, ;por qué aparecieron sociedades grandes y duraderas?

A. Es natural para el hombre asociarse con otros para ejercer su dominio con seguridad.
B. Para ampliar su capacidad de dominio, al hombre le resulta mas efectivo vivir en

sociedad.

C. Es propio del hombre evitar todo tipo de dominio a través de las relaciones confiables
que le brinda la vida en sociedad.
D. El hombre busca la seguridad y es mas seguro para él vivir en comunidad que estar

expuesto a ser dominado por otro.

La pregunta ocho también evalUa la lectura critica, se plantea desde un texto discontinuo,
en el cual se toma el componente pragmatico desde la evidencia: reflexiona a partir de un texto y
evalua su contenido. A continuacion, El 78% de los alumnos no analiza informacion tanto
explicita como implicita en la situacion comunicativa. Mientras que, el 22% si alcanzo dicho

resultado de aprendizaje marcando la D como respuesta correcta.

Pregunta 9
Responda esta pregunta con base en la siguiente historieta:



HOLA, ME DIJO gz- ¢BUROCRACIA? IPERO 3 BUENO, ¢Y?
SANITA QUE CHE, MIRA QUE PONER-
UNA TORTUGA Y VEN- § || £ BUROCRACIAI ¢POR

6O A CONOCERLA. S RO TATAS S
¢QUE NOMBRE LE | | Spon oot

TAL VEZ ST
HUBIERAS

iCOMOI ¢y HOY YA |
NO? IES UNA BAR-
BARIDAD, YO VINE

ESPECIALMENTE! - Y AL FINAL
BIEN NO SABRIA | | NO ME ENTERE
O SIENTO.TEN- INFORMARTE POR QUE LE

PUSO ESE
NOMBRE

DRA QUE SER 4
MANANA. HOY YA
ES IMPOSIBLE

A. Mafalda le da a la tortuga el nombre “Burocracia” con el proposito de destacar que la
burocracia es

Timida para relacionarse con personas desconocidas.

Organizada para administrar su tiempo y el de los demas.

O w

D. Caprichosa en la organizacion de los horarios

Por altimo, la pregunta nueve se formula desde un texto discontinuo, el cual evalda el
componente pragmatico, con la evidencia: reflexiona a partir de un texto y evalta su contenido.
El 48% de los estudiantes se les dificulta evaluar la informacion que se les presenta. Mientras

que, el 52% si alcanzo este resultado de aprendizaje marcando la D como respuesta correcta.



Figura 1.

Porcentaje de Respuestas Correctas Obtenidas por los Estudiantes de 8-01 en las Pruebas de

comprension textual

. Bajo 0.0a 2.9

De lo anterior se concluye que el grado 8-01 tiene dificultades en el area de comprensidn textual
con un indice del 94% de estudiantes ubicados dentro del desempefio bajo de la escala nacional.
Lo que significa que la poblacion necesita de una propuesta pedagégica orientada a mejorar los

tres niveles de comprension lectora para alcanzar los resultados de aprendizaje relacionados con:

e Laextraccion de informacion literal sobre la situacion de comunicacion.

e Elreconocimiento de la informacidn explicita del texto, asi como de los componentes de
un texto.

e La inferencia del sentido de la palabra en relacion con el contexto dado.

e La recuperacion, identificacion y deduccion de la informacion para la construccion del
sentido global del texto.

e Laevaluacion de la informacion tanto explicita, como implicita presentes en el texto.



1.2. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Qué incidencia tiene la ensefianza del analisis critico del discurso en el fortalecimiento de la

comprension lectora de los estudiantes del grado 8-01 del colegio Domingo Faustino Sarmiento?
1.3. OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo General

Evaluar la incidencia de una propuesta de intervencion pedagdgica desde el andlisis critico del

discurso en el desarrollo de la comprension lectora.
1.3.2. Objetivos Especificos

1. Medir el despefio de los estudiantes del grado 8-01 del colegio Domingo Faustino
Sarmiento en comprension lectora.

2. Llevar a cabo una unidad didactica basada en la teoria del andlisis critico del discurso que
permita a los estudiantes fortalecer su capacidad de identificar los sentidos explicitos,
establecer inferencias y emitir juicios valorativos sobre lo que leen.

3. Establecer un método de andlisis discursivo que pueda ser implementado en la

comprension lectora del discurso literario y politico.
1.4 Justificacion

Este proyecto se realiza con el fin de ofrecer una posible solucion al problema delimitado en lineas
anteriores, donde se evidencié a partir de pruebas diagndsticas que, los estudiantes del grado 8-01
del Colegio Domingo Faustino Sarmiento presentan un desempefio bajo en la comprension de
lectura, pues se les dificulta pasar de una lectura literal a una inferencial o a una critica
complicandoseles, en consecuencia, develar los sentidos explicitos, implicitos y tomar postura

frente a lo que leen.

Segun planteamientos psicoldgicos, dicha poblacién tiene la capacidad cognitiva para
desarrollar tanto la lectura inferencial como la critica pues se encuentran en la etapa de
operaciones formales, en la cual pueden producir abstracciones, inducciones, deducciones,
hipdtesis, cuestionamientos y evaluaciones criticas, asi como resolver problemas mediante el
lenguaje y presentar argumentos (Piaget, 1970, Vygotsky, 1990 y Woolfolk 2010 como se cit6

en Murcia, 2022, p. 20). Es por esta razon que, se considera necesario orientar los esfuerzos



pedag0gicos a generar nuevos enfoques que les permitan a los estudiantes desarrollar sus
habilidades de lectura. En este sentido, se opta por el analisis critico del discurso (ACD) como
una posibilidad para fortalecer los diferentes niveles de comprension de lectura de los

estudiantes.

Para el nivel de comprensidn de lectura literal en el ACD reconoce la informacion
explicita como: la busqueda de palabras o frases que revelen la posicion del autor del texto en
torno al tema, el analisis de la manera en la que se describe a los personajes del texto, el examen
de citas y de diversas fuentes en el texto, también, el ACD puede fortalecer el plano de lectura
literal al preguntarse ¢qué esta diciendo el texto?, ;quién esta hablando en el texto?, ;cémo lo
esta diciendo?, ¢en qué orden se presenta la informacion?,;Qué palabras se utilizan para referirse

a alguien o a un grupo en particular? Pérez, Salaz (2017).

En el nivel de lectura inferencial en el ACD se analiza la informacién implicita como: las
diferencias de un texto con otro, el modo en el que el autor incluye o excluye a los miembros de
una comunidad, se deduce a partir de la informacion que ya se dio de manera explicita, se indaga
en el significado de una palabra en particular dependiendo del contexto en que se presenta, se
exploran las causas de lo que se esta diciendo, se recompone el texto variando algin hecho,

personaje o situacion y se piensa cual podria ser otro final para el texto.

En el nivel de lectura critico en el ACD se busca la intencion del autor dentro del texto, se
define sesgos o ideologias, se reflexiona y se valora la validez del texto desde un enfoque
pragmatico, el cual hace hincapié en la lectura de las ideologias, la intencién argumentativa, los
puntos de vista de discursos que se le relacionan al texto, el propdsito del texto en el contexto, la
toma de postura desde argumentos, la reflexion de lo que se lee, problematiza la realidad, busca
combatir manipulaciones sociales e ideoldgicas. EI ACD es una perspectiva de estudios
discursivos que toma posicion en contra del abuso de poder y la desigualdad social, es por eso
que permite a los estudiantes interpretar los textos desde una perspectiva social y permitiéndole

asi valorar de forma critica lo que leen.

El ACD lleva a la comprensién de lectura a un nivel superior al fomentar la reflexion, el
cuestionamiento de lo que se ha leido, tomando en cuenta lo qué se dice, como se dice y por qué
se dice (Van Dijk, 2016). Es por esto que se considera que el ACD y la comprension se engloban

dentro de la habilidad de interpretar y evaluar textos haciendo énfasis en el contenido textual.



CAPITULO Il MARCO DE REFERENCIA
2.1 Antecedentes del problema

Se tuvieron en cuenta tres criterios para la presentacion de los antecedentes. El primero,
que las investigaciones encontradas dieran cuenta de las categorias: analisis critico del discurso y
lectura critica en contextos educativos. El segundo fue el rango de tiempo, para esto se hizo una
revision documental de investigaciones publicadas entre el 2017 y el 2022. Sin embargo, se
asumi6 un articulo cientifico publicado en el 2011 por sus aportes a la presente investigacion. El
tercero, que los estudios realizados fueran encontrados en fuentes de busqueda de rigurosidad
académica; bajo este criterio, los documentos presentados en los parrafos posteriores se
encuentran publicados en los repositorios de: la Universidad Pedagdgica Nacional, Universidad
del Tolima y University of Lancang Kuning [Universidad de Lancang Kuning]. De la misma
manera, en revistas de investigacion cientifica como la Revista Virtual Catolica del Norte y The

International Journal of Humanities [ La Revista Internacional de Humanidades].

Ahora bien, es importante mencionar que se encontraron nueve proyectos de
investigacion; sin embargo, solo seis de ellos seran citados por encontrarse enmarcados bajo los
tres criterios mencionados anteriormente. En este sentido, se presentan primero los antecedentes
locales, posteriormente los nacionales y finalmente los internacionales. Es importante mencionar
que al final de cada apartado se muestra una reflexion de cada investigacion respecto a las

relaciones, distancias, criticas y aportes con el presente proyecto.

2.1.1 Locales

A nivel local se tuvieron en cuenta cinco investigaciones sobre como fortalecer el nivel
de comprension de lectura critica y como aplicar la teoria del analisis critico del discurso. Asi las
cosas, la primera respectivamente se titula disefio de una estrategia pedagogica para los
estudiantes del grado quinto de basica primaria del colegio filadelfia que aporte al
fortalecimiento del proceso de lectura critica. Publicada en el afio 2019 por la Universidad
Pedagogica Nacional y realizada por Stefany Zulay Pulido Ramos para optar por el titulo de
Especialista en Pedagogia, cuyo objetivo general consistié en disefiar una estrategia pedagogica

que aportara al fortalecimiento del proceso de lectura critica compuesta por los niveles literal,



inferencial y critico-intertextual en los estudiantes del grado quinto del Colegio Filadelfia. En
cuanto al disefio metodoldgico se implemento la investigacion accion participativa con enfoque
cualitativo. A esto se afiade que, los instrumentos de recoleccion de datos fueron, la observacion
directa, las pruebas diagndsticas y los analisis arrojados de los resultados de las pruebas saber
ICFES del 2017 al 2014.

Finalmente, en los resultados la investigadora presenta que la poblacién a la cual fue
dirigida la propuesta logré fortalecer su nivel de comprension de lectura critica por medio de la
utilizacién de la taxonomia de Bloom, ya que los objetivos de aprendizaje fueron alcanzados en
los seis niveles de complejidad que propone el mismo autor, los cuales son: conocimiento,
comprension, aplicacion, analisis, sintesis y evaluacion, estos son necesarios para alcanzar el
nivel de comprension de lectura critica. En este sentido, la investigadora disefio distintos talleres
de lectura basada en los postulados tedricos de Bloom, en donde los estudiantes tuvieron la
oportunidad de participar activamente haciendo lecturas de textos argumentativos, narrativos,
descriptivo y caricatura social, guiadas por preguntar y divididas en seis sesiones las cuales
buscaban desarrollar la comprension lectora gradualmente en los niveles literal, inferencial y
critico-intertextual. Al final la poblacion obtuvo mejores resultados en la prueba de salida
respecto a las pruebas diagnosticas. Lo que significa que se cumplio el objetivo general de la

investigacion.

La segunda tesis consultada fue lectura critica y analisis del discurso publicada por la
Universidad Pedagogica Nacional en el afio 2018 y realizada por Cristina Pérez Nifio para optar
por el titulo de Licenciada en espafiol y lenguas extranjeras con el objetivo de identificar si el
andlisis del discurso, como recurso didactico, permite el desarrollo de la lectura critica. Para esto
hizo una investigacion accidn-participativa, cuyo instrumento de recoleccion de datos fue un
taller que se analiz6 mediante la triangulacion. En cuanto a los resultados, la investigadora
concluy6 que el Analisis Critico del Discurso funcioné como una herramienta de analisis
pertinente para el desarrollo de la lectura critica, ya que permitié que los estudiantes
establecieran relaciones entre el discurso y la sociedad en términos de poder y desigualdad.
Ademas, los estudiantes fortalecieron su nivel de comprension de lectura critica y mejoraron su

expresion comunicativa. Por otra parte, los resultados arrojaron que la ejecucion de las



actividades de manera gradual permitio que los estudiantes fueran fortaleciendo sus habilidades

de lectura literal e inferencial, a medida que desarrollaban sus habilidades de lectura critica.

La tercera investigacion que se presenta se titula aproximacion al acd, un camino hacia
la argumentacion Publicada por la Universidad Pedagdgica Nacional en el afio 2019, escrita por
Jeisson Javier Pianda Rodriguez para optar por el titulo de Licenciado en espafiol y lenguas
extranjeras con el objetivo de Establecer de qué manera el analisis critico del discurso (ACD)
fortalece la competencia argumentativa en las estudiantes de grado 1103 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio para esto el autor realizo una monografia de grado, esta investigacion fue
mediada por una metodologia de tipo investigacion accién con un enfoque cualitativo y un
paradigma critico social con la triangulacion de resultados de una intervencion pedagdgica,
dentro de los instrumentos de recoleccion se evidencian: diarios de campo, encuestas, entrevistas

y pruebas diagnosticas.

Por otro lado, los resultados de esta investigacion arrojaron que la competencia
argumentativa se puede mejorar mediante la utilizacion de la teoria de VVan Dijk siempre y
cuando se tome en cuenta la triada de discurso, cognicion y sociedad, ya que los estudios en estas
areas proporcionan una teoria que permite que los estudiantes tengan otras perspectivas de
analisis desde donde pensar y argumentar. El analisis critico del discurso pensado desde la
pedagogia y la didactica permite generar nuevas experiencias de aprendizaje significativo, ya que
se vincula el contenido estudiado con su contexto. También se concluyo que las estudiantes
lograron despertar su curiosidad y conciencia frente al valor de los discursos y que el analisis

critico del discurso posibilité un ambiente participativo, ameno y creativo.

Las dos investigaciones presentadas se relacionan con el presente proyecto denominado
‘la comprension lectora en el aula mediada por el andlisis critico del discurso’ en que aplican
una teoria para fortalecer la lectura critica. Sin embargo, distan en que, en el caso de la primera,
la teoria aplicada fue la taxonomia de Bloom y en el caso de la segunda solo se tuvo en cuenta el
aspecto social del analisis critico del discurso; razon por la cual, valdria la pena tomar tanto el
aspecto cognitivo como el social, ya que en el territorio local no se ha hecho. Por otra parte, cabe
mencionar que, en el primer estudio la investigadora en las conclusiones no sintetizé los

resultados de la investigacion de forma explicita, puesto que se limitd a repetir el planteamiento



del problema y la pertinencia de su propuesta. Ademas de eso, ambas tesis aportan un buen

fundamento tedrico sobre la lectura critica.

2.1.2 Nacionales

A nivel nacional se tienen en cuenta dos estudios, que relacionan la comprensién lectora y el

Analisis criticos del discurso.

En primer lugar, se presenta la investigacion titulada Una préctica de lectura critica con
los estudiantes de la Universidad de Medellin publicada por la revista virtual Catolica del Norte
en el afio6 2011 y realizada por Lina Maria Maya Rico con el objetivo de identificar el impacto
de la lingistica textual y el analisis critico del discurso en el desarrollo de la lectura critica en un
grupo de estudiantes de primer semestre de la Universidad de Medellin. Para esto, se implementd
un estudio de tipo descriptivo con enfoque mixto donde se dividio a la poblacion en dos grupos,
uno de control (A) y uno experimental (B); cuyos resultados arrojaron que, el grupo A no logro
leer criticamente, mientras que el grupo B si logro este objetivo de aprendizaje. Lo que permitio
concluir que las teorias y metodologia de la linguistica textual y el anélisis critico del discurso

aplicado en el aula permiten mejorar las habilidades de lectura y escritura.

La segunda investigacion se titula analisis critico de las estrategias discursivas y su
incidencia en los interlocutores, a partir de las construcciones de género en la prensa escrita de
la revista semana, entre enero y diciembre del 2015 publicada en el afio 2017 por la Universidad
del Tolima, realizada por Luis Alberto Cardozo Gonzalez, para optar por el titulo de Magister en
Educacion. Este estudio fue realizado con el objetivo de fortalecer los procesos de lectura critica
del grado noveno de educacion basica secundaria mediante el analisis critico del discurso. En
cuanto a la metodologia, esta investigacion se inscribe bajo el paradigma del analisis cualitativo,
dividido en tres fases: la primera consistio en la seleccidn del corpus de ediciones de la revista
semana publicadas entre enero y diciembre del 2015, la segunda en el anélisis de ese corpus bajo
la teoria de los estudios criticos del discurso; finalmente, la tercera fase residié en el disefio de
una secuencia didactica basada en como llevar la teoria del analisis critico del discurso a las

aulas.



Los resultados arrojaron que el analisis discursivo y linguistico a textos producidos y
destinados a la divulgacion y recepcion resultan eficaces para crear conciencia social desde el
aula, ya que este tipo de ejercicios ayudan a desarrollar un sentido critico de la realidad donde el
estudiante se va comprometiendo con las problematicas que existen en su realidad social y

politica.

Por otra parte, ambas investigaciones se relacionan con el presente proyecto de
investigacion en que aplican parte de la teoria del analisis critico del discurso para desarrollar la
lectura critica en el contexto educativo. Sin embargo, distan en que en el primer proyecto se
realiz6 una investigacidn cuasi- experimental (mas claro, esta no fue aplicada y esta si va a ser
aplacada) aplicada en alumnos de primer semestre de la Universidad de Medellin y en el caso del
segundo en que la aplicacion no se hizo directamente con estudiantes en el campo, razén por la
cual valdria la pena aplicar una investigacion accion educativa con enfoque cualitativo
directamente con los estudiantes de basica secundaria. Finalmente, el proyecto realizado por
Rico (2011) hace un aporte valioso al presente proyecto en cuanto a la idea del resumen ponerlo
en los objetivos especificos como actividad didactica, ya que sirve ademas como una herramienta
cognitiva donde se evidencia la aplicacion de las macro-reglas y por ende la comprension de un
texto. Asi mismo, el trabajo hecho por Cardozo (2017) resulta util al presente estudio porque
ofrece una guia de como analizar desde los estudios critico del discurso problematicas sociales

en el contexto colombiano.

2.1.3 Internacionales

En el contexto internacional, se presenta dos investigaciones, que aplican la teoria del analisis

critico del discurso en el desarrollo de las habilidades de comprensidn lectora.

En este sentido, se presenta el estudio titulado critical discourse analysis: seeing the
media education from cda perspective [ Analisis critico del discurso, en la educacion de medios
de comunicacién desde la perspectiva del ACD] publicado en el afio 2018 por University of
Lancang Kuning [ universidad de Lancang Kuning] escrito por Anissa Septiani, con el objetivo
de identificar de qué manera la teoria del andlisis critico del discurso aplicado a los medios de

comunicacién ayuda a los estudiantes a desarrollar la lectura critica de su contexto desde una



pedagogia multicritica , para esto desarroll6 una revisién documental de investigaciones
relacionadas con el analisis critico del discurso en educacidn, cuyos resultados arrojaron que
aplicar dicha teoria a los discursos mediaticos en el aula ayuda a que los estudiantes puedan
comprender y asumir una postura frente a los discursos emitidos de forma mediatica, ademas
ayuda a que asuman una actitud reflexiva durante el proceso, ya que esto les permite deconstruir
una ideologia implicita de forma independiente en los mensajes emitidos por los medios de

comunicacion.

El segundo estudio que se presenta se titula The Role of Critical Discourse Analysis on
Reading Comprehension Skills among Iranian EFL Learners [ el rol del anélisis Critico del
discurso en las habilidades de comprension lectora] publicado en el afio 2017 por la revista
International Journal of Instruction [revista internacional de instruccion] escrito por Ardeshir
Danesh , Ferdows Aghagolzadeh , Parviz Maftoon, con el objetivo de analizar los efectos del
Anadlisis critico del discurso en la comprension lectora de un grupo de estudiantes iranies. Para
esto aplicaron un estudio cuasi experimental de enfoque mixto en el que dos tipos de
intervencidn fueron aplicadas a la poblacion divida en dos grupos, uno de control y uno
experimental, con el fin de determinar cual estrategia era mas eficaz para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes, si la ensefianza basada en el modelo de lectura estructural aplicada al
grupo de control o la ensefianza basada en los postulados teoricos del analisis critico del discurso
aplicados al grupo experimental. Los resultados de la investigacion revelaron que el grupo
experimental demostré una mejora en la comprension de lectura respecto al grupo de control,
también se concluy6 que los estudiantes que conocen y dominan los elementos del analisis

critico del discurso aprenden a argumentar sus opiniones.

Teniendo en cuenta lo anterior, la primera tesis presentada se relaciona con el presente
proyecto en que toman los estudios criticos del discurso para analizar medios masivos y se
diferencian en que en el caso de la investigacion realizada por Septiani (2018) se analizo la
opresion cultural y en este estudio se abordaran las ideologias. En el caso de la segunda
investigacion presentada dista del presente proyecto en que fue aplicado a estudiantes adultos
que estaban aprendiendo inglés con una pedagogia sin didactica en el marco de un estudio
cuasiexperimental y con una evaluacion de seleccién maltiple que buscaba medir los

conocimientos del analisis critico del discurso, lo que se diferencia del proyecto la comprension



lectora en el aula mediada por el andlisis critico del discurso; puesto que, como se menciond
anteriormente, sera aplicado a estudiantes de basica secundaria, en donde las actividades a
implementar seran tanto ludicas como didacticas y la evaluacion serd la revision de una bitacora
que se desarrollara en la fase de intervencion de la investigacién-accion educativa (aspectos en
los que se profundizard mas adelante). Finalmente, ambas investigaciones le aportan al presente

proyecto algunos horizontes conceptuales sobre el analisis critico del discurso.

2.2 Marco tedrico

Este apartado pretende delimitar los conceptos sobre los que se basa esta propuesta de
intervencion pedagogica: comprension lectora y analisis criticos del discurso. En estos parrafos
se presentard el horizonte conceptual més adecuado, teniendo en cuenta el contexto educativo en
el que se hace esta exploracion, igual que los fines investigativos. De esta manera se definira, el
concepto de analisis critico del discurso desde Teun Van Dijk y lectura critica desde Daniel

Cassany, Paulo Freire, Walter Kintsch y Antonio Arandiga.

2.2.1 El Andlisis Critico del discurso

Teun Van Dijk (2016) define al analisis critico del discurso (ACD) como un tipo de
investigacion que se centra en el analisis del discurso, estudia la manera en que el poder se
representa, reproduce, legitima y resiste en el texto, el habla y el discurso dados en contextos
sociales y politicos. Ciertos fundamentos del ACD se encuentra en la teoria de la Escuela de
Frankfurt como el enfoque multidisciplinar debido a que toma postulados de disciplinas como la
filosofia, las ciencias sociales, la psicologia y la lingistica, lo que permite tener una vision mas

completa de analisis.

Por otro lado, el ACD no es un método especial de analisis discursivo, sino que en él se
enmarcan todos los métodos interdisciplinarios de los estudios discursivos (Wodak, Meyer,
Titscher, 2000 citado por Van Dijk, 2016, p.2). EI ACD es una perspectiva critica basada en el
estudio del discurso con una actitud; en sentido contrario de los paradigmas linguisticos

dominantes como el estructural o el generativo, su area de estudio se enfoca en los problemas



sociales y en las formas en las que las estructuras discursivas, representan, confirman, legitiman,

reproducen o desafian las relaciones de abuso de poder en la sociedad (Van Dijk, 2016).

Agregado a lo anterior, el habla, el discurso, las interacciones, estructuras seméanticas y la
comunicacion se ubican en nivel microestructural de la sociedad y conceptos tales como poder,
orden social, clase, interés, reproduccion, ideologia y desigualdad, se ubican dentro del nivel
macroestructural del orden social. Es importante mencionar que los analistas criticos del discurso
suelen incluir algunos de los conceptos anteriormente nombrados dentro del marco tedrico de sus
analisis.

Por lo anterior, el ACD debe conectar los enfoques micro y macroestructurales del orden
social (Huber, Knorr, Cicourel, Van Dijk 1980 citado por Van Dijk, 2016, p.4) para ilustrar, en
un discurso sexista dado por un politico en una entrevista, el discurso se ubica dentro del
micronivel, pero al mismo tiempo representa la reproduccion a nivel macroestructural de la
ideologia sexista. Segun Teun A. Van Dijk, hay diferentes maneras de analizar y unir lo micro y

lo macro y estas son a partir de cuatro ejes de analisis:

- El analisis de miembros y grupos, partiendo del hecho: los hablantes emplean el discurso
(micro) como miembros de grupos sociales, organismos, corporaciones o instituciones
(macro) se puede relacionar en el sentido en que los grupos tienen la capacidad de ejercer
influencia tanto directamente a través de sus miembros como a través de las acciones
individuales.

- Acciones-proceso, los actos sociales de sujetos individuales (micro), son en
consecuencia partes de acciones y procesos grupales, como la elaboracion de una noticia,
la reproduccion de una ideologia como el clasismo(macro).

- Contexto- estructura social: las situaciones en las que se da la comunicacién forman
parte de la estructura social; como muestra de lo anterior, una conferencia de prensa
como préctica de las instituciones mediaticas (macro) donde el discurso (micro) se

acomoda y limita segun el contexto.



2.2.1.2 Enfoque microestructural del ACD.
Discurso

Intentar dar una definicidén exacta de discurso suele ser muy complejo ya que este se ve
constituido con categorias muy generales como lenguaje y sociedad; sin embargo, se puede
delimitar como la forma en la que se expresan, producen y reproducen las ideologias, ya sea en
interacciones sociales, textos o discursos politicos. Lo anterior es explicado por Van Dijk (1998)
con los conceptos de micro y macronocion; en donde la macronocion es la ideologia y las
micronociones son los actores, acciones, practicas sociales, el uso del lenguaje, discursos y
situaciones sociales; en este sentido, el ACD analiza la manera en que la macronocién opera
dentro de las micronociones. Por lo tanto, el discurso es el producto consciente o inconsciente de
las interacciones sociales que tiene un sujeto con su entorno, en el cual se manifiesta un sistema

de pensamiento colectivo. El discurso es entonces una forma de accion social.

Por otro lado, el discurso como lo plantea VVan Dijk (1998) se considera como un evento
comunicativo especifico y complejo en el que se involucra hablante- escritor y oyente —lector en
la construccidn de significado, dicho evento comunicativo se encuentra inmerso en un contexto

determinado por un lugar, tiempo y circunstancia.

Asi las cosas, el discurso puede ser escrito u oral. En el oral se combinan aspectos
verbales y no verbales como gestos, ademanes, entonacion, movimiento del cuerpo, entre otros.
Algunos ejemplos de discurso son: un discurso politico, la columna de un perioédico, un dialogo
entre dos personas, un libro, en el que se expresa un conjunto de proposiciones con intenciones
comunicativas, ya sea persuadir, conmover, convencer, etcétera. En este sentido algunos

sinénimos de discurso son: conversacion, texto y acto comunicativo o parole en lingiistica.

Por otra parte, Van Dijk (1998) aclara que un discurso para ser analizado debe ser
globalmente coherente, es decir, que forme una unidad de significado y no solo una unidad
superficial de expresion continua. Desde de la perspectiva linguistica el analisis del discurso
incluye las esferas: semantica, semiotica y pragmatica del lenguaje pues analiza que significados
se construyen en las interacciones comunicativas y sus efectos dentro de la sociedad. Asi las

cosas, es pertinente citar a Santander (2011) quien afirma que:



El andlisis del discurso en linglistica se trata de un movimiento que plantea la necesidad
de estudiar el lenguaje en uso, es decir, emisiones realmente emitidas por lo hablantes,
superando el principio de inmanencia propio de la linglistica saussuriana, interesada en el
sistema formal del lenguaje llamado lengua, antes que en su uso real el habla. A ello se
suma la valoracion de lo que Verdn (1998) y otros autores de la llamada segunda
semiologia denominan la materialidad de los signos, o sea, los efectos sobre la realidad
social que tienen los discursos constituidos por signos de diferente naturaleza, no sélo

linguisticos. (p. 209)

Es decir, el analisis del discurso se diferencia de la linglistica textual, del estructuralismo y del
generativismo en que estas corrientes estudian la estructuracion y la generacion de unidades
teoricas abstractas, estaticas y lineales en el campo sintacticos. Diferenciandose de lo que en
linglistica se conoce como texto, competencia o langue. De esta manera, el analisis critico del
discurso supera dichas perspectivas y se centra en el estudio del uso de estas unidades
linguisticas en contexto y sus implicaciones a nivel social. En lingiistica se encontrarian como
discurso, actuacion o parole. En conclusidn, las primeras categorias de este parrafo se refieren al
conocimiento de la lengua que un actor social posee y la segundas al uso real de la lengua en

situaciones concretas, en donde se enmarcaria los estudios linguisticos del andlisis del discurso.

Ademas de esto, El anlisis del discurso no delimita el concepto de cognicion desde la
psicolingiistica por la relacion que esta disciplina tiene con la perspectiva generativa, razon por
la cual toma sus principios en la psicologia cognitiva debido a su enfoque en los procesos
mentales relacionados con la produccion y la comprension del discurso, se cuestiona sobre como
los usuarios de un idioma logran mantener la coherencia dentro del discurso. En estas
condiciones, segun Van Dijk (2015) la cognicidn sirve de interfaz entre el discurso y la sociedad,
es decir que mediante la cognicidn la sociedad comprende los discursos que se emiten en un
contexto particular. Un ejemplo, categorias sociales como racismo, sexismo 0 género se

reproducen en el discurso.

En tal sentido, resulta pertinente presentar la nocion de discurso desde la perspectiva del
ACD, con el fin de delimitar el objeto de estudio que se analizara con los estudiantes, de esta
manera se tomaran discursos continuos escritos, ya que estos son susceptibles para desarrollar

estrategias didacticas que les permitan a los estudiantes hacer explicitas las relaciones cognitivas



citadas en lineas anteriores por Kintsch . Por otro lado, la definicidn del discurso desde la
linguistica permiti6 situar a los estudios del discurso como una teoria ligada al uso de la lengua
en contexto lo que resulta oportuno para esta investigacion porque permitiria que los estudiantes
desarrollen su lectura critica a partir del conocimiento de su contexto social y asi puedan

problematizar su realidad.
El Discurso Literario

Se define el discurso literario debido a que en este proyecto de investigacion se pretende tomar a
la literatura como objeto primario del analisis discursivo y eje transicional, es decir, primero se
analiza los conceptos macroestructurales de ACD en la literatura, para después hacer el analisis
del discurso politico.

La literatura desde el punto de vista social no se forma con manifestaciones aisladas, sino
como una expresion colectiva de la sociedad. (Candido, 2007) es decir, que la literatura es
también un producto social que no se puede desvincularse de la realidad y del contexto ya que,
las instituciones, redes sociales, ideologicas, politicas 0 economicas, entre otras constituyen las
circunstancias de escritura y de lectura (Rodriguez, 2008). Por otro lado, la literatura es un
fragmento del conjunto de discursos que el autor percibe como agente social, asi las cosas, esta
perspectiva de la literatura se opone al ahistorismo, que ignora el dialogo entre la escritura
literaria y los discursos cotidianos, partiendo de esto Bajtin realiza una distincion entre los
géneros discursivos primarios y secundarios, los primarios hacen referencia a la comunicacion
real, cotidiana, al uso real de la lengua, oral y escrita. Mientras que, los secundarios son aquellos
que surgen en condiciones de comunicacion mas compleja, como en la comunicacion escrita,
cientifica, los discursos politicos, los cuales tienden absorber y reelaborar los géneros primarios
y los convierten en partes del secundario (Rodriguez, 2008) por lo tanto, la literatura reelabora el

uso cotidiano del lenguaje para componer textos secundarios.

Por otra parte, Foucault planteo que en el discurso literario puede dar cuenta de
ideologias, pensamientos, sentimientos, imaginarios sociales y estructuras de poder que operan
dentro de las sociedades. (como se cit6 en Rodriguez, 2008) Asi pues, se establece el vinculo
entre la realidad y el discurso literario. Agregado a lo anterior, el texto literario puede servir de
develador del imaginario social del discurso colectivo, a partir de la figuralizacion de posiciones

ideoldgicas y discursivas en la construccion de los personajes, temas, nexos Y situaciones (Robin



y Angenot 1991 citado en Rodriguez, 2008). De esta manera la literatura se presenta como un
objeto directo de analisis critico del discurso pertinente porque como se menciono en lineas

anteriores uno de los objetivos base de ACD es develar ideologias implicitas de las sociedades.
El Discurso Politico

Se define el discurso politico por dos razones, la primera debido a que este ha sido uno de los
principales objetos de estudio del ACD y la segunda porque en el discurso politico es posible

estudiar criticamente el abuso del poder y sus formas de resistencia (Van Dijk, 2016).

La primera razon anteriormente planteada se sustenta en las aplicaciones del ACD por
Ruth Wodak y sus colaboradores al discurso politicos, investigando fenémenos como: el
antisemitismo, el racismo y el nacionalismo dentro del discurso politico de Waldheim y Haider
(Van Dijk, 2016). Asi como, Fairclough quien también llevo cabo estudios criticos del discurso
politico de Tony Blair y Gordon Brown en el periodo del nuevo laborismo, desde la perspectiva
politico-economica centrando su trabajo en el fenomeno social de la globalizacion y analizandolo
desde el uso del lenguaje, el poder y el ACD (Van Dijk, 2016).

2.2.4 La lectura
2.2.4.1 La Lecturay su aspecto sociocultural

El concepto de lectura adopta diversas connotaciones dependientes de la perspectiva desde la que
se analiza. De acuerdo con el libro Para ser letrados voces y miradas sobre la lectura de Daniel
Cassany (2009), la lectura se ve constituida por la esfera sociocultural; lo anterior, como
respuesta ante el panorama que se le ha dado a la definicion de lectura con conceptos como
decodificacidn o destreza cognitivas. En este sentido, leer para Cassany es una actividad en un
contexto sociocultural particular, interrelacionada con otros codigos de habla e iconicos, que se
rigen por relaciones de poder y sirven para desarrollar las practicas sociales de una comunidad,;
agrega que leer y comprender es participar en una sociedad, donde se adopta un rol determinado,
y se aceptan valores implicitos y sistemas ideoldgicos para reconocerse miembro de una
comunidad. En el mismo sentido, se presenta a Paulo Freire quién define que la lectura exige que
el lector se comprometa con el texto, en una actitud capaz de desentrafiar significados, verdades

escondidas, intencionalidades y propositos. (Freire, 1970, citado por Cerén, 2018).



2.2.4.2 Lectura desde la esfera cognitiva

Sin embargo, la lectura también es la construccién de significado que hace un lector al
interactuar con un texto, dicha interaccién no solo es sociocultural, sino también cognitiva. De
esta manera se presenta a Walter Kintsch (1983 citado en Herrada y Valverde, 2017) quién
asegura que el lector para llegar a establecer la macroestructura textual omite, selecciona,
generaliza, construye e integra la informacion del texto. Lo que constituye la propuesta de las
macro reglas del mismo autor, en la cual la omision consiste en suprimir la informacion
irrelevante, redundante y trivial de un texto. La seleccién supone la operacion contraria a la
omision, debido a que en esta microregla el lector selecciona las proposiciones que son
imprescindibles para interpretar la idea de un parrafo. La generalizacion por su parte consiste en
reemplazar una secuencia de proposiciones por una mas general y explicita que construya el
significado de dicha secuencia. Finalmente, la comprension de un texto implica que el lector
establezca una nueva proposicion que implicitamente redna el significado de una secuencia de
preposiciones; es decir, que a partir de la nueva proposicion creada se infiera el significado de la

secuencia proposicional.

Siguiendo la linea de la lectura como proceso cognitivo, se encuentran los estudios
realizados por (Arandiga, 2005) quien afirma que la lectura es un producto y un proceso de
comprension. De esta manera, el producto seria el significado que genera el lector al interactuar
con el texto escrito para poder llegar a la comprension, en donde la mente del lector atraviesa por
una serie de procesos cognitivos tales como: la atencion selectiva, el analisis secuencial, la
sintesis y la memoria. En el primero respectivamente, debe centrar su atencion en el texto,
evitando al maximo distraerse con factores externos; en el segundo, realiza una lectura lineal y
sintetiza las secuencias proposicionales mediante inferencias; en el tercero, sintetiza la
informacion eliminando lo irrelevante y tomando las proposiciones que construyen el significado
global del texto y en el cuarto, almacena la informacion vinculandola con conocimientos

previamente adquiridos.



2.2.4.3. La lectura critica

Otros autores afirman que para llegar al nivel de lectura critica es necesario pasar antes por los
niveles literales e inferenciales. Asi las cosas, Magnolia VVargas (2020) define el primer nivel
como la decodificacion basica y literal de la informacién, donde se identifica el tema general del
texto y se interpreta el significado de las oraciones escritas explicitamente. Por su parte,
Estupifian, Olave y Garcia (2003) define a la lectura inferencial como la reubicacion del papel
del lector durante el ejercicio de la lectura, porque ya no se limita a la decodificacién de signos,
semas, frases, oraciones y textos, sino que entra de manera participativa a completar y concluir la
informacidn que el texto ofrece tras las lineas, esta participacion se da a partir de las ideas que el
individuo genera durante la lectura , cuando se establece una relacion entre el conocimiento
previo del lector y el texto. De esta manera, el lector desarrolla explicaciones y predicciones del

texto.

Sin embargo, las lecturas que realiza un sujeto antes de llegar a la lectura critica no se
limitan Unicamente a este enfoque. Cassany (2006) teoriza sobre la comprension de la lectura en

tres niveles: las lineas, entre lineas y detras de las lineas.

El nivel de "las lineas™ hace referencia a la comprension literal y linguistica de un texto, donde se
extrae el significado semantico de cada palabra y se relaciona con las palabras precedentes y
posteriores. En este nivel, el significado de la lectura se caracteriza por ser Unico, estable,
objetivo e independiente del lector; es decir, el texto debe tener el mismo significado para todas
las personas, independientemente del lugar o el momento en que se lea.Por otro lado, "leer entre
lineas", segun el mismo autor, implica una lectura inferencial y sociocultural del texto, donde el
lector construye el significado de las palabras utilizando el conocimiento previo de origen social

que contribuye a la comprension de la lectura.

Finalmente, el concepto lectura critica es esbozado en su libro tras las lineas: sobre la
lectura contemporanea, en el que el lector hace un andlisis del texto desde lo pragmatico y desde
la esfera sociocultural para develar no solo el significado implicito del texto, sino también la
ideologia, la intencion argumentativa, el punto de vista, los discursos que se relacionan, el
propdsito del texto en el contexto y la toma de postura desde argumentos. Asi las cosas, leer

detras de las lineas es una préactica social compleja que requiere que el lector tome parte activa y



no pasiva del texto: es decir, que tenga propdsitos al leer y una actitud critica en vez de activar

solo su memoria, dejar de lado sus experiencias y tomar todo lo que lee por verdadero.

Por su parte, Freire (2004 tomado de Morales 2018) asume que la lectura critica es una
herramienta enfocada en desarrollar las habilidades cognitivas y sociales que permite asumir
informacidn, descubrir problemas, contradicciones, limitaciones, argumentos que vayan a favor o
en contra de ciertas ideas o planteamientos y decidir racionalmente que hacer o que creer. Leer
criticamente para Freire también significa que el educando elaborara esquemas racionales y
principios que le posibiliten tanto explicar fendmenos como construir acciones de intervencion
con afectaciones sociales. Leer criticamente implica tener una actitud que busque desentrafar
significados, verdades escondidas, intenciones y propoésitos. Para la lectura critica el saber y la
experiencia es el punto de partida para la construccion critica de la realidad, que implica a su vez

el dialogo, el reconocimiento del otro y el reconocimiento de si en el otro.

Paulo Freire (2000 como se cité en remolina, 2013) asegura que la percepcion critica
debe ser interpretativa, no solo buscar la comprension de lo leido, sino también asociar la
experiencia escolar con la cotidianidad mediante la comprension critica del contexto social, en
donde se sintetice la teoria y la practica. La reflexion en la lectura es entonces uno de los pilares
que permiten problematizar la realidad, donde el lector elabora hipdtesis, genera interrogantes,

crea predicciones y establece inferencias.

Cabe mencionar, que la lectura critica es toda aquella préactica que segin el mismo autor
(2004 citado en Morales 2018) propicio posicionamiento del hombre como sujeto histérico a
partir de la reflexion con el propdsito de generar nuevas aportaciones que pluralicen su
comprension del mundo, a partir de la insercidn de actividades en las que se pueda reflexionar
sobre su contexto social con el objetivo de transformar problematicas sociales. La formacién en
lectura critica ayuda a combatir las manipulaciones sociales, politicas e ideoldgicas lo que
implica que el educando busque transformar dichas realidades. Ademas, busca despertar la

conciencia social mediante la elaboracion de juicios sobre la realidad.

Por otra parte, Freire sugiere a los maestros que alfabetizan en lectura critica poner
atencién al contenido del texto, ya que este serd uno de los factores determinante para que el

educando se comprometa con él texto y con la transformacion de la realidad. Agrega ademas que



educar en criticidad es una forma de promover el pensamiento divergente desde el cual se

resignifica y se crea nuevas ideas.

De esta manera, se podria decir que la teoria sobre la lectura desde el enfoque
sociocultural planteado en lineas anteriores por Daniel Cassany (1970 ) y Paulo Freire (2004) no
toma en cuenta los postulados de la lectura como proceso cognitivo sugerido por Walter Kitsch
(1983) y Arandiga (2005) debido a que la lectura asumida desde el espectro cognitivo da cuenta
de los procesos mentales que hace un sujeto al leer a diferencia de la lectura desde el &mbito
sociocultural, que considera el como afecta el proceso de comprensién lectora las experiencias
previas y las précticas sociales de los sujetos. Por otro lado, las inferencias para Kitsch (1993) y
Arandiga (2005) giran en torno al texto, pero para Freire (1970) y Cassany (2009) dichas
inferencias se dan a partir del compromiso que el lector tenga con el texto, en cuanto a su actitud
de desentrafar intencionalidades, propdsitos y significados. En este sentido, el presente proyecto
de grado se suscribe en la logica tanto la perspectiva cognitiva como de la sociocultural, por su
relevancia social y su compromiso con ir mas alla de lo literal, lo cual se relaciona con presente
trabajo en que se espera que los estudiantes del grado 8-01 del colegio Domingo Faustino
Sarmiento puedan generar una relacion entre el texto y sus dinamicas sociales estableciendo los

propositos de lectura sugeridos en el marco de la lectura cognitiva y sociocultural.



CAPITULO I11 DISENO METODOLOGICO
3.1 Paradigma de investigacion

El paradigma de investigacion en el cual se enmarca este proyecto es el sociocritico, el cual
rechaza la idea de una investigacién educativa separada del compromiso politico, pues el fin de
esta investigacion es la transformacién social, cuestionandose el statu quo establecido,
defendiendo un sistema educativo méas equitativo, en donde es necesario comprender el role que
las ideologias hacen en las practicas escolares. El objetivo de este paradigma es formar un
caracter en los habitos de reflexion entre la teoria y practica, en donde los participantes de la
investigacion se transforman en investigadores también. Desde este enfoque la realidad social se
constituye por intereses politicos y sociales, asi las cosas, es indispensable tener en cuenta el

ejercicio del poder en la sociedad (Santamaria,2013).

Es por lo anterior que el paradigma sociocritico se ajusta a esta investigacion y a la
manera en que se desarrollard debido a que, en primer lugar, se adopta un compromiso politico
desde el andlisis critico donde se asume un compromiso social y politico en el estudio de
problematicas sociales VVan Dijk (2007). En segundo lugar, el mismo autor asegura que el ACD
estudia como el abuso de poder y la desigualdad social se representan, reproducen y legitiman en
el discurso. Este tipo de comprension critica les permite a los analistas tomar una posicion frente

a lo que leen.

3.2 Enfoque de investigacion

De acuerdo con (Hernandez,2014), el enfoque cualitativo se guia por temas significativos de
investigacion, en el cual la pregunta de investigacion e hipotesis surgen antes, durante o después
de la recoleccion y el analisis de datos. Asi, el enfoque de investigacion cualitativo es circular
porque la accion indagatoria se desplaza dindmicamente en una suerte de doble sentido entre los
hechos y su interpretacién. Por otra parte, cabe mencionar que este enfoque se esta nutriendo
durante su desarrollo puesto que, el investigador regresa a etapas previas, para complementarlas
a partir del trabajo de campo. De este modo, en el enfoque cualitativo se concibe el proceso
como autorreflexivo, en el que se relaciona la teoria y la practica en el cual se desarrolla de

forma ciclica volviendo sobre las practicas escolares; en este sentido, la investigacion no es



lineal, ni consta de una pregunta y una hipdtesis inmovible, sino que, mas bien, estas se
construyen durante el proceso. Por otra parte, este enfoque se basa en métodos de recoleccién no
estandarizados, esta recoleccidn apunta a obtener perspectivas y puntos de vista de los

participantes teniendo en cuentas aspectos emocionales, significativos y subjetivos.

Si bien el objetivo de esta investigacion es fortalecer la comprension de lectura critica
mediante el andlisis critico del discurso, no se parte de una hipotesis inamovible, sino que esta
investigacion esta abierta al cambio ciclico que sugiere dicho enfoque investigativo. Por otra
parte, se toma la recoleccién de datos en un primer momento para conocer las ideologias
presentes en la poblacion a partir de sus puntos de vista, sus emociones, prioridades, experiencias
y significados, para poder asi hacer la correcta eleccion del corpus al analizar mediante los

postulados del anlisis del discurso vinculandolos con su contexto inmediato.

3.3 Metodologia de investigacion

El disefio metodoldgico el cual adopta esta investigacion es el de investigacion accion educativa,
el cual concibe a las instituciones educativas como escenarios donde se confrontan procesos de
apropiacion de conocimientos y se produce saber pedagdgico. El aula, la escuela, el mundo
mismo son fuentes de investigacion de donde emergen problemas relacionados con la ensefianza,
el aprendizaje y los procesos formativos. La investigacion accion educativa se instala en el
paradigma sociocritico porque genera transformaciones en la accion educativa. . Durante la
realizacion de la practica educativa, se dan momentos comprensivos y transformadores. El
educador en proceso de formacion aprende a comprender la realidad en la que actua para poder

transformarla (Mufioz, Quintero y Munévar, 2001).

Por ello se lleva a cabo el proceso de reflexion por el cual se encuentra un problema en
un area determinada, donde se desea mejorar la préactica o la comprension personal, el
profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio en primer lugar, para definir con claridad el
problema; en segundo lugar, para especificar un plan de accion. Luego se emprende una
evaluacion para comprobar y establecer la efectividad de la accion tomada. Por dltimo, los
participantes reflexionan, explican los progresos y comunican estos resultados a la comunidad de

investigadores de la accion. La investigacion accion es un estudio cientifico auto reflexivo de los



profesionales para mejorar la practica (McKernan, 1999; citado en Mufioz, Quintero y Munévar,
2001).

Lo anterior, se asume en este proyecto de investigacion de la siguiente manera. En primer
lugar, se identificé a través de una guia de observacion y una prueba diagndéstica aplicada a los
estudiantes del grado 8-01 del colegio Domingo Faustino Sarmiento problemas de comprensién
lectora en el &rea del lenguaje. En segundo lugar, se establece un plan de accidn, el cual consiste
en desarrollar actividades dinamicas que involucren los postulados teéricos del analisis critico
del discurso especificados anteriormente en el acapite 2.2 marco conceptual para el
fortalecimiento de la comprension de lectura critica, de manera que los estudiantes logren
generar procesos de emancipacion a través del estudio del lenguaje mediante la reflexion y el
conocimiento. En tercer lugar, se evalua la propuesta, para ello se revisaran e interpretaran los
avances de los estudiantes mediante una bitacora elaborada por ellos mismos donde se dé cuenta

del proceso realizado para comunicar los resultados a la comunidad educativa.
3.4 Técnicas de recoleccion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos fueron usadas para caracterizar a la poblacion y tener un
acercamiento a su ambiente o0 contexto educativo. Asi las cosas, se utilizaron tres técnicas de
recoleccidn de informacion: la observacién no participante y la prueba diagndstica de lenguaje.
Por consiguiente, en las lineas posteriores se encontrara la aplicacion de cada uno de estos al

proyecto investigativo.
3.4.1 Observacion no participante y participante

En el presente proyecto, se implementé la observacion no participante con el fin de recolectar
informacion mas precisa sobre la poblacion a estudiar, se disefié una guia de observacion
centrada en aspectos como las préacticas pedagdgicas y didacticas, ademas de sus afectaciones en
los estudiantes, asi como las relaciones que se dan en el campo entre los maestros- estudiantes,

estudiantes- estudiantes y estudiantes- maestros.



3.5 Instrumentos de investigacion
3.5.1 Diario de campo

El diario de campo sirvié como técnica complementaria, en el que se registro la informacion
encontrada en la observacion y se reporto las actividades de forma planificada. En el presente
proyecto, se utilizd esta técnica para registrar informacion de las observaciones que se hicieron
en el colegio Domingo Faustino Sarmiento. En otras palabras, el diario de campo funcioné como
una libreta de notas, pero con una organizacién estructurada que posibilitd registrar las acciones

mas relevantes para la presente investigacion.

Ademas, se tomd en cuenta las dinamicas de la clase, el contexto, las emociones, los estilos
cognitivos, el actuar del maestro y los estudiantes, las ideologias implicitas, las estructuras de
poder y finalmente las categorias emergentes que podrian surgir durante las observaciones. Asi
las cosas, el diario de campo permitio el registro de las acciones sociales y las esferas

mencionadas anteriormente dentro de un esquema de organizacion por semana.
3.5.2 Pruebas diagnosticas

La prueba diagnostica de comprension lectora se construyo con base en las pruebas ICFES saber
8° (2018) adaptada a los propdsitos investigativos en las preguntas 1-4-5, también se adapto la
prueba icfes saber modulo lectura critica preguntas 6-7-8-9. Dicha estructura de preguntas buscé
diagnosticar los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico, asi como los

componentes pragmatico, sintactico y semantico en textos continuos y discontinuos.



3.6 Matriz Categorial

intervencion
pedagogica
desde el analisis
critico del
discurso en el
desarrollo de la
comprension de
lectura.

3. Orden social

4. Analisis del uso
del lenguaje,
palabras, términos,
frases, y ejemplos.
5. Reconocimiento
de estrategias del
ACD

Objetivo Unidad de | Categorias | Subcategorias Indicadores

General analisis

Evaluar la Andlisis del | Analisis 1. Desigualdad *Aplica estrategias de
incidencia de discurso Critico del | social comprension de lectura a
una propuesta de discurso 2. Abuso de poder | nivel literal, inferencial y

critico en obras literarias
y articulos de prensa.

*Compara discursos
literarios con los
discursos presentes en
articulos de prensa.

*Valora desde
argumentos los discurso
que se le presentan
debatiendo asi sus puntos
de vista y explicando la
manera en que dichos
textos representan,
legitiman, reproducen o
desafia el abuso de poder,
la desigualdad y el orden
social.




CAPITULO IV PROPUESTA DE INTERVENCION EDUCATIVA
4.1Unidad didactica

En lineas anteriores se plantearon los fundamentos tanto tedricos como metodoldgicos en los que
se sustenta el presente proyecto de investigacion, asi pues, continuando con la linea critica se
presenta en este capitulo la propuesta de intervencion educativa con el objetivo de dar cuenta de
la estrategia de planeacién de la intervencion que se realiza en la observacién participante, la
cual se fundamenta en el modelo de pedagogias criticas y se implementa por medio de la

siguiente unidad didactica:

GUIA DE APRENDIZAIJE Y ACTIVIDADES DIDACTICAS

. CARACTERIZACION

Octavo

Del 25 de agosto al 24 de noviembre del 2023.

Espafiol 8-01

Valentina Galindo Amaya

Il. CONSIDERACIONES METODOLOGICAS
Factor: Comprension e interpretacién textual.
Subproceso:

 Elaboro hipdtesis de lectura de textos literarios y articulos de prensa, a partir de la revisidn de sus
caracteristicas como: forma de presentacion, titulos, graficacion y uso de la lengua: marcas textuales,
organizacidn sintactica, uso de deicticos, entre otras.

¢ Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que leo, relaciondandolos con su sentido global y con el
contexto en el cual se han producido, reconociendo rasgos sociolégicos, ideolégicos, cientificos y
culturales.

Derechos Basicos de Aprendizaje:

Comprender los discursos presentes en las obras literarias y los medios de comunicacién, atendiendo al
contenido, la intencidon comunicativa del autor y al contexto en que se producen.



COMPETENCIA(S) Y RESULTADOS DE APRENDIZAJE

e Aplica estrategias de comprension de lectura a
nivel literal, inferencial y critico en obras
literarias y articulos de prensa.

Fortalecer los niveles de lectura e Compara discursos literarios con los discursos
inferencial y critica parala presentes en articulos de prensa.
comprension de obras literarias y

. e Valora desde argumentos los discurso que se le
articulos de prensa.

presentan debatiendo asi sus puntos de vista 'y
explicando la manera en que dichos textos
representan, legitiman, reproducen o desafia el
abuso de poder, la desigualdad y el orden social.

Preguntas orientadoras

¢De qué manera influye la tertulia dialdgica en la construccién de significado colectivo?
¢Cuadl es la mejor manera de abordar textos literarios con los estudiantes?

¢Cuadl es la mejor manera de abordar discursos medidticos con los estudiantes?

¢Cémo pasar de una lectura literal a una lectura inferencial y critica aplicando un modelo pedagégico
desde los postulados del andlisis critico del discurso?




PROBLEMATIZACION

Situacidn de aprendizaje — contexto
Los estudiantes del grado 8-01 de colegio Domingo Faustino Sarmiento presentan dificultades de
comprension lectora puesto que en su mayoria se les dificulta comprender la informacion explicita
texto, reconocer los componentes de un texto, inferir los significados de las palabras en relacién con
el contexto dado y realizar inferencias sobre los textos que leen. Tampoco valoran los discursos que
se les presentan. En otras palabras, la mayoria de las estudiantes del grado 8-01 no pasan del nivel de
lectura literal, al inferencial, ni al critico. En este sentido, se opta por trabajar con el andlisis critico del
discurso puesto que su aplicacion permite desarrollar los dos ultimos niveles de lectura tomados
desde:

e El establecimiento de inferencias.

e Llalectura de ideologias.

e Llaintencién argumentativa.

e Propdsito del texto en el contexto.

¢ Latoma de postura desde argumentos.

e propdsitos de lectura.

e Llainterpretacidn no solo comprensiva.

e Larelacidn de lo escolar con lo cotidiano.

e Lacomprension critica desde el contexto social.

e La Reflexién de lo que se lee.

e La problematizacion de la realidad.

e Laelaboracion de juicios sobre la realidad.

e Elinterés por combatir manipulaciones sociales, politicas e ideoldgicas.

Mediante el analisis critico del discurso el cual basa su teoria en:
El analisis de la manera en que las ideologias operan en los discursos.

e El estudio de los discursos con una actitud.

e Elinterés en las problematicas sociales.

e Laindagacidn de la manera en la que las estructuras discursivas representan confirma,
legitiman, reproducen o desafian el abuso de poder.

Es por eso que resulta pertinente crear un modelo pedagdgico del analisis critico del discurso para
fortalecer la lectura critica.




METODOLOGIA PARA EL DESARROLLO DE LA UNIDAD O MODULO -
ESTRATEGIA DIDACTICA

La metodologia para la aplicacidn de este proyecto es el aprendizaje colaborativo, puesto que
este se relaciona con el analisis critico del discurso en su enfoque sociocultural, el cual se basa
en la consolidacion de relaciones sociales para el desarrollo cognitivo y la construccion de
conocimientos. De esta manera, el objetivo comun que se busca produzca produce un
beneficio individual en todos los participantes. Este enfoque es relevante para alcanzar un
nivel superior en la comprension de lectura critica, pues posiciona al estudiante como un
sujeto social que participa en su contexto en la transformacidn de la realidad, asi que se le da
un rol mas activo en su proceso de aprendizaje. Por otro lado, favorece la asimilacion y
comprensidn de conceptos, lo que resulta Util a la hora de comprender las perspectivas de
analisis discursivo también promueve el desarrollo de la autonomia y la capacidad critica. Lo
gue se relaciona con las tertulias dialégicas, en que se construyen los significados en
comunidad. Es importante mencionar que esta estrategia de aprendizaje también permite al
estudiante afrontar problemas mas complejos de la realidad. Lo anterior tiene pertinencia en
la propuesta por el interés de los analistas criticos del discurso en abordar problematicas
sociales desde el uso del lenguaje. Otra de las razones por la que se escoge esta estrategia de
aprendizaje grupal es porque a los estudiantes del grado 8-01 se les dificulta interactuar con
sus compafieros. Partiendo de esta problematica se interviene desde la aplicacidn del disefio
de un modelo pedagdgico basado en el andlisis critico del discurso para mejorar la
comprension lectora. La metodologia del aprendizaje colaborativo se dividira en cuatro fases.

e El establecimiento de condiciones iniciales

e Numero de integrantes que conformaran los grupos de trabajo colaborativo.
Criterios para la conformacion de grupos de trabajo.

La asignacion de roles especificos, a partir de los cuales deberdn analizar la informacién de

trabajo.

El establecimiento y comunicacidon de las reglas de interaccién en el grupo.

El monitoreo constante por parte de maestro al grupo y las actividades, orientando al grupo hacia

el logro de los resultados mencionados anterior mente en la primera tabla del segundo subtitulo

de este documento (consideraciones metodoldgicas Il).




FASE | Aplica estrategias de comprension de lectura a nivel literal, inferencial y critico. Para
el desarrollo del primer nivel transcribe, describe y selecciona informacion literal relevante,
para el segundo nivel produce inferencias a partir del contexto dado.

ACTIVIDAD DIDACTICA 1
Eleccidn del tema: Conceptos claves del analisis critico del discurso.

Titulo de la actividad did4ctica 1: Tertulia dialégica

Descripcion de la actividad: Primero se desarrolla la evocacion de los conocimientos previos
y las experiencias que posean los estudiantes de conceptos claves del Anélisis Critico del
Discurso: desigualdad social, abuso de poder y orden social, a partir de la reflexion sobre
imagenes relacionadas con dichos conceptos y que serviran de contexto, las cuales se
encuentran pegadas a la pared en tres carteleras (una por cada concepto clave) en forma de
galeria.

Asi pues, para hacer la contemplacion se les pide a los estudiantes:

e Transcribir en una hoja el titulo de la cartelera.
e Seleccionar y describir la imagen que mas les llamo la atencion de cada cartelera 'y
escribir por qué les llamé la atencion.

e Escribir el significado de cada concepto clave, a partir, de las imagenes, usando sus
propias palabras.

Para esta actividad se divide el grupo general de treinta y dos estudiantes en tres grupos de
diez integrantes cada uno. Se le asigna una cartelera a cada grupo y se cuentan cinco minutos
por cronometro para la observacion detenida de la imagen, cuando suene el silbato cada grupo
debe pasar a la siguiente y asi sucesivamente hasta que cada grupo haya tenido la oportunidad
de apreciar todas las imagenes.

Mientras tanto, el docente escribe en el tablero con un marcador los tres conceptos claves de
cada cartelera, desigualdad social, orden social y abuso de poder.

Después de la apreciacion de la galeria, se le pide a un estudiante sujetar el extremo de una
madeja de lana, presentarse, y compartir con el grupo las inferencias que logro realizar de una
de las categorias seleccionada por el maestro. Luego, el estudiante lanza la madeja a otro
participante, quien también hara lo mismo y asi sucesivamente, dando como resultado una red,
la cual reacciona al movimiento de cada integrante. Finalmente, cuando se tenga la lista de
palabras se construye el significado colectivamente de cada imagen para ubicarlo dentro del
marco del objetivo de este proyecto de grado se reflexiona acerca de como la red construida
por la participacion de cada miembro del grupo simboliza la sociedad donde el accionar
individual se representa en las formas colectivas.

Estrategias de comprension lectora en la sesion:
Para fortalecer el nivel de comprension de lectura literal en esta actividad los estudiantes usan
las estrategias de trascripcion, descripcion y seleccion de informacion literal relevante. Puesto




que para Méndez (2023) la lectura literal implica reconocer y recordar la informacion tal cual
como aparecen expresos en la lectura. (p.33)

Para fortalecer el nivel de comprension de lectura inferencial en esta actividad el docente en
formacidn presenta las carteleras mencionadas anteriormente como textos discontinuos 8 los
cuales segun la investigacion de Neira Duran (2019) sirven como estrategia para desarrollar la
lectura inferencial (p.367). También, dentro de las actividades se les solicita a los estudiantes
construir el significado del texto discontinuos con sus propias palabras, ya que, segun Florez
(2007) la construccion de significados a partir de un contexto permite al lector generar
procesos de aduccion o inferencias hipotéticas.

Proceso metodoldgico para la construccion de los productos de aprendizaje:

1. Se establecen grupos de siete estudiantes.

2. El criterio establecido para la conformacion de los grupos seré la organizacién por filas, es
decir, cada fila formara un grupo. Cabe aclarar que, en el salon de clase los estudiantes estan
ubicados en filas verticales de siete estudiantes.

3.Todos los estudiantes llevan a cabo la misma tarea: analizar la informacion de trabajo.

4. El maestro en esta sesion cumple el rol de moderador de la actividad plasmando en el
tablero las ideas principales de cada estudiante frente los conceptos de la galeria.

Actividad evaluativa: Se recoge las hojas donde esté el trabajo escrito y se evalua la calidad de
las inferencias que estan realizando los estudiantes sobre las imagenes de cada cartelera, bajo
la rdbrica presentada a continuacion:

Rubrica de evaluacion

Alto: Transcribe, describe y selecciona de forma completa la informacién literal de la galeria. La
produccidn de las inferencias encierra el significado global de cada exposicion. Reflexiona sobre lo
gue lee problematizando la realidad a partir del uso de las categorias expuestas. 0.28 puntos

Bdsico: transcribe, describe y selecciona de forma incompleta la informacidn literal de la galeria, la
produccidn de las inferencias da indicios del significado de cada exposicidn, sin embargo, no logré
encerrar el significado global de cada exposicidn, genera indicios de la relacidn entre las categorias
expuestas y la realidad, sin embargo, dicha relacién no es muy clara. 0.14 puntos

Bajo: No transcribe, describe y selecciona la informacion literal de la galeria. La produccion de las
inferencias no encierra el significado global de cada exposicidon. No reflexiona sobre lo que lee
problematizando la realidad a partir del uso de las categorias expuestas. 0.0 puntos

Peso evaluativo porcentual de la actividad/total de curso: 0.56%

Peso evaluativo de cada criterio: 0.28%

Instrumento de evaluacion: Se adjunta en la bitacora personal de cada estudiante el trabajo
realizado en clase




Fase Il Aplica estrategias de comprension de lectura a nivel literal, inferencial y critico. Para el
desarrollo del primer nivel transcribe, describe y selecciona informacién literal relevante, para el
segundo nivel produce inferencias a partir del contexto dado y para el tercer nivel aplica estrategias
del andlisis critico del discurso en obras literarias.

ACTIVIDAD DIDACTICA 2

Titulo de la actividad didactica 2: Fortaleciendo los niveles de lectura critica mediante lectura
estratégica con miras a realizar andlisis critico del discurso literario.

Descripcion de la actividad:

Primero se lee la relatoria de la sesion | con el fin de que los estudiantes retomen la secuencia
epistémica y didactica del proyecto de investigacion. Después se contextualiza la obra de la rebelion
en la granja de George Orwell. Posteriormente se le entrega a cada estudiante el primer y segundo
capitulo de la rebelién en la granja de George Orwell y la maestra en formacion inicia leyendo en voz
alta, mientras que los estudiantes siguen la lectura subrayando la informacion literal del texto:
personajes, caracteristicas de los personajes, donde, cuando y en qué orden ocurren los eventos.
También el estudiante debera subrayar con otro color qué categorias del analisis critico del discurso
vistas la sesion anterior puede encontrar en el texto literario. Después la maestra cede el turno de
lectura en voz alta a un estudiante que quiera participar de manera voluntaria. Después en aras de
fortalecer la lectura inferencial, el estudiante debera escribir en una hoja la relacion entre lo
subrayado y alguno de los tres conceptos claves del analisis critico del discurso (desigualdad social,
abuso de poder y orden social) también realizar una hipdtesis de lo que cree que pasara en el segundo
capitulo.

Estrategias de comprension lectora en la sesion:

e Estrategia de comprension de lectura literal: Identificacion de detalles en la lectura de
informacion literal como: personajes, caracteristicas de los personajes, donde, cuando y en qué
orden ocurren los eventos.

e Estrategia de comprension de lectura inferencial: Produccidn de inferencias a partir de la
relacion entre las nociones adquiridas la clase anterior con la nueva informacion literal.

e Estrategia de comprension de lectura critica: problematizar la realidad a partir de las nociones
de analisis critico del discurso: ‘orden social, desigualdad social y abuso de poder’.

Proceso metodoldgico para la construccion de los productos de aprendizaje:

1. No se divide al grupo en subgrupos.

2. Todos los estudiantes leeran. Sin embargo, la maestra le da la palabra al estudiante que de manera
voluntaria decide asumir el rol de lector oral.

3. El proceso metodoldgico para aplicar las estrategias de comprensidn lectora se divide en los
siguientes 3 momentos:




Momento 1. A nivel literal serd subrayar los personajes principales, sus caracteristicas, donde, cuando
y en que orden ocurren los eventos.

Momento 2 A nivel critico el estudiante debera problematizar la realidad de la granja subrayando que
nociones del ACD vistas la sesidn anterior (abuso de poder, desigualdad social y orden social)
encuentra en la lectura de rebelion en la granja de George Orwell.

Momento 3. A nivel inferencial el estudiante debera escribir una hip6tesis de la relacion entre la
informacidn literal relevante subrayada el paso 1y las nociones del paso 2.

Actividad evaluativa: Se recoge el material donde los estudiantes aplicaron las estrategias de
comprension de lectura planteadas anteriormente y se evallan con base en una rabrica.

Peso evaluativo porcentual de la actividad/total de curso: 0.56%

Instrumento y criterios de evaluacion (peso evaluativo de cada criterio):

Se evalud la actividad en una escala del 0 al 0.5 donde 0 sera el puntaje mas bajo y 0.5 el puntaje mas
alto.

Instrumento de evaluacion: Bitacora
criterios de evaluacion:

Alto: Subraya informacion literal del texto, personajes, caracteristicas de los personajes,
dénde y cuando ocurren los eventos y orden de los eventos, Existe una relaciéon semantica
entre lo que los estudiantes escribieron y los conceptos bases del ACD, la calidad de la
argumentacion es satisfactoria, el estudiante logra conectar los conceptos bases del ACD
con el primer capitulo de rebelion en la granja de George Orwell. 0.5 puntos

Bdsico: Subraya informacidn literal del texto, personajes, caracteristicas de los personajes,
dénde y cuando ocurren los eventos y orden de los eventos, sin embargo, no se hace de
forma completa. Existe una relacién semantica entre lo que los estudiantes escribieron y
las categorias del ACD, pero la calidad de la argumentacion no es satisfactoria, el
estudiante logra conectar al menos una de las categorias del ACD con el primer capitulo de
rebelién en la granja de George Orwell. 0.25 puntos

Bajo: No subraya informacidn literal del texto, personajes, caracteristicas de los
personajes, donde y cuando ocurren los eventos y orden de los eventos, No se evidencia
una relacién semdntica entre lo que los estudiantes escribieron y los conceptos bases del
ACD, no hay argumentacion, el estudiante no logra conectar los conceptos bases del ACD
con el primer capitulo de rebelion en la granja de George Orwell. 0.0 puntos




FASE 1V Reconoce estrategias del analisis critico del discurso

ACTIVIDAD DIDACTICA 3

Eleccién del tema: Construyendo conocimiento

Titulo de la actividad didactica 3: ;Qué es y cdmo hacer analisis critico del discurso?
Descripcion de la actividad: Primero se lee la relatoria de la sesion 111, después los
estudiantes recibiran una sesién sobre qué es el discurso literario y politico y como
analizarlos desde la perspectiva critica. Tomando en cuenta los planteamientos de Teun
A. Van Dijk, Ruth Wodack, Pedro Santander, Neila Pardo y Eric Blair.

1. Eleccion del texto (texto literario, un articulo periodistico o una conversacion).

2. Busqueda de palabras o frases que la revelen que posicion tiene el autor del texto en
torno al tema.

3.Busqueda del modo en que el texto incluye o excluye a los lectores de una
comunidad.

4. Anélisis de la manera en la que se describe a los personajes del texto.
5.Comparacion de un texto con otro.

6.Busqueda de la intencidn del autor dentro del texto.

7.Definicion de sesgos o ideologias presentes en el texto.

8. Andlisis de la forma y la produccion textual.

9. Anélisis de ¢quién tiene acceso al texto?

10.Analisis de citas y diversas fuentes en el texto.

11.1dentificacipon de las categorias: abuso de poder, desigualdad social y orden social.

Para esto se dividira al salén en subgrupos, cada grupo recibird un planteamiento de
coémo hacer ACD vy su explicacion, cada integrante del grupo debe leer y comprender
dicha informacion, pues al final seran los estudiantes quienes le explicaran a los demas
comparieros del salon como hacerlo. Cada estudiante debera tomar apuntes en una hoja
que se les proveerd, sobre cada planteamiento.

Proceso metodoldgico para la construccion de los productos de aprendizaje:

1. Eltamafo ideal del grupo sera de a 3 integrantes.

2. El criterio para establecer el grupo sera voluntario, es decir, los estudiantes son libres
de elegir con quien trabajar.

3. Los roles seran un lector, escritor y orador. El lector leera en voz alta la informacion
contenida en el texto, el escritor tomaré apuntes de las ideas principales del texto y el
orador se encargara de explicar en voz alta para todos en que consiste el planteamiento
asignado.

4. Lareglaes que todos los integrantes del grupo deben participar en la actividad




Actividad evaluativa:

Se evalUa la participacion de los oradores por ser el resultado de la lectura colaborativa.
Bajo una rubrica presentada en el apartado criterios de evaluacion.

Peso evaluativo porcentual de la actividad/total de curso:0.56%

Instrumento y criterios de evaluacion (peso evaluativo de cada criterio):0.28%
Instrumento de evaluacion: Bitacora

criterios de evaluacion:

e Alto: los estudiantes construyen una definicién escrita de cada planteamiento para
hacer analisis critico del discurso, usando sus propias palabras. 0.28

e Basico: Escribe de forma literal la definicidn de cada estrategia de analisis critico del
discurso. Solicitando a los estudiantes expositores que les dictaran la definicion. 0.14

e Bajo: No participa en la actividad. 0.0

FASE V Compara discursos literarios (ficcion, imaginacion) con los discursos presentes en
articulos de prensa (realidad, hechos).

ACTIVIDAD DIDACTICA5
Eleccion del tema: fortalecimiento de la lectura litera, inferencial y critica desde el ACD.

Titulo de la actividad didactica 5: Entre la ficcion y la realidad esferas politicas del lenguaje.

Descripcion de la actividad: Primero se lee la relatoria de la sesion 1V, después, todos los
estudiantes recibiran el taller (ver anexo 2) titulado ‘comprendiendo y analizando discursos
politicos desde la perspectiva critica'. En este taller los estudiantes encontraran el discurso
politico de Maria Fernanda Cabal, (actual miembro del Senado Colombiano de ideologia
conservadora) publicado a modo de articulo de opinion en la revista Semana. Ademas,
encontraran ocho preguntas las cuales estaran orientadas a fortalecer cada nivel de
comprension lectora de la siguiente manera:




Tipo de pregunta Pregunta 0.8 0.0

Pregunta literal #1 Enumera los El estudiante El estudiante no
personajes que identifica los identifica los
aparecen en el texto | personajes del texto | personajes del
y describe sus y sus caracteristicas. | textoy sus

caracteristicas
positivas y negativas
que les atribuye la
revista semana.

caracteristicas.

Pregunta inferencial-

Identifica que

El estudiante

el estudiante no

Intertextual#2 personajes de la compara las personas | compara las
rebelidn en la granja | que se nombran en el | personas que se
se parecen a las articulo de opinion nombran en el
personas que con los personajes articulo de
aparecen en este del primer capitulo opinién con los
texto. Justifique su de rebelion en la personajes del
respuesta granja. primer capitulo

de rebelion en la
granja.

Pregunta Selecciona las frases | El estudiante infiere | El estudiante no

inferencial —~ACD#3

con las cuales se
caracteriza los
integrantes del grupo
nosotros y ellos.
(nosotros serian los
opositores del actual
gobierno y ellos el
gobierno)

informacion
implicita,
identificando las
frases que
caracterizan a los
integrantes del grupo
‘nosotros y ellos’.

infiere
informacion
implicita,
identificando las
frases que
caracterizan a los
integrantes del
grupo ‘nosotros
y ellos’.

Pregunta literal#4

Haz una lista de
hechos llevados a
cabo por los
gobernantes.

El estudiante realiza
una lista de hechos
Ilevados a cabo por
los gobernantes.

El estudiante no
realiza una lista
de hechos
llevados a cabo
por los
gobernantes.

Pregunta
Inferencial-ACD #5

Elabora una hipdtesis
cual podria ser la

El estudiante elabora
hipotesis sobre la

El estudiante no
elabora hipotesis




causa para utilizar
dichas palabras para
caracterizar al
gobierno.

causa de la
utilizacion de
determinadas
palabras para
referirse al gobierno
actual.

sobre la causa de
la utilizacién de
determinadas
palabras para
referirse al
gobierno actual.

Pregunta inferencial
Critica-ACD #6

¢Cual podria ser la
intencion del autor?

El estudiante genera
inferencias de la
intencion del autor a
partir de la
comprension del
sesgo ideoldgico.

El estudiante no
genera
inferencias de la
intencion del
autor a partir de
la comprension
del sesgo
ideoldgico.

Pregunta Inferencial-
criticay ACD #7

¢ldentificas en el
articulo de opinion
leido anteriormente,
alguna categoria de
analisis critico del
discurso como:
desigualdad, abuso
de poder u orden
social? Escribe que
categoria encuentras
y cOMo se ve
representada en el
texto.

El estudiante infiere
informacion
implicita del texto a
partir del
conocimiento que ya
tiene acerca de las
categorias del ACD:
desigualdad social,
orden social y abuso
de poder.

El estudiante no
infiere
informacion
implicita del
texto a partir del
conocimiento
que ya tiene
acerca de las
categorias del
ACD:
desigualdad
social, orden
social y abuso de
poder.

Proceso metodoldgico para la construccion de los productos de aprendizaje:
1. En esta actividad inicialmente no se estableceran grupos de trabajo, cada estudiante

leera de forma individual la informacién contenida en el texto.

2. En la socializacion se formaran grupos de a 8 estudiantes cada uno debera leer la
repuesta de cada pregunta.

w

No se fijan roles especificos a cada integrante del grupo.

4. El maestro en formacién debe monitorear que todos los integrantes del grupo hayan

socializado la pregunta correspondiente




Actividad evaluativa:

Los estudiantes deberan responder las preguntas del taller y cada pregunta sera evaluada de
acuerdo a una rubrica.

Peso evaluativo porcentual de la actividad/total de curso:0.56

Instrumento y criterios de evaluacion (peso evaluativo de cada criterio): 0.08%
Instrumento de evaluacion: Bitacora

criterios de evaluacion:

El estudiante sigue correctamente las instrucciones y responde de manera correcta a cada
pregunta.

La participacion activa en el grupo es evidente.

FASE VI
Aplica estrategias del ACD a un texto literario.

ACTIVIDAD DIDACTICA 6
Titulo de la actividad didactica: distopias y realidades

Descripcion de la actividad: Primero se lee la relatoria de la sesion V, después, los
estudiantes reciben el taller distopias y realidades, en el cual encontraran la primera parte de la
novela distopica 1984 de George Orwell y las instrucciones de lectura, para este taller se aplica
las estrategias del ACD:

1.Analisis de la descripcion de los personajes en el texto.

2.Evaluacién de cdmo el texto incluye o excluye a los lectores de una comunidad (ellos y
nosotros).

3.1dentificacion de sesgos o ideologias presentes en el texto.

4.1dentificacion de una de las categorias del ACD (desigualdad social, abuso de poder y orden
social

Mediante los circulos de lectura de Harvey Daniels que consiste en formar grupos de seis
integrantes, cada uno tendra un role diferente. En este sentido, se presenta para el nivel de
lectura la literal: el director de la discusion quién aplicara la estrategia #1 del ACD redactando
una pregunta sobre la descripcion de un personaje del texto. Para el nivel de lectura inferencial
Para el nivel de lectura inferencial, el ilustrador aplicara la estrategia del ACD #2 creando una




representacion visual de como el texto incluye o excluye a los lectores de una comunidad
(ellos y nosotros), para este mismo nivel el presentador del plan mostraré la ilustracion al
grupo para que los demds infieran su significado y el resumidor preparara un resumen de la
lectura. Para el nivel de lectura critica, el iluminador aplicard la estrategia del ACD#3
seleccionando un péarrafo en el que se pueda identificar una ideologia. Para este mismo nivel
de comprensidn lectora, el conector aplicara la estrategia# 4 buscando conexiones entre el
texto y la realidad social identificando al menos una de las categorias del ACD. Al final de la
actividad cada estudiante debe socializar el trabajo que realiz6 de forma individual con su

grupo.
Proceso metodoldgico para la construccion de los productos de aprendizaje:

1. Eltamafio ideal de los grupos sera de seis estudiantes que se formaran de manera
aleatoria.

2. Seasigna a cada estudiante un role especifico a partir del cual debera analizar la
informacion de trabajo.

3. El maestro en formacion lleva a cabo un monitoreo constante del grupo y la actividad,
orientando al grupo hacia el logro de los resultados de comprension lectora.

4. Los estudiantes desempefiaran su role en una hoja la cual sera recogida al final de la
sesion y evaluada bajo la siguiente rabrica.

Role Nivel de 0.37 0.0
lectura
Director de la | Literal-ACD | El estudiante plantea El estudiante no plantea
discusion pregunta sobre la pregunta sobre la
descripcién de un descripcién de un personaje
personaje del texto usando | del texto usando la
la estrategia del ACD: estrategia del ACD: analisis
analisis de la descripcion de | de la descripcidn de los
los personajes en el texto. personajes en el texto.
llustrador Inferencial El estudiante crea una El estudiante no crea una
representacion visual representacion visual
usando la estrategia del usando la estrategia del
ACD: Evaluaciéon de cémo | ACD: Evaluaciéon de como
el texto incluye o excluye a | el texto incluye o excluye a
los lectores de una los lectores de una
comunidad (ellos y comunidad (ellos y
nosotros). nosotros).




Presentador Inferencial El estudiante muestra la El estudiante no muestra

del plan ilustracion al grupo para | la ilustracion al grupo
que los demas infieran su | para que los demas
significado infieran su significado

Resumidor Inferencial El estudiante elabora un El estudiante no elabora
resumen de la lectura. un resumen de la lectura.

Iluminador Critico-ACD | El estudiante selecciona El estudiante selecciona
un parrafo en el que se un parrafo en el que se
pueda identificar una pueda identificar una
ideologia. ideologia.

El conector Critico-ACD | El estudiante encuentra El estudiante no

relacion entre el texto y la
realidad social
identificando las
categorias del ACD.

encuentra relaciéon entre
el texto y la realidad
social identificando de las
categorias del ACD.

Actividad evaluativa:

Se evalua el role individual de cada estudiante con 0.37 y el ejercicio de conector que
todos deben realizar con 0.19 a partir de la rabrica presentada anteriormente.

Peso evaluativo porcentual de la actividad/total de curso: 0.56

Instrumento de evaluacién: Bitacora
Peso evaluativo de cada criterio: 0.09 décimas




FASE VI
Compara discursos literarios (ficcion, imaginacion) con los discursos presentes en articulos de
prensa (realidad, hechos).

ACTIVIDAD DIDACTICA 7

Titulo de la actividad did4ctica: una noticia desde la perspectiva del analisis critico del
discurso

Descripcion de la actividad: Se lee la relatoria de la sesion VI para retomar la secuencialidad
del proyecto después, todos los estudiantes recibirdn el taller de lectura: ‘una noticia desde la
perspectiva del analisis critico del discurso’, en este taller se analizara desde el analisis critico
del discurso el mismo hecho desde diferentes fuentes de informacion.

Proceso metodoldgico para la construccion de los productos de aprendizaje:

1. Los estudiantes aplicaran las estrategias de lectura aprendidas en sesiones anteriores:
*Para el nivel literal: transcripcion, seleccion, descripcion, significacion, identificacion
del contexto,

*Para el nivel inferencial: produccion de inferencias a partir del contexto,
interpretacion de expresiones figurativas desde el contexto,

*Para el nivel critico- ACD: (como hacer ACD) problematizacion de la realidad, toma
de postura desde argumentos, identificacion de ideologias, reflexion sobre lo que lee,
intencién del autor, comparacién de un texto con otro.

2. Los estudiantes compararan como se manipula la informacion en la distopia de 1984
leida en la sesion anterior y las noticias difundidas por los medios de comunicacion
nacional.

Actividad evaluativa:
Se evalua si los estudiantes implementaron las estrategias de comprension lectora
trabajadas desde la sesion | en esta sesion. Si analizaron desde la perspectiva del ACD
la noticia y si compararon el discurso literario con el discurso mediatico.

Peso evaluativo porcentual de la actividad/total de curso: 0.56

Instrumento y criterios de evaluacidn (peso evaluativo de cada criterio): 0.18




0.16 0.0

Los estudiantes implementaron Los estudiantes no implementaron
estrategias de lectura. estrategias de lectura.

Los estudiantes analizaron desde la Los estudiantes no analizaron desde la
perspectiva del ACD la noticia. perspectiva del ACD la noticia.

Los estudiantes compararon el discurso | Los estudiantes compararon el discurso
literario con el discurso mediatico. literario con el discurso mediatico.

Instrumento de evaluacién: Bitacora

Peso evaluativo de cada criterio: 0.16

ACTIVIDAD DIDACTICA VIII

e Valora desde argumentos los diferentes discursos que se le presentan debatiendo asi
sus puntos de vista explicando la manera en que dichos textos representan, legitiman,
reproducen o desafia el abuso de poder, la desigualdad y el orden social.

Titulo de la actividad didactica 8: Debatiendo puntos de vista: leyendo tras las lineas.

Descripcion de la actividad: Se lee la relatoria de la sesidon V11, se escoge al azar ocho
estudiantes quienes construiran un performance en el que representaran una ideologia como
politicos en campafa electoral, En este sentido, sacaran de una bolsa que tendra en su interior
dos colores diferentes de papel cuatro azules y cuatro rojos, estos papeles tendran dos
propuestas diferentes sobre problematicas sociales como: seguridad, derechos entre otros, estas
propuestas seran tomadas de politicos colombianos que las han planteado desde la ideologia de
izquierda y de derecha, los estudiantes que sacaron las propuestas de la bolsa tendran un
espacio para defender desde argumentos la propuesta que les correspondio, mientras que los
otros estudiantes deberan primero leer y después evaluar criticamente los argumentos que se
les estan presentados por sus comparfieras, resolviendo un taller corto en el que se les pregunta:

Nivel de lectura Pregunta 0.08 0.0
Lectura literal ¢Cual es el tema de El estudiante El estudiante no
la propuesta que identifica el tema de | identifica el tema de

estoy escuchando? la propuesta la propuesta




Lectura literal- ACD

¢Qué palabras o
frases revelan la
posicion que tiene el
politico en torno al
tema?

El estudiante
reconoce que
palabras o frases
revelan la posicion
que tiene el politico
en torno al tema.

El estudiante no
reconoce que
palabras o frases
revelan la posicion
que tiene el politico
en torno al tema.

Lectura inferencial-
ACD

¢cesta propuesta
incluye o excluye a
los lectores de una
comunidad?

El estudiante infiere
que esta propuesta
incluye o excluye a
los lectores de una
comunidad.

El estudiante no
infiere que esta
propuesta incluye o
excluye a los lectores
de una comunidad.

Lectura inferencial

¢Qué diferencia hay
entre una ideologia y
otra?

El estudiante infiere
la diferencia entre
una ideologia y otra

El estudiante no
infiere la diferencia
entre una ideologia y
otra

Lectura critica

¢Cudl es tu posicion
frente a la propuesta
que estas
escuchando?

El estudiante toma
posicion frente a la
propuesta que esta
escuchando

El estudiante no
toma posicion frente
a la propuesta que
esta escuchando

Lectura Critica ACD

¢Cual es la intencién
que tiene el politico
dentro del contexto?

El estudiante
comprende el
proposito del texto
en el contexto.

El estudiante no
comprende el
propdsito del texto
en el contexto.

Lectura critica ACD

¢Esta propuesta
representa, legitima,
reproduce o desafia
el abuso de poder, la
desigualdad social o
el orden social?

El estudiante
reflexiona sobre lo
que lee desde la
perspectiva del
analisis critico del
discurso

El estudiante no
reflexiona sobre lo
que lee desde la
perspectiva del
analisis critico del
discurso

Proceso metodoldgico para la construccion de los productos de aprendizaje:

1. Se selecciona de manera aleatoria a los estudiantes que realizaran el performance a partir de
las propuestas de diferentes ideologias.
2. Los estudiantes que no realizaran el performance recibiran una hoja con las preguntas
anteriormente planteadas.
3.La maestra en formacion acompafara el proceso de responder a las preguntas.




Peso evaluativo porcentual de la actividad/total de curso: 0.56

Instrumento y criterios de evaluacion (peso evaluativo de cada criterio): Se evalla la
actividad con base en la rabrica planteada anteriormente donde el puntaje méaximo a alcanzar
por cada pregunta sera de 0.08 puntos y un puntaje minimo de 0.0. Dicho taller se adjuntara a
la bitacora personal de cada estudiante

FASE IX

e Valora desde argumentos los discursos que se le presentan debatiendo asi sus puntos de
vista explicando la manera en que dichos textos representan, confirman, legitiman,
reproducen o desafia el abuso de poder, la desigualdad y el orden social.

Titulo de la actividad didactica 9: Eligiendo

Descripcion de la actividad: Se lee la relatoria de la sesion VIII. Después se les entrega a los
estudiantes el taller que realizaron la sesion anterior con el objetivo de que con base en el
andlisis critico del discurso que realizaron la sesion anterior los estudiantes deben tomar una
posicion mediante el voto, puede elegir entre ideologia de izquierda, de derecha o voto en
blanco, pero debe argumentar su eleccion.

Proceso metodoldgico para la construccion de los productos de aprendizaje:

Cada estudiante recibird una boleta electoral en la que tomara posicidn, es decir, que podra
escoger entre la ideologia de izquierda, derecha o voto en blanco, argumentando su eleccion,
posteriormente depositara el voto con los argumentos en una urna.

Peso evaluativo porcentual de la actividad/total de curso: 0.56
Instrumento y criterios de evaluacion (peso evaluativo de cada criterio): cada voto tendra

un valor de 0.56 siempre y cuando el estudiante haya argumentado su posicion con base en las
respuestas del taller anterior, dicho voto se adjuntara en su bitacora personal.




CAPITULO V MATRIZ DE ANALISIS DE DATOS

5.1 Organizacion de datos y andlisis de resultados

Para la elaboracién de las conclusiones se optd por reconocer la categoria general de desempefio
de los estudiantes en compresién de lectura critica a partir de la aplicacién de una unidad
didéctica en torno al analisis critico del discurso (ACD), para esto se disefié una matriz de
resultados en la que se tuvo en cuenta las fases de planeacidn, ejecucién, evaluacién y revision.
Asi como la categoria del ACD aplicadas por sesién, el nimero de la sesién para establecer un
orden cronoldgico que permitiera medir los desempefios de los estudiantes en el tiempo, para

validar qué précticas fortalecieron el nivel de comprension de lectura y como se dio el proceso.

En este sentido, en la matriz se encuentra la primera casilla ‘sesién #’ alli el lector puede
identificar de que nimero se dé que sesion practica se estd hablando. En la segunda columna se
encuentra el segmento titulado ‘componente de ACD aplicado’ en el cual se muestra la parte de
la teoria del ACD que se tomo para la realizar la sesion. En la tercera columna titulada ‘Breve
descripcion de la actividad y enlace de planeacion’ se aborda la fase de planeacion y
ejecucion, proporcionando en la casilla superior una descripcidn corta acerca de en qué consistio
la actividad y en la casilla inferior el enlace de la planeacion que conducira al lector realizar una
lectura méas detallada sobre la sesion. En la cuarta casilla se muestra la parte de ‘evidencia’ alli
se encuentra los productos realizados por los estudiantes del grado 8-01 para cada sesion, lo
cuales fueron medidos por una rubrica de desempefio sefialada en la casilla ‘rubrica de
evidencia’ en la cual se toma en cuenta la escala de calificacion nacional en tres aspectos: Alto,
fue designado a los estudiantes que alcanzaron un desempefio alto en los resultados de
aprendizaje en la sesion. Basico, fue aplicado para las estudiantes que realizaron las actividades

planteadas, sin embargo, con oportunidad de mejora. En este sentido, bajo fue denominado para



los estudiantes que no realizaron la actividad planeada en la sesion. Después, se encuentra la
columna ‘Resultado de aprendizaje en los niveles de comprension lectora’ en este espacio se
encuentra el porcentaje de los estudiantes que alcanzaron los resultados de aprendizaje en cada
nivel de comprensidn de lectura, para calcular dicho porcentaje se resto el nimero de
participantes en la actividad menos la cantidad total de estudiantes, después se reviso los trabajos
de los estudiantes bajo las rubricas de la columna anterior, luego en cada sesion se identificd que
ejercicios evaluaban cada nivel de comprension lectora (literal, inferencial y critico), se contd el
namero de estudiantes que hicieron el ejercicio de manera correcta y la cifra se paso a
porcentaje, mediante una regla de tres. Finalmente, se encuentra la columna titulada ‘¢ De qué
manera incidio el ACD en la comprension lectora?’ En esta seccion se concluye tomando en
cuenta las cinco columnas anteriores de qué manera el ACD incidio o no, en mejorar los niveles

de comprension lectora.

Sesion # 1

Componente del Reconocimiento de las categorias del ACD.

ACD aplicado

Breve descripcion Para esta sesion se disefid una galeria con tres exposiciones principales,
de la actividad la primera llevaba como titulo desigualdad social, la segunda abuso de

poder y la tercera orden social, categorias en las que el analista critico
del discurso centra su atencidn, en cada titulo se plasmaron imagenes
referentes a cada concepto. De manera que los estudiantes se dividieron
en tres grupos de diez integrantes; para analizar cada exposicion los
estudiantes debian transcribir en una hoja las tres categorias, para
después seleccionar y describir la imagen que mas les llamoé la atencién y
escribir su posible significado. Después, se socializan las inferencias y
reflexiones que hicieron los estudiantes sobre la galeria.

Enlace de la Planeacién 1.docx
planeacién

Evidencia Evidencia 1



https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/vgalindoa_upn_edu_co/EQwAA3uc10RLgMhhq3xp4u4Bx6bERrIkix5V3Z64aPqOSw?e=lOgNZb
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Rubrica de la
evidencia

Alto: Transcribe, describe y selecciona de forma completa la
informacidn literal de la galeria. La produccién de las inferencias
encierra el significado global de cada exposicion. Reflexiona sobre lo
que lee problematizando la realidad a partir del uso de las categorias
expuestas.

Bésico: transcribe, describe y selecciona de forma incompleta la
informacion literal de la galeria, la produccion de las inferencias da
indicios del significado de cada exposicion, sin embargo, no logroé
encerrar el significado global de cada exposicion, genera indicios de la
relacion entre las categorias expuestas y la realidad, sin embargo, dicha
relacion no es muy clara.

Bajo: No transcribe, describe y selecciona la informacién literal de la
galeria. La produccion de las inferencias no encierra el significado global
de cada exposicion. No reflexiona sobre lo que lee problematizando la
realidad a partir del uso de las categorias expuestas.

Resultado de
aprendizaje en los
niveles de
comprension
lectora

Literal: No transcribe, describe y selecciona la informacion literal de la
galeria. La produccion de las inferencias no encierra el significado global
de cada exposicion. No reflexiona sobre lo que lee problematizando la
realidad a partir del uso de las categorias expuestas.

Inferencial: el 33% de los estudiantes alcanzo el resultado de
aprendizaje a alto a nivel inferencial a través de la elaboracion de
inferencias sobre el significado de la imagen.

Critico: El 77% de los participantes logran reflexionar sobre lo que leen
al problematizar la realidad a partir de las categorias del ACD como
abuso de poder, desigualdad y orden sociales.

éDe qué manera
incidié el ACD en la
comprension
lectora?

En esta actividad la ensefianza del ACD influyo parcialmente en la
comprension de lectura puesto que en el nivel de lectura literal no fueron
las categorias del ACD expuestas en la galeria lo que los ayudo a
comprender los sentidos implicitos, si no las estrategias de lectura
transcribir, describir y seleccionar. Sin embargo, la produccion de
inferencias a partir de las imagenes del significado de las categorias del
ACD si incidio6 en que los estudiantes mejoraran su nivel de comprension
de lectura critica al problematizar la realidad usando las categorias del
ACD , puesto que los estudiantes interpretaron la galeria mas alla de la




mera compresidon, llegando a conclusiones como: la desigualdad social
esta relacionada con las clases sociales, la injusticia, con el hecho de que
el pobre se haga cada vez mas pobre y el rico mas rico ( mostradas en la
columna de evidencias) , asumiendo una posicion critica frente a la
realidad del contexto y tomando conciencia de su entorno. (Freire como
se cita en Martinez, 2014, p. 84).

Sesion #

2

Componente del
ACD aplicado

Identificacion de las categorias del ACD: desigualdad social, abuso de
poder y orden social en el texto literario

Breve descripcion
de la actividad

Para esta sesion se contextualizo la obra Rebelion en la granja de George
Orwell, después cada estudiante recibi6 los capitulos | y Il de la obra, se
ley6 en voz alta, en tanto los estudiantes subrayaban informacion literal
del texto como personajes, caracteristicas de estos, dénde, cuando y en
qué orden ocurren los eventos. Asimismo, los estudiantes relacionaron
las categorias del ACD vistas la sesion anterior dentro de la obra
mediante el subrayado, la toma de nota y la elaboracion de analogias.
Luego, otro estudiante de manera voluntaria procede a leer en voz alta.
Después en aras de fortalecer la lectura inferencial, el estudiante debera
escribir en una hoja la relacion entre lo subrayado y alguno de las tres
categorias del ACD (desigualdad social, abuso de poder y orden social)
también realizar una hipdtesis de lo que cree que pasara en el segundo
capitulo.

Enlace de la Planeacion sesidn 2.docx

planeacién

Evidencia Evidencia 2

Rubrica de la Alto: Subraya informacion literal del texto, personajes, caracteristicas de
evidencia los personajes, donde y cuando ocurren los eventos y orden de los

eventos, Existe una relacion semantica entre lo que los estudiantes
escribieron y los conceptos bases del ACD, la calidad de la
argumentacion es satisfactoria, el estudiante logra conectar los conceptos
bases del ACD con el primer capitulo de rebelidn en la granja de George
Orwell.

Bésico: Subraya informacidn literal del texto, personajes, caracteristicas
de los personajes, donde y cuando ocurren los eventos y orden de los
eventos, sin embargo, no se hace de forma completa. Existe una relacion
semantica entre lo que los estudiantes escribieron y las categorias del
ACD, pero la calidad de la argumentacidn no es satisfactoria, el
estudiante logra conectar al menos una de las categorias del ACD con el
primer capitulo de rebelién en la granja de George Orwell.



https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/vgalindoa_upn_edu_co/ETvpQS2jZxJPuYAqHw382IUBtk0sru0DxvNKBWipvKi09w?e=Rn2aZd
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/vgalindoa_upn_edu_co/EcR4Ox7NhANBkjaJA41u3MYBSfg6c_je0zLHJ56D44BAZQ?e=KB8LO0

Bajo: No subraya informacion literal del texto, personajes,
caracteristicas de los personajes, donde y cuando ocurren los eventos y
orden de los eventos, No se evidencia una relacion seméantica entre lo
que los estudiantes escribieron y los conceptos bases del ACD, no hay
argumentacion, el estudiante no logra conectar los conceptos bases del
ACD con el primer capitulo de rebelion en la granja de George Orwell.

Resultado de
aprendizaje en los
niveles de
comprension
lectora

Literal: El 85% de los estudiantes alcanzo el resultado de aprendizaje a
nivel literal por medio de la identificacion de informacion literal del
texto como: personajes, caracteristicas de los personajes, donde, cuando
y en qué orden ocurren los eventos.

Inferencial: E1 75% logré el resultado de aprendizaje de aprendizaje a
nivel inferencial por medio de la elaboracion de inferencias a partir de
la relacion entre las nociones adquiridas la clase anterior con la nueva
informacion literal.

Critico: EI 65 % de los estudiantes problematizo la realidad de la granja a
partir de las nociones de analisis critico del discurso: ‘orden social,
desigualdad social y abuso de poder’. este ejercicio también contribuyo a
la toma de postura desde argumentos, la reflexion de lo que se lee y la
elaboracion de juicios sobre la realidad.

éDe qué manera
incidié el ACD en la
comprension

En esta actividad se dio la instruccion de identificar personajes
principales, caracteristicas de los personajes, donde, cuando y en qué
orden sucedieron los eventos, por medio de la lectura guiada y en voz

lectora? alta lo que influyé a que los estudiantes pudieran comprender la
informacion literal del texto. La busqueda de las categorias (abuso de
poder, desigualdad social y orden social) del ACD en el texto literario
incidio en que los estudiantes elaboraran inferencias y conclusiones
sobre como dichas categorias estaban presentes en el texto lo que los
llevé a un nivel de lectura critica al reflexionar y problematizar la
realidad.
3

Sesion #

Componente del Analisis del uso del lenguaje, palabras, términos, frases, y ejemplos.

ACD aplicado

Breve descripcion
de la actividad

Para esta sesion, los alumnos recibirdn una version impresa de los
capitulos tres y cuatro de "Rebelion en la Granja", acompafiados de
preguntas disefiadas para fomentar la comprension literal, inferencial y
critica mientras avanzan en la lectura. Esto implica que la lectura sera
interrumpida por preguntas que invitan al estudiante a detenerse y
comprender lo que estan leyendo. El proceso de lectura continta con la
obra "Rebelion en la Granja", y se plantean preguntas a lo largo de la
misma para verificar que el estudiante esté comprendiendo tanto el
contenido literal como inferencial y critico. En otras palabras, se




presentan preguntas al estudiante conforme avanza en la lectura, con el
proposito de asegurar su comprension antes de seguir adelante.

Enlace de la sesion 3.docx
planeacién
Evidencia Evidencia 3

Rubrica de la
evidencia

Alto: A nivel literal el estudiante identifica: los personajes del texto y sus
caracteristicas, los hechos que suceden en la historia, el contexto (lugar,
tiempo y circunstancias). A nivel inferencial: el estudiante realiza
inferencias a partir del contexto dado, interpreta las expresiones
figurativas desde el significado literal, infiere ideas que no estén
explicitas en el texto. A nivel critico: toma postura desde argumentos,
identifica ideologias y reflexiona sobre lo que lee.

Basico: A nivel literal el estudiante identifica algunos personajes del
texto y sus caracteristicas, algunos hechos que suceden en la historia,
parte del contexto (lugar, tiempo y circunstancias). A nivel inferencial: el
estudiante realiza inferencias a partir del contexto dado. Sin embargo,
estas no son muy claras. A nivel critico: toma postura desde argumentos,
aungue estos no sean muy sélidos. El estudiante identifica ideologias,
pero no encuentra la manera de describirlas y el estudiante reflexiona de
una manera no muy clara sobre lo que lee.

Bajo: A nivel literal el estudiante no identifica: los personajes del texto y
sus caracteristicas, los hechos que suceden en la historia, el contexto
(lugar, tiempo y circunstancias). A nivel inferencial: el estudiante no
realiza inferencias a partir del contexto dado, ni interpreta las
expresiones figurativas desde el significado literal, tampoco infiere ideas
que no estén explicitas en el texto. A nivel critico: No toma postura
desde argumentos, ni identifica ideologias y tampoco reflexiona sobre lo
que lee.

Resultado de
aprendizaje en los
niveles de
comprension
lectora

Literal: EI 76% de los estudiantes alcanzo el resultado de aprendizaje a
nivel literal por medio del desarrollo de preguntas orientadoras sobre
personajes y contexto

Inferencial: EI 55% de los estudiantes logré establecer inferencias por
medio de preguntas que condujeran a los estudiantes a elaborar
conclusiones.

Critico: EI 44% de los estudiantes logré reconocer ideologias mediante la
elaboracién de preguntas basadas en el sistema de creencias implicito en
la obra de la rebelion en la granja.

éDe qué manera
incidié el ACD en la
comprension
lectora?

La lectura interrumpida por preguntas basadas en el ACD en torno a la
busqueda de palabras incidio en que los estudiantes comprendieran el
sentido literal del texto al identificar los personajes del texto y sus
caracteristicas, los hechos que suceden en la historia, el contexto (lugar,
tiempo y circunstancias). A nivel inferencial las preguntas del ACD
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relacionadas con la busqueda de ejemplos y el analisis de frases incidio
en que los estudiantes elaboraran inferencias a partir del contexto dado,
interpretaran las expresiones figurativas desde el significado literal. A
nivel critico el analisis de uso del lenguaje influy6 en que los estudiantes
pudieran reconocer ideologias puesto que les permitioé desentrafar las
connotaciones detras de las palabras utilizadas en el texto, revelando asi
las creencias y perspectivas de los personajes que reflejaban sus posturas
alcanzando asi de forma parcial un nivel de comprension de lectura
critica.

Sesion #

4

Componente del
ACD aplicado

Reconocimiento de estrategias de cdmo hacer ACD

Breve descripcion
de la actividad

Para esta sesion, los estudiantes recibirdn una sesion que abordara el
concepto de discurso literario y politico, asi como técnicas para analizarlos
desde una perspectiva critica. Se tomaran en consideracidn las ideas de Teun
A. Van Dijk, Ruth Wodack, Pedro Santander, Neila Pardo y Eric Blair.
*Seleccidn del texto (literario, articulo periodistico o conversacion).
*|dentificacion de palabras o frases que reflejen la postura del autor sobre el
tema.

*Evaluacién de como el texto incluye o excluye a los lectores de una
comunidad (ellos y nosotros).

*Analisis de la descripcién de los personajes en el texto.

*Comparacién entre textos.

*Interpretacién de la intencién del autor en el texto.

*|dentificacion de sesgos o ideologias presentes en el texto.

Los estudiantes seran divididos en subgrupos, a cada uno se le asignara un
aspecto del andlisis del discurso y se les proporcionara una explicaciéon
detallada. Cada grupo tendra asignados roles especificos: un lector, un
escritor y un orador. El lector se encargara de leer en voz alta el contenido del
texto, el escritor tomara notas de las ideas principales y el orador explicara el
planteamiento asignado. Cada miembro del grupo deberd comprender la
informacién asignada, ya que al final seran responsables de explicarla al resto
de la clase. Se les proporcionara una hoja para tomar apuntes sobre cada
estrategia del analisis del discurso.

Enlace de la sesion 4.docx
planeacién
Evidencia evidencia 4

Rubrica de la
evidencia

Alto: los estudiantes construyen una definicidn escrita de cada
planteamiento para hacer andlisis critico del discurso, usando sus propias
palabras.

Basico: Escribe de forma literal la definicion de cada estrategia de analisis
critico del discurso. Solicitando a los estudiantes expositores que les
dictaran la definicion.
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Bajo: No participa en la actividad.

Resultado de
aprendizaje en los
niveles de
comprension
lectora

En esta sesion no se pretendio fortalecer cada nivel de lectura, sino mas
bien generar una dindmica en la que los estudiantes pudieran tener una
comprension tedrica de algunas de las estrategias para analizar
criticamente un discurso. Sin embargo, en la ejecucién de la actividad se
demostré que la pedagogia colaborativa influyé en que los estudiantes
pudieran apropiarse de un conocimiento a través de la lectura'y
compartirlo con otros estudiantes, reafirmando los planteamientos de
Paulo Freire sobre el desarrollo de co-ensefianza y la construccion de una
cultura escolar colaborativa donde la pedagogia se da de manera
reciproca y no unidireccional

éDe qué manera
incidié el ACD en la
comprension

En esta actividad la comprensidn tedrica de las estrategias del ACD no
incidi6 en la comprension lectora debido a que, en este encuentro, el
objetivo no fue reforzar todos los niveles de comprension de lectura, sino

lectora? crear una dinamica que permitiera a los estudiantes adquirir un
conocimiento teorico sobre algunas estrategias para analizar de manera
critica un discurso.

Sesion # 5

Componente del Aplicacion de estrategias del ACD a un discurso politico

ACD aplicado

Breve descripcion
de la actividad

Los alumnos participaron en el taller referido como ANEXO 2, el cual lleva por
titulo "Explorando y Analizando Discursos Politicos desde una Perspectiva
Critica". En esta actividad, se les proporciond el discurso politico de Maria
Fernanda Cabal, actualmente miembro del Senado Colombiano y de
orientacién conservadora, el cual fue publicado como un articulo de opinidn
en la revista Semana. Ademds, se les planteardn ocho preguntas disefiadas a
partir de las estrategias para realizar ACD vistas en la sesién cuatro con el
objetivo de fortalecer cada nivel de comprension lectora.

Enlace de la sesion 5.docx
planeacién
Evidencia evidencia 5

Rubrica de la
evidencia

Alto: A nivel literal el estudiante enumera los personajes que aparecen
en el texto describiendo las caracteristicas que les atribuyd la revista
Semana y elabora una lista de hechos llevados a cabo por los
gobernantes. En el nivel inferencial el estudiante establece
comparaciones entre el discurso literario (rebelion en la granja) y el
discurso politico (articulo de opinién publicado por la revista semana),
infiere informacién implicita, identificando las frases que caracterizan a
los integrantes del grupo ‘nosotros y ellos’, elabora hipdtesis sobre la
causa de la utilizacion de determinadas palabras para referirse al
gobierno actual. A nivel critico el estudiante genera inferencias de la
intencidn del autor a partir de la comprension del sesgo ideologico. El
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estudiante infiere informacion implicita del texto a partir del
conocimiento que ya tiene acerca de las categorias del ACD: desigualdad
social, orden social y abuso de poder.

Basico: A nivel literal el estudiante enumera de forma incompleta los
personajes que aparecen en el texto describiendo las caracteristicas que
les atribuyo la revista Semana y elabora una lista de hechos llevados a
cabo por los gobernantes. En el nivel inferencial el estudiante establece
comparaciones entre el discurso literario (rebelion en la granja) y el
discurso politico ( articulo de opinién publicado por la revista semana).
Sin embargo, falta claridad en las comparaciones que establece, infiere
informacién implicita, identificando las a los integrantes del grupo
‘nosotros y ellos’ pero, no identifica las frases de las cuales se infiere lo
anterior, elabora hip6tesis de forma no muy clara sobre la causa de la
utilizacién de determinadas palabras para referirse al gobierno actual . A
nivel critico el estudiante genera inferencias de la intencion del autor a
partir de la comprension del sesgo ideologico, pero no dice como actua
este dicho sesgo. El estudiante infiere informacion implicita del texto a
partir del conocimiento que ya tiene acerca de las categorias del ACD:
desigualdad social, orden social y abuso de poder, sin embargo, los
ejemplos no resultan pertinentes para la categoria elegida.

Bajo: A nivel literal, el estudiante no identifica los personajes
mencionados en el texto, ni describe las caracteristicas atribuidas a ellos
por la revista Semana, tampoco elabora una lista de acciones realizadas
por los gobernantes. En un nivel inferencial, el estudiante no establece
comparaciones entre el discurso literario de "Rebelion en la granja” y el
discurso politico presente en un articulo de opinién de la revista Semana.
Ni deduce informacién implicita, identificando las expresiones que
distinguen al grupo "nosotros y ellos", tampoco, formula hipdtesis sobre
el motivo detras del uso de ciertas palabras para referirse al gobierno
actual. A nivel critico, el estudiante no realiza inferencias sobre la
intencidn del autor basandose en la comprension del sesgo ideoldgico. ni
infiere informacién implicita del texto utilizando su conocimiento previo
sobre categorias como la desigualdad social, el orden social y el abuso de
poder dentro del (ACD).

Resultado de
aprendizaje en los
niveles de
comprension
lectora

Literal: EI 75% de los estudiantes alcanzo el resultado de aprendizaje en
lectura literal ya que precisaron espacio, tiempo y personajes por medio
de las estrategias del ACD: buscar palabras, adjetivos con los que se
caracteriza a los personajes, asi como el analisis de la descripcion de
personajes en el texto.

Inferencial: EI 45% de los estudiantes alcanzo el resultado de
aprendizaje alto en lectura inferencial puesto que comprendid
informacion implicita del texto por medio de la estrategia del ACD:
comparar un texto con otro texto y la evaluacién de como el texto
incluye o excluye a los lectores de una comunidad (ellos y nosotros).

Critico: EI 40% de los estudiantes logro alcanzar el resultado de
aprendizaje alto en lectura Critica ya que analizaron la intencion del




autor por medio de la estrategia del ACD : identificar sesgos ideoldgicos
presentes en el texto en esta evidencia se demostrd que los estudiantes
comprendieron que el tema central del problema politico era el contenido
de la reforma, no precisamente la opinién que la senadora tenia del
presidente. Finalmente, los estudiantes alcanzaron el nivel de
comprension de lectura critica al juzgar el contenido de un texto a partir
del reconocimiento de las categorias del ACD como la desigualdad
social, el orden social y el abuso de poder dentro del texto.

éDe qué manera
incidié el ACD en la
comprension
lectora?

El ACD incidi6 en que los estudiantes lograran alcanzar un alto nivel de
comprension literal al proporcionarles estrategias especificas, como
buscar palabras clave, identificar adjetivos que caracterizan a los
personajes y analizar las descripciones de los personajes en el texto. Esto
les permitié entender claramente el quién, qué, cuando y donde del texto,
asi como la secuencia de eventos. Por medio del ACD, estos estudiantes
lograron comprender informacion implicita en el texto. Utilizando
estrategias como comparar el texto con otros y evaluar como el texto
incluia o excluia a los lectores de una comunidad. Esto les permitio
inferir significados implicitos y entender el contexto mas alla de la
superficie del texto. Por otra parte, el ACD incidio en que los estudiantes
mejoraran su nivel de comprension critica. Utilizando estrategias como
identificar sesgos ideoldgicos en el texto, pudieron analizar la intencion
del autor y reconocer temas importantes como la desigualdad social, el
orden social y el abuso de poder. Ademas, pudieron juzgar el contenido
del texto basandose en estas categorias, lo que demuestra una
comprension profunda y reflexiva del texto.

Sesion #

6

Componente del
ACD aplicado

Aplicacion de estrategias del ACD a un texto literario

Breve descripcion
de la actividad

Los estudiantes participaran en el taller "Distopias y Realidades", donde
se abordara la primera parte de la novela distépica "1984" de George
Orwell. Para la lectura del texto se aplicaran las estrategias del ACD:
Seleccion del texto (literario, articulo periodistico o conversacion).
1.Analisis de la descripcidn de los personajes en el texto.

2.Evaluacion de como el texto incluye o excluye a los lectores de una
comunidad (ellos y nosotros).

3.1dentificacion de sesgos o ideologias presentes en el texto.
4.1dentificacion de una de las categorias del ACD (desigualdad social,
abuso de poder y orden social). Mediante los circulos de lectura de
Harvey Daniels, que implica formar grupos de siete integrantes con roles
especificos. Para la lectura literal el director de la discusién aplicara la
estrategia #1 del ACD planteando una pregunta sobre la descripcion de
un personaje del texto. Para el nivel de lectura inferencial, el ilustrador
aplicara la estrategia del ACD #2 creando una representacion visual de
como el texto incluye o excluye a los lectores de una comunidad (ellos y
nosotros), para este mismo nivel el presentador del plan mostrara la
ilustracion al grupo para que los demas infieran su significado y el




resumidor preparard un resumen de la lectura. Para el nivel de lectura
critica, el iluminador aplicara la estrategia del ACD#3 seleccionando un
parrafo en el que se pueda identificar una ideologia. Para este mismo
nivel de comprensidn lectora, el conector aplicara la estrategia# 4
buscando conexiones entre el texto y la realidad social identificando al
menos una de las categorias del ACD. Al final de la actividad cada
estudiante debe socializar el trabajo que realiz6 de forma individual con su
grupo.

Enlace de la sesidon 6.docx
planeacién
Evidencia evidencia sesidn 6.docx

Rubrica de la
evidencia

Alto (se determina segun el role de cada estudiante): A nivel literal, el
director de la discusion plantea una pregunta sobre la descripcion de un
personaje del texto usando la estrategia del ACD: analisis de la
descripcion de los personajes en el texto. A nivel inferencial, el ilustrador
crea una representacion visual usando la estrategia del ACD: Evaluacion
de como el texto incluye o excluye a los lectores de una comunidad
(ellos y nosotros). En este mismo nivel, el presentador del plan muestra
la ilustracion al grupo para que los demas infieran su significado y el
resumidor elabora un resumen de la lectura. Para el nivel critico el
iluminador selecciona un parrafo en el que se pueda identificar una
ideologia y el conector encuentra relacion entre el texto y la realidad
social identificando las categorias del ACD (desigualdad social, abuso de
poder y orden social).

Basico (se determina segun el role de cada estudiante): A nivel literal, el
director de la discusion plantea una pregunta sobre la descripcion de un
personaje del texto, sin embargo, no usa la estrategia del ACD: analisis
de la descripcidn de los personajes en el texto. A nivel inferencial, el
ilustrador crea una representacion visual sin embargo no usa la estrategia
del ACD: Evaluacion de como el texto incluye o excluye a los lectores
de una comunidad (ellos y nosotros). En este mismo nivel, el presentador
del plan muestra la ilustracion al grupo para que los demas infieran su
significado, sin embargo, no escribe la interpretacion de sus compafieros.
El resumidor elabora un resumen de la lectura, sin embargo, no resume
los hechos principales del texto. Para el nivel critico el iluminador
selecciona un pérrafo en el que se pueda identificar una ideologia, sin
embargo, no escribe porque lo seleccionado representa una ideologia y el
conector encuentra relacion entre el texto y la realidad social
identificando al menos una de las categorias del ACD entre (desigualdad
social, abuso de poder y orden social).

Bajo (Se determina segun el role de cada estudiante): A nivel literal, el
director de la discusion no plantea una pregunta sobre la descripcion de
un personaje del texto. A nivel inferencial, el ilustrador no crea una
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representacion visual. En este mismo nivel, el presentador del plan no
muestra la ilustracion al grupo para que los demas infieran su significado
y el resumidor no elabora un resumen de la lectura. Para el nivel critico
el iluminador no selecciona un parrafo en el que se pueda identificar una
ideologia y el conector no encuentra relacion entre el texto y las
categorias del ACD (desigualdad social, abuso de poder y orden social).

Resultado de
aprendizaje en los
niveles de
comprension
lectora

Literal: EI1 50% de los directores de la discusion formularon una
pregunta sobre la descripcion de un personaje del texto usando la
estrategia del ACD: analisis de la descripcion de los personajes en el
texto.

Inferencial ACD: El 16 % de los ilustradores crearon una representacion visual
sobre como el texto incluye o excluye a los lectores de una comunidad (ellos y
nosotros). El 16% de los presentadores del plan mostraron la ilustracion al
grupo para que los demas infirieran su significado. El 66% de los resumidores
prepararon un resumen de la lectura plasmando las ideas principales del texto.

Critico: EI 33% de los conectores buscaron relacion entre el texto y la
realidad social teniendo en cuenta al menos una las categorias del ACD
(desigualdad social, abuso de poder y orden social). EI 50% de los
iluminadores literarios seleccionaron un parrafo en el que se pudiera
identificar una ideologia.

éDe qué manera
incidié el ACD en la
comprension
lectora?

En esta actividad las estrategias del ACD incidieron parcialmente en el
nivel de comprension lectora de los estudiantes, ya que cada estudiante
tenia un role, lo cual se puede ver como un limitante puesto que no todos
los estudiantes ejercieron el mismo role, razon por la cual esta actividad
solo incidio en el nivel de comprension lectora para el que fue disefiado
cada role. Por otro lado, la estrategia del ACD del analisis de la
descripcion de los personajes en el texto incidié en que los estudiantes
pudieran identificar informacion explicita del texto. Asimismo, la
estrategia del ACD sobre la evaluacion de como el texto incluye o
excluye a los lectores de una comunidad (ellos y nosotros) incidié en que
los estudiantes, dedujeran lo que no estaba explicito, planteando ideas
sobre el contenido literal desde la elaboracion de graficos. La estrategia
del ACD de identificar sesgos o ideologias presentes en el texto y
encontrar relacion entre el texto y la realidad social identificando al
menos una de las categorias del ACD entre (desigualdad social, abuso de
poder y orden social) incidio en el nivel de comprensidn de lectura critica
puesto que los estudiantes cuestionaron como las ideologias influyen en
la construccidn de un discurso, tomaron postura desde argumentos y
elaboraron juicios sobre la realidad.




CAPITULO VI CONCLUSIONES
6.1 Balance de la propuesta: Alcances y limitaciones

La aplicacion de una unidad didactica basada en la teoria del analisis critico del discurso (ACD)
demostro tener incidencia en el fortalecimiento de los tres niveles de comprension de lectura de
los estudiantes del grado 8-01 del colegio Domingo Faustino Sarmiento. Mediante la
implementacion de tres factores principales que se pueden dividir en: actividades, método de

ensefianza y estrategias del ACD aplicadas.

Lo que incidi6 en el fortalecimiento de la comprension lectora literal fueron las actividades de:
transcribir, describir y seleccionar. En la segunda fase la actividad de identificar personajes,
donde, cuando y en qué orden sucedieron los eventos. En la tercera y quinta fase tanto la
aplicacion de estrategias del ACD como el método de ensefianza de la lectura interrumpida por
preguntas basadas en la estrategia del ACD de buscar de palabras adjetivos con los que se
caracteriza a los personajes, asi como el analisis de la descripcion de personajes en el texto. Lo
anterior incidio en que los estudiantes comprendieran los sentidos implicitos del texto mejorando

asi su comprension de lectura a nivel literal.

Para el fortalecimiento del nivel de comprension de lectura inferencial influyo en la primera fase
la actividad de establecer inferencias sobre el significado de la imagen. En la segunda fase la
aplicacion de la estrategia del ACD de la busqueda de las categorias (abuso de poder,
desigualdad y orden sociales) en el texto literario incidio en que los estudiantes elaboraran
inferencias y conclusiones sobre como dichas categorias estaban presentes en el texto. En la
tercera fase, incidio el método de ensefianza de la lectura interrumpida por preguntas desde la
estrategia del ACD de buscar ejemplos y analizar frases. En la quinta fase influyo la aplicacion
de la estrategia del ACD de comparar un texto con otro texto sobre un mismo tema y la
evaluacion de cdmo el texto incluye o excluye a los lectores de una comunidad (ellos y
nosotros). Finalmente, en la sexta fase también incidieron tanto las estrategias del ACD aplicadas
en la quinta fase, como las actividades de mostrar las ilustraciones al grupo para que los demas
infirieran su significado y de preparar un resumen de la lectura resaltando las ideas principales
del texto. Lo anteriormente expuesto influy6 en que los estudiantes infirieran significados

implicitos y entendieran el contexto mas alla de la superficie del texto.



Finalmente, para el fortalecimiento del nivel de comprension de lectura critica en la primera fase
incidio la actividad donde los estudiantes problematizaron y elaboraron juicios sobre la realidad
usando las categorias del ACD. En la segunda fase la aplicacion de la estrategia del ACD de
realizar un analisis de uso del lenguaje influyd en que los estudiantes pudieran reconocer
ideologias puesto que les permitié desentrafiar las connotaciones detras de las palabras utilizadas
en el texto, revelando asi las creencias y perspectivas de los personajes que reflejaban sus
posturas. En la cuarta fase, influy6 la estrategia del ACD de identificar sesgos ideoldgicos en el
texto, analizar la intencidn del autor y reconocer las categorias de desigualdad social, el orden
social y el abuso de poder. Ademas, pudieron valorar y tomar postura del contenido del texto

basadndose en estas categorias, lo que demuestra una comprension profunda y reflexiva del texto.

Sin embargo, en el proceso de disefio y ejecucion del presente proyecto de investigacion, no solo
se alcanzaron objetivos generales y especificos, sino que también se identificaron ciertas
limitaciones, como: el hecho de que no se pudiera aplicar en su totalidad la unidad didactica
dividida en nueve fases por factores como el tiempo y la disposicién curricular. No obstante, se
pudo aplicar seis de las nueve fases. Por otra parte, en la sesion seis cada estudiante tenia un rol,
lo cual se puede ver como una limitante puesto que no todos los estudiantes ejercieron el mismo
rol, razén por la cual esta actividad solo incidi6 en el nivel de comprension lectora para el que

fue disefiado cada role.



CAPITULO VII RECOMENDACIONES

7.1 Recomendaciones

En el &mbito de los trabajos relacionados con la lectura critica, se sugiere inicialmente realizar
ejercicios destinados a fortalecer tanto el nivel de lectura literal como el inferencial, antes de
abordar un analisis de naturaleza critica. En el nivel de lectura literal se recomienda apuntar los
esfuerzos pedagdgicos a desarrollar en los estudiantes los procesos cognitivos de omitir,
seleccionar, describir, generalizar, construir e integrar informacion. Con objetivos de lectura que
se pregunten por los personajes principales, sus caracteristicas, donde, cuando y en qué orden
ocurren los eventos. A nivel inferencial desarrollar los procesos cognitivos de establecer
conexiones, deducir, inferir significados y crear conclusiones con el objetivo de deducir
informacion implicita para la construccion del sentido global del texto. A nivel critico se
recomienda desarrollar los procesos de abstraccion, identificacion, deduccion para alcanzar los
objetivos de identificar ideologias, puntos de vista, discursos que se relacionan y la toma de

postura desde argumentos.

Por otra parte, en el aula de clase se recomienda algunas actividades para fortalecer la
comprension de lectura, por ejemplo, por la adopcion de lecturas guiadas, ya que contribuyen
significativamente a mejorar los procesos cognitivos relacionados con la comprension lectora.
Este tipo de ejercicios se centra en dirigir al lector hacia la omision, seleccion, generalizacion y
construccion de la informacion contenida en un texto, fomentando asi una comprension mas
profunda y reflexiva. Ademas, se recomienda la inclusion de obras literarias que presenten
distintas ideologias, con el proposito de proporcionar ejemplos concretos de como operan dichas

ideologias, enriqueciendo asi la experiencia educativa de los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo 1

Taller fase 3

t 1o d Podasd: 1 |

avrriimas resseaie
atismar

Colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento

Nombre:
Curso:
n

iCémo trabajaron y sudaron para segar el heno! Pero sus esfuerzos se vieron recompensados,
porque la cosecha fue un éxito atin mayor de lo que esperaban. A veces el trabajo era duro; los
instrumentos no habian sido disefiados para los animales sino para los seres humanos, y era un gran
inconveniente que ningun animal pudiera utilizar herramientas hechas para trabajar de pie sobre las
patas traseras. Pero los cerdos eran tan listos que siempre encontraban la manera de resolver todas
las dificultades. Los caballos, por su parte, conocian cada palmo del campo, y entendian el trabajo de
segar y rastrillar mucho mejor que Jones y sus hombres. Los cerdos en realidad no trabajaban, pero
dirigian y supervisaban a los demds. Con sus conocimientos superiores era natural que asumieran el
liderazgo. Boxeador y Trébol se enganchaban a la segadora o a la rastrilladora (en esos tiempos, por
supuesto, no hacian falta bocados ni riendas) y recorrian el campo sin cesar dando vueltas y vueltas,
con un cerdo detrds que iba gritando «jArre, camarada!» o «iSo, camaradal», segun fuera el caso. Y
todos los animales, hasta el més humilde, intervenian en la recoleccién del heno. Hasta los patos y
las gallinas iban y venian todo el dia bajo el sol, transportando pequefias briznas de heno en el pico.
Al final terminaron la cosecha dos dias antes del tiempo que solian emplear Jones y sus hombres.
Ademds, era la mayor cosecha que se habia visto nunca en la granja. No habia desperdicio alguno;
las gallinas y los patos, con su extraordinaria vista, habian recogido hasta el dltimo tallo. Y ningtin
animal de la granja habia robado siquiera un bocado.

e Verifica que este comprendiendo, responde a las siguientes preguntas:

1. ¢{Quiénes no trabajaban, pero dirigfan y supervisaban a los demids?

2. ¢{Qué crees que deberian estar haciendo los cerdos? épor qué?

Durante todo aquel verano el trabajo en la granja funcioné como un reloj. Los animales nunca
habian imaginado que podfan ser tan felices. Cada bocado les producia un intenso placer positivo, ya
que era realmente su propia comida, producida por ellos y para ellos, no repartida por un amo
mezquino. Desaparecidos los seres humanos parasitarios, quedaba mas comida para todos.
Disponian de més tiempo libre, aunque por su falta de experiencia no sabian bien en qué emplearlo.
Encontraban muchas dificultades: por ejemplo, hacia finales de afio, al cosechar el maiz, tuvieron
que pisarlo al estilo antiguo y aventar la paja con el aliento, ya que la finca no poseia trilladora, pero
los cerdos con su inteligencia y Boxeador con sus tremendos musculos siempre resolvian los



problemas. Boxeador era la admiracién de todos. Habia sido un gran trabajador, incluso en tiempos
de Jones, pero ahora parecfa mds tres caballos que uno; habfa dias en que todo el trabajo de la
granja parecia descansar sobre sus fuertes hombros. De la mafiana a la noche empujaba y tiraba,
siempre en el punto donde el trabajo era mds duro. Habia hecho un arreglo con uno de los gallos
jévenes para que por la mafiana lo despertara media hora antes que a nadie; asi podia hacer algin
trabajo voluntario en el aspecto que resultara mas necesario antes del comienzo de la jornada
normal. Su respuesta ante cada problema y cada revés era «jTrabajaré mas duro!», y la habia
adoptado como lema personal. Pero todo el mundo trabajaba seglin su capacidad. Las gallinas y los
patos, por ejemplo, al recoger los granos perdidos de la cosecha rescataron cinco fanegas. Nadie
robaba, nadie se quejaba de sus raciones, y las peleas y los mordiscos y los celos, tan caracteristicos
de la vida en los viejos tiempos, casi habfan desaparecido. Nadie, o casi nadie, eludia el trabajo. Es
cierto que Marieta no se destacaba por madrugar, y solia dejar de trabajar temprano alegando que
tenia una piedra en un casco. Y la conducta de la gata era un poco rara. Pronto se descubrié que
cuando habia trabajo que hacer, la gata nunca estaba. Se esfumaba durante varias horasy
reaparecfa cuando iban a comer, o por la noche, cuando habia terminado el trabajo, como si nada
hubiera ocurrido. Pero sus excusas eran siempre tan excelentes, y ronroneaba con tanto carifio que
resultaba imposible no creer en sus buenas intenciones. El viejo Benjamin, el burro, no parecia haber
cambiado desde la Rebelién. Hacfa su trabajo de la misma manera lenta y obstinada que cuando los
mandaba Jones, sin eludir nunca sus obligaciones, pero sin ofrecerse a hacer ninguna tarea especial.
Sobre la Rebelién y sus resultados no expresaba ninguna opinién. Cuando se le preguntaba si no era
més feliz ahora que no estaba Jones, se limitaba a decir: «Los burros viven mucho tiempo. Ninguno
de vosotros ha visto a un burro muerto», y los demas tenian que contentarse con esa respuesta
criptica.

e Antes de continuar la lectura...

deri

3. ¢Si fueras burro qué si te pr si eres 0 no més feliz ahora que el sefior

Jones no esta? ¢por qué?

Los domingos no se trabajaba. El desayuno tenfa lugar una hora méds tarde que de costumbre, y
después del desayuno celebraban una ceremonia que se repetia cada semana sin falta. Primero se
izaba la bandera. Bola de Nieve habia encontrado en el guadarnés un viejo mantel verde de la
sefiora Jones y habia pintado en él una pezufia y un cuerno blancos. Lo subian al mdstil del jardin de
la casa cada domingo por la mafiana. La bandera era verde, explicé Bola de Nieve, para representar
los verdes campos de Inglaterra, mientras que la pezufia y el cuerno significaban la futura Republica
de los Animales, que surgiria cuando finalmente derrocaran a la raza humana. Después de izar la
bandera todos los animales iban en tropel al enorme establo para realizar una asamblea general
conocida como la Reunién. Allf se planificaba el trabajo de la semana siguiente y se proponiany se
debatfan las resoluciones. Esas resoluciones las proponian siempre los cerdos. Los demds animales
entendfan cémo votar, pero nunca se les ocurrian resoluciones propias. Bola de Nieve y Napoleén
eran, con mucho, quienes més intervenian en los debates. Pero se notaba que esos dos nunca
estaban de acuerdo: cuando uno sugeria algo se podia tener casi por seguro que el otro se opondria.
Hasta cuando se resolvié —nadie podia oponerse a esa decisién— reservar el pequefio campo que
habfa detrds del huerto como sitio de descanso para los animales que ya no pudieran trabajar, hubo



un acalorado debate sobre |a edad correcta de jubilacién para cada clase de animal. La Reunién
siempre terminaba con el canto de «Bestias de Inglaterra» y la tarde se dedicaba al recreo.

Antes de continuar...

4.Describe las actividades que hacian los animales de la granja en comunidad.

Los cerdos habian reservado el guadarnés como sede para ellos. Alli, por la noche, estudiaban
herrerfa, carpinterfa y otras artes necesarias incluidas en los libros que habifan sacado de la casa.
Bola de Nieve también se ocupaba de organizar a los demds en lo que denominaba Comités

Animales. En eso era inc ble. Formé el Comité de Produccién de Huevos para las gallinas, la Liga
de Rabos Limpios para las vacas, el Comité de Reeducacién de Camaradas Salvajes (cuyo objeto era
domesticar a las ratas y los conejos), el Movimiento Lana Més Blanca para las ovejas y algunos otros,
ademds de instituir clases de lectura y escritura. En conjunto, esos proyectos fueron un fracaso. Por
ejemplo, el intento de domesticar a las criaturas salvajes se malogré casi de inmediato. Siguieron
actuando como antes, y cuando se las trataba con generosidad se limitaban a aprovechar la
situacién. La gata entré en el Comité de Reeducacién y durante unos dfas participé con mucho
entusiasmo. Un dfa |a vieron sobre un tejado conversando con unos gorriones que se mantenfan
fuera de su alcance. Les decia que ahora todos los animales eran camaradas y que si un gorrién
quisiera se le podria posar en la pata, pero los gorriones conservaron la distancia. Sin embargo, las
clases de lectura y escritura tenfan mucho éxito. Al llegar el otofio casi todos los animales de la
granja sabfan hasta cierto punto leer y escribir. Los cerdos ya sabfan leer y escribir perfectamente.
Los perros aprendian a leer bastante bien, pero solo les interesaba leer los siete mandamientos.
Muriel, la cabra, lefa un poco mejor que los perros, y a veces, por la noche, lefa a los demds trozos de
periédicos que encontraba en la basura. Benjamin lefa tan bien como cualquier cerdo, pero nunca
ejercitaba esa facultad. Por lo que sabia, explicaba, no habia nada que mereciera la pena de ser
leido. Trébol aprendié todo el alfabeto, pero no podia construir palabras. Boxeador no podia pasar
de la letra «d». Dibujaba «a», «b», «c», «d» en el polvo con el enorme casco y después se quedaba
con la mirada perdida y las orejas hacia atrds, a veces moviendo la crin, tratando con todas sus
fuerzas de recordar, sin éxito, qué venia a continuacién. En algunas ocasiones, si aprendia «e», «f»,
«g», «hy, pero cuando lograba conocerlas descubria siempre que habfa olvidado «a», «b», «c» y
«d». Finalmente decidié conformarse con las cuatro primeras letras, y solfa escribirlas una o dos
veces al dfa para refrescar la memoria. Marieta se negaba a aprender ms que las siete letras que
formaban su propio nombre. Las hacfa con mucho cuidado, usando ramitas que decoraba con una o
dos flores, y después caminaba alrededor llena de admiraciéon. Ninguno de los otros animales de la
granja lograba pasar de la letra «a». También se descubrié que los animales mds esttpidos, como las
ovejas, |as gallinas y los patos, eran incapaces de aprender de memoria los siete mandamientos.
Después de mucho pensar Bola de Nieve declaré que los siete mandamientos podian, de hecho,
reducirse a una sola méxima, a saber: «Cuatro patas, sf; dos patas, no». Eso, dijo, contenfa el




b

principio ial del lismo. Quien lo comprendido a fondo estarifa a salvo de toda

influencia humana.

Verifica que estes comprendiendo...

5. équé quiere decir la frase «Cuatro patas, si; dos patas, no»?

6.¢segun el libro rebelién en la granja en que consiste el animalismo?

Las aves primero se opusieron, porque les parecia que también ellas tenian dos patas, pero Bola de
Nieve les demostré que no era asi. —Las alas de los pdjaros, camaradas —dijo-—, son érganos de
propulsién y no de manipulacién. Por lo tanto, deben considerarse como patas. Lo que distingue al
hombre es la mano, el instrumento con el que causa todo el dafio. Las aves no entendieron las
palabras largas de Bola de Nieve, pero aceptaron su explicacién, y todos los animales mas humildes
se pusieron a trabajar para aprender de memoria la nueva méxima: «jCuatro patas, si; dos patas,
nol», quedd grabado en la pared del fondo del establo, por encima de los siete mandamientosy en
letras mds grandes. Cuando lograron aprender eso de memoria, las ovejas empezaron asentiruna’
gran aficién por la méxima, y con frecuencia, cuando estaban echadas en el campo, balaban
«jCuatro patas, si; dos patas, nol jCuatro patas, si; dos patas, no!» durante horas, sin cansarse
nunca. Napoleén no mostraba ningun interés por los comités que habia creado Bola de Nieve. Decia
que la educacién de los jévenes era mds importante que todo lo que se pudiera hacer por los
adultos. Jésica y Campanilla habian parido poco después de recoger la cosecha de heno, y entre las
dos habian tenido nueve robustos cachorros. En cuanto los destetaron, Napoledn los aparté de las
madres y dijo que él se encargaria de su educacion. Se los llevé a un desvan al que solo se podia
llegar por una escalera de mano desde el guadarnés, y los tuvo alli tan aislados que el resto de la
granja pronto se olvido de su existencia. El misterio del destino de la leche pronto se resolvié. Se
mezclaba todos los dias con la comida de los cerdos. Maduraban las primeras manzanas y la hierba
de la huerta estaba llena de fruta caida. Los animales habian dado por hecho que se repartirian de
manera equitativa, pero un dfa llegé la orden de que toda la fruta serfa recogida y llevada al
guadarnés para uso de los cerdos. Algunos de los otros animales se quejaron, pero no sirvié de nada.
Todos los cerdos estaban de acuerdo en ese punto, incluso Bola de Nieve y Napoledn. Enviaron a
Chillén a dar las explicaciones necesarias a los demads. —jCamaradas! —grito—. Espero que no
penséis que los cerdos hacemos esto con espiritu de egoismo y de privilegio. La verdad es que a
muchos no nos gustan la leche ni las manzanas. A mi, por ejemplo, no me gustan. El tinico objetivo
que tenemos, al comer esas cosas, es preservar nuestra salud. La leche y las manzanas (lo ha
demostrado la ciencia, camaradas) contienen sustancias totalmente necesarias para el bienestar del
cerdo. Los cerdos trabajamos con el cerebro. La gestién y la organizacion de esta granja dependen



de nosotros. Dfa y noche velamos por vuestro bienestar. Es por vuestro bien que bebemos la leche y
comemos las manzanas. ¢Sabéis qué ocurrirfa si los cerdos no cumpliéramos con nuestro deber?
iVolveria Jones! iSi, volveria Jones! Y no creo, camaradas — 6 Chillén, casi supli R
brincando y moviendo la cola—, que ninguno de vosotros quiera ver de nuevo a Jones. Si de algo los

imales estaban complet seguros era de que no querian la vuelta de Jones. Al ofr las cosas
explicadas de ese modo no encontraron nada que objetar. La importancia de conservar el buen
estado de salud de los cerdos era demasiado evidente. Se acordé entonces, sin més discusién, que la
leche y las manzanas caidas (y también el grueso de la cosecha, cuando madurase) se reservarian
solo para los cerdos.

1\

Afinales del verano la noticia de lo que habfa ocurrido en la Granja Animal se conocia en medio
condado. Todos los dias Bola de Nieve y Napole6n enviaban bandadas de palomas con instrucciones
de mezclarse con los animales de las granjas vecinas, contarles la historia de la Rebelién y ensefiarles
la cancion «Bestias de Inglaterra». El sefior Jones habia pasado la mayor parte de ese tiempo en el
bar Leén Rojo de Willingdon, quejéndose ante quien quisiera escucharlo de la monstruosa injusticia
que habia sufrido al ser expulsado de su propiedad por una panda de animales indtiles. En principio,
los otros agricultores se mostraron comprensivos, pero no le prestaron mucha ayuda. En el fondo,
cada uno se preguntaba en secreto si no podria sacar alguna ventaja de la desgracia de Jones. Era
una suerte que los propietarios de las dos granjas lindantes con la Granja Animal se llevaran siempre
mal. Una de ellas, llamada Monterraposo, era una granja grande, olvidada, anticuada, cubierta de
bosques, con todas las tierras de pastoreo agotadas y los setos en vergonzoso estado. Su duefio, el
sefior Pilkington, era un hacendado bonachén que pasaba la mayor parte de su tiempo pescando o
cazando, seguin |la temporada. La otra granja, Il da Camp to, era mds pequefia y estaba mejor
conservada. Su duefio era el sefior Frederick, hombre duro, astuto, metido permanentemente en
pleitos y famoso por su capacidad para regatear. Los dos se odiaban tanto que les costaba llegara
acuerdos, aunque fuera en defensa de sus propios intereses. Sin embargo, ambos estaban asustados
por la rebelién de la Granja Animal, y muy interesados en impedir que sus propios animales se
enteraran de los detalles. Al principio se lo tomaron en broma y ridiculizaron la idea de que los
animales pudieran gestionar la granja. En quince dias habria terminado todo, decian. Hicieron correr
el rumor de que los animales de la Granja Solariega (insistfan en llamarla Granja Solariega; no
toleraban el nombre Granja Animal)

Antes de seguir leyendo...

7.;Cuil era las circunstancias que estaba atravesando el sefior Jones en el capitulo
4?

estaban todo el tiempo peleando entre ellos y también muriéndose poco a poco de hambre. Cuando
pasé el tiempo y fue evidente que los animales no se morian de hambre, Frederick y Pilkington
cambiaron de estrategia y empezaron a hablar de las maldades terribles que ahora se cometian en la



Granja Animal. Anunciaron que los animales practicaban el canibalismo, se torturaban unos a otros
con herraduras al rojo vivo y compartian a sus hembras. Eso era lo que pasaba por rebelarse contra
las leyes de la naturaleza, decian Frederick y Pilkington. No obstante, nadie terminaba de creer esas
historias. Los rumores acerca de una granja espléndida en la que habian expulsado a los seres
humanos y los animales se ocupaban de sus propios asuntos siguieron circulando de manera vaga 'y
distorsionada, y durante todo ese afio una ola de rebeldfa recorrié el campo. Los toros que siempre
habian sido déciles se volvieron de repente salvajes, las ovejas derribaban los setos y devoraban el
trébol, las vacas pateaban el balde, los caballos de caza se negaban a saltar las vallas y arrojaban por
encima a los jinetes. Sobre todo, nadie desconocfa la melodfa ni siquiera las palabras de «Bestias de
Inglaterra», que se habian pr do con una asombrosa. Los seres humanos no podian
contener la rabia al oir esa cancién, pero actuaban como si solo les pareciera algo ridiculo. Decfan
que no entendian cémo hasta los animales podian prestarse a cantar semejante tonteria. Todo
animal sorprendido cantando esa cancién recibia una paliza en el acto. Sin embargo, era algo
irreprimible. Los mirlos la silbaban en los setos, las palomas la arrullaban en los olmos, se metia en el
estruendo de las herrerias y en la melodfa de las campanas de las iglesias. Y cuando los seres
humanos la escuchaban, en el fondo se estremecfan porque ofan en ella una profecia de su futura
condena. A brincipios de octubre, cuando el maiz estaba cortado y apilado y en parte ya trillado,
lleg revoloteando por el aire una bandada de palomas que se posé en el patio de la Granja Animal
con gran alboroto. Jones y todos sus hombres, con media docena de peones empleados por
Monterraposo y Campocorto, habian entrado por el portén de la granja y se acercaban por el
camino para carros. Todos llevaban palos, menos Jones, que iba delante empufiando un arma. No
habia duda de que iban a intentar la reconquista de la granja. Eso era algo que esperaban desde
hacia mucho tiempo y habfan hecho todos los preparativos. Bola de Nieve, que habia estudiado un
viejo libro de las camparias de Julio César encontrado en la granja, estaba a cargo de las operaciones
defensivas. Dio sus érdenes con rapidez y en un par de minutos cada animal ocupé su puesto.
Cuando los seres humanos se acercaron a los edificios de la granja, Bola de Nieve lanzé el primer
ataque. Todas las palomas, treinta y cinco en total, empezaron a dar vueltas en el aire y a evacuar _
sobre las cabezas de los hombres, y mientras los hombres estaban distraidos los gansos, que se
habfan escondido detrés del seto, se les echaron encima y les picotearon con safia las pantorrillas.
Pero aquello no era mds que una escaramuza para distraerlos, para crear un poco de desorden, y los
hombres, con los palos, echaron con facilidad a los gansos. Bola de Nieve lanzé entonces la segunda
linea de ataque. Muriel, Benjamin y todas las ovejas, con Bola de Nieve a la cabeza, se abalanzaron
sobre ellos y los rodearon y embistieron mientras Benjamin los coceaba con las pequefias pezufias.
Pero los hombres, con los palos y las botas de suela claveteada, lograron imponerse, y de repente,
ante un chillido de Bola de Nieve, que era la sefial de retirada, todos los animales dieron media
vuelta y huyeron metiéndose por la puerta del corral. Los hombres lanzaron un grito de triunfo.
Vieron, imaginaron, que sus enemigos escapaban, y los persiguieron en desorden. Eso era lo que
Bola de Nieve esperaba. En cuanto entraron en el corral, los tres caballos, las tres vacas y los
restantes cerdos, que habian estado al acecho en el establo, aparecieron de repente por la
retaguardia, cortdndoles la retirada. Bola de Nieve dio la orden de atacar. El mismo se arrojé sobre
Jones. Jones lo vio venir, levantd la escopeta y disparé. Los perdigones dejaron unas rayas
sanguinolentas en el lomo de Bola de Nieve y una oveja cayé muerta. Sin detenerse ni un instante,
Bola de Nieve arroj6 sus noventa kilos contra las piernas de Jones. Jones vold y fue a caer sobre un
montén de estiércol y la escopeta se le escap6 de las manos. Pero el espectdculo més aterrador era
el de Boxeador encabritado sobre las patas traseras y arremetiendo con los enormes cascos
herrados como un semental. Su primer golpe alcanzé en el crédneo a un mozo de cuadra de
Monterraposo, que quedd tendido sin vida en el lodo. Al ver eso, varios hombres soltaron los palos y
trataron de huir, presas del panico. Juntos, los animales los persiguieron por todo el corral. Los
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corneaban, los pateaban, los mordian, los pisoteaban. No hubo un solo animal en la granja que no se
vengara de ellos a su manera. Hasta la gata salt6 repentinamente de un tejado y aterrizd sobre los
hombros de un vaquero, a quien hundié las garras en el cuello, arrancandole un grito horrible. En un
momento se abrié la puerta y los hombres aprovecharon para salir corriendo, buscando
desesperados la carretera. Asi, cinco minutos después de su invasién, se batieron en ignominiosa
retirada por el mismo camino que los habfa traido, per idos por una bandada de siseantes
gansos que no dejaban de picotearles las pantorrillas. Se habfan ido todos los hombres menos uno.
En el corral, Boxeador empujaba con una pezufia al mozo de cuadra que yacia boca abajo en el lodo,
tratando de darle la vuelta. El muchacho no se movia. —Esté muerto —dijo Boxeador con tristeza—.
No tenfa ninguna intencién de hacer eso. Me olvidé de que llevaba zapatos de hierro. ¢ Quién va a
creer que no lo hice a propdsito? —|Nada de sentimentalismo, camarada! —grité Bola de Nieve, de
cuyas heridas seguia manando sangre—. La guerra es la guerra. El tinico ser humano bueno es el ser
humano muerto. —No deseo quitar |a vida a nadie, ni siquiera a un ser humano —repitié Boxeador;
tenfa los ojos llenos de lagrimas. —¢Dénde estd Marieta? —exclamé alguien. Era cierto que faltaba
Marieta. Por un momento se alarmaron mucho; temian que los hombres le hubieran hecho algin
dafio, o incluso que se la hubieran llevado. Pero al final la encontraron escondida en su establo con
la cabeza metida en el heno del pesebre. Al oir el disparo de la escopeta habia echado a correr. Y
cuando volvieron después de buscarla, descubrieron que el mozo de cuadra, que en realidad solo
estaba aturdido, se habia recuperado y habfa huido. Muy excitados, los animales habian vuelto a
reunirse, y cada uno contaba a voz en cuello sus hazafias en la batalla. De inmediato improvisaron
una celebracién de la victoria. Izaron la bandera y cantaron varias veces «Bestias de Inglaterra»;
después organizaron un solemne funeral por la oveja muerta y colocaron encima de su tumba una
mata de espino. Junto a la tumba, Bola de Nieve pronunci6 un pequeio discurso, haciendo hincapié
en la necesidad de que todos |os animales se prepararan para morir por la Granja Animal si fuera
necesario. Los animales decidieron undnimemente crear una condecoracién militar, «Héroe animal
de primera clase», que en el acto fue conferida a Bola de Nieve y Boxeador. Consistia en una medalla
de bronce (en realidad eran viejos adornos de latén que habian encontrado en el guadarnés) para
usar los domingos y los dias festivos. También crearon «Héroe animal de segunda clase» que, a titulo
poéstumo, fue conferida a la oveja muerta. Discutieron mucho qué nombre poner a la batalla. Al final
la llamaron Batalla del Establo de las Vacas, ya que era alli donde se habia producido la emboscada.
La escopeta del sefior Jones aparecié tirada en el barro, y se sabia que habia una provisién de
cartuchos en la casa. Se decidid colocar el arma al pie del méstil, como una pieza de artillerfa, y
dispararla dos veces al afio: una el 12 de octubre, aniversario de la Batalla del Establo, y otra el dfa
de San Juan, aniversario de la Rebelién.

Hora de inferir...
8.£Qué crees que hubiera pasado si los animales de la granja no hubieran ganado la “Batalla del

Establo de las Vacas”?




9. ;Cuél podria ser la ideologfa de los h ? Para responder esta preg puedes
reflexionar sobre jqué representan los animales de la granja para el sefior Jones?




ANEXO 2

Taller fase 5

o

Nombre de taller: comprendiendo y analizando discursos politicos desde Ia perspectiva critica.
Nombre:

Taller #:

Grado:

La advertencia de Maria Fernanda Cabal sobre este 27 de septiembre: “Petro y la ministra de
Agricul pr den i diar el pais con la excusa de la reforma agraria”
La senadora de derecha se refirié a las movilizaciones que prepara el Gobierno dentro de una

semana en respaldo a sus reformas.

Redaccién Semana
18 de septiembre de 2023

La senadora del Centro Democratico Maria Fernanda Cabal se anticipé a lo que puede ocurrir este
miércoles 27 cuando el petrismo se pondrd nuevamente a prueba porque sacard a las calles a
quienes, segun ellos, respaldan las reformas del Gobierno nacional.

Por esto, la senadora recomendd: “Tenemos que prepararnos porque Gustavo Petro pretende
incendiar el pais”, expres6.

“La sociedad civil tiene que estar totalmente organizada para poder tener la informacion, las
denuncias nacionales e internacionales, porque este sefior -Gustavo Petro- con la ministra de
Agricultura, Jhenifer Mojica, pretenden incendiar al pais con la excusa de la reforma agraria”,
expreso.

En Santander, donde Cabal estuvo en el Séptimo Encuentro de Empresarios del Transporte de Carga,
se refirié a la importancia del gremio para el desarrollo econémico del pais.

Recordd, ademas, los bloqueos de 2021 durante el paro nacional que incomunicaron internamente
al pais. “Todo el mapa esta diado por esos cri pero también esta inventada la receta.
Hoy, desafortunadamente, estdn en el poder los que en otrora disfrazaron de romanticismo las
acciones violentas”, afirmé.

Y afiadié: “Hoy el presupuesto gasta billones en un acuerdo fallido de La Habana y seguimos
debiéndoles porque al comunismo usted nunca termina de pagarle”.

También manifesté que los colombianos quieren a la fuerza publica y, por eso, debe devolverle el
honor. “Esto vuelve y se construye volviendo a los principios que des tienen en el alma
porque el que coge un fusil para defender a la patria, previamente ha recibido una formacién de
amor de pais”, dijo.

En realidad, la izquierda y sectores progresistas cercanos a la Casa de Narifio estdn impulsando las
movilizaciones en favor de las reformas de Gustavo Petro este 27 de septiembre.

De hecho, SEMANA conoci6 que el miércoles pasado, en un encuentro que sostuvo el jefe de Estado
con su bancada del Pacto Histérico en la Casa de Narifio, el mensaje fue claro y contundente: todos
los senadores y representantes tienen que ayudar a impulsar la convocatoria y las movilizaciones ese
dfa. Todos ya estdn promoviendo las manifestaciones desde sus regiones.

De hecho, estén contando con el respaldo de la Central Unitaria de Trabajadores (CUT), la
Federacién Colombiana de Educadores (Fecode), la Anuc, y las juntas de accién comunal del pais, un
sector que Petro ha venido consolidando y respaldando desde hace varios meses. Tampoco se
quedaran atrds varios sectores campesinos del pafs.

Recordemos que el Gobierno impulsa un borrador de derecho donde promueve las movilizaciones
campesinas, un hecho que ha generado controversia y ha llevado a la ministra de Agricultura,
Jhenifer Mojica, a aclarar sus alcances.

“El paramilitarismo estd prohibido por Constitucién en Colombia desde el acuerdo de paz, ese
repertorio de llamar a armarse, de generar grupos de autodefensa y paramilitarismo, ya lo vivid este
pafs, y fue una pesadilla, y una tragedia, que padecieron mas de ocho millones de victimas en
Colombia, que sufrieron las peores aberraciones. Nadie estd llamando aqui a esas movilizaciones
armadas y criminales, prohibidas, ademas, constitucionalmente”, afirmé en su momento Mojica.



1. Enumere los personajes que aparecen en el texto y describa las caracteristicas
atribuidas por la revista semana.

2. Identifique que personajes de la rebelidn en la granja se parecen a las personas que
aparecen en este texto. Justifique su respuesta

3. Seleccione las frases con las cuales se caracteriza los integrantes del grupo nosotros y
ellos- (nosotros serian los opositores del actual gobierno y ellos el gobierno)

4.Haga una lista de hechos llevados a cabo por los gobernantes.

5.Haga una hipodtesis cual podria ser la causa para utilizar dichas palabras para
caracterizar al gobierno.




6. ¢Cudl podria ser la intencion del autor?

7.1dentificas en el articulo de opinion leido anteriormente, alguna categoria de analisis
critico del discurso como: desigualdad, abuso de poder u orden social. Escribe que
categoria

encuentras y como se Ve representada en el texto .
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