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Resumen ejecutivo

El presente proyecto de investigacion accion buscaba desarrollar la habilidad de analisis
de textos expositivos en los estudiantes del grado 701 de la IED Prado Veraniego, jornada
mafiana para mejorar el proceso de escritura de este tipo de texto. Para ello se disefié una
propuesta de intervencion utilizando guias de analisis que permitieron a los estudiantes conocer
las generalidades del texto expositivo e interiorizarlas para luego realizar un texto expositivo

teniendo en cuenta el proceso de planificacion, la textualizacion y la relectura del texto.

Palabras claves:

Escritura, habilidades de pensamiento, anélisis, textos expositivos.



Abstract

This action research project wanted to develop the ability to analyze expository text in
701 students at the Institucion Educativa Distrital Prado Veraniego to improve the process of
writing this type of text. For this purpose, it was designed an intervention proposal using analysis
guides that enabled students to learn the generalities of expository text and internalizing them to
create an expository text taking into account the planning, the textualization and the reading

process.
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2. Descripcion

Monografia que propone un proyecto de investigacidén — accion que busca mejorar el proceso
de escritura de textos expositivos en los estudiantes del grado 701 de la IED Prado Veraniego,
Jornada Mafiana mediante el previo anélisis de textos expositivos que le permiten su apropiacion.
Se implementa guias de analisis para diferenciar el texto expositivo del texto narrativo y
profundizar en su estudio. Entendido el texto expositivo se da paso al proceso de escritura donde
los estudiantes ponen en marcha el conocimiento adquirido de los textos expositivos junto con la
textualizacion para su creacion.
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4. Contenidos

La presente monografia se estructura en ocho capitulos. En el primer capitulo se relaciona la
contextualizacion local, institucional y de los estudiantes, la delimitacion del problema, la
justificacion, la pregunta problema, el objetivo general y los objetivos especificos. En el segundo
capitulo se expone los antecedentes y las teorias que sustentaron la investigacion. El tercer
capitulo aborda el disefio metodoldgico de la investigacion: el enfoque, el tipo de investigacion,
las categorias de andlisis y la matriz categorial, el universo poblacional y las técnicas e
instrumentos de recoleccion de la informacion. El cuarto capitulo describe las fases desarrolladas
de la investigacion y la ejecucion de la propuesta de intervencion pedagogica. En el quinto
capitulo se explica la organizacion y el analisis de la informacién. El sexto capitulo presenta los
resultados del proceso de analisis. En el séptimo capitulo se exponen las conclusiones fruto del
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proceso de investigacion y la puesta en marcha de la propuesta de intervencion pedagogica.
Finalmente, el capitulo ocho recoge las recomendaciones orientadas al desarrollo de procesos de
escritura en los estudiantes.

5. Metodologia

La presente monografia se enmarca en la investigacion cualitativa desde el enfoque de
investigacion accion pues busca comprender una situacién educativa a partir de los sujetos que
hacen parte de ella y transformar los fendbmenos que se presentan por medio de una intervencion
pedagogica. Para la recoleccion de datos se implementaron técnicas como la observacion y la
entrevista e instrumentos como diarios de campo, las pruebas diagndsticas, el plan de
intervencion y los talleres realizados por los nifios y las nifias. Para el andlisis de informacion
primero se organizd los datos obtenidos en matrices de vaciado de informacion segun las
categorias y subcategorias que surgieron en la investigacion para después triangularla en una
matriz de triangulacion donde se confrontd el analisis de las matrices de vaciado con la teoria que
respaldo la investigacion.

6. Conclusiones

De acuerdo con los resultados presentados se puede concluir que analizar un texto previo a su
creacion le permite al estudiante apropiarse de su estructura y sus generalidades para orientar el
proceso de produccion del texto expositivo ya que identifica la funcion del texto, el lector, el tema
y la estructura a seguir y lo evidencia en el texto realizado. Ademas, realizar el analisis de un texto
ayuda al estudiante no solo comprenderlo en términos formales sino de contenido ya que facilita
su comprensién y puede dar cuenta del tema y los subtemas que lo conforman. La habilidad de
andlisis se constituye entonces como un elemento fundamental dentro del proceso de aprendizaje
ya que facilita la adquisicién de un conocimiento que es propiciado por el estudiante mismo. En
esta medida se puede afirmar que el anélisis de textos previo a su creacién facilita su comprension
en cuanto a estructura y contenido y prepara al estudiante para aplicar el conocimiento que
adquiere en la creacién de un texto expositivo. Al desglosar el texto parte por parte el estudiante
comprende la funcion de cada elemento dentro de él, asi al iniciar el proceso de creacion puede
estructurar sus ideas dentro y atender a la funcion y el objetivo que el texto expositivo busca.

El analisis con las guias permitio a los estudiantes apropiar el conocimiento con un trabajo
dinamico ya que dentro de estas se presentaron diferentes actividades en las que desarrollaron
destrezas como la creacion de esquemas, seleccionar la opcidn correcta dentro de una serie de
opciones 0 expresar con sus propias palabras lo que piensan frente a un tema en especifico. Por
ello es necesario ahondar en este tipo de actividades pues le permiten al estudiante no solo adquirir




un conocimiento sino reconocer ademas su papel dentro del propio aprendizaje ya que se da
cuenta que puede ser un sujeto activo que alcanza un conocimiento sin la intervencion Unicamente
del docente. El poder expresar sus ideas le brinda al estudiante la posibilidad de reconocerse
primero a si mismo como un sujeto reflexivo y critico que propicia su proceso de aprendizaje y
segundo ser reconocido por los demas.

El trabajo en parejas fue fundamental para la realizacion del andlisis ya que se cred un
espacio donde los estudiantes interactuaron y confrontaron sus puntos de vista. De esta manera se
mejoraron destrezas, se acelerd el aprendizaje y ellos aprendieron a interactuar con todos los
comparieros del salon. Es necesario que el aprendizaje deje de ser considerado en el aula como un
proceso individual, pues al cooperar y trabajar el equipo se construye conocimiento compartido, lo
cual enriqguece mucho mas a los estudiantes porque no solo se apropian de un conocimiento sino
gue ademas conocen y reconocen al otro como un universo del cual pueden aprender mutuamente.
En la escritura, este reconocimiento es importante ya que al ser este un proceso complejo es
necesario el apoyo del otro. Al saber que hay otras personas que tienen las mismas dificultades los
estudiantes no sentiran temor a afrontarlas y a superarlas.

El trabajo investigativo realizado demostrd que es necesario abordar la escritura activa y
dindmicamente para que los estudiantes la reconozcan como un espacio de creacion que enriquece
la vida personal y no como un deber. En ocasiones se manifestd aversion hacia esta por
desconocimiento o porque ha sido subyugada a una actividad de castigo dentro del aula. Es por
ello que este proceso debe abarcarse desde los intereses de los estudiantes para que ellos se
motiven y vean la escritura como el medio por el cual pueden expresarse y construir su identidad.
Si se supera la aversién hacia la escritura podran verse grandes cambios en las dinamicas
educativas actuales.

Elaborado por: Alape Alape, Angela Rocio

Revisado por: Sanabria, Magnolia
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Introduccion

El presente documento refleja el proceso de investigacion desarrollado sobre la habilidad
de pensamiento de analisis y su influencia en el aula para comprender como esta permite
apropiarse de un conocimiento, profundizarlo y aplicarlo en la creacion de un texto. La escritura
como proceso requiere unas herramientas y habilidades puesto que implica varias elaboraciones
ademas de una lectura y relectura. Por otra parte, la escritura dentro del aula es fundamental ya

que comunica y transforma el conocimiento en diferentes areas.

El objetivo principal de la presente monografia se enfoco en el desarrollo de la habilidad
de pensamiento de analisis para la construccién de textos expositivos en los estudiantes del
grado 701 de la IED Prado Veraniego, jornada de la mafiana. En el primer capitulo se evidencia
el contexto donde se desarroll6 la investigacién, la poblacién, el problema de investigacion, el

objetivo general como especificos y la justificacion de la investigacion.

El capitulo dos se centra en el estado de arte, es decir, los antecedentes relacionados con
el objetivo de la investigacion y se presenta el marco tedrico que la soporta con autores como
Michel Fayol, Bernard Scheuwly, Johnson, Cassany, Van Dijk, Sanchez, Slatery y Graves. El
tercer capitulo sefiala el disefio metodologico de la investigacion cualitativa y el enfoque de
investigacion accién. Se presentan las técnicas y los instrumentos aplicados para la recoleccion
de datos y se muestra la matriz categorial de la investigacion. En el cuarto capitulo se presenta las

fases desarrolladas a lo largo de la investigacion.
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El capitulo quinto explica la organizacion y el analisis de la informacion que se realizo, se
presentan las categorias establecidas y las matrices que guiaron la interpretacion de los datos. En
el sexto capitulo se reflejan los resultados del proceso de analisis. En el capitulo siete se publican
las conclusiones obtenidas a partir de los resultados obtenidos del trabajo investigativo. Por

ultimo, en el capitulo ocho se presentan las recomendaciones pertinentes.
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1. Capitulo I problema

1.1 Contextualizacién

1.1.1 Localidad.

La IED Prado veraniego esta ubicada en la localidad de Suba al noroccidente de la ciudad
de Bogota. Limita al norte con el municipio de Chia, al sur con la localidad de Engativa y Barrios
Unidos, al oriente con la localidad de Usaquén y al occidente con el municipio de Cota. La
actividad econdmica relevante se relaciona con el comercio en su mayor parte ligada al sector
automotriz, la venta de productos y servicios relacionados con vehiculos y autopartes. Los

habitantes son en su mayoria de estratos socioeconémicos 2 y 3.

La institucién se ubica en el barrio Prado Veraniego, un barrio residencial y comercial que
posee viviendas de dos y tres pisos ademas de talleres y negocios relacionados con la industria
automotriz. El barrio cuenta con un centro de atencion medica inmediata CAMI, las sedes Ay B
del colegio Prado Veraniego, un Rapi-CADE, una estacion de policia, diversas instituciones

financieras y parroquias e iglesias de distintos cultos religiosos.

1.1.2 Institucion.

La institucion educativa es de caracter distrital. Cuenta con aproximadamente 1500
estudiantes en sus sedes A y B jornadas mafiana y tarde. En la sede A ubicada en la carrera 47
#135-65 se encuentra prescolar y basica primaria mientras que la sede B localizada en la carrera
47 #135-65 bésica secundaria y media.
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La sede B es una edificacion que cuenta con tres niveles. En el tercer nivel se encuentra
cuatro salones, una unidad sanitaria para nifios y una para nifias, la biblioteca del colegio, dos
salas de informatica, la emisora, la coordinacion de la tarde, y una unidad sanitaria para los
docentes. En la segunda planta se ubican un almacén, el laboratorio de fisica, quimica y biologia,
cinco salones, una zona de casilleros, una zona de murales, la coordinacion de la jornada de la
mafiana, un bafio para docentes, dos pequefios patios y una unidad sanitaria para nifios y una para
nifias. En el primer piso se localiza la sala de profesores, el area administrativa, la sala maltiple,
la enfermeria, orientacidn, cafeteria, deposito, la cancha de futbol, tres salones, una unidad
sanitaria para nifios y una para nifias, la porteria y un patio central donde se realizan las

formaciones de los estudiantes.

1.1.2.1 Proyecto educativo institucional (PEI).

La IED Prado Veraniego se destaca dentro de los cien colegios de la ciudad por su talento
humano y los énfasis que se vienen desarrollando dentro de su PEI. La mision del colegio se
centra en la generacion y fortalecimiento de procesos cognitivos sociales y practicos en la
comunidad educativa orientado hacia la formacién de sujetos competentes que fomenten la sana

convivencia.

La vision se enfoca en la formacion de personas comprometidas que lideren procesos de
cambio social posibilitando la construccion de un pais justo y solidario. En los énfasis
institucionales que desarrolla el colegio se tienen como referentes los valores y la comunicacion.
Uno de los énfasis destacados despliega la tematica de la inclusion, los derechos humanos y los

derechos de las mujeres. Esto se hace posible gracias a la implementacion del proyecto equidad
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institucional “con respeto y con amor, todo en la vida es mejor” realizado por las orientadoras de

la institucion.

En cuanto al perfil de persona que busca formar la institucion este se encamina hacia la
formacion de sujetos con autonomia moral e intelectual que les permita construir y reconstruir su
realidad permanentemente mediante la relacion de sus estructuras mentales y su entorno
sociocultural. Asi mismo se quiere formar lideres capaces de transformar su realidad

promoviendo la dignidad humana y el respeto mutuo.

El modelo pedagogico de la institucion educativa centra sus procesos de ensefianza -
aprendizaje en el modelo social cognitivo entendiendo el conocimiento como una construccion
social, motivando el trabajo cooperativo, el analisis critico y el compromiso social. El estudiante
es consiente y puede escoger si los contenidos le interesan 0 no. La evaluacion en este proceso es
fundamental puesto que es dindmica y ligada a la ensefianza. Dentro de la construccion del
conocimiento la auto evaluacion, co-evaluacion y hetero-evaluacion desempefian un papel

relevante.

Dentro de las areas fundamentales y de mayor énfasis en el colegio Prado Veraniego se
tienen las ciencias naturales y educacion ambiental que incluyen la biologia, la fisica y quimica,
matematicas donde se incluye la aritmética, algebra, geometria, trigonometria y célculo, ciencias
sociales, historia, geografia, constitucion politica y democratica, ciencias econdémicas y politicas,
filosofia, educacion ética y valores humanos, educacion religiosa, humanidades que abarca la
lengua castellana y lengua extranjera (inglés), educacion artistica y cultural, tecnologia e

informatica y educacion fisica, recreacion y deportes. La intensidad horaria varia segun el nivel
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de educacion. Para preescolar se establecen 20 horas por semana, para primaria se estipulan 25

horas y para basica y media se fija 30 horas por semana.’
1.1.3 Estudiantes.

La caracterizacion de los estudiantes del curso 601 se llevd a cabo a partir de la
observacion y la aplicacion de una encuesta que permitié conocer datos sobre aspectos familiares

y personales ademaés de opiniones relacionadas con la clase de espafiol y su desarrollo en el aula.

De acuerdo con los resultados obtenidos se determiné que el curso 601 estaba conformado
por 38 estudiantes cuyas edades oscilan entre los 10 y 14 afios. La mayor parte habitan en el
barrio Prado Veraniego y en barrios cercanos a la institucion educativa como San José Spring,
Prado Pinzon entre otros. Las actividades de los padres estan relacionadas con el sector

educativo, el sector alimenticio, transporte, construccion y hogar.

La mayoria de los estudiantes viven en familias nucleares, otros en familias
monoparentales es decir que viven con uno de los padres y hermano o hermana y algunos
estudiantes en familias extendidas con padres, hermanos tios, primos y abuelos. La mayor parte
de ellos viven en arriendo. Aquellos que viven en familias extendidas residen en casa propia. En
ambos casos todos cuentan con los principales servicios publicos: agua, luz y gas natural vy la

mayor parte tienen acceso al servicio de television por cable, teléfono e internet.

Un alto nimero de estudiantes han estudiado en el IED Prado Veraniego desde prescolar,
algunos han llegado al colegio en la primaria. Las razones que los llevaron a cursar sus estudios

de primaria y secundaria en esta institucion son muy variables. La principal de ellas es la calidad

! Manual de convivencia Prado Veraniego (2015).
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de educacion que ofrece la institucion. Para ellos es importante aprender cosas nuevas, que les

guste y que les sirvan en su vida y el colegio les ofrece esta posibilidad.

Algunos estudiantes estudian en este colegio por decision de sus padres ya que muchos de
ellos son egresados de la institucion o tienen muy buenas referencias del colegio haciéndolo
atractivo para la educacion de sus hijos. Otros motivos por los cuales estudian en el colegio son la
cercania a la vivienda, por gusto o por obligacién. Un pequefio nimero de estudiantes
manifestaron que estudian en este colegio por cuestiones econdmicas pues para algunos padres de
familia les era imposible pagar un colegio privado, otros tuvieron que cancelar la educacion de
sus hijos que habia comenzado en una institucion de caracter privado y buscar un colegio distrital
donde no debian pagar pension alguna. Los hobbies que practican los estudiantes se relacionan
con la masica, el deporte, los videojuegos, la television y las redes sociales como Facebook,

Instagram, Twitter o WhatsApp.

La relacién entre los estudiantes es buena, comparten dentro y fuera del aula temas de
conversacion de interés comin como videojuegos, musica o redes sociales. Los estudiantes de
601 es un grupo muy dinamico donde quieren estar hablando todo el tiempo por lo tanto es dificil

enfocar su concentracion en las clases.

1.2 Diagnostico

Con el fin de conocer el nivel de los estudiantes frente a las habilidades de escritura se
aplico dos talleres diagnosticos atendiendo a los estandares correspondientes del tercer ciclo. La
primera prueba estaba orientada hacia habilidad de escritura, basada en las reflexiones realizadas
por el escritor y pedagogo Gianni Rodari (1973). Se realiz6 una actividad que permitio observar

su habilidad escritora y el uso de la imaginacion a partir de elementos dados para crear un
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cuento. Este taller se hizo después de la encuesta realizada en la que los participantes
manifestaron su disgusto frente a la escritura por ello se quiso verificar si este disgusto se daba
solamente cuando el docente dictaba o pedia que copiaran del tablero al cuaderno o si por el

contrario el disgusto hacia la escritura era en todo momento.

Ya que en clases anteriores se habia abordado la tematica del cuento, se hizo un repaso
sobre el cuento y los elementos se encuentran dentro de la narracion. Después se dio a conocer

los elementos que orientarian la creacion del cuento como se presentan a continuacion.

Objetos Cualidades Lugares
- Lépiz - Volar - Colegio
- Manzana - Escupir fuego - Jungla
- Aguila - Invisibilidad - Parque de diversiones

Tabla 1.
Elementos dados para la creacion del cuento.

Para la redaccién del cuento se estipul6 treinta minutos en los que los estudiantes se
organizaron en pequefios grupos, socializaron las ideas que tenian para los cuentos, compartieron
los personajes que iban a incluir y el titulo. Esta socializacion fue significativa para los
estudiantes puesto que segun en la encuesta realizada, una parte de ellos manifesto que era muy
importante hablar ya que podian compartir ideas, sentimientos y aprendizajes y expresé ademas
que escuchar es fundamental porque se puede conocer lo que piensa los demas. Asi pues esta
socializacion buscé atender la necesidad expresada por los estudiantes no obstante algunos

prefirieron el trabajo individual para concentrarse y crear el cuento.
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El segundo taller se realiz6 basado en un cine foro donde los estudiantes participaron en la
proyeccion de una pelicula que incluia tematicas afines al medio ambiente y a la explotacién
minera. Al finalizar la proyeccion se organiz6 una mesa redonda donde se orientd una
conversacion en torno a los eventos sucedidos en la pelicula y su relacién con el entorno actual de
los estudiantes. Después de compartir ideas y puntos de vista los estudiantes escribieron una
reflexion personal frente a como la destruccion del medio ambiente afecta la vida tanto de los

humanos como de los animales.

1.2.1 Resultados del diagnéstico

A partir de la lectura realizada de los cuentos se encontr6 que las principales dificultades
de los estudiantes al momento de redactar es darle coherencia a la narracion, la utilizacion de
signos de puntuacion y la ortografia. En este aspecto cabe destacar que de los treinta y seis (36)
participantes de este taller uno posee dificultades de tipo disléxico en el que cambia la letra Il por
la ch por ejemplo la palabra callado por cachado. Asi mismo la mayoria de los estudiantes
tienden a ignorar la letra h en palabras como habia (abia), hizo (izo), cambianlac porlasylav
por la b. Se presentd ademas fendmenos como el yeismo. Referente a los signos de puntuacién
tres estudiantes se destacan entre sus comparfieros pues se evidencia en sus cuentos el uso de la
coma, punto aparte y punto final. Los deméas compafieros solo utilizaron punto final en sus

cuentos razon por la que se dificulto la lectura de estos. (Ver anexo 1)

En cuanto a la ortografia se evidencio la falta de tildes en muchas palabras. Los
estudiantes desconocian el uso de las tildes en las palabras ademas de como estas cambian el
significado de una palabra. Como prueba de lo anterior, algunos estudiantes leyeron en voz alta el

cuento que escribieron y a pesar de tener una muy buena lectura, al momento de revisarlo se hizo
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notoria la carencia de tildes. La longitud de los cuentos varié dependiendo del sexo. Las nifias en
su mayoria escribieron cuentos largos y con mejor caligrafia que los nifios. En los nifios el cuento

no alcanzaba a pasar la mitad de la hoja tamafio carta que se les facilito.

En la mayoria de los cuentos se utilizaron los elementos dados por la docente. De los 36
estudiantes, cinco basaron sus historias en personajes como Superman y zombies 0 en cuentos
como el lobo y los tres cerditos dandole un final diferente. De las opciones sobre lugares dadas la
mas utilizada fue la jungla. Un estudiante incluyd el colegio en su relato y otro el parque de

diversiones.

Fueron muchas las tematicas que se desarrollaron en los cuentos. Entre ellas se
encontraron la amistad, la conservacion por la naturaleza, la cooperacion, la caza, la
discriminacion, la magia, la lucha por la paz, la diferencia, el perdon, el orgullo de los padres por
los hijos, el amor, el matrimonio, la ciencia, la valentia, la fuerza, la perseverancia, la violencia,
la conservacion de las especies, la limitacidn de los suefios por los padres, los miedos, los deseos

hechos realidad, la maldad, la pérdida de un amigo, la competencia, la soledad y la venganza.

En el segundo taller diagnostico se evidencid el interés de los estudiantes hacia la creacion
de espacios para proyectar peliculas y crear un ambiente de aprendizaje a partir de ellas. En el
cine foro la gran mayoria de los estudiantes participo, en algunos momentos se dificulto la
organizacion puesto que todos querian hablar al mismo tiempo. Al momento de realizar la
reflexion escrita protestaron, algunos manifestaron su desinteres hacia la escritura y otros
preguntaron si era posible realizar algun dibujo que presentara lo que habian visto de la pelicula.

La protesta se evidencio en las reflexiones realizadas pues su contenido fue muy pobre y no se
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atendio a las indicaciones dadas para relacionar las tematicas contenidas en la pelicula con

situaciones que suceden en el pais. (Ver anexo 2)

A partir de los resultados obtenidos de los talleres aplicados a los estudiantes de 601 se
mostrd que existe un interés general por la escritura cuando este es un ejercicio de creacién e
imaginacion donde los estudiantes pueden plasmar sus ideas e intereses. Sin embargo no siempre
este interés estuvo presente hacia la produccion textual pues favorecen el plasmar sus ideas por
medio de dibujos. Se evidencié ademas que la gran mayoria prefieren el desarrollo de la

produccidn escrita en grupos puesto que comparten ideas y opiniones.

1.3 Planteamiento del problema

Una de las dificultades a las que se enfrentan los estudiantes en las aulas se relaciona con
el proceso de escritura debido a organizacion de las ideas, coherencia y cohesion del texto y
aspectos ortogréaficos. Por ello, es necesario implementar las habilidades de pensamiento como un
instrumento que permite hacer frente a inconvenientes de este tipo siempre ya que el trabajo de

las habilidades mentales mejora procesos en los sujetos.

Segln Sanchez (2001) las habilidades de pensamiento constituyen una parte primordial
dentro de los procesos de ensefianza - aprendizaje ya que permiten orientarlos y desarrollarlos
para lograr un aprendizaje eficaz en el alumno, por eficaz se entiende un aprendizaje interiorizado
que permita ser aplicado en diferentes procesos de la vida cotidiana. Si estas habilidades se
desarrollan apropiadamente se podria notar un cambio en la educacion ya que no se limitaria a la
transmision de informacion sino que se avanzaria en la formacion de sujetos pensantes, criticos y
reflexivos frente a su realidad. Si bien existen un nimero considerable de habilidades de

pensamiento, este proyecto de investigacion se enfoco en la habilidad de analisis debido al
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tiempo pues el desarrollo de una habilidad requiere tiempo y un afio no es suficiente para abarcar

todas.

Para Arguelles y Nagles (2010) esta habilidad consiste en la descomposicion del objeto de
aprendizaje que implica una serie de etapas que constituyen su analisis. La primera de ellas es la
ubicacidén espacio temporal del objeto de aprendizaje; la segunda se relaciona con la
identificacion de componentes; la tercera etapa se enfoca en la comparacion de los componentes
con respecto a su ubicacion, forma, estructura y funcion; la cuarta se centra en la clasificacion de
los componentes de acuerdo con su funcion y la quinta y Ultima etapa se concentra en la
jerarquizacion de los componentes que constituyen la estructura del tema global de aprendizaje.
Para realizar un analisis de una situacion determinada se debe tener en cuenta la complejidad de
esta, delimitarla, decidir desde qué punto se va a abordar y qué factores se consideraran para el
analisis para establecer posteriormente diferentes niveles de relacion. Este proceso lleva a una

conclusion global que refleja el impacto de diferentes elementos sobre la situacién analizada.

La investigacion inicié en el curso 601 del colegio Prado Veraniego abarcando los meses
de agosto, septiembre, octubre y noviembre de 2015 y febrero, marzo, abril y mayo de 2016. La
poblacién a la que se dirigio se encuentra entre los diez y catorce afios. El proyecto buscé que el
desarrollo de las habilidades de pensamiento, especificamente la habilidad de analisis condujera a
una mejora de la escritura de textos expositivos en esta poblacion. Como se observo en el
diagnostico realizado la escritura en los estudiantes de 601 presentaron serias dificultades en
cuanto a gramatica, ortografia, coherencia y cohesion. Este proceso se vinculd con la mejora del
proceso de escritura ya que los resultados del desarrollo de esta habilidad se vieron plasmados en

la redaccion de un texto narrativo.
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1.4 Pregunta problema

¢Como el andlisis de textos contribuye a fortalecer el proceso de construccion de textos

expositivos en los estudiantes del curso 701 de la IED Prado Veraniego jornada mafiana?

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo general.

Determinar la influencia del andlisis de textos en la construccion de textos expositivos en los

estudiantes del curso 701 de la IED Prado Veraniego.

1.5.2 Objetivos especificos.

o Identificar el proceso de andlisis y construccién de textos de los estudiantes del curso 701
de la IED Prado Veraniego.
e Determinar el wuso el proceso de analisis de textos en la construccion de textos

expositivos.
1.6 Justificacion

En la educacion colombiana se hace necesario desarrollar habilidades que le permita al
estudiante no solo adquirir conocimiento sino ademas constituirse como un ser reflexivo,
analitico y critico. La educacion es, en esta medida una puerta gque se abre a miles de
posibilidades de ver las realidades y entornos de cada uno de los estudiantes. Para ser un sujeto
pensante no basta con ir a un colegio y asistir a unas clases, es necesaria la presencia de un
maestro que lo encamine hacia estas nuevas visiones de mundo desarrollando ciertas habilidades

que le permita al sujeto estimarla.
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Por ello, se quiso desarrollar la habilidad de andlisis que les permitio a los estudiantes
abrir puertas hacia nuevas lecturas de las realidades que afronta y plasmarlas por medio de
procesos de escritura. El porqué de la escritura de textos expositivos obedecio a las necesidades y
las dificultades que se apreciaron en el aula y que se especificaron en el diagndstico realizado y
porque este tipo de texto a pesar de ser fundamental dentro de los contenidos que se ensefian en la
escuela no es abordado de manera rigurosa, se ensefia a comprenderlo pero pocas veces a

construirlo.

Los resultados de este proyecto de investigacion ampliaron la mirada sobre los procesos
de ensefianza - aprendizaje ya que no solo se enfocé en los contenidos tratados, recalcé la
importancia del estudiante en el aula, su proceso de aprendizaje y profundizacion del
conocimiento adquirido. Ademas se abri6 una posibilidad para realizar futuras investigaciones
que profundicen en el desarrollo de las habilidades de pensamiento para mejorar procesos en el
aula. En el colegio esta investigacion permitié un nuevo alcance en cuanto desarrollo de procesos
de escritura puesto que se ofreceria herramientas para desarrollarlos de manera mas eficaz. En la
escritura especificamente, se abrieron nuevas posibilidades para aprender a escribir que no se
basen en repeticion y memorizacion de estructuras, definiciones o contenidos sino que se
convierta en un verdadero espacio de aprendizaje donde la escritura sea ademas una actividad

placentera.
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2. Capitulo Il marco de referencia

2.1 Marco legal

El proyecto de investigacion fue soportado en la Ley General de Educacion 115 de 1994,
concretamente en los Articulos 9 que consagra el derecho a la educacion y 30 donde se expresa
la importancia de la profundizacién en un campo del conocimiento o en una actividad especifica
de acuerdo con los intereses y capacidades del educando y en los lineamientos curriculares de

lengua castellana propuestos por el Ministerio de Educacién Colombiano.

2.2 Antecedentes

Las habilidades de pensamiento han sido objeto de estudio de numerosas investigaciones
realizadas puesto que constituyen un elemento importante en el proceso de ensefianza -
aprendizaje. Margarita Amestoy de Sanchez es una investigadora muy reconocida en este campo.
En investigacion sobre el desarrollo y ensefianza de las habilidades de pensamiento (2001)
muestra como desde los afios 70 se comenz6 a realizar estudios sobre las dificultades de
estudiantes para aprender, para tomar decisiones o resolver problemas. Ademas se estudiaron
estrategias para promover el aprendizaje significativo y las habilidades para procesar informacion
mientras se resuelven problemas. En esta investigacion Sanchez propuso un modelo integrado
para la produccion, implantacion y evaluacion de proyectos para la ensefianza de habilidades de
pensamiento abordando el conocimiento, procesos y habilidades de pensamiento aplicados a la

ensefianza y el aprendizaje. Expreso la importancia de entrenar a los docentes para que
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“impartan las clases de pensamiento y promuevan la transferencia de procesos a la ensenanza y el
aprendizaje de otras disciplinas del plan de estudio y a la vida cotidiana” (Sanchez, 2001, p 155).
Asi mismo reconocio la importancia de promover la investigacion es este campo.

Las habilidades se conocen como rutas cognitivas que facilitan la adquisicion y
produccién de conocimiento (Arguelles y Nagles, 2010). El desarrollo de estas habilidades van de
la mano con el desarrollo de unas caracteristicas propuestas por Sloboda (1987) entre las que
estan: la fluidez relacionada con la secuencializacion de acciones integradas que forman una
unidad coherente y concreta que se percibe como una accion Unica; la rapidez; la automaticidad
entendida como un proceso poco consiente en el que se ejecutan actividades en el desarrollo de
una habilidad y la simultaneidad que implica la ejecucién de varias actividades de manera
correcta permitiendo el desarrollo de una o varias habilidades a la vez. Segun Sanchez (como se
cito en Arguelles y Nagles, 2010) necesario recalcar que este desarrollo se complementa con el
ejercicio constante de los procesos para adquirir el habito de aplicarlos de manera natural y. Entre
las habilidades de pensamiento se encuentran la habilidad de conceptualizacion, de comprension,
generalizacion, clasificacion, secuencializacion, comparacion y contrastacion, sintesis,
abstraccidn, resolucion de problemas, toma de decisiones y la habilidad de analisis.

Otra las investigaciones realizadas en torno a este campo que se pueden mencionar esta
la realizada por Margarita Rosa Renddn y Pedro Nel Zapata Castafieda Desarrollo de habilidades
de pensamiento y ensefianza de las ciencias (2004) orientada a caracterizar las habilidades
cognoscitivas y meta cognoscitivas relacionadas con los procesos directivos para la resolucion de
problemas, los procesos ejecutivos para el uso de informacion y procesos de adquisicion de
conocimiento en un grupo de 25 estudiantes de primer semestre de ingenieria ambiental de la
Universidad de la Salle. De acuerdo con los investigadores, el objetivo principal de su

investigacion era contribuir a la conformacion y consolidacion en Colombia de una comunidad
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académica en las areas de la inteligencia humana, los programas de intervencion cognitiva y el
desarrollo de habilidades de pensamientos. En este estudio se encontré que un 80% de la
poblacién no dominan los procesos directivos ni ejecutivos asi como tampoco los procesos de
adquisicion pues no se emplean adecuadamente las habilidades cognoscitivas y meta
cognoscitivas. Fue evidente ademas que la intervencion y test realizados por los investigadores
sobre los procesos de pensamiento favorecio su conocimiento y utilizacion en el 60% de los
estudiantes.

Sara Esperanza Lucero Revelo, psicologa y licenciada en educacion en su articulo las
habilidades béasicas de pensamiento en el desarrollo humano (2009) evidencié la importancia
que tiene el potenciar las habilidades de pensamiento dentro del proyecto de vida del ser humano
y recalca la contribucidn que puede hacer el docente en la formacidn de sujetos criticos y
reflexivos a través de procesos pedagogicos y estrategias didacticas que promuevan espacios de
aprendizaje motivadores para el estudiante. La autora propuso este desarrollo desde la
implementacién de un modelo pedagdgico de paradigma cognitivo en un curriculo abierto y
flexible.

Finalmente se hace referencia a Julian de Zubiria Samper y el articulo El desarrollo del
pensamiento: prioridad en la educacién actual donde expuso la preocupacion entre pedagogos e
investigadores en torno a los procesos de pensamiento especificamente con aquellos relacionados
con la creatividad y la inteligencia practica. Desarrollar el pensamiento tendria que convertirse en
una de las ideas cruciales en la educacion y para lograrlo, era necesario reinventar el curriculo,
las instituciones educativas y los sistemas de formacion (Zubiria, s.f). Por ello se cred el grupo
Merani con miras a mejorar la calidad de la educacion publica de Latinoamérica y la democracia
basado en el ideal de Alberto Merani (1969), pensador latinoamericano que afirmo que “La

libertad no existe sin educacion, la educacion nada vale sin libertad”
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2.3 Marco teorico

El fundamento tedrico de la presente investigacion se centrd en los conceptos de escritura,
produccion textual, linguistica textual, habilidades de pensamiento y texto expositivo desde
autores como Andrew P. Johnson, Daniel Cassany, Michel Fayol, Bernard Scheuwly, Teun Van

Dijk, Margarita Sanchez, Slater, Graves, Righgels, McGee y Slaton.

2.3.1 La escritura.

Para Johnson (2003), la escritura se define como “un proceso de usar lo impreso para
crear significado” (p.76) en la cual se transmite, se crea, se recuerda, Se organiza o se expresa
ideas. La escritura implica la adquisicion de varias habilidades, es un proceso en constante
desarrollo que mejora con la practica y la ensefianza. Al ser escritura un discurso escrito es mas
elaborado y ordenado que el discurso oral pues es necesario organizar pensamientos para
finalmente plasmarlos, es por ello que la escritura esta estrechamente relacionada con el
pensamiento. Estudios como los realizados por Scardamalia y Bereiter (1990) establecen la

existencia de una relacion integral y reciproca entre ambos.

Cassany (1989) afirmé que la escritura no se limita a ser un sistema de transcripcion sino
que se constituye como un codigo completo e independiente, un verdadero medio de
comunicacion por ello es necesario que en el aprendizaje de este cddigo el escritor no solamente
aprenda la escritura como un estado de correspondencia entre una grafia y un sonido sino que
comprenda que al adquirirlo se adquiere ademas unos conocimientos, no solamente reglas de
orden fonético y ortografico, morfosintactico y semantico sino ademas unas reglas que dirigen la

elaboracion de un texto como la adecuacion, la coherencia y cohesion.
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2.3.2 Produccidn textual.

La produccién de textos adquiere especial atencion gracias a los distintos modelos
tedricos que enfocan su atencion el proceso para componer un texto. Autores como Michel Fayol
o Bernard Scheuwly (como se citd en Valmore y Serrano, 2002) destacan tres operaciones que
orientan el proceso de produccion textual. La primera de ellas es la planificacion en la que se
considera el destinatario y objetivo del texto a redactar, esto se conoce como macroplanificacion.
La microplanificacion centra su interés en la organizacion o esquema que orientara la creacion
del texto. La segunda operacion conocida como la textualizacion se desarrolla durante el proceso
de escritura en la que se tiene en cuenta aspectos como la progresion de la informacion a lo largo
del texto, aspectos relacionados con los tiempos verbales y puntuacion entre otros. Finalmente
esta la relectura de los textos, operacion importante que se ejecuta durante la produccion o la
finalizacion del texto ya que consiste en una revision que realiza el autor de su texto. En este

punto este debe ser capaz de tomar distancia para poder detectar posibles falencias.

2.3.3 Linguistica textual.

La linglistica textual parte de los estudios relacionados por la linglistica oracional
alrededor de los fendmenos linguisticos. Mientras que para la lingiistica oracional el lenguaje es
un sistema de signos para la linguistica textual este es un proceso que hace parte de la actividad
humana. Por ende, estudia la organizacion del lenguaje mas alla de la oracién. Segun Van Dijk
(1997,1980) el texto es un constructo tedrico y abstracto, como una estructura que responde a una
coherencia y cohesion y no se constituye Unicamente de una secuencia de oraciones. En sus
estudios en torno al texto el autor establece diferencias entre macroestructuras, microestructuras y

superestructuras. Se entienden las macroestructuras como estructuras de naturaleza semantica que
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representan la estructura global del significado del texto permitiendo su comprension. Las
microestructuras se entienden como estructuras locales relacionadas con la oracion. Finalmente,
las superestructuras se definen como la estructura textual global que define el tipo de texto
permitiéndolo concebir como un esquema, asi pues es posible distinguir las estructuras narrativas

de las estructuras argumentativas por ejemplo.

2.3.4 Habilidades de pensamiento: el analisis.

Las habilidades de pensamiento se constituyen como una de las herramientas fundamentales
dentro de los procesos de aprendizaje en el ambito escolar pues con su utilizacion se logra un
aprendizaje profundo en el estudiante. Sdnchez (2001) define las habilidades como una facultad
que tienen los sujetos al ser el resultado de aplicar algun tipo de conocimiento procedimental que
implica evaluar y mejorar lo que se hace y lo que se piensa. Para el desarrollo de estas

habilidades, Sanchez (2001) propone cinco etapas:

1. Conocer y comprender la operacion mental que define el proceso.

2. Estar consciente de los pasos que conforman la definicion operacional del proceso.

3. Lograr la transferencia del proceso aplicandolo a gran variedad de situaciones y
contextos.

4. Generalizar la aplicacion del procedimiento.

5. Evaluar y perfeccionar continuamente dicho procedimiento.

El aprendizaje no implica solamente la adquisicion de un conocimiento, implica ademas
apropiarse de ese conocimiento, transformarlo e utilizarlo para aplicarlo en multiples situaciones
de la cotidianidad (Valenzuela, s.f). Este aprendizaje va a la par con el proceso de comprension

ya que entre ambos se establecen relaciones significativas entre los conocimientos previamente
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adquiridos y los nuevos. Para lograr este aprendizaje se hace necesario la creacion de
herramientas que permitan el desarrollo del pensamiento de los estudiantes: pensamiento critico,

creativo y meta cognitivo.

Dentro del pensamiento critico se desarrolla el procesamiento y la reelaboracion de la
informacion que se recibe. Esto se hace posible mediante la utilizacion de habilidades como el
razonamiento, la resolucidn de problemas y la toma de decisiones. Para el pensamiento creativo
es importante la creacion de ideas alternativas y soluciones nuevas en una situacion determinada.
Implica procesos analdgicos que permiten al estudiante adquirir estrategias para generar nuevas
ideas. La creacion de relaciones dentro de este pensamiento permite la apropiacion de un
conocimiento significativo. Finalmente, en el pensamiento meta cognitivo se capacita al
estudiante para reflexionar sobre su conocimiento acerca del propio conocimiento, procesos,

estados cognitivos y afectivos.

En el &mbito escolar, las habilidades de pensamiento se encuentran estrechamente
relacionadas con la profundizacion y el refinamiento del conocimiento puesto que son
consideradas herramientas de la que dispone el estudiante para procesar los contenidos ensefiados
y profundizar el conocimiento. Sin la ayuda y soporte de estas habilidades, el conocimiento sera

algo acumulativo que se olvida tras ser evaluado.

Para lograr este proceso es necesario que el desarrollo de las habilidades se ligue al
curriculo puesto que estas deben desarrollarse teniendo en cuenta cada disciplina, sus contenidos,
propdsitos, métodos y formas de comunicacion (Valenzuela s.f). Esta ensefianza debe

acompariarse de un disefio de clase que propicie su uso, un sistema de evaluacion que permita
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visualizar qué se aprende y como y por ultimo una estimulacion constante de habitos mentales

criticos, creativos y meta cognitivos.

2.3.5 Texto expositivo.

El texto expositivo es un texto en prosa conocido como informativos, su objetivo es
transmitir algun conocimiento de un tema en general. Existen dos tipos de textos expositivos: los
textos expositivos divulgativos los cuales no exigen un conocimiento previo sobre el tema del
que se va a informar y los textos expositivos especializados que por su alto grado de dificultad
exigen conocimientos previos sobre el tema que se va a presentar. Righgels, McGee y Slaton
(como se citd en Valmore y Serrano, 2002) definen el texto expositivo como informativo,

explicativo, directivo y narrativo a la vez.

Los textos expositivos no tienen una estructura especifica pues esta varia segun la
tematica y la secuencia discursiva siendo estos simples o complejos de caracter cientifico. Este
tipo de texto cumple cuatro funciones principales. La primera de ella es informar puesto que
presenta al lector datos o informacion sobre teorias, conceptos, predicciones, descubrimientos,
personajes, hechos, generalizaciones y conclusiones. La segunda funcion es de caracter
explicativo puesto que la informacion que desarrolla aporta definiciones sobre los datos que se
presentan, es directivo puesto que guia su lectura presentando claves explicitas como
introducciones, titulos, subtitulos o resimenes que le permiten construir al lector una idea de lo
que se presenta y es narrativo pues incluye elementos que ilustra la informacion contenida en el

texto para hacerla mas interesante y comprensible al lector.

Segun Righgels, McGee y Slaton (como se cito en Valmore y Serrano, 2002) para

comprender la estructura de un texto expositivo es necesario que los lectores reciban una
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orientacion previa, una directriz que le permita descubrir la estructura del texto y sus ideas
fundamentales. Asi mismo presentan las cinco estructuras que describen del texto expositivo: la
descripcion donde se especifican similitudes y diferencias entre los elementos del tema tratado, la
ilustracion en la que se utiliza la analogia para comparar diferentes ideas y objetos asi como
ilustrar relaciones, la secuencia donde se presentan las ideas en orden cronoldgico, causa-efecto
en el que se especifican una serie de acontecimientos en una cadena causal, argumento-
persuasion donde se presenta la informacion y expresar una opinion y problema-solucion que

presenta de un problema y se plantea posibles soluciones.
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3. Capitulo 111 disefio metodoldgico

3.1 Tipo de investigacion

Para Sampieri (2010) la investigacion de tipo cualitativo es entendida como un proceso
donde se utiliza la recoleccion de datos en medicion numérica para descubrir o afinar preguntas
de investigacion en el proceso de interpretacion. Se basa en la interpretacién de eventos que
tienen lugar en un contexto real que en la investigacion fue el aula de clase del curso 701, para
ello se hace necesaria la utilizacion de una gran variedad de instrumentos como entrevistas,
observaciones, imagenes sonidos entre otros que permitan al investigador sumergirse en el
fendmeno a investigar y entenderlo. Dentro de este enfoque se encuentran cuatro métodos de

investigacion: fenomenologia, etnografia, ethometolodogia e investigacién accion.

Este proceso de investigacion se ejecut6 en cuatro fases: la primera fue una fase
preparatoria en la que el investigador reflexiond y disefi6 el proyecto sobre el fenémeno a
investigar, es decir, la escritura de textos expositivos. La segunda fue la fase de trabajo de campo
donde se recogio los datos con ayuda de diferentes técnicas e instrumentos. La tercera fue la fase
analitica en la que se interpret6 y analiz6 los datos y la cuarta, la fase informativa donde se

presentd los resultados de la investigacion.

3.2 Enfoque de la investigacion

El enfoque que se penso para el proyecto es el de investigacion-accion ya que a partir de

la ejecucion de una propuesta de intervencion se espera contribuir al mejoramiento de una
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dificultad en un grupo de estudiantes. Esta investigacion se caracteriza por el uso de estrategias
recursivas, la participacion de la poblacion involucrada en la investigacion y su enfoque
cualitativo que permite realizar una reflexion critica por parte del investigador frente al proceso y
sus resultados. La investigacion accion se desarrolla en tres fases: la fase de planificacion en la
que se elabora un plan de cambio, la fase de accion donde se ejecuta el plan, la fase de

observacion donde se evalua si la dificultad ha sido superada y finalmente la fase de reflexion.

Segun Sampieri (2010) este tipo de investigacion permite al investigador entender la
ensefianza como un proceso necesario de busqueda en donde las experiencias alcanzadas
ratifican el oficio docente como un proceso reflexivo donde se hace necesaria la constante
investigacion para mejorar los procesos educativos. La investigacion accion no se centra
Unicamente en el problema a investigar, supone ademas una reflexion sobre la propia practica
docente con el fin de introducir mejoras en el proceso educativo que se esta llevando a cabo y

optimizar los procesos de ensefianza - aprendizaje en el aula.

En cuanto a las posibilidades formativas de la investigacion accion, Colas (como se citd
en Romera-Iruela 2011) las categoriza en dos dimensiones. La primera de ellas se centra en lo
social influyendo en la formacién profesional, generando actitudes de critica y renovacion
profesional que favorecen el cambio y la transformacion de la accidn para modificar el entorno.
La segunda dimension corresponde a la personal en la que se desarrollan aspectos formativos
enfocados en la transformacidn de actitudes y comportamientos mediante el aprendizaje activo y
la construccidn del saber. En cuanto a los aspectos cognitivos se adquieren conocimientos y

destrezas intelectuales ademés del desarrollo de habilidades de observacion y analisis.
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3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas se entienden como procedimientos de actuacion para la recoleccion de datos
que permiten profundizar en la comprension del fendmeno a estudiar. En la investigacion se
utilizé la observacion no participante el primer semestre de 2015 para contextualizar la
institucion y el aula ademas de las actitudes y dindmicas del grupo de estudiantes en la clase de
espafiol, la entrevista que permitié indagar aspectos tanto escolares como familiares de los

estudiantes y registros visuales como fotografias de los ejercicios realizados por los estudiantes.

Los instrumentos son las herramientas que proporcionan datos para el proceso
investigativo. En la investigacion cualitativa se encuentran los diarios de campo, la prueba
diagnostica, los talleres y el plan de intervencidn. En la investigacion se utilizaron los diarios de
campo ya que proporcionan datos durante el proceso de observacion, la prueba diagnéstica que
se empled con el fin de evaluar la competencia escritora de los estudiantes a comienzos del afio
2015, los talleres que permitieron recolectar datos relacionados con el proceso de analisis de los
estudiantes y el plan de intervencion que ademas de organizar los contenidos de la clase y la
metodologia a utilizar permitié evaluar su desarrollo, las fortalezas, las oportunidades, las

amenazas y preparar un plan de mejoramiento.

Segun Sampieri (2010), la recoleccion de datos permite obtener informacién que para la
investigacion cualitativa son formas de expresion de cada uno de los sujetos que integran la
poblacion del estudio puesto que al tratarse de seres humanos, los datos que interesan son
conceptos, percepciones, imagenes mentales, creencias, emociones, interacciones, pensamientos,
experiencias, procesos Y vivencias. Dentro de esta investigacion la observacion fue uno de los

instrumentos principales ya que implica adelantarse a situaciones sociales, mantener un papel

38



activo asi como una reflexion permanente. Los datos recogidos para la investigacion surgieron de

las sesiones, las guias de analisis desarrolladas y textos creados.

3.4 Matriz de categorizacion

Se establecieron categorias y subcategorias basadas en los objetivos, la pregunta problema

y el marco tedrico que orientd la investigacion. Se crearon dos categorias: procesos de analisis y

construccidn de textos expositivos y uso del proceso de analisis de textos. El proceso de analisis

y construccion se abordd desde el estudio de las habilidades de pensamiento en la educacion por

Sanchez, el proceso de produccion textual de Fayol y Scheuwly y la teoria de la linguistica

textual de Van Dijk mientras que el uso del proceso de andlisis de texto para la construccion de

textos expositivos desde Sanchez y Righgels, McGee y Slaton.

Objetivos
especificos

Categorias

Subcategorias

Preguntas
orientadoras

Fuentes

Instrumentos.

Identificar
el proceso
de analisis y
construccion
de textos
expositivos

Proceso de
analisis y
construccién
de textos
expositivos

Proceso de
analisis

-¢Qué elementos
utilizan los
estudiantes para
sequir el hilo
tematico de un
texto?

-¢Cémo construyen

Proceso de
construccion

un texto?

-¢Qué dificultades
existen en torno a la
ortografia?

- Qué falencias se
presentan en la
construccion de
parrafos?

-¢Son coherentes
los textos
producidos por los
estudiantes?

-Nifos y
nifas.
-Docente
titular.

-Talleres.
-Documentos.
-Observaciones.
-Planilla de
planificacion.
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-¢ El estudiante
planifica su texto
antes de redactarlo?

-Cual fue Ila
evolucion de los
procesos de
escritura  de los
estudiantes?

-¢Los procesos de
analisis previos a
los procesos de
escritura de textos
influyen de manera
positiva?

-.Se evidencié un
cambio en los
procesos de
escritura  de los
estudiantes?
-;Qué herramientas
se utilizaron para
evaluar el progreso
de los estudiantes?

-Nifios y
nifas.
-Docente
titular.

-Talleres.
-Documentos.
-Observaciones.
-Planilla de
planificacion.

; Situacion
Determinar | Uso del .
previa al
el uso del proceso de o
L analisis
proceso de | analisis de
analisis de textos
textos en la
construccion
de textos . .,
. Situacion
expositivos .
posterior al
analisis y
construccion
del texto
expositivo
Tabla 2.

Matriz de categorizacion.

La poblacion con la cual se realizo la investigacion se encontraba en la IED Prado

Veraniego, Sede B, jornada mafiana. Se inici6 con el curso 601 en el afio 2015 y se finaliz con

el curso 701. La edad de los estudiantes oscila entre los 11 y 15 afios y pertenecen a estratos

socioecondémicos 2 y 3.
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4. Capitulo 1V fases del proyecto

4.1 fases desarrolladas

Esta investigacion se desarroll6 teniendo en cuenta las fases de investigacion accion
propuesta por Eliot: seleccion de area o foco de atencion, recoleccion de informacién,

planteamiento de la intervencion y analisis de la informacion.

En la fase de seleccidn de area o foco de atencidn se realizo el proceso de observacion
utilizando los diarios de campo para recoger informacion relacionada con las dindmicas dentro
del aula, ver su comportamiento de los estudiantes y su relacion con el docente. Con la
informacidn inicial recolectada se disefid un diagnéstico enfocado a indagar aspectos
relacionados con el proceso de escritura de los estudiantes, para ello se realizd primero un texto
narrativo y luego una reflexién basada en una pelicula (Mononoke Hime) que trataba temas
relacionados con la mineria, la mujer y el trabajo, las diferencias de género y el cuidado de la
naturaleza. Se buscaba de manera especifica conocer el proceso de los estudiantes para escribir
un texto y apreciar sus fortalezas y debilidades. Estos resultados sirvieron para identificar el

problema y construir la pregunta la pregunta problema que orient6 el proyecto de investigacion.

En la fase siguiente, la recoleccion de la informacién, esta fue recogida utilizando la
observacion y los talleres realizados. Con los resultados obtenidos se evidencio que los
estudiantes no tenian mayores dificultades para redactar un texto narrativo pero para escribir una

reflexion incluyendo los temas que desarrollaba la pelicula se les dificultaba organizar las ideas a
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incluir por lo que los textos realizados carecian de informacion suficiente y presentaban
problemas relacionados con la coherencia y la cohesion. Esto permitié construir el diagnostico

para pasar a la siguiente fase.

La tercera fase, el planteamiento de la intervencion, se realiz6 a partir del diagnéstico
inicial realizado. Al ver que los estudiantes no presentaron grandes dificultades para crear un
texto narrativo se plante6 trabajar con los textos expositivos ya que estos presentaban un nivel de
complejidad mayor y si bien los estudiantes tienen acceso a ellos, no tienen la informacion
necesaria para crearlos. Ahora bien, al ser la escritura un proceso tan complejo se vio la
necesidad de crear una propuesta de intervencion que lo orientara y donde los estudiantes paso a
paso fueran reconociendo el texto para después crear uno. Esta propuesta se desarrollé por
momentos: introduccion a la tematica, aplicacion y evaluacion. EI primer momento se ejecuto en
tres fases. La fase uno llamada acercamiento al texto expositivo buscaba inmergir al estudiante en
el conocimiento del texto expositivo, enfocandose en qué se define como texto expositivo, como
se crea y qué elementos lo constituyen, la fase dos: analizando los textos expositivos se enfoco
en la lectura de distintos tipos de textos para analizar y comprender el texto expositivo y la fase
tres: iniciando la creacién de un texto expositivo donde los estudiantes dieron inicio a la creacion

de su primer texto expositivo.

El segundo momento se enfoco en el desarrollo de un texto expositivo mas riguroso donde
los estudiantes ponian en marcha los conocimientos adquiridos a partir del trabajo de anélisis
realizado previamente. Y finalmente el tercer momento fue el momento donde se evidencio el

desarrollo y evolucion de los estudiantes frente al texto expositivo.
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En la cuarta fase, analisis de resultados, la informacion se obtuvo por medio de la
planeacion realizada y el plan de intervencion que permitio un seguimiento constante durante el
proceso ademas de evaluar seccion tras seccion las actividades realizadas y los resultados
obtenidos. (Ver anexo 3) Para el anélisis de resultados se emplearon los planes de intervencion
que obtenian informacion relacionada con cada categoria, luego se selecciono la informacion
relacionada con cada una de las categorias y se organizo en matrices de vaciado de informacion.
En cada una de ellas se confronto la informacion y al final se realizé un analisis. Los analisis de
las matrices de vaciado de informacidn permitieron crear la matriz de triangulacion donde se
confrontaron las matrices de vaciado de informacidn con el marco teoérico para establecer

relaciones por cada categoria y subcategoria.

Los resultados de la anterior confrontacion se expresaron en un documento que emergio
del anélisis y el proceso de triangulacion. Este documento de caracter reflexivo presenta el
resultado del analisis, sus peculiaridades y lo ejemplifica con las actividades y textos realizadas

por los estudiantes.
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5. Capitulo v organizacién y analisis de la informacion

5.1 Organizacién de la informacion

Para responder la pregunta problema y los objetivos, se organizd y se analizé la
informacion recogida a lo largo de la investigacion teniendo en cuenta el marco teérico que
guio la investigacion y las categorizaciones que surgieron de los datos que arrojaron los

diarios de campo, las producciones de los estudiantes y el plan de intervencion.

El establecimiento de categorias y subcategorias surgio tanto de los objetivos de la
investigacion como en el marco tedrico. Las categorias que se tuvieron en cuenta en la
investigacion fueron proceso de analisis y construccion de textos expositivos y uso del
proceso de analisis en la construccion de textos expositivos. Para interpretar las categorias y
las subcategorias se ordend y se clasifico la informacion obtenida de las clases y las
actividades de los estudiantes. Esta informacion se utiliz6 para analizar y comprobar la
evolucion de los estudiantes frente al proceso desarrollado y verificar si la propuesta de
intervencion disefiada era la ruta apropiada para trabajar los textos expositivos. Para
organizarla se crearon dos tipos de matrices. Primero se crearon las matrices de vaciado de
informacidn por cada instrumento (clases, guias de analisis y textos creados) basadas en las
observaciones y en el plan de intervencion. Para vaciar la informacion se examin6 cada uno
de los instrumentos por categoria, se selecciond los datos que correspondian o guardaba

relacion y se realizo un analisis por cada uno.
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Matriz de triangulacion.

Instrumentos

Observacion

(interpretacion)

Teoria

Andlisis de matrices de vaciado de informacion

¢ Qué se dijo?

Puntos clave de

— ; Qué se la teoria para
Clases Actividades Textos «Q P
infirig? analizar la
informacion
Tabla 3.

Matriz de triangulacion

Después de organizar los datos en matrices de vaciado por categorias se los relacion6 en

una matriz de triangulacién donde se integro el analisis realizado de cada uno de los

instrumentos aplicados para la recoleccidn de datos. Esto se vincul6 con el marco tedrico para

establecer relaciones entre la teoria y los datos del proceso de investigacion. A continuacion

se interpretd las relaciones obtenidas y se identificd los fenGmenos mas relevantes que se

evidenciaron en el proceso de produccion escrita, las peculiaridades y los casos particulares

para organizarlos en un documento reflexivo donde se ejemplificé cada categoria y los

fendmenos presentados en ella con las actividades realizadas por los estudiantes.
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6. Capitulo VI resultados

Los resultados presentados fueron fruto del proceso de andlisis e interpretacion de la
informacion obtenida de las técnicas e instrumentos aplicados en la investigacion. Esta fue
analizada en dos categorias, la primera de ellas proceso de analisis y construccion de textos en la
que surgieron dos subcategorias: procesos de analisis y procesos de construccion de textos y la
segunda uso del proceso de andlisis de textos en la construccion de textos expositivos en la que
emergieron dos subcategorias: construccion de textos sin anélisis y construccion del texto

expositivo con analisis.

6.1 Categoria uno: procesos de andlisis y construccion de textos expositivos.

Las habilidades de pensamiento se consideran una herramienta fundamental dentro de los
procesos de aprendizaje en el &mbito escolar pues con su utilizacién se logra un aprendizaje
profundo. Segun Sanchez (2001) las habilidades de pensamiento le permiten al estudiante
procesar el contenido, ensefiarlo y profundizarlo, sin ellas el conocimiento sera algo acumulativo
que se olvida tras ser evaluado. Para lograrlo es necesario crear aplicaciones que permitan evaluar
y perfeccionar la habilidad. Por esta razon, para desarrollar la habilidad de analisis en los
estudiantes se crearon unas guias de andlisis centradas en identificar en términos de forma la
estructura del texto expositivo, es decir, el tema, los subtemas y la idea central de cada uno, la
relacion del titulo con el contenido, el proposito del autor, la funcion del texto expositivo, la
funcidn de los conectores y finalmente las partes del texto expositivo en términos de contenido:

introduccidn, desarrollo y conclusion. (Ver anexo) Estas guias se realizaron sesion tras sesion en
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el aula de clase, en cada una se especificd el tiempo para su desarrollo y la forma de trabajo. Los
estudiantes se organizaron en parejas que cambiaban guia tras guia mientras conocian y
aprendian el proceso. Tras el desarrollo de dos guias los estudiantes comenzaron el ejercicio de

manera individual.

Para comprender la estructura de un texto expositivo autores como Righgels, Mc Gee y
Slaton (1990) recalcan la importancia de realizar una orientacion previa que permita al lector del
texto comprender la estructura y sus principales ideas, fue por ello que al iniciar el proceso de
analizar el texto se realiz6 una introduccion al texto expositivo para que los estudiantes conociera
algunas generalidades de este texto y lo diferenciara frente al texto narrativo que venian

trabajando.

De acuerdo con los datos obtenidos con el proceso de analisis se evidencid un progreso
frente al reconocimiento del texto expositivo incluyendo su estructura. En el primer texto
expositivo trabajado los estudiantes no presentaron dificultades para identificar el tema del texto
ni para explicar la relacién del titulo con el contenido. Una pequefia parte de los estudiantes
presentaron dificultades para reconocer el propdsito del autor al escribir el texto pues de cuarenta

estudiantes, treinta y uno de ellos lo identificaron satisfactoriamente.

Referente a la estructura del texto (tema y subtemas) los estudiantes presentaron muchas
limitaciones pues nunca habian desarrollado ejercicios donde se les solicitara identificar la
estructura de un texto, los subtemas presentes y la informacion relevante para cada uno. Por ello,
de los tres subtemas que presentaba el texto solo seis estudiantes los identificaron sin problema
alguno, nueve identificaron el subtema 1, seis estudiantes el subtema 2y dieseis el subtema 3.

De este primer andlisis se observo ademas que los estudiantes reconocieron la diferencia entre un
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texto narrativo y un expositivo entendiendo que ambos cumplen fines diferentes y que atienden a

una estructura especifica.

Desarrollo de la guia uno por parte de los estudiantes (estructura del texto

expositivo)
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Después de una retroalimentacion realizada a los estudiantes de la primera guia trabajada
junto al desarrollo de la segunda guia de analisis se observé un avance significativo en cuanto a
reconocimiento de la estructura del texto expositivo. Esta guia incluyo ademas de la estructura
del texto identificar la funcion del texto expositivo, la funcion del titulo, la funcion de los

conectores dentro del texto y las partes del texto expositivo en términos de contenido.

Relativo a la estructura del texto, trece estudiantes reconocieron acertadamente el subtema
1,2 y 3 del texto expositivo junto con la idea principal, diez estudiantes reconocieron el subtema
1, 2 estudiantes el subtema 2 y diecisiete estudiantes el subtema 3. La mayor parte de los
estudiantes reconocieron la funcion del texto expositivo ya que de los cuarenta estudiantes,
treinta y uno lo identificaron satisfactoriamente. Frente a la funcion del titulo veintiocho

estudiantes acertaron sin problema alguno.

Desarrollo de la guia dos por parte de los estudiantes (estructura del expositivo en

cuanto a forma y contenido)
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Concerniente a los conectores, se quiso observar si los estudiantes identificaban la

funcion de los conectores dentro de una oracion. Aunque estos hicieron parte de una tematica
trabajada en afios anteriores, para dieciséis estudiantes el ejercicio fue confuso y presentaron
dificultades para expresar la funcion que cumplia el conector dentro de la oracién ya que les es

complejo expresar con sus propias palabras conceptos e ideas.

Relacionado con las partes del texto expositivo (introduccidn, desarrollo y conclusion)
dieciséis estudiantes identificaron acertadamente las partes del texto expositivo, diez de los
estudiantes identificaron la introduccion, siete el desarrollo y seis la conclusion. Una pequefia
parte de los estudiantes relacionaron las partes del texto expositivo con la estructura del texto
narrativo (inicio, conflicto, desenlace) por ello al hacer la retroalimentacion del desarrollo de la

guia fue necesario retomar algunos conceptos para aclarar las dudas de este grupo de estudiantes.
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Si bien al comienzo de cada desarrollo de la guia era necesario retomar informacion de los
contenidos trabajados especialmente con la estructura del texto expositivo, los estudiantes clase a
clase demostraron que profundizaron las generalidades del texto expositivo gracias al desarrollo
de las guias, las explicaciones dadas y a la retroalimentacion del ejercicio. Para los estudiantes
fue importante la revision y la correccion de los errores ya que a partir de ellos superan las
dificultades aprendiendo de ellos y al conocer sus falencias prestaron mayor atencion a las

explicaciones y a las directrices que orientaban el ejercicio de anélisis.

Autores como Righles, Mc Gee y Slaton (1990) sefialan la importancia de la orientacion
previa para conocer la estructura del texto expositivo y sus principales ideas, fue por ello que se
desarrollaron una guias de analisis con dos objetivos: el primero reconocer la diferencia del texto
expositivo frente al narrativo ya que no habian trabajado con este tipo de texto y el segundo
profundizar en el texto expositivo, conocer y comprender sus generalidades y atender a su
estructura y principales ideas. EIl impacto de la orientacion previa se evidenci6 en el trabajo de los
estudiantes ya que se notd un avance en su proceso, si bien en la primera guia carecian de
informacion sobre el texto expositivo y sus generalidades, el desarrollo de la segunda guia les
permiti6 apropiarse del texto expositivo, entender aspectos formales y comprender su contenido.
Se observé ademas que los estudiantes diferenciaron un texto expositivo de un texto narrativo

entendiendo que cada uno presenta una estructura y un contenido diferente.

Desarrollo de las guias de andlisis. Guia uno frente a la guia dos

A continuacion se presenta el desarrollo que hizo una pareja de la guia uno y dos.
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Guia dos




Después de realizar el proceso de andlisis se dio paso al proceso de produccion textual
donde los estudiantes utilizaron el conocimiento adquirido del texto expositivo para crear su
propio texto. Autores como Michel Fayol o Bernard Scheuwly destacan tres operaciones que
orientan el proceso de produccion textual: la planificaciéon, la textualizacion y la relectura del
texto. En la primera operacidn se encuentra, en primer lugar, la macroplanificacion donde se
piensa en el destinatario y el objetivo del texto a redactar. Para los estudiantes fue muy
importante reconocer el lector a quién estaria dirigido el destinatario del texto expositivo pues a
partir de ello organizaban el esquema que orientaria el proceso de escritura y buscaban la
informacidn necesaria para hacerlo. Respecto al objetivo del texto, el identificar la funcion de un

texto expositivo le permitio reflexionar sobre el objetivo perseguiria el texto expositivo a realizar.

En segundo lugar esta la microplanificacion que se enfoca en la elaboracién del esquema

que orienta la creacion del texto. Se evidenci6 que nueve estudiantes identificaron
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satisfactoriamente el tema y el lector de su texto ademas estructuro la informacion consultada en
torno al tema de su texto expositivo en subtemas sin dificultad, dieciséis estudiantes reconocieron
el tema y el lector de texto sin dificultades, sin embargo presentaron pequefias falencias para
clasificar la informacidn por subtemas, tres estudiantes identificaron el temay el lector pero
presentaron serias dificultades para organizar la informacidn en subtemas y finalmente un

estudiante no realizé la actividad.

En este desarrollo se presentaron algunas peculiaridades frente a la actividad pues tres
estudiantes crearon un texto que no se relacionaba con la planificacion inicial, ellos afirmaron no
tener informacion suficiente para realizar el texto segun la planeacién o se desinteresaron en el
tema inicial, dos estudiantes presentaron el texto expositivo sin la planificacion correspondiente
lo que evidencid pequefias falencias dentro de la organizacion de la informacion dentro del texto,
un estudiante presentd unicamente la planificacion del texto, este no mostrd dificultades frente a
la organizacion de la informacion por subtemas, un estudiante asistié a clase pero no trabajé en la
actividad. Un estudiante realiz6 un excelente trabajo tanto en la planificacién del texto como en
la redaccion del mismo. Present6 en cada subtema la idea principal, investigé la informacion
necesaria para desarrollar el texto y se vio motivado frente al trabajo a realizar. Este estudiante

manifesto que le gustaba escribir siempre y cuando fuera un ejercicio de libre desarrollo.

En la segunda operacion, la textualizacion, se evidencid que veinte estudiantes produjeron
de manera satisfactoria el texto expositivo solicitado, seis estudiantes presentaron el texto con
algunas dificultades y dos presentaron dificultades considerables frente al texto que habia de
desarrollarse. En la coherencia se observo la jerarquizacién de las ideas, en este orden veinte

estudiantes demostraron en su texto el orden de los subtemas segin la planificacion que habian
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realizado, nueve estudiantes presentaron pequefias dificultades frente a organizar los subtemas

dentro del texto, incluyeron informacion que no estaba relacionada con el subtema tratado.

En cuanto a la cohesion se valoro el uso de conectores en el texto, un estudiante demostrd
que conoce los conectores y su funcion dentro del texto de manera, tres estudiantes incluyeron
dos conectores méaximo dentro del texto, ocho estudiantes incluyeron un conector dentro del texto
y diecisiete estudiantes no utilizaron algn conector para vincular las ideas dentro del texto
expositivo. La mayor parte de los textos mostré el uso de oraciones simples separadas por signos

de puntuacion (punto y aparte, punto final, coma).

Referente al parrafo y las relaciones morfosintacticas, se observo primero la concordancia
sujeto- verbo y sustantivo-adjetivo y segundo la correlacion verbal. En este aspecto solo un
estudiante present6 pequefias dificultades frente a estos dos items. Referente a la oracion, se
valoré la construccion sintactica de las oraciones simples, en este aspecto los estudiantes no

presentaron problemas a excepcién de un estudiante.

Relacionado al vocabulario, su precision dentro del texto expositivo, la variedad y el uso
de sindnimos los estudiantes demostraron que conocen el vocabulario necesario para expresar la
informacidn sin embargo se limitan mucho al momento de escribir y repiten las mismas palabras.

Solo cuatro estudiantes mostraron que poseen un amplio vocabulario.

La normativa se enfocé en las normas ortograficas, la puntuacion y la presentacion. Un
estudiante demostro que conoce las normas ortograficas necesarias para la presentacion de un
texto y no tuvo error ortografico alguno, los demaés estudiantes poseen problemas de ortografia,
algunos en mayor nivel que otros especialmente con el uso de las tildes, el uso de lah,lagy laj.

Relativo a la puntuacion, 9 estudiantes conocen ademas del uso de la coma, el punto y aparte y el
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punto final el uso del punto y coma, los paréntesis o los puntos suspensivos. Y concerniente a la
presentacion se evaluaron aspectos como la caligrafia y la presentacion en general del texto

donde la gran mayoria de estudiantes no tuvo problema alguno.

Planificacion y texto expositivo creado




6.2 Categoria dos: uso del proceso de analisis en la construccion de textos

expositivos.

Righgels, McGee y Slaton (1990) afirman que es necesario que los lectores de los textos
expositivos reciban una orientacion previa, una directriz que les permita descubrir la estructura
del texto y sus ideas fundamentales por ello se disefié una propuesta que les permitiera a los
estudiantes acceder al texto expositivo, conocer sus generalidades para luego aplicarlas en la
construccion de sus propios textos expositivos. A continuacion se presenta el resultado de dicho

analisis en los textos creados por los estudiantes.

Previo al proceso de analisis se evidencio que los estudiantes carecian de las herramientas
necesarias para planificar un texto. La escritura se convierte entonces en un proceso de
codificacion de signos donde se trata y quiere de expresar algo sin embargo se desconoce el
proceso para hacerlo. En los primeros textos se observé que las ideas no estaban interconectadas,
cada péarrafo correspondia a una oracién y no se presentaba informacion que sustentara o apoyara
la idea presentada. Por otro lado el no saber como organizar las ideas crea en los estudiantes
aversion hacia esta, pues muchos estudiantes manifestaron su disgusto hacia la escritura, para

ellos escribir era sinénimo de copiar una informacion dada ya sea en diapositivas o en el tablero.

Durante el proceso de analisis realizado se evidencio la dificultad de los estudiantes para
identificar los temas y los subtemas dentro un texto expositivo y las partes de un texto expositivo.
Esto debido a que algunos de ellos manifestaron que no habian trabajado ese tipo de textos como
tampoco habian analizado los textos de la manera que planteaba la actividad antes. Fue por ello
que en un principio los estudiantes se mostraron confundidos frente al desarrollo de la guia 'y

confundian la estructura del texto expositivo con la estructura del texto narrativo. Para superar
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esta dificultad fue necesario retomar algunos conceptos y mostrar a los estudiantes las diferencias
explicitamente. Es importante remarcar que al realizar el ejercicio de analisis en parejas les ayudd
a los estudiantes primero a valorar la importancia del trabajo en equipo y segundo les permitio
confrontar sus ideas y llegar a conclusiones. Este tipo de trabajo cooperativo les ensefio a
apoyarse entre ellos para aclarar dudas para seguir avanzando en el proceso. Al finalizar el
analisis de los textos presentados la mayor parte de los estudiantes mostraron que comprendieron
la diferencia entre los textos y podian identificar la estructura del texto expositivo sin mayores

inconvenientes.

Después de trabajar el analisis de textos se comprobd que los estudiantes entendieron la
importancia de la planificacion previa a la creacion del texto gracias al andlisis realizado de los
textos expositivos puesto que esta le permitié avanzar en las dificultades presentadas en torno a la
organizacion de las ideas en un texto. Por ello se evidenciaron textos con mayor coherencia y
cohesion, y que atendian a unos elementos formales determinados a nivel del parrafo, oracion
palabra y normativa. Los estudiantes reconocieron que este tipo de ejercicios de analisis les
permitieron comprender mejor un texto y avanzar en el proceso de escritura. Ademas entendieron
que la escritura no es copiar una informacion predeterminada sino que es un espacio de creacién

donde es posible expresar gustos, opiniones o puntos de vista sobre un tema en particular.
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7. Capitulo VII conclusiones

De acuerdo con los resultados presentados se puede concluir que analizar un texto previo
a su creacion le permite al estudiante apropiarse de su estructura y sus generalidades para orientar
el proceso de produccion del texto expositivo ya que identifica la funcion del texto, el lector, el
tema y la estructura a seguir y lo evidencia en el texto realizado. Ademas, realizar el analisis de
un texto ayuda al estudiante no solo comprenderlo en términos formales sino de contenido ya que
facilita su comprension y puede dar cuenta del tema y los subtemas que lo conforman. La
habilidad de andlisis se constituye entonces como un elemento fundamental dentro del proceso de
aprendizaje ya que facilita la adquisicion de un conocimiento que es propiciado por el estudiante
mismo. En esta medida se puede afirmar que el analisis de textos previo a su creacion facilita su
comprension en cuanto a estructura y contenido y prepara al estudiante para aplicar el
conocimiento que adquiere en la creacion de un texto expositivo. Al desglosar el texto parte por
parte el estudiante comprende la funcién de cada elemento dentro de él, asi al iniciar el proceso
de creacion puede estructurar sus ideas dentro y atender a la funcién y el objetivo que el texto

expositivo busca.

El andlisis con las guias permitio a los estudiantes apropiar el conocimiento con un trabajo
dinamico ya que dentro de estas se presentaron diferentes actividades en las que desarrollaron
destrezas como la creacion de esquemas, seleccionar la opcion correcta dentro de una serie de

opciones 0 expresar con sus propias palabras lo que piensan frente a un tema en especifico. Por
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ello es necesario ahondar en este tipo de actividades pues le permiten al estudiante no solo
adquirir un conocimiento sino reconocer ademas su papel dentro del propio aprendizaje ya que se
da cuenta que puede ser un sujeto activo que alcanza un conocimiento sin la intervencion
unicamente del docente. EI poder expresar sus ideas le brinda al estudiante la posibilidad de
reconocerse primero a si mismo como un sujeto reflexivo y critico que propicia su proceso de

aprendizaje y segundo ser reconocido por los demas.

El trabajo en parejas fue fundamental para la realizacion del andlisis ya que se creé un
espacio donde los estudiantes interactuaron y confrontaron sus puntos de vista. De esta manera se
mejoraron destrezas, se aceleré el aprendizaje y ellos aprendieron a interactuar con todos los
compafieros del salon. Es necesario que el aprendizaje deje de ser considerado en el aula como un
proceso individual, pues al cooperar y trabajar el equipo se construye conocimiento compartido,
lo cual enriquece mucho més a los estudiantes porque no solo se apropian de un conocimiento
sino que ademas conocen y reconocen al otro como un universo del cual pueden aprender
mutuamente. En la escritura, este reconocimiento es importante ya que al ser este un proceso
complejo es necesario el apoyo del otro. Al saber que hay otras personas que tienen las mismas

dificultades los estudiantes no sentirdn temor a afrontarlas y a superarlas.

El trabajo investigativo realizado demostrd que es necesario abordar la escritura activa y
dindmicamente para que los estudiantes la reconozcan como un espacio de creacion que
enriquece la vida personal y no como un deber. En ocasiones se manifest6 aversion hacia esta por
desconocimiento o porque ha sido subyugada a una actividad de castigo dentro del aula. Es por
ello que este proceso debe abarcarse desde los intereses de los estudiantes para que ellos se

motiven y vean la escritura como el medio por el cual pueden expresarse y construir su identidad.
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Si se supera la aversion hacia la escritura podran verse grandes cambios en las dindmicas

educativas actuales.

Una de las limitaciones que se presento fue la cantidad de estudiantes en el aula ya que al
ser la escritura un proceso que involucra una parte individual tiene en cuenta el progreso de cada
estudiante y no todos se apropian del conocimiento al mismo tiempo. Por ello se presentaron
algunas dificultades con aquellos que avanzaban maés rapido pues se debia retomar informacion
clase a clase para aquellos cuyo proceso era mas lento lo que ocasionaba molestia entre los
estudiantes. Otra barrera que se manifestd esta relacionada con la disciplina y organizacion del
aula lo cual afect6 en ciertos momentos el desarrollo del proceso debido al tiempo que era
necesario para organizar los cuarenta estudiantes y enfocar su atencion en las actividades por

desarrollar.
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8. Capitulo IX recomendaciones

A partir de los resultados de la investigacion se sugiere la creacion de actividades
dindmicas que desarrollen las diferentes habilidades de pensamiento en los estudiantes y que
motiven a los estudiantes a trabajar en el aula. Esta actividades no solo enriquecen su proceso de
aprendizaje sino que permite en ellos desarrollar procesos que puedan poner en practica en

diferentes areas.

Es necesario que el desarrollo del proceso de escritura sea permanente y acompariado ya
que son muchas las dificultades que presentan los estudiantes y al ser la escritura un proceso tan
complejo requiere de actividades que refuercen los conocimientos adquiridos en torno aella 'y
que la complementen para que los estudiantes adquieran el habito de escribir de manera natural y

espontanea.

Para trabajar aspectos formales de la escritura se propone utilizar recursos dindmicos ya
sean juegos o videos pues permiten que el estudiante adquiera el conocimiento y lo interiorice.
Cuando se realice ejercicios de escritura al estudiante le sera mas facil recordar los aspectos

gramaticales vistos y ponerlos en practica.
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ANexos

Anexo 1. Taller diagnostico. Texto narrativo

Anexo 2. Taller diagndstico reflexion
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Anexo 3. Guia de analisis

Guia de analisis.

El condor de los andes.

Nombre:
Curso:
Fecha:

Instrucciones:
e Lee atentamente esta guia
e Trabaja con tu compariero/compariera
e Tienes 25 minutos para su desarrollo
e Al finalizar entrega la guia y la hoja de respuesta a la docente

1. ldentifica la estructura del texto expositivo que acabas de leer.

Introduccion:

Subtema 1: Caracteristicas fisicas.

Idea principal:

Tema:

Subtema 2: Reproduccion.

Idea principal:

Subtema 3: Alimentacion.

Idea principal:

2. ¢Qué funcion cumple este texto expositivo?
a. Contar cobmo los condores son buenos padres.
b. Explicar diversos aspectos relacionados con el condor de los Andes.
c. Explicar que el condor de los Andes es un ave misteriosa.
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3. Basandote en la lectura del texto, explica con tus palabras la funcion de las palabras
subrayadas en la oracion.

a. Existen dos especies de condores: el primero, el condor de California, habita en las
montafias rocosas (Estados Unidos); el segundo, el cdndor de los Andes, habita en la
cordillera que le da nombre.

b. Su envergadura, es decir, la distancia que existe entre las puntas de sus alas abiertas puede
ser de 3.30 metros y llega a pesar hasta 12 kg.

d. El ciclo reproductivo del condor, o sea, el cortejo, el apareamiento, la incubacién y el
levante del polluelo hasta su independencia tiene una duracion aproximada de dos afios.
e. Por tal razon, el condor andino se encuentra en peligro de extincion.

Segun el texto leido, el titulo:

Presenta una idea general del contenido.
No tiene relacién con el contenido.
Presenta una idea secundaria del contenido.

© T A

5. ¢Qué investigaciones crees que debio hacer el autor del texto para escribirlo?

6. De los datos que presenta el texto, ¢ Cual fue el que més te sorprendid? ¢Por qué?

Con tus propias palabras completa el siguiente cuadro:

T exto expositivo.

Introduccion. Desarrollo. Conclusion.
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Anexo 4. Plan de intervencién

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HUMANIDADES - DEPARTAMENTO DE LENGUAS

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN HUMANIDADES: ESPANOL -
INGLES Y ESPANOL-LENGUAS EXTRANJERAS

PLANEACION DE CLASES

DATOS GENERALES

ESPACIO ACADEMICO: Préctica autbnoma.
CODIGO: 1322168 GRUPO: 7
INSTITUCION EDUCATIVA: IED Prado Veraniego
GRADO: 701

PROFESOR TITULAR: Wily Orejuela

FECHA: 24-02-16

HORARIO DE PRACTICA: Miércoles, 6:30 a 7:50 am
TIEMPO DE EJECUCION PREVISTA: 80 minutos
MAESTRO EN FORMACION: Angela Rocio Alape

REFERENTES (describir referentes tedricos y pedagdgicos que soportan la actividad)

Constructivismo: entendido como un modelo que pretende la formacion de personas como sujetos
activos, capaces de tomar decisiones y emitir juicios de valor, lo que implica la participacion activa de
profesores y estudiantes que interactUan en el desarrollo de la clase para construir, crear, facilitar, liberar,
preguntar, criticar y reflexionar sobre la comprension de las estructuras profundas del conocimiento.

Pedagogia dialogante: Asociada al dialogo y a la valoracion del proceso de aprehendizaje como un
proceso que se realiza por fases y niveles de complejidad creciente que reivindican el papel directivo y
mediador del docente y el papel activo del estudiante. El procesos dialogante y por niveles debera formar
un individuo mas auténomo que tome decisiones sobres u proceso, que cuente con mayores grados de
autoconciencia en torno a los procesos (...) La ensefianza dialogada exige que el que aprehende
comprenda lo que hace, sepa por qué lo hace, conozca las razones que justifican la eleccién de las
actividades seleccionadas para conseguir las metas y comprenda la organizacion de su desenvolvimiento.
Zubiria (2006).

Etnografia de la comunicacion: se toma esta teoria como punto de referencia para los procesos
comunicativos que se espera generar en el aula en torno a la temética a desarrollar donde los estudiantes
sean agentes activos y participativos.

MODULO, UNIDAD, TEMA (ENTRE OTROS) Y COMPETENCIA O PROCESO (ETC.):
(describir a qué tema pertenece, unidad, etc., 0 competencia y proceso que se quiere desarrollar)

Fase: introduccién a la tematica.

Unidad temética: Acercamiento al texto expositivo — analizando el texto expositivo.
Habilidades: Hablar, leer, escribir, escuchar.

Competencias: textual, pragmatica, semidtica.
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PROPOSITO TEMATICO: (describir qué se pretende lograr con la actividad. Debe estar ligado al
propdsito general de la propuesta de intervencion)

Realizar un acercamiento al texto expositivo.

ACTIVIDAD (ES) Y MATERIAL(ES): (describir qué se hara y aparte, qué materiales se utilizaran)

Para la realizacion de este acercamiento al texto expositivo se utilizd dos tipos de texto. Con estos
ejemplos los estudiantes (organizados en parejas) desarrollaron una guia donde se analizé el tema del
texto y su estructura.

MATERIALES: texto narrativo (El diablo en el puente del comln) — texto expositivo (los volcanes);
guias de trabajo, hojas en blanco.

METODOLOGIA (describir como se desarrollara lo propuesto)

1. Se organiza a los estudiantes por parejas para la realizacién de la actividad.

2. Se entrega a los estudiantes el texto narrativo y disponen 10 minutos para su lectura. A continuacién
se entrega la guia que acompafia la lectura del texto, los estudiantes disponen 15 minutos para su
desarrollo. Al finalizar, la docente realizara un cuadro comparativo en el tablero en el que se expondréan
las caracteristicas de este tipo de texto teniendo en cuenta el desarrollo de la guia entregada a los
estudiantes.

3. Se entrega a los estudiantes el texto expositivo, disponen 15 minutos para su lectura y 25 para el
desarrollo de la guia. Al finalizar este momento la docente consignard en el tablero el resultado del
desarrollo de la guia de los estudiantes para la realizaciéon del cuadro comparativo.

4. Al finalizar el cuadro comparativo, se define entre todos el texto expositivo.

5. Entrega de las guias desarrolladas a la docente.

6. Tarea.

7. Actividad sorpresa final.

RESULTADOS ESPERADOS PRODUCTO

Se espera que los estudiantes reconozcan la|-Presentacion de las guias realizadas.
diferencia entre un texto narrativo frente a un L
expositivo atendiendo a su intension y estructura. | -Participacion en clase.

EVALUACION de la Actividad:

DESARROLLO

DE LA DEBILIDA | OPORT |FORTA AMENAZAS PLAN DE
DES UNIDA MEJORAMIENT

ACTIVIDAD DES LEZAS @)

(Describir)

Los estudiantes ingresaron al

aula de sistemas donde se

realizo la clase de espariol. Se Los A pesar del | EI grupo de | Es importante

acomodaron en los puestos estudiant | inconformis | estudiantes es | mostrar a  los

asignados previamente por el es mo inicial de | muy disperso | estudiantes la

docente titular. Al mostraro | los lo cual hace | importancia de

organizarlos se pidi6 que n su | estudiantes | dificil captar | escuchar para que el

hicieran silencio pues se hizo interés por los | su atencion. | desarrollo de la
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el llamado de lista. Se aclaré
que si no escuchaba a la
persona a la que estaba
Ilamando se pondria la falla,
razén por la cual los
estudiantes hacen silencio.

Al finalizar el llamado de lista,
se comentd que la clase no
sera trabajada con el docente
titular y que por lo tanto no
habra plan lector ese dia. A
continuacion se explico las
actividades que se
desarrollaran en la clase
grosso modo. Se pide a los
estudiantes que se organicen
por parejas. Los estudiantes se
levantan de sus puestos para
buscar a sus compafieros de
trabajo pero en vista del
desorden y el alboroto el
docente titular solicita que
trabajen segun el orden en el
que se encuentran por lo tanto
las parejas se forman con el
compafiero del lado ya que
ellos se encuentran ubicados
en dos mesas largas donde se
acomodan de 18 a 20
estudiantes por cada una.

Los estudiantes se
acomodaron en sus lugares. Se
solicito la ayuda de una
estudiante para repartir las
lecturas. Ella y otro estudiante
que ofreci6 su ayuda las
repartieron. Una vez las
parejas recibieron la lectura se
dijo que se hard una lectura en
voz alta. Se comenzé
preguntando si alglin
estudiante conoce la leyenda.
Mientras avanzaba la lectura
se hizo preguntas relacionadas
con la historia contada, esto
con el fin de verificar la
atencion y el seguimiento de
los estudiantes:

l;quién ha viajado a
Zipaquira?
2. ¢quién  conoce la

Universidad de la Sabana?

frente a
las
tematicas
propuest
as para el
desarroll
0 del
trabajo
en
grupos
(mas en
la lectura
de la
leyenda
que en la
de los
volcanes)

El
trabajo
en
grupos
permitio
que los
estudiant
es
comparti
eran
diferente
S puntos
de vista
frente a
los temas
de las
lecturas

grupos
asignados en
la clase se
hizo un buen
desarrollo de
la actividad,
cada
estudiante
participaba
en el grupo.

Los
estudiantes
dialogan
entre  ellos
para
desarrollar la
guia

Por lo general
se le llama la
atencion a los
estudiantes
gue no dejan
escuchar a sus
compafieros
las
indicaciones
del trabajo a
realizar.

actividad sea
favorable.

El  manejo  del
tiempo es muy
importante por lo
que la docente
deberd ser maés
estricta en cuanto el
tiempo  estipulado
para el desarrollo de
las guias.
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3. ¢han visto el puente antiguo
que cruza el rio?

4, icémo se llama el maestro
de la obra?

5. ¢Cual fue el pacto que
realizé?

A las primeras tres preguntas
ocho estudiantes manifestaron
conocer a que puente referia.
Continuando la lectura cuando
se realiz6 la pregunta 5 se
observo que algunos
estudiantes no  prestaban
atencion a la lectura. Cuando
los estudiantes se percataron
de las preguntas de
verificacibn comenzaron a
continuar la lectura. En la
pregunta 4 se observé que la

gran mayoria gueria
contestarla. Cuando
aparecieron palabras

desconocidas la docente hacia
una pausa. Se preguntaba que
creian que podia ser y luego se
clarificaba. Cuando la lectura
lleg6 a la copla todos los
estudiantes la leyeron en voz
alta. Como la copla incluia la
palabra parra hubo risas pues
hay un estudiantes de apellido
parra.

Al finalizar la lectura se
preguntd a los estudiantes su
opinién frente a lo leido, si les
[lamo la atencion, si les gusto
o disgustd. A continuacion se
mostré de manera general la
guia que acompafiaba la
lectura. Se  solicito la
colaboracion de un estudiante
y junto a otra que se ofrece a
ayudar, repartieron las guias a
sus compafieros una por cada
mesa.

Cuando todos los estudiantes
recibieron la guia, se explico
punto por punto las preguntas
de la actividad que habia que
hacer. En el momento, ningun
estudiante tuvo duda alguna.
Los estudiantes comenzaron a
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desarrollar las guias, mientras
se pasO puesto por puesto para
verificar que todo esté en
orden y para atender las
inquietudes que se puedan
surgir.

Del desarrollo de la guia se
pudo observar que el problema
que tuvo la gran mayoria de
estudiantes fue al momento de
llenar el esquema de la
estructura de la historia pues
crefan que debian copiar la
informacién tal cual aparecia
la historia. Se clarificd que
debian hacerlo con sus propias
palabras.

Para algunos estudiantes fue
dificil identificar la relacion
del titulo con el contenido
puesto que les parecia confusa
la pregunta. Sabian que habia
relacion pero no podian
explicar el porque.

Otros estudiantes manifestaron
que era dificil reconocer la
intension  del  autor. Al
utilizarse ~ palabras  como
finalidad, porque, objetivo los
estudiantes comprendieron
mejor la pregunta. Se observo
que los estudiantes dialogaban
juntos las respuestas primero y
luego se turnaban para
escribirlas en la guia.

Una de las parejas no estaba
trabajando juntos pues
mientras ella desarrollaba la
guia, ¢él copiaba de otro
compafiero la tarea de
matematicas. Al observarse el
suceso, se decomis6 el
cuaderno que el compafiero
del estudiante le habia
presentado y sugiri6 a la
estudiante que pusiera al
estudiante a escribir. Ella asi
lo hizo y mientras discutian
juntos el estudiante redactaba
las respuestas.

Cuando las parejas discutian
sobre una de las preguntas de
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la guia y no lograban ponerse
de acuerdo, acudian a los
docentes para llegar a una
solucién. Asi paso con una
pareja que no sabia si el lugar
de la historia hacia referencia
al puente o a la via Zipaquira -
Bogota. Llamaron a la
docente, y esta les pidié que
argumentaran el porqué de
cada uno. Cuando ambos
terminaron su argumentacion
la  docente explicé al
estudiante de la respuesta
errada que su compafiero tenia
razén puesto que la pregunta
hacia referencia al lugar donde
ocurrié  la construccion del
puente y no del puente en si.

Los estudiantes se demoraron
més tiempo del previsto para
finalizar la guia. Al finalizar
la mayoria de los estudiantes,
se  eshozo el cuadro
comparativo en el tablero.
Para llenarlo se utilizaron las
respuestas de los grupos. Si la
respuesta era incorrecta o
incompleta se pedia que otro
grupo le ayudara a
completarla.

El tema y la estructura fueron
items  faciles para los
estudiantes pero al llegar al a
funcion se generd un pequefio
intercambio de idea puesto
que muchos tenian opiniones
distintas. Luego de
escucharlas se explicd por qué
algunas no podian  ser
(presentar informa) y por qué
otras si (contra, ensefiar)

Se solicité el apoyo de un
estudiante para repartir la
siguiente lectura, mientras las
entregaba a sus comparfieros se
expuso grosso modo la
lectura, ademés se comenta
que se hara la lectura en voz
alta mientras ellos siguen
mentalmente la lectura en su
hoja. Antes de comenzar, se
pregunta si alguien conoce un
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volcan y que cuantos volcanes
creen que hay en Colombia.
La mayoria de los estudiantes
manifestd saber que es un
volcan pero que nunca han
visitado uno. Un estudiante
preguntd si es verdad que
Monserrate es un volcén, a lo
que se respondid que cree que
si pero inactivo. Mientras se
hizo la lectura se observé que
los estudiantes estaban muy
dispersos por lo que se
tomaron conceptos de la
lectura y los preguntaba para
captar la atencion y saber si
era dificil comprender la
lectura (volcan, terremoto,
erupcion, magma) los
estudiantes no comprendian la
palabra magma asi que se
empled un sindnimo (lava) y
comprendieron mejor.

Al finalizar la lectura, se
presentd la guia explicando
item por item. Como el tiempo
era corto se clarific6 que no
habia  problema si  no
terminaban puesto que la
terminaria la préxima clase, se
entregé una hoja en blanco
para responder las preguntas.

La mayoria de los estudiantes
releyd para responder las
preguntas. Cinco  minutos
antes de finalizar la clase se
solicitaron las dos guias.
Algunos estudiantes
comienzan a salir del salén o
charlar entre ellos. Se pidio
que se organizaran en sus
puestos pues la clase no habia
terminado 'y mientras se
organizaban se comenz6 con
los estudiantes de la primer
mesa que se ordend a
preguntar un ndmero del uno
al cuarenta. Los estudiantes
parecian extrafiados ante la
peticibn.  Se  organizaron
rapido y el salén quedd en
silencio. Cuando el primer
estudiante acert6 el nimero se
le pidi6 que pasara al puesto
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de los docentes y de igual
manera a la  segunda
estudiante. El timbre sono
pero los estudiantes no
salieron del sal6n pues querian
saber qué sucederia con los
compafieros que estan en el
puesto de los docentes. Los
dos estudiantes preguntaron si
habian hecho algo malo, se
les dijo que la suerte los ha
favorecido y se les entregd a
cada uno un dulce. Los
estudiantes al ver la situacién
comenzaron a lamentarse de
no haber dicho los nimeros
ganadores y todos salieron del
salén

SEGUIMIENTO (Describir en qué se espera avanzar y luego EVALUAR en qué se avanzé respecto al
logro del propdsito general de la propuesta. Argumentar con soportes)

QUE SE ESPERA

QUE SE LOGRO

Se espera que los estudiantes
reconozcan el texto expositivo y sus

principales caracteristicas.

Los estudiantes comprendieron el texto expositivo y conocieron
algunas de sus caracteristicas

OBSERVACIONES: (De la maestra Titular o de los estudiantes)
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Anexo 5. Consentimiento informado

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

[ Educadora de educadores I

INFORMACION PARA PADRES DE FAMILIA Y
FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO.

Titulo del estudio: Creacion de textos expositivos motivados por las habilidades de analisis y
construccion de textos.

Docente: Angela Rocio Alape Alape.
Lugar donde se desarrolla la investigacion: IED Prado Veraniego, sede b.

Propdsito: el propdsito de este consentimiento es solicitar su autorizacion para que su hijo/hija
participe en la realizacién de esta investigacion que pretende conocer cémo el desarrollo de la
habilidad de analisis y construccion de textos mejora el proceso de escritura de textos
expositivos.

Procedimiento: Al aceptar la participacion de su hijo/hija esta permitiendo la toma de fotografias
durante las actividades que se llevaran a cabo dentro de la investigacion (realizacion de talleres,
juegos, lecturas) encaminadas a mejorar el proceso de escritura de textos expositivos.

Riesgos asociados a su participacion en el estudio: Participar en esta investigacion no tiene
para su hijo/hija peligro alguno ya que cada una de las actividades a desarrollar serad
implementada dentro de la institucion educativa y no generan situaciones de riesgo.

Beneficios de la participacion en el estudio: Al participar su hijo /hija en la investigacién
permite que con los resultados obtenidos de las diferentes actividades se puedan realizar futuras
investigaciones con miras a comprender y superar las dificultades presentadas en el proceso de
escritura de los estudiantes.

Voluntariedad: La participacion es voluntaria. Si usted decide no autorizar la participacion de
su hijo/hija o retirarlo en cualquiera de las fases de la investigacion puede hacerlo sin que esto
ocasione alguna sancion o problema para usted.

Confidencialidad: Si usted autoriza la colaboracion de su hijo/hija, se le garantiza que toda la
informacién suministrada sera manejada con absoluta confidencialidad, no seran revelados ni
publicados datos personales. La investigadora se hace responsable de la custodia y la privacidad
de los mismos.

Compartir los resultados: Los datos obtenidos durante la investigacion seran empleados para la
construccion de una monografia con miras a obtener el titulo de licenciada en educacion bésica
con énfasis en humanidades: Espafiol y Lenguas Extranjeras. Es necesario especificar que la
informacién permanecera siempre confidencial.
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Contactos: Si tiene dudas puede comunicarse con la docente Angela Rocio Alape al teléfono
3108646479 o al correo electronico a_n93@hotmail.es.

Autorizacion.

He entendido la informacion que se expone en este consentimiento y me han respondido las
dudas e inquietudes surgidas.

Yo identificado con

cédula de ciudadania autorizo a mi hijo/hija
a participar en la investigacion que se llevara a cabo en

el curso 701.

Para constancia firmo a los dias del mes de del afio

Declaracion del investigador.

Yo certifico que le he explicado a esta persona la naturaleza y el objetivo de la investigacion y
que esta persona entiende en que consiste su participacion, los posibles riesgos y beneficios
implicados. Todas las preguntas que se me han hecho han sido contestadas en forma adecuada.
Asi mismo, he leido y explicado adecuadamente las partes del consentimiento informado. Hago
constar con mi firma.

Nombre del investigador: Angela Rocio Alape Alape.
Firma:

Fecha: 24 de febrero de 2016.
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