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Introduccion

El trabajo de grado denominado “Ser diferentes no debe ser un problema, es nuestra
esencia” es el resultado de un proceso investigativo realizado durante dos afios, al interior de la
Institucion Educativa Distrital Gerardo Paredes, con el proposito de fortalecer la identidad de
aprendiz desde y para la diversidad a través de los lenguajes artisticos en el grado 901 de la

institucion educativa Gerardo Paredes en la localidad de Suba.

Este Proyecto Pedagdgico Investigativo desarrollado en el marco del proceso formativo en
el ciclo de profundizacion, en el programa de Educacion Especial en la Universidad Pedagdgica
Nacional, se construye en seis capitulos. EI primero, presenta describe el entorno de la institucién
educativa y los participantes de la propuesta pedagdgica; ademas de la presentacion del
planteamiento del problema en la cual se formula la pregunta de investigacion ¢De qué manera
fortalecer la identidad de aprendiz desde y para la diversidad, con estudiantes del grupo 901 del
ciclo IV de la IED Gerardo Paredes, mediante el uso de los lenguajes artisticos? junto con los

objetivos y la justificacion.

En el segundo capitulo, se presentan las experiencias investigativas en el ambito nacional
e internacional, que aportaron en la comprension critica frente a la tematica central dirigido hacia
la identidad, lenguajes artisticos e inclusién. Posteriormente, en el siguiente capitulo se desarrolla
el marco tedrico, profundizando en tres categorias: identidad e identidad de aprendiz (ida),

diversidad, y los lenguajes artisticos.

El cuarto capitulo expone la metodologia empleada, se define el paradigma de

investigacion socio critico, el enfoque cualitativo y la Investigacion Accién Pedagdgica (IA-P)



como metodo metodoldgico adoptado.  Posteriormente se presentan las fases abordadas
(deconstruccion, reconstruccion y evaluacion), las técnicas e instrumentos utilizados como la
observacién participante, la técnica de foto voz y el grupo focal, y los aspectos éticos que se

tomaron en cuenta en el proceso investigativo.

El quinto capitulo, se presenta la propuesta pedagdgica dirigida a fortalecer la identidad de
aprendiz desde y para la diversidad a través de los lenguajes artisticos, al interior de este apartado
se comparte la justificacion, el modelo y las experiencias pedagogicos desde los lenguajes

artisticos visual y sonoro.

En el siguiente capitulo se realiza el analisis de los resultados obtenidos, compartiendo las
tensiones identificadas en la construccion de identidades en el escenario escolar. La
implementacién de la propuesta pedagdgica, los resultados obtenidos y las reflexiones al interior
de cada una de las experiencias. Finalmente se realiza la presentacion de la memoria colectiva
como apuesta final de la apuesta pedagdgica desarrollada. Finalmente, se destacan los aportes de

esta investigacion.

Este documento cierra con un robusto conjunto de anexos, que incluyen bases de datos,
diarios pedagdgicos, consentimientos informados, y guias de trabajo, proporcionando un recurso
valioso para futuros investigadores y educadores comprometidos con la diversidad y la identidad

en la educacion.



Capitulo 1. Planteamiento del Problema

Marco contextual

La ciudad de Bogot4, Distrito Capital, de Colombia, se encuentra dividida en veinte
localidades, diecinueve urbanas y una rural, las cuales estan distribuidas en Unidades de
Planeamiento Zonal (UPZ), estas divisiones territoriales se utilizan para una mejor planeacion de
la ciudad definiendo y precisando el suelo urbano, que se organiza en torno a los distintos barrios

de la ciudad.

El lugar habitado: Suba

Una de las localidades es Suba, ubicada en la parte noroccidental de la ciudad,
distinguiéndose segun el diagnostico local realizado por la Alcaldia Mayor de Bogota en 2021,
como unade las localidades mas grandes y con el mayor nimero de habitantes, teniendo 1.260.054;

de esa cantidad de habitantes, la alcaldia caracteriza a la poblacién de Suba de la siguiente manera:

665.308 son mujeres de las cuales 192.359 son jefas de hogar; 161.027 personas presentan
alguna clase de discapacidad auto reportada, 46.085 personas se encuentran en pobreza
multidimensional, 3.676 habitantes victimas de violencia intrafamiliar, 66.478 victimas del
conflicto armado, 217 habitantes de calle, 70.009 migrantes. (Alcaldia M. Diagndstico

local de la localidad de Suba, 2021, p. 3).

Adicionalmente, la Alcaldia de la localidad de Suba (2021) indica que, dentro de su

poblacién, hay grupos étnicos como gitano(a) (ROM), indigena, negro(a), mulato(a),



(afrodescendiente), palenquero(a) de San Basilio, raizal del archipiélago de San Andrés,

Providencia y Santa Catalina y comunidad LGBTQ.

Al interior de esta localidad se encuentra la UPZ El Rincon, la cual se establecio a partir
del Decreto 399 de 2004 de la Alcaldia Mayor de Bogot4, actualmente se considera una UPZ
prioritaria de intervencion ya que esta conforma por “asentamientos humanos de origen ilegal, con
uso residencial predominante, de estratos 1 y 2” (Decreto 399, 2004, consideraciones, p.1),
definidos como, estrato 1 “bajo- bajo™ y el estrato 2 “bajo" (Ley 142 de 1994 de la Alcaldia Mayor

de Bogotd).

A parte de ello, la Secretaria de Educacion Distrital (2021) en el documento
“territorializacion de la inversion: localidad 11. Suba” identifico treinta (30) colegios publicos;

entre ellos la Institucion Educativa Distrital Gerardo Paredes.

Sobre la Institucion Educativa

La institucién Educativa Distrital Gerardo Paredes esta ubicado en la UPZ El Rincén en la
Carrera 94C N°1292 — 04 contando con dos sedes méas ubicadas dentro de la Localidad. En su

Manual de Convivencia (2020) establece en su articulo cinco (5) su misién:

El Colegio Gerardo Paredes IED potencializa en los nifios, nifias, adolescentes y/o adultos
las capacidades, competencias, intelectuales, sociales, deportivas, artisticas y laborales,
mediante una pedagogia humanizante, donde la solidaridad, el conocimiento y la

autogestion le permitan construir su proyecto de vida. (Gerardo Paredes, 2020, p.7.)



Asi mismo, dentro de su manual de convivencia (Gerardo Paredes, 2020), el Colegio afirma,
dentro de su horizonte institucional, que se reconoce como una Institucion Educativa incluyente
en la cual “los miembros de la comunidad interactdan de manera participativa y democratica”
(Gerardo paredes, 2020, p. 6), de manera que vinculan las politicas actuales sobre inclusién y
ofrecen atencion educativa a nifios, nifias y jovenes con Discapacidad, poblacion victima del
conflicto armado, jovenes y adultos con necesidades de validacion y alfabetizacion, poblacion

perteneciente a grupos étnicos, afro y comunidad LGBTIQ.

En ese marco, el colegio Gerardo Paredes para la atencién a la poblacion diversa, se acogen
al enfoque Diferencial e Inclusivo que toma los siguientes elementos desde el Manual de

Convivencia:

Figura 1. Atencion a la poblacion
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Nota. Elaboracion propia, enfoques que orientan las politicas educativas del colegio . Tomado
del Manual de Convivencia IED Gerardo Paredes (2020, p.7).

Con lo anterior y buscando dar respuesta a las necesidades y exigencias de los
enfoques anteriormente mencionados, también se transversaliza el enfoque en Derechos, que se
apoya en los principios de los derechos humanos como la no discriminacion y la igualdad a toda
la comunidad educativa. De esta forma se establece el Proyecto Institucional de Educacion para la
Ciudadaniay la Convivencia—PIECC, que articula diferentes proyectos institucionales, impactado

y trabajando en temas de inclusion y convivencia escolar.

Con respecto a ello, se establecen los grados por ciclos que a su vez tienen ejes de

desarrollo, topico generador y un proyecto, dandose de la siguiente manera:

Tabla 1. Reorganizacién Curricular por Ciclos

Ciclos Grados Eje De Desarrollo | Tépico Generador Proyecto
El desarrollo del
KINDER individuo como ser
Infancia social, identidad
CICLO 1ay reconocimiento, Con sentido aprendo y
construccion del h .
INICIAL suieto relacién con otros y el convivo
TRANSICION J entorno, a través de la
estimulacién y la
exploracion
PRIMERO La construccion de
Exploraciény conocimiento a través '
L . - En escritura y la lectura
conocimiento de si de diferentes incluyendo
CiCLO 1 mismo y del entorno expresiones del . .
SEGUNDO a través de diferentes | lenguaje, disfrutando transversalidad oralidad
. S y saberes
lenguajes de la exploracion del
TERCERO entorno en el que vivo
CUARTO ' N Mis suefios habilidades
CICLO 2 Descubriendo y El cuerpo, creatividad | y talentos en un mundo
experimentando y cultura por descubrir y
QUINTO convivir




Indagacion, La regulacion de las
SEXTO : . . . Pensando e
experimentacion y emociones consigo .
CICLO 3 L . interactuando voy
- comunicacion mismo con el otro y comunicando
SEPTIMO asertiva con el entorno
OCTAVO Identidad Social: Pienso para decidir (la
CICLO 4 intrapersonal e La convivencia cultura ciudadana y la
NOVENO interpersonal convivencia)
Investigacion,
DECIMO desarrollo de la
cultura para el Proyecto de vida ~
CliEo's emprendimiento y profesional y laboral Atrapasuefios
ONCE orientacion socio-
ocupacional

Nota. Division de grados escolares por ciclos con sus ejes de desarrollo, topico generador y
proyecto que se desarrolla en los grados. Informacion tomada de Manual de convivencia Gerardo Paredes
(2023, p. 61.)

Dado su enfoque Inclusivo y Diferencial, la I.E.D Gerardo Paredes trabaja con estudiantes
con discapacidad intelectual (en su mayoria), con trastorno del espectro autista, con discapacidad
visual, con paralisis cerebral, con discapacidad motora asociado a algunos sindromes y con
discapacidad multiple. Para su atencidn, el colegio cuenta con un equipo especializado
conformado por Tifl6logas, Educadoras Especiales y Mediadoras pedagdgicas, quienes
acompafian los procesos de aprendizaje y realizan ajustes y acciones afirmativas para garantizar el
acceso a la informacion, su participacion y aprendizaje (comunicacion personal, Educadora

Especial de la Institucion Educativa, 7 de septiembre de 2022).

Para la atencion de los estudiantes con discapacidad, la institucién realiza distintas
acciones que favorecen el acceso, la participacion, la permanencia y los procesos de aprendizaje.

En la siguiente tabla se describen algunas de las acciones identificadas:

Tabla 2. Acciones para la atencion educativa de personas con discapacidad

Acciones Implementacidn
Reunién docente Se llevan ca cabo capacitaciones con los docentes, estableciendo un dialogo de
procesos puntuales de cada estudiante y estableciendo acciones pertinentes para las
necesidades de cada uno.




Valoracion Tras el ingreso a la institucion se realiza la caracterizacion pedagogica y asi el

Pedagégica disefio del Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR), identificando
habilidades, destrezas y desempefios.

Flexibilizaciobn y  Se dialoga con los profesores segln las necesidades del estudiante, estableciendo

Diversificacion estrategias de flexibilizacion que implica comprender qué habilidades tienen los
estudiantes dentro del plan de estudios. A partir de esto se determina cudles de las
estrategias anteriores son mas relevantes para ellos o diversifica, conduce a la
implementacién de medidas excepcionales cuando las otras medidas no son
suficientes para satisfacer las necesidades de un estudiante segln sus
particularidades, dando respuesta de las problematicas en el aprendizaje de forma

individual.
Cartillas Creacion e implementacion de cartillas individuales y guias integrales, las cuales
adaptadas son adaptadas de acuerdo con las condiciones y el desarrollo del estudiante en areas

basicas como: matematicas, lengua, ciencias y sociales; acompafiado de estrategia
de tiempo fuera del aula para fortalecer procesos especificos y ejecucion del

material.
Mediacion Elaboracion de guias y materiales adaptados correspondiendo a las necesidades de
Pedagdgica cada estudiante, diversificando y flexibilizando las acciones pedagogicas de los

docentes. En respuesta de los requerimientos en cuestion de recurso y aprendizaje
de cada uno. Adicionalmente se realiza un acompafiamiento pedagdgico en el aula
de manera personalizada con los estudiantes.

Evaluacion En Sistema institucional de evaluacion de los estudiantes (SIEE) se habilita el
proceso de evaluacién de los estudiantes con discapacidad, estableciendo cuatro
modalidades: Procesos, Actividad practica, Flexibilizaciéon y Diversificacion. Es
usada con més frecuencia la segunda modalidad mencionada.

Nota. Elaboracion contextualizacion del Colegio Gerardo Paredes — Seminario Integrador. (2022).
Acciones para la atencién educativa de las personas con discapacidad al interior de la IED Gerardo
Paredes.

Retrato de un aula

Desde la observacion participante se reconocio el espacio en el cual transitan los distintos
espacios académicos del curso 901 (2024), fue posible identificar intereses, formas de ser y de
estar de cada uno de los habitantes del aula, aquellos comportamientos que se presentaban, la
organizacion en subgrupos, las actitudes hacia las asignaturas y las interacciones sociales. La
pasion por el fatbol era uno de los aspectos mas visibles, muchos de los estudiantes utilizaban esta
actividad para canalizar su energia y disfrutar de su tiempo libre. La creacion de contenido en

TikTok también era una actividad popular, varios estudiantes mostraban su creatividad en cada



video que realizaban, pero sin duda los videojuegos, especialmente los de tematica de armas, y el

dibujo eran otras areas de interés significativas.

Dentro del grupo, los estudiantes se organizaban en subgrupos segun sus preferencias,
como los entusiastas de los videojuegos, los que se dedicaban a las redes sociales y los que se
inclinaban por el dibujo. Cada subgrupo mostr6 una actitud de amabilidad y apoyo mutuo, aunque
las interacciones entre los subgrupos podian variar. En el aula, la actitud hacia las materias
también variaba. Las clases de sociales y ética eran muy apreciadas, generando participacion e
interés. En contraste, a las matematicas en donde se presentaban mayores desafios para algunos

estudiantes, quienes a menudo tenian dificultades para mantener la concentracion.

Entre los estudiantes, se encontraban distintas personalidades que influia en la dindmica
del grupo. Algunos eran reservados y preferian mantener un perfil bajo, mientras que otros eran
extrovertidos, aportando energia y comunicacion constante. La presencia de estudiantes chistosos
y risuefios contribuia a un ambiente alegre en el aula, aunque en algunas ocasiones también se
presentaban momentos de imprudencia y conflictos. Las interacciones sociales en el grupo eran
vivas, con frecuentes bromas y chistes que fortalecian los lazos entre los estudiantes, aunque a
veces podian surgir malentendidos. Las disputas y defensas entre comparfieros reflejaban la

naturaleza activa del grupo.

En cuanto a los estudiantes con discapacidad, en el grupo participaba una estudiante con
discapacidad intelectual, dispuesta a aprender, céalida, amorosa, timida, amable y alegre. También
se encontraba un joven con discapacidad fisica, conocido por su sentido del humor y su capacidad
para mantener conversaciones muy animadas, su capacidad para relacionarse y su naturalidad

extrovertida llenan el ambiente del aula.



Planteamiento del problema

En los procesos de inclusion de las personas con discapacidad en contextos educativos, un
elemento de gran importancia que atraviesa las distintas dimensiones propuestas por Both y
Ainscow (2000) -practicas, politicas y culturas- es la construccion colectiva de la identidad desde
y para la diversidad. Giménez (2007), plantea que la identidad es la idea que se tiene frente a
quiénes somos y quienes son los otros; sin embargo, cuando esas representaciones de nosotros
mismos se relacionan con los demas, se crea una identidad social. En ese sentido, una identidad
vista en el contexto escolar desde y para la diversidad, requiere el reconocimiento y el valor de la
heterogeneidad de sus individuos, la interaccion social y lo que alli se construye -experiencias y

significados-.

Desde el Colegio Gerardo Paredes se resalta las distintas acciones que han desarrollado
para favorecer la participacion, el acceso y la educacion de las personas con discapacidad, en el
marco de la educacion inclusiva se contemplan desde su Proyecto Educativo Institucional en el
cual se establece que la Institucidon trabaja desde un enfoque inclusivo y diferencial (IED Gerardo
Paredes, 2020), en los recursos dispuestos que se materializan con el trabajo que desarrollan las
educadoras especiales, docentes de distintas areas y equipos de trabajo, como las adecuaciones que
han realizado al interior de la institucion en términos de espacio, material, objetivos de aprendizaje,

sistema de evaluacion, entre otros.

Sin embargo, a partir de la observacion participante realizada en este escenario educativo,
durante el semestre 2022-2, se identificd que se presentaban situaciones que generaban barreras
actitudinales, las cuales se entienden como ‘“aquellas conductas, palabras, frases, sentimientos,

preconcepciones, estigmas, que impiden u obstaculizan el acceso, en condiciones de igualdad, de



las personas con discapacidad a los espacios, objetos, servicios y en general a las posibilidades que

ofrece la sociedad” (Ley 1618, 2013; Art. 2, p. 2). A continuacién, se comparten algunos

momentos identificados en las experiencias que se han recogido al interior de los diarios de campo,

los cuadernos de observacion y los dialogos de socializacion, los cuales reflejan aquellas barreras

actitudinales:

Tabla 3. Observaciones frente a barreras actitudinales

Apreciaciones
de maestros

“No pueden hacer lo que ellos hacen” (Diario pedagdgico, septiembre de 2022)

Mire todo lo que llevan y aca llevo las notas y él no me ha entregado nada (Cuaderno
de observacion, octubre de 2022)

Ese estudiante tiene una docente que le “ayuda” indic6 con una actitud de molestia
(comunicacion personal, octubre de 2023)

“Que haga lo mas facil, que es dibujar y colorear” (Cuaderno de observacion, octubre
de 2023)

/Si ve que “el” si puede terminar las actividades y ustedes que estan esperando?

Percepciones
de
estudiantes

¢ Qué tiene é1? porqué tiene que hacer cosas diferentes a las mias (cuaderno de
observacion, octubre de 2022)

No me puedo hacer con él porque es como “retrasado” (cuaderno de observacion,
noviembre de 2022)

El se demora mucho profe, ¢por qué tiene que demorarse tanto? (cuaderno de
observacion, octubre de 2022)

La docente en formacion se da cuenta en un momento como le pegan con la mano en la
cabeza (golpes), salen corriendo, al parecer siempre lo hacen (Pedagdgico, octubre de
2022)

Nota. Elaboracion propia. Tomado de diarios de campo y cuaderno de observacion de la docente

en formacion.

La constante marcacion negativa hacia las diferencias se evidencia desde el discurso de los

estudiantes y docentes, sus interacciones comunicativas ademas de sus acciones donde reconocen

al estudiante con discapacidad desde la idea errénea que lo Unico que los caracteriza es la

discapacidad.



Para las personas con discapacidad, la identidad social es algo mas complejo, ya que
constantemente en los grupos donde podrian participar, los someten desde su “singularidad” a una
categoria, siendo una de ellas la discapacidad que, como indica Barnes (2007), “aquellos de
nosotros que hemos nacido con una minusvalia s6lo nos damos cuenta habitualmente de que somos

“diferentes” cuando entramos en contacto con otras personas “no-discapacitadas” (p.2).

En consecuencia, estas acciones se han posicionado en su identidad y como se reconocen
en el otro, ubicandose desde un eje central, que en este caso es la discapacidad; este
posicionamiento donde se reconoce desde su discapacidad, da mas peso a las barreras que se dan
en los entornos escolares y que segun Both y Ainscow (2000) pueden conducir a la exclusion y
discriminacion “diversos grupos sociales, etnias y culturas tienen normas, valores, creencias y
comportamientos distintos, que generalmente no forman parte de la cultura escolar; lo que puede

limitar sus posibilidades de aprendizaje y de participacion”(p.7).

Por lo tanto, con estas acciones y comportamientos de exclusién y discriminacion, se han
generado barreras actitudinales, de participacion y aprendizaje; donde no se reconoce al estudiante
con discapacidad como su par, sino desde una categoria representativa que es la discapacidad,
normalizado por parte de la comunidad estudiantil. Lo anterior ha provocado en los estudiantes
con discapacidad el desinterés y el rechazo a participar, manifestando el no querer estar dentro del
salon o no querer realizar las actividades propuestas, generando desmotivacion dentro del contexto

escolar.

Con base en lo anterior, se identifico la posibilidad de abordar esta necesidad de
construccién de identidad social hacia una identidad de aprendiz desde y para la diversidad con

estudiantes con y sin discapacidad, a partir de una estrategia pedagdgica alternativa y creativa, que



permitiera el trabajo en espacios de expresion libre donde fuese posible crear, preguntar, cuestionar
y reflexionar, a través del uso de los lenguajes artisticos como la herramienta pedagdgica central.
En tanto, se reconoce que los intereses variados de los estudiantes, especialmente en actividades
como la creacion de contenido en redes sociales, el dibujo y la musica, indican una inclinacion
hacia formas de expresion artistica, ademas se considera que los distintos lenguajes artisticos
fomentan la empatia, la creatividad, la colaboracion, ofreciendo un medio para que todos los

estudiantes, participen activamente y se les valore por sus habilidades y contribuciones Unicas.

Sin duda el uso de lenguajes artisticos se considera una apuesta creativa y efectiva para
abordar las necesidades y caracteristicas del grupo observado. En ese marco, la propuesta de
proyecto pedagdgico investigativo (PPI de aqui en adelante) pretende abordar la siguiente pregunta

de investigacion:

¢De qué manera fortalecer la identidad de aprendiz desde y para la diversidad, con
estudiantes del grupo 901 del ciclo 1V de la IED Gerardo Paredes, mediante el uso de los lenguajes

artisticos?

Obijetivos

Obijetivo general

Fortalecer la identidad de aprendiz desde y para la diversidad a través del uso de los

lenguajes artisticos con los estudiantes del grupo 901 del ciclo IV de la I.E.D Gerardo Paredes



Obijetivos especificos

1. Identificar las tensiones presentes en el escenario escolar que afectan la construccién de
identidad del aprendiz desde y para la diversidad.

2. Implementar una propuesta pedagogica usando lenguajes artisticos que permitan
fortalecer la identidad de aprendiz desde y para la diversidad.

3. Analizar los aportes de la propuesta pedagdgica en el fortalecimiento de la identidad de
aprendiz desde y para la diversidad, con estudiantes del grupo 901 del ciclo 1V del colegio

Gerardo Paredes.



Justificacion

La discapacidad en distintos entornos de los ambitos educativo y social ha sido asumida
desde una dificultad que interpretan los “no discapacitados” como una clasificacién negativa y la
Unica que tendrian, sin reconocerle sus otras capacidades y habilidades. Ante esto, Ferreira (2007)
indica que “su singularidad los homogeniza, haciendo abstraccion de toda la diversidad inscrita en
las particulares condiciones de su existencia, induciendo una concepcion de si anclada en la

oposicion a los no discapacitados; se induce una identidad «en negativo” (p. 1).

Teniendo en cuenta que la educacion es para todos y todas, la Unesco (2020) plantea que
en los sistemas educativos no deberian existir etiquetas hacia los estudiantes, sino que se debe
garantizar el trato digno a todos, sin excepcion, para un mejor aprendizaje y desarrollo integral,
partiendo del reconocimiento de las diferentes identidades interrelacionadas, que habitan en el

entorno escolar.

La educacion no esta determinada Gnicamente por conceptos académicos, ya que al ser una
accion social sobre sujetos gue son seres sociales, implica desde el sentir y el acercamiento una
conciencia de lo cultural donde la educacion segun Diaz y Alemén (2007) “debe atender a que
cada grupo social que dispone de su propia cultura que lo hace peculiar y distinto a otros grupos,
por el conjunto de comportamientos, actitudes y valores que conforman su modo de vida y su
propia identidad” (p.4), de alli que se pueda considerar la educacion, como la transformadora del

camino hacia una sociedad mas justa, sin olvidar que se vive en una sociedad diversa.

Es por ello que desde el marco de una educacion inclusiva, la educacion especial aporta

en la posibilidad de construir formas de participacion, valoracién y potencia de la diversidad



dentro del entorno educativo; pues las estrategias, las practicas y las acciones puestas en ello,
permiten una deconstruccién y reflexién de la praxis pedagogica, en donde no solo se garantiza la
educacion para el estudiante con discapacidad, si no que este esté inmerso en la interaccion social

constante que existe en el aula.

En ese sentido, se considerd que los lenguajes artisticos, fuesen un aspecto central de la
propuesta pedagogica, ya que son “la capacidad creativa para comunicar, representar y expresar la
realidad a partir de la elaboracién original que hacen las nifias y nifios desde sus sentimientos,
ideas, experiencias y sensibilidad” (Ministerio de educacion Gobierno de Chile, 2014, p. 13). De
manera que permiten traducir e interpretar codigos, simbolos y signos, facilitando el proceso de
auto -reconocimiento y compresion del otro; ademas, al ser subjetivos los mensajes que trasmiten

puede ser interpretado de diferentes formas.

Los lenguajes artisticos se ven como un canal de comunicacién, creacion, reflexién, en
tanto Lambert (1980) indica que es una actividad dinamica y unificadora que podria tener un
impacto significativo en la educaciéon. El dibujo, la pintura o la construccién son procesos
complejos, que combinan diferentes elementos de una experiencia para crear. Cuando el estudiante
da algo méas que un dibujo o una escultura al seleccionar, interpretar y reformar esos elementos;

nos da una parte de si mismo: sus pensamientos, sentimientos y perspectivas.

Con esta apuesta desde los lenguajes artisticos y su potencial en la educacién, es posible
que los estudiantes sean protagonistas dentro de su propio aprendizaje, ademas de proporcionar
escenarios desde sus singularidades, pues desde las expresiones de su sentir y su forma de ver y
estar en el mundo, invitan a un entendimiento hacia si mismo y hacia el otro, encontrando caminos

para los aprendizajes colectivos e individuales.



Articulacion con el grupo de investigacion

El Proyecto Pedagdgico Investigativo se vincula al grupo de investigacion Diversidades,
Formacion y Educacion de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagogica
Nacional, ya que desarrolla sus apuestas investigativas a favor del reconocimiento de la diversidad,
las identidades individuales que se relacionan entre si y la participacion del individuo en las
practicas culturales, escolares y familiares y como estas estan vinculadas a su identidad y a partir

de ellas lograr superar barreras de inclusion.

La linea de investigacion que acompafia el ejercicio investigativo, es la comunicaciones
otras, ya que considera que este proyecto busca establecer estrategias pedagogicas a traves de los
lenguajes artisticos que brinden alternativas de interaccidn, expresion, y transmision de ideas,
conocimientos y sentimientos para el fortalecimiento de la construccién de identidad del aprendiz
desde y para la diversidad, contribuye a los procesos investigativos que adelanta el grupo en la
reflexion y andlisis sobre las posibilidades que brindan los distintos lenguajes en los procesos

educativos.



Capitulo 2. Antecedentes investigativos

Para la construccion de este trabajo de grado, se considerd revisar documentos sobre
experiencias investigativas en el &mbito nacional e internacional, que aportaran en la comprension

critica frente a la tematica central dirigido hacia la identidad, lenguajes artisticos e Inclusion.

Desde la busqueda documental se encontraron veintisiete (27) documentos investigativos
nacionales e internacionales, entre 2017-2022, que luego se analizaron para identificar la
pertinencia y su relacion con las categorias principales del trabajo. Al finalizar la revision, se
seleccionaron veinticuatro (24) documentos que permitieron un acercamiento general de lo

desarrollado en las tematicas de trabajo (ver anexo 1. Base de datos antecedentes).

A continuacion, se presentan los antecedentes en dos momentos, el primero dirigido a
exponer la caracterizacion general de los documentos y, el segundo, aborda en cada una de las

categorias, las relaciones encontradas en cuatro de las investigaciones consultadas.

Caracterizacion general de los documentos encontrados

Tipologia

En la busqueda documental se consultaron trabajos de pregrado como proyectos
pedagdgicos investigativos (PPI), sistematizacion de experiencias; trabajos de grado de maestrias,
tesis doctoral, y articulos de investigacion; en la figura 2, se presentan los porcentajes de tipologia

de documentos encontrados:



Figura 2. Tipologia

TIPOLOGIA

M Trabajo de Grado: Tesis
Doctoral
Trabajo de Grado:
Maestria

M Trabajo de Grado:
Pregrado

M Articulo Investigativo

Nota. Elaboracion propia.

El porcentaje mas alto de documentos encontrados corresponde a trabajos de pregrado,
equivalente al 42%, alli se identifican 8 proyectos pedagdgicos investigativos siendo de la
Licenciatura en Educacion con Enfasis en Educacion Especial de la UPN y 2 sistematizaciones de
experiencias siendo 1 de la Licenciatura en Educacion con Enfasis en Educacion Especial de la
UPN y 1 de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNAD; 5 articulos investigativos de
profesores universitarios, a nivel Colombia e Internacional, que corresponde a un 29% de la

totalidad de trabajos.

En relacion con las tesis de posgrado, se destacan 6 trabajos de grado de maestrias de
Universidades en Colombia: 4 de la UPN, 1 de la Universidad del Bosque y 1 de la Universidad
de la Costa, equivalente a un 25% del total. Ademas, se incluye una tesis doctoral equivalente a un

4% de esta investigacion proveniente de la Universidad Auténoma de Barcelona de Espafia.



Ao de publicacion

Con relacion al afio de publicacion, se presenta el balance que permite reconocer la
tendencia de los documentos por afio, en el periodo comprendido entre el 2017 — 2022 (figura 3):

Figura 3. Afio de publicacién
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Nota. Elaboracion propia.

Segun los datos, en 2020 y 2021 se identifican mas documentos sobre las categorias de
Identidad, diversidad y lenguajes artisticos, permitiendo conocer caminos y estrategias propuestos
ante la realidad de los contextos personales y escolares de cada actor, con los propdsitos, las
tematicas y los enfoques diversos planteados desde las diferentes perspectivas. También se

encontrd que los afios de menor publicacion fueron 2017 y 2018.

Pais de origen

En cuanto al pais de origen de las investigaciones consultadas, se encontro que los trabajos
pertenecian a los paises de Colombia, Pert, Brasil y Espafia. A continuacion, se presenta los

porcentajes de los documentos por pais (figura 4):



Figura 4. Pais de origen
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Nota. Elaboracin propia

En un primer lugar se observa que el mayor nimero de publicaciones provienen de
Colombia, seguido de Pert con dos, Espafia y Brasil con una investigacion cada uno. Destacando
significativamente las investigaciones realizadas en Colombia desde la Licenciatura en Educacion
Especial y Educacion Comunitaria con énfasis en derechos humanos de la UPN, que reflexionan
dentro de los procesos investigativos de inclusion escolar y la identidad de las personas con
discapacidad, buscando y analizando espacios que permitan la participacion y la educacion para

todos.

Categorias

Con respecto a las categorias y subcategorias encontradas al interior de los documentos
consultados, se presenta en la siguiente tabla, y con ello recurrencia de las categorias abordadas,

en las subcategorias y categorias emergentes desde las diferentes investigaciones:



Tabla 4 Categorias, subcategorias, recurrencia

Categoria Subcategoria Recurrencia
Discapacidad Concepto 10
Historia 5
Enfoque 11
Normativa
Artes Lenguajes Artisticos 10
Mediacion 10
Estrategias pedagdgicas Oportunidad 12
Contextos 12
Familia y sociedad Construccion 1
Proceso de reflexion 1
Identidad Individual y colectiva 12
Interrelaciones 12
Imaginarios sociales Construccion 8
Reflexion 8
Inclusién Educacion 13
Cultura 13
Exclusion 4
Social

Nota. Elaboracion propia

En el analisis de las investigaciones consultadas, es posible visualizar la categoria
discapacidad, abordada desde 3 subcategorias, como lo es su historia, concepto, enfoque y su
normativa. Se considera importante resaltar la evolucion del concepto de discapacidad, ya que se
identifico la transformacion desde una vision médica centrada en deficiencias individuales hacia
un enfoque inclusivo que considera las limitaciones sociales y estructurales. Inicialmente, se
entendia la discapacidad como un déficit interno, mientras que en la actualidad se reconoce la
manera en la que las barreras sociales y educativas influyen en la participacion y el desarrollo de
las personas con discapacidad, su mirada en la educacion y la forma en la que ha atraviesa al sujeto.
Los lenguajes artisticos se abordan primero desde las Artes, ya que es la materia prima de estos;
para ello en 10 investigaciones resaltan a partir de la construccion de las propuestas para la
educacion, el potencial creativo, expresivo, reflexivo de implementarlos en la practica educativa,

permitiendo la versatilidad en el aprendizaje.



Las estrategias pedagoOgicas emergen como una categoria clave en los documentos
consultados, dividida en dos subcategorias: oportunidades para los contextos educativos y
reflexiones sobre las dificultades educativas en la interaccion social. Estas estrategias se enfocaron
en las actitudes que se evidenciaban barreras en el aprendizaje dentro del aula y buscaban ser
innovadoras y ajustadas a las necesidades especificas de los participantes. Abarcaron diversos
enfoques para fomentar la inclusion, tales como la reflexion critica sobre practicas educativas, el
uso de lenguajes artisticos para expresar realidades y promover la participacion, la implementacion
de metodologias como el juego y el dialogo de saberes para desafiar concepciones negativas sobre
la discapacidad. Adicionalmente, se examina la importancia del entendimiento mutuo entre
docentes y estudiantes . Cada estrategia encontrada también invita a la reflexion sobre el rol
docente y las précticas pedagdgicas, como lo ejemplifica la tesis doctoral de Morodo (2018), que
disefid un instrumento para analizar la identidad del alumno y facilitar la evaluacion de la

diversidad en el aula.

Familia y Sociedad, es posible visualizarla en algunas investigaciones desde las
subcategorias que surgen de los procesos educativos de los estudiantes, desde la construccion y

reflexion, estableciéndose como el primer vinculo del sujeto desde todas sus dimensiones.

Identidad siendo una de las categorias principales en este trabajo, se aborda desde la tabla
anterior como quinta categoria, que permite observarse desde sus subcategorias individual,
colectiva e interrelaciones; analizando que la identidad no es solo del estudiante, sino que también
es la del maestro funcionando en el aula de clase. Esta categoria permite reconocer al sujeto desde
coémo se configura, su observacion con el otro y como hace parte del otro; una construccion

constante vista desde su interior. De alli que surjan esas interrelaciones que también configuran



una identidad colectiva; estas comprensiones de los sujetos desde su identidad reflexionan hacia

la mirada mas intima que tienen de ellos y del otro y como convergen en el escenario escolar.

Imaginarios sociales, surgen como subcategoria desde una construccion y reflexion de las
miradas del concepto de discapacidad, puesto que ese imaginario social determinara el
comportamiento de un sujeto hacia otro sujeto. En las investigaciones se han colocado en evidencia
desde el escenario escolar estas miradas en algunos casos determinantes para los procesos de

aprendizaje.

La categoria Inclusion, vista desde 3 subcategorias como lo son educacion, cultura, social
y exclusion, una recurrencia marcada en las investigaciones realizadas, ya que la mayor apuesta es
consolidar el libre desarrollo del sujeto en todo lo macro de una sociedad, esto implica las
comprensiones desde todas las dimensiones y como se correlacionan, identificar el
comportamiento y movimiento de la inclusion vista desde varios escenarios y como afecta de

manera significativa a la eliminacion de barreras.

De esta manera, en las diferentes investigaciones se refleja la transversalidad en el abordaje

de las categorias y subcategorias, complementandose unas con otras.

Puntos de encuentro en cuatro de las investigaciones consultadas

Para este trabajo de grado y partiendo del objetivo de investigacion, se presentan cuatro de
las experiencias investigativas, que aportaron a la comprension de las categorias abordadas, como
es la identidad del alumno, las practicas inclusivas, el desarrollo de estrategias pedagdgicas

vinculadas con los lenguajes artisticos en escenarios educativos, ademas del analisis hacia la



practica pedagdgicay el rol del docente de educacion especial en el aula, permitiendo el desarrollo

de los antecedentes de esta investigacion.

La primera experiencia investigativa de esta presentacion es un trabajo de grado que se
desarroll6 en Bogota, Colombia, en la Universidad Pedagogica Nacional denominado “Docentes
inclusivos: una mirada desde el reconocimiento del otro”, creado por Bautista Rodriguez et al.
(2014), para optar el titulo de Licenciados en Educacién Especial, realizando una reflexion
alrededor del concepto del otro, para permitir la transformacién de las practicas inclusivas con
docentes del Colegio Emilio Valenzuela. Desde el paradigma de investigacion accion participativa,
construyeron una propuesta pedagdgica fundamentada desde la teoria sociocultural y el modelo
socio cognitivo propuesto por Lev Vygotsky, en la que se reconoce al sujeto y la mediacion por el

contexto, cultura y lenguaje para la construccion de aprendizaje.

Es asi como la propuesta pedagdgica tuvo como horizonte fortalecer la identidad docente
como eje que permite el reconocimiento del otro “Construyendo el rol del docente inclusivo”
abordandolo desde la subjetividad, la subjetividad social y la identidad, desde un proceso de
reconocimiento y reflexion hacia su préactica como docente inclusivo, identificando las
individualidades, siendo quien conoce el espacio y posibilita la construccion de una cultura

inclusiva

Una de las discusiones que abordo este trabajo investigativo, fue la mirada del docente
hacia él, catalogandola de distorsionada, identificando un concepto del sujeto que no correspondia;
analizando su discurso que no era acorde a su practica, aungque consideraban importante reconocer
al otro, en su practicas y metodologias se evidenciaban las relaciones de segregacion y

descalificacion hacia el otro.



A partir de las discusiones que surgieron en la investigacion, concluyeron que fue posible
llevar a cabo reflexiones hacia el reconocimiento del otro y de alli, la importancia de reconocerlo
desde su identidad y no desde su condicion; sobre la dificultad de llevar dicho discurso a la
practica, y que, aunque la institucion manejaba politicas inclusivas, en el aula de clase era

totalmente diferente.

Concluyendo su investigacion con la importancia del reconocimiento del otro en los
docentes, porque el discurso tedrico no logra transformar las précticas inclusivas, requiriendo que
los docentes se construyan constantemente de saberes y reflexiones alrededor de sus experiencias

pedagogicas.

La importancia de esta investigacion para este proyecto esta relacionado con el abordaje
de la identidad en uno de los elementos principales del proceso de inclusion educativa, ya que se
reflexiona dentro de la experiencia educativa el reconocimiento del otro pensado desde la otredad,
abriéndose a una propuesta hacia las practicas de los docentes inclusivos desde una mirada que

acoge la diferencia.

La segunda experiencia investigativa es la presentacion de un trabajo de grado que se
desarroll6 en Bogota, Colombia, en la Universidad Pedagdgica Nacional para optar el titulo de
Magister en Educacion, presentado por Rodriguez (2018) que se titula “Narrativas de los sujetos
con discapacidad intelectual y sus aportes a la construccion de subjetividades en escenarios
educativos”. Esta investigacion se enfoco en analizar la presencia epistemoldgica y social en la
que han encajado la discapacidad intelectual, con el objetivo de problematizar los asuntos
relacionados con el campo educativo, que al igual que la investigacién anterior, identifica la

presencia de practicas y discursos que homogenizan la discapacidad desde una normalidad-



anormalidad, determinando miradas y comprensiones que dan como resultado desigualdad;
ademas de un reconocimiento del avance en un marco legal, en normativas y politicas publicas,

gue aun se encuentran desde una perspectiva moderno-normal del déficit.

Con base en lo anterior, Rodriguez (2018) consider6 importante proponer otros lugares de
conocimiento como la alteridad, la interseccionalidad y la decolonialidad, que permiten otro tipo
de enunciacion y relacion, asi como encuentros en los cuales las narrativas de los sujetos con
discapacidad intelectual pueden ocupar participar en la construccién de posibles nuevos lugares
exterioridad que han sido negados o anulados por la colonialidad, epistemoldgicos para
comprender la discapacidad, transformacion de miradas tradicionales; nuevos lugares, los cuales

tengan en cuenta el intercambio de saberes y conocimientos.

A partir de la tesis realizada por Rodriguez (2018), se resalta la indagacion teérica que
realizo la investigadora en paralelo con las narrativas de los sujetos, generando tensiones entre la
teoria y la practica, que dan esa evidente mirada homogeneizadora. Con base en esa construccion
investigativa es posible reconocer la identidad de una forma transversal en los procesos educativos,
culturales, politicos, sociales, familiares, permitiendo comprensiones que abren el panorama de las
interpretaciones de ser y estar en el mundo y la invitacion a indagar sobre esas relaciones que

determinan situaciones que deconstruyen los espacios desde y para la diversidad.

Una de las investigaciones que se indagd para la categoria de lenguajes artisticos es la
tesis de grado para optar el titulo de Magister en Educacion que se desarrolld en la ciudad de
Barranquilla, Colombia, de las autoras Marquez y Marimoén (2021), que toma por nombre
“Inclusion educativa fundamentada en el arte como eje transversal del curriculo”, un proposito

orientado a descubrir lineamientos para fundamentar la transversalizacion del arte en el curriculo



que viabilice la inclusion educativa, de esta manera en el analisis de sus dos categorias siendo
educacion inclusiva y arte como eje transversal en el curriculo, dando un peso significativo en
toda su propuesta pedagdgica ya que presenta la forma de abordar e identificar las problematicas
situadas en los contextos con los actores del proceso, presentando unas orientaciones pedagdgicas
las cuales permitieron al arte involucrase como eje transversal, asi como el DUA para disminuir

las barreras del aprendizaje.

De esta manera, plantearon como objetivo develar lineamientos para la fundamentacién de
transversalizacion del arte en el curriculo que viabilice la inclusion educativa. Para ello, un enfoque
epistemoldgico buscaron comprender y abordar la realidad donde priman las experiencias vividas;
puestos desde un enfoque introspectivo-vivencial donde centraron el conocimiento desde una
posicién humanista y subjetiva, que da la posibilidad de explicar, describir, interpretar y
comprender la realidad de los sucesos que se viven en las instituciones educativas en el marco de
la inclusion en las escuelas, posicionandose desde el paradigma cualitativo que permite entender,

la situacion actual de las instituciones donde se examina y experimenta la realidad como un todo.

Para ello, plantearon la pregunta de ;qué tipo de intervencion educativa o estrategias
pedagogicas se implementan a estudiantes que tengan NEE o barreras para el aprendizaje?, de alli
surgieron mas dudas en cuanto a los lineamientos necesarios para el arte como parte fundamental
en la viabilidad de la educacién inclusiva, ademas del analisis del curriculo desde el &mbito

artistico y las estrategias pedagdgicas para su implementacion.

Con lo anterior, y sus dos categorias de estudio siendo una la inclusién educativa y la otra
el arte como eje transversal en el curriculo, en la investigacion se develaron otras subcategorias

que emergieron de las categorias anteriormente mencionadas que contribuyeron a la practica



pedagdgica mediadora del pensar — sentir y hacer, concluyendo que era posible lograr la inclusion
educativa fundamentada en el arte como eje transversal en el curriculo, ya que al realizar el analisis
de sus planes de area, curriculo, metodologias, contextualizacion, arrojo, que, en sus practicas
pedagdgicas, trabajaron en proyectos transversales con la mayoria de las areas y dentro de ellas
las artes (Danza, musica, teatro, dibujo). Observando que estos proyectos habian tenido una
aceptacion masiva por parte de los estudiantes con una mejor participacion y rendimiento durante

las actividades, desde los intereses e identificandose con las tematicas expuestas.

Ademas, entre los campos de las artes que se deben integrar a la formacion para contribuir
a la inclusion esta la educacion pléstica y visual, la pedagogia o educacién musical, la educacion
expresiva del cuerpo como artes escénicas en general, entre ellas mimica, danza, teatro, artes
circenses, ya que todas permiten percibir, comprender, y apropiarse del mundo, movilizando
diversos conocimientos, medios y habilidades que son aplicables tanto al crecimiento personal, la
comunicacion, adaptacion en el medio, a la expresion artistica, como en las demas areas de
conocimiento aportan en el &mbito actitudinal, lo que se constituyen en aportes fundamentales a

la formacion integral y a la inclusion.

El proyecto anterior permite una mirada desde la sistematizacion de experiencias el proceso
de lainclusién y el arte como estrategia pedagdgica para los nifios con problemas en el aprendizaje,
dandole una viabilidad a lo que se puede ensefiar en la escuela. Toma relevancia en este proyecto

el hecho de construir a través del arte un curriculo, posibilitando la inclusion educativa.

Por ultimo, abordar la categoria de Diversidad, se indaga la tesis doctoral en Psicologia de
la Educacién desarrollado en Barcelona, Espafia de Morodo, (2018), que toma por nombre

“Convergencia entre la identidad docente y la de alumno como medio de atencion a la diversidad”,



tienen como ndcleo la identidad de alumno. Argumentado la potencialidad de analizar los procesos
de inclusién educativa mediante la identidad de alumno, bajo una perspectiva socio-constructivista
dialogica con la elaboracion de un instrumento para facilitar el analisis de la identidad de alumno,

basado en una revision bibliografica sistematica.

La identidad de alumno y no como aprendiz puesta en la tesis, se focaliz6 en la educacion
formal o escolar -y mas concretamente en la etapa de educacion secundaria obligatoria-, asi como
para distinguirlo de otros constructos relacionados. Tal y como nos apunta el titulo de la obra, el
objetivo consiste en mejorar la atencién a la diversidad y el aprendizaje en general mediante un
proceso de convergencia entre docente y alumnado, siendo este ultimo no solo el protagonista

activo del proceso de aprendizaje, sino también el corresponsable.

Considerando que la investigacion y practica son dos dimensiones que necesariamente se
deben nutrir mutuamente, y que ninguna de ellas debe andar sin la otra; construye un instrumento
para facilitar el analisis de la identidad de alumno y que facilita la evaluacién de la diversidad en
el aula, la convergencia de representaciones o la creacion de equipos cooperativos; ademas,
elabord un programa para facilitar al profesorado la atencidn a la diversidad y la implementacion

de una enseflanza mas inclusiva.

Concluyendo que desde la identidad el estudiante debe ser capaz de evocar la posicion o
posiciones mas ajustadas a las contingencias y exigencias de cada situacion, descartando o
silenciando aquellas que pudieran resultar improductivas o contraproducentes; ademas el profesor
competente sera aquél que sepa posicionarse y reposicionarse ante su alumnado en cada situacion,
disefiando actividades de aprendizaje ajustadas que le permitan introducir nuevas voces Utiles a

sus alumnos.



Por ello, evaluar esa diversidad en el aula, es decir, conocer como aprende el alumnado, es
un objetivo de gran interés para el docente, puesto que esta informacion le permite disefiar las
actividades de aprendizaje en funcion del perfil del grupo, ajustar las ayudas educativas a las
caracteristicas del alumnado, establecer equipos de trabajo cooperativo pedagdgicamente
equilibrados y optimizar el proceso de ensefianza fomentando la autonomia del alumnado vy el

aprendizaje de competencias.

Es asi como este proyecto se vuelve relevante para esta investigacion por el fundamento
epistemoldgico que plantea desde tres aspectos, la identidad del alumno, la identidad docente y la
diversidad, fomentando en los estudiantes reconocer las diferencias, similitudes, costumbres,

ideales e interculturalidad que existe en su contexto.

Estos estudios han contribuido en la comprensién sobre las representaciones de alumnos y
docentes de educacion, reconociendo la importancia de fortalecer la relacién pedagdgica que se
presenta entre estos actores, ademas de reflexionar en torno a la mirada que tienen los estudiantes
sobre si mismos en el proceso de aprendizaje. Lo cual se considera en una razon fundamental para
fomentar una comunicacion efectiva y afectiva que pueda enriquecer significativamente los

escenarios pedagdgicos.



Capitulo 3. Marco teorico

A continuacidn, se presenta el componente tedrico que fundamenta el proyecto pedagogico
investigativo a partir de las siguientes categorias: La primera es identidad, la cual se aborda desde
la identidad en educacidn, lo que implico su estudio desde un concepto social para llegar a la
identidad del aprendiz tomado como la “actividad de aprender” establecido por Coll y Falsafi
(2010); la segunda categoria se dirige hacia lo lenguajes artisticos, en donde se considero
importante teorizarlo desde el concepto de arte y su potencial en educacion; finalmente, la tercera
categoria relacionada con la diversidad, desde su concepto y como esta puede ser vista desde el

otro, internandose hacia la alteridad.

Identidad

En el contexto escolar en ocasiones se les pedia a los estudiantes que se hicieran preguntas
como ¢Quién soy yo?, ;que soy realmente? algunos sin poder encontrar otras respuestas decian
una nacionalidad, un sexo, una edad, unos apellidos, una raza, o una profesion. etc., preguntas que
se vinculan al avance social que se da en la humanidad, donde surgen las perspectivas sobre la
existencia y la pertenencia al mundo, generando confusiones y dudas alrededor del otro y en si
mismos (Rodriguez, 1989). Estas confusiones se afirman en la identidad y su construccion en cada

una de las personas, y en el caso de esta investigacion los estudiantes.

Para Laing (1961) la identidad se considera “aquello por lo que uno siente que es “¢l
mismo” en este lugar y este tiempo, tal como en aquel tiempo y en aquel lugar pasados o futuros;
es aquello por lo cual se es identificado” (citado por Rodriguez, 1989, p. 1). Siendo propia,

elaborada de forma personal, la identidad se entiende desde un sentir de si mismo que pertenece a



un lugar y a un tiempo, a esto Erikson (1968) ha llamado “mismidad”, “donde el termino identidad
expresa la interrelacion que implica simultaneamente una constante mismidad en uno mismo (self-

sameness) y una constante participacion en ciertos rasgos esenciales de los demas” (p. 3).

Desde este sentir interno que también se fabrica con el otro, el reconocimiento y la
confirmacion, se unen al concepto que tienen de si mismos y hacia la validacién del mundo; de
acuerdo con Rodriguez (1989) “la identidad incluye un sentido de futuro anticipado” (p.1), pues
lo que se quiere llegar a ser se construye desde un pasado que eventualmente se prepara para un

futuro.

En ese sentido la identidad también es un proceso social, pues enfatizando en la puesta
anterior de “identificarse” confiere una responsabilidad de reconocimiento desde otro que lo
transita, en este caso sefiala Taylor (1996), que uno no puede reconocerse aisladamente, sino que
“debe mas bien negociarlo a través del didlogo, en parte externo, en parte interno, con los otros,
mi propia identidad depende fundamentalmente de mis relaciones dialdgicas con los otros", de ahi

que la comunicacién con el otro sea ficha fundamental en la creacion de identidad.

Con ello Engel y Coll (2021), estan de acuerdo con Falsafi (2010) en sus propuestas y
formulaciones tedricas, donde se comparte una mirada sociocultural de la mente y la accion
humana; partiendo de que las identidades (género, etnia, profesion, etc.) tienen cuatro

caracteristicas en general que se citaran a continuacion:

1. Se construyen a través de la participacion en actividades situadas en contextos sociales y
culturales especificos. La participacion no sélo da forma a lo que hace la persona, sino que

también conforma quién es y como interpreta lo que hace (Lave y Wenger, 1991). Un



carpintero construye su identidad de carpintero participando en actividades relacionadas con
dicho oficio (leyendo sobre el disefio, fabricando muebles, relacionandose con otros
carpinteros); al mismo tiempo que aprende sobre el oficio, ocurre un sentimiento de
pertenencia a la comunidad de carpinteros, aprende a reconocerse como carpintero. Es asi
como Egel y Coll (2021) retoman a Wenger (2001) indicando que:
Como el aprendizaje transforma quiénes somos y lo que podemos hacer, es una experiencia
de identidad. No es solo una acumulacion de habilidades e informacion, sino también un
proceso de llegar a ser, de convertirse en una persona determinada o, a la inversa, de evitar
convertirse en determinada persona (p. 2).
El sentido de reconocimiento de uno mismo como carpintero, madre, docente, estudiante no
estd completo hasta que un otro lo confirmar o cuestiona. Taylor (1996) citado en Gee
(2000) indica que uno no puede reconocerse aisladamente, sino que “debe mas bien
negociarlo a través del didlogo, en parte externo, en parte interno, con los otros ...mi propia
identidad depende fundamentalmente de mis relaciones dialégicas con los otros” (Egel, Coll
2021, p. 3)
Son funcionales, en el sentido de la construccion de una identidad, con respecto a lo que
necesita o verse obligado a construirla. Por ejemplo, un inmigrante si no se ve enfrentado a
la situacion de tener que desplazarse a un pais o region diferente de su lugar de origen para
establecerse temporal o definitivamente (Egel, Coll 2021, p. 3).
Las identidades tienen una naturaleza discursiva, el lenguaje, el habla, los relatos, los
discursos que construyen las personas para dar sentido a sus vidas, esto permite construir
identidad y acceder a la identidad de las otras personas. Gracias al lenguaje, las personas

construyen significados sobre el mundo y sobre ellos mismos. Cabe mencionar que, varios



investigadores justifican que la identidad es de naturaleza retérica y dialdgica, y su funcion
es dar sentido a nuestra experiencia y dar a conocer a los demas quienes somos (Penuel y

Werstch, 1995). (Egel, Coll 2021, p. 3)

Estas cuatro caracteristicas situadas desde un contexto social permiten entender como se
forman las identidades a nivel social, como empiezan a pertenecer a un grupo, como se vinculan
las actividades y los lenguajes que estan presentes en el contexto, la pertenencia de la
individualidad confiriéndole al otro una responsabilidad de reconocerle, pero también

confiriéndose una responsabilidad asi mismo de reconocerse.

Identidad de aprendiz (ida)

Dadas las caracteristicas que se abordaron anteriormente, en el contexto educativo
también se sitGa la identidad, por lo que para esta investigacion se tomara la Identidad de
Aprendiz (IdA), basado en la actividad de aprender (Engel y Coll, 2021) que formula Coll y
Falsafi (2008). Para concretar y profundizar se toma en consideracion tres aspectos
fundamentales del concepto de identidad de aprendiz: a) la funcionalidad de la identidad en el

contexto, b) la actividad principal en el contexto, y ¢) la dimensién espacial y temporal.

La identidad de Aprendiz como indica Engel y Coll (2021) es el efecto de
representaciones que se construye sobre si mismo en el transcurso de su camino personal, a
través de varias experiencias de aprendizaje en todo tipo de entornos de aprendizaje, sea
formal, informal, presencial o virtual. Cada experiencia de aprendizaje puede tener un mayor

0 menor impacto en la construccion de significado sobre uno mismo como aprendiz.



Para ello, se presentard el modelo de construccion de Identidad de Aprendiz (IdA)

propuesto por Coll y Falsafi (2008) que distinguen tres modos de construccion de la identidad

de un aprendiz y se asume una serie de factores interconectados que intervienen en el proceso

de construccion:

Figura 5. Construccién de IdA tomado del Modelo de Coll Y Falsafi (2008)
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Nota. Creacion propia. Modos de construccion de la IdA en las actividades de aprendizaje.

Engel y Coll (2021) explican que en términos de las funciones a las que sirven estas

modalidades, la construccidn de la primeray la segunda modalidad se relaciona principalmente

con la huella de cada nueva experiencia de aprendizaje en la construccién de la identidad del

aprendiz. La construccion en la tercera modalidad significa hacer conexiones entre las

diferentes experiencias de aprendizaje que ha tenido el aprendiz hasta el momento, de modo



que haya un cierto grado de coherencia mas alla de la experiencia especifica que trasciende la

experiencia particular de sus origenes.

Por Gltimo, desde el punto de vista educativo, sefialan que la formacion de la identidad
de aprendiz en la primera y segunda modalidad puede ser espontadnea o provocada por una
intervencion planificada y la tercera modalidad rara vez es espontanea y, en muchas ocasiones,
requiere actividades claramente planificadas e implementadas para fomentar esta formacion,
ayudando a los estudiantes a conectarse, construir y reconstruir los diferentes entornos de

aprendizaje que resultan de su participacion.

Asi mismo, dan a entender que las experiencias subjetivas de aprendizaje es la esencia
para construir significados sobre ellos mismos como alumnos. También son aptas para disefiar
intervenciones educativas y favorecer la reflexion en el abordaje de situaciones y actividades
de aprendizaje. Este tipo de intervenciones pueden promover en el alumnado la construccién
de una identidad de aprendiz, que les habilite para actuar como aprendices competentes a lo

largo de su vida.

Destacando que son experiencias subjetivas de aprendizaje, porque el alumno reconoce
haber aprendido algo. Que sean experiencias de aprendizaje para el aprendiz no depende
Unicamente del planteamiento de las actividades, los agentes educativos, los recursos y los
contenidos, sino que lo seran o no, en funcion de la subjetividad del aprendiz. Las experiencias
de aprendizaje son subjetivas ya que el aprendiz las interpreta segin distintos factores. Dos
estudiantes pueden tener experiencias distintas haciendo lo mismo, uno puede sentir que

aprende mucho y el otro podra sentir que no aprendié lo mismo.



Elementos de la construccion de identidad de aprendiz (1dA)

En la identidad del aprendiz (IdA), propuestos por Coll y Falsafi (2008) y citados por
Engel y Coll (2021), se presenta a continuacion los seis elementos que intervienen en ese

proceso de construccion:

Figura 6. Elementos de la IdA
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Nota. Adaptado de Falsafi (2011, p. 265). Elementos de la IdA, interconectados el uno con el otro.



Con relacion con la figura los elementos parecen estar relacionados dentro de la

construccién de la identidad del estudiante y explican que, si bien el conocimiento de la

identidad es personal, su construccién requiere condiciones sociales. Al mismo tiempo, el

concepto de identidad del estudiante permite comprender la interseccion de caminos intra e

interpsicoldgicos que inciden en el papel de las personas en las actividades de aprendizaje; de

esta manera se expondran de una forma reve los 6 elementos que intervienen en el proceso de

identidad de Aprendiz, tomados desde Engel y Coll (2021).

Figura 7 Elementos de la construccion de IdA
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Motivos y metas

La motivacion para aprender a largo plazo
puede originarse tanto del deseo personal de
aprender como de recompensas externas. El
interés del alumno en el contenido de
aprendizaje es esencial para su motivacion.

Para una participacion efectiva, es crucial que
los objetivos del docente coincidan con los del
alumno.

Los Recursos Discursivos en el
Contexto Sociocultural mas amplio

La forma en que un alumno aprende

Elementos

estd influenciada por factores que van
mas alld de las actividades especificas \ de la IdA

de aprendizaje, incluyendo las
formaciones discursivas presentes en
su contexto sociocultural.

Las Caracteristicas de las
Actividades de Aprendizaje

Las actividades de aprendizaje estan influenciadas
por el contexto socio-institucional y los
participantes. Incluyen diferentes tipos de
contenidos:  conceptuales,  actitudinales vy
procedimentales. El programa de actividades
abarca tipos, secuencia, condiciones de realizacion,
resultados esperados, momento vital y duracién.
Estas caracteristicas juegan un papel destacado en
los significados que el alumno construye sobre si
mismo como aprendiz.

Y

==
Los Otros Significativos en las Experiencias de
Aprendizaje y sus Actos de Reconocimiento

Los "otros significativos" son personas como
profesores, compaiieros, familia o amigos que
influyen en la trayectoria de aprendizaje del
alumno. Su importancia varia segiin el contexto.
Pueden intervenir directa o implicitamente para
motivar y fomentar habilidades, con actos de
reconocimiento que pueden ser positivos o
negativos.

La Convergencia o Interferencia de
Otras Identidades con la IdA

La Identidad de Aprendiz (IdA) puede ser
influenciada por otras identidades del alumno, como
su clase social, cultura o género, lo que se denomina
interferencia de identidad. Identidades mas
elaboradas, como el género, pueden mediar en la
construccion de significados y determinar su
direccion. El desarrollo de la identidad requiere la
participacion en pricticas sociales y comunidades de

practica.
luhndmmmahc

Las emociones y juicios de valor vinculados a las
experiencias de aprendizaje afectan la identidad
del alumno. Estas experiencias, positivas o
negativas, pueden reinterpretarse con el tiempo y
varian segin el contexto en que se narran. Las
experiencias clave, con alto impacto emocional,
pueden transformar profundamente la
autoimagen del alumno como aprendiz.

Nota: Elaboracion Propia. Descripcidon de los elementos de la IdA.



De esta manera, el estudiante reconstruye su experiencia de aprendizaje y le da
diferente importancia. Puede haber un alumno con bajo rendimiento en una asignatura, pero
su autoimagen como aprendiz no se ve afectada. Otro alumno con buen desempefio y notas
excelentes tuvo problemas en un trabajo, puede seguir dandole importancia afios después. Estas
experiencias transforman la vision de si mismo del aprendiz. Se originan cuando el alumno se
enfrenta a una situacion sin conocimientos o en la que se produce una ruptura respecto a cémo

se reconocia como aprendiz

Después del recorrido que se realiza al concepto de identidad, este proyecto investigativo
se acoge a la definicion adquirida de la identidad del aprendiz desde la propuesta establecida de la
Tesis Doctoral de Falsafi y Coll (2011), teniendo en cuenta los elementos que se abordaron
anteriormente de la identidad en el aprendizaje y como transversa la vida del sujeto, donde
permiten un analisis y una comprension de la construccion de identidad en el contexto educativo,
que es lo que podria influir en un proceso de aprendizaje y como se puede empezar a construir

desde y para la diversidad.

Lenguajes artisticos

El hombre ha establecido canales de comunicacion de muchas maneras, su necesidad de
expresar, ser escuchado, ser visto, ser entendido por el otro, lo ha llevado a una exploracion
sensorial (vista, gusto, olfato, tacto, oido) hacia lo externo por medio de lenguajes artisticos, que
se constituyen en algunas de las formas en que crean, expresan, comunican y representan su

realidad (Ministerio de Educacion, 2014).



Es asi como para abordar los Lenguajes Artisticos primero se hablard de Arte que segun
Gacto (2014) que, siendo un proceso universal y social, la humanidad ha usado las artes para
comunicar emociones y sentimientos, siendo una actividad dinamica y educativa en constante
proceso de asimilacion y proyeccion; es decir, toma informacion de los sentidos, la fusiona con su

yo psicologico y transforma los elementos en formas estéticas que se ajustan a sus necesidades.

Desde perspectiva social y antropoldgica, Gacto (2014) retoma a Alcina (1982) que lo
manifiesta como un “fenémeno cultural complejo y universal que afecta a todas las personas,

grupos sociales y culturas” (p. 2).

Segun Gelbach (1990) citado en Gacto (2014) afirmaba que el arte es uno de los temas
educativos mas fascinantes debido a su presencia en cada civilizacion humana y su legado. El
concepto de Arte es tan amplio como su definicién, comprendido como actividad individual en su
caracter conceptual. El autor continda indicando que, el arte puede ser definido desde distintas

vertientes de estudio nombradas a continuacién:

» Semanticamente, proviene del término griego techné, con el que se aludia a la destreza

para realizar algo.

* Antropologicamente, se relaciona la manifestacion productiva de una cultura o

civilizacion y estudia la complejidad de los mundos artisticos contemporaneos.

* Politica y econémicamente, se refiere al valor de este desde una perspectiva crematistica

(adquirir riquezas) vinculada a los ejes de poder.



* Socioldgicamente, se reivindica la especificidad del lenguaje artistico y de sus codigos

visuales vinculando éstos a los grandes cambios economico-sociales (Hauser, 1975).

* Psicologicamente, interesandose por los efectos que produce estética o artisticamente el

producto sobre la audiencia. La percepcion visual.

El arte como materia prima de los lenguajes artisticos guian la comunicacién como parte
esencial en el desarrollo humano. Desde el nacimiento, aprendemos de nuestro entorno gracias a
las interacciones con familiares y amigos, siendo el humano un ser social que necesita comunicarse
y relacionarse para construir significados sociales. El lenguaje verbal es el medio mas comin, pero
hay individuos con otros métodos de comunicacion, asi como se indica que “ el arte es un medio
para la comunicacion y el dialogo, es decir, otro lenguaje de expresion donde el individuo transmite
sus emociones, sentimientos, pensamientos y vivencias subjetivas y expresa numerosos aspectos
de su personalidad” (Alonso, 2017, p.185), el hablar es el lenguaje mas comun para establecer una
comunicacion pero existen otras formas como el lenguaje no verbal y los lenguajes artisticos para
entablar dicha comunicacion, estas formas son fundamentales como medio de expresion

posibilitan la interaccién con el otro.

Dicho lo anterior, se refieren a lenguajes artisticos como “la capacidad creativa para
comunicar, representar y expresar la realidad a partir de la elaboracion original que hacen las nifias
y nifios desde sus sentimientos, ideas, experiencias y sensibilidad” (Ministerio de Educacion
Gobierno de Chile, 2014, p. 13). La forma espontanea en que un nifio o una nifia responde cuando
tiene pinturas y plasma en el papel, cuando tiene un tambor y solo lo quiere tocar, son formas de

manifestar sus sentires.



De esta manera, Alonso (2017) dice que la expresion artistica “nos permite contar y
comunicar ambos mundos” (p. 186). Cuando se remite a los lenguajes artisticos se hace referencia
a las expresiones relacionadas con lo corporal, lo plastico, lo visual, lo sonoro. Ademas, Alonso
(2017) agrega que es una forma de expresar aquello que tenemos interiorizado, todas aquellas
formas de ver y sentir de nuestra vida y nuestra cotidianidad, que plasmamos por diversos medios
a través del lenguaje artistico, expresiones que trascienden la palabra, que permiten la
manifestacion de ideas, conocimientos, emociones, sentimientos, experiencias de una manera

diversa, individual, compleja. De esta manera, Alonso (2017) da un ejemplo claro:

una persona que no puede hablar y que ni siquiera conoce la palabra ser humano, sabe
todavia simbolizar y evidenciar a un hombre sobre el boceto. Igual que en la danza donde

el movimiento del cuerpo expresa matices de su personalidad (p. 186).

Podemos entender que, si una persona no puede hablar y no conoce la palabra “persona”,
aun puede representar a alguien a través de simbolos o imagenes. Asimismo, los movimientos
corporales en la danza pueden expresar rasgos de caracter. Esto demuestra que existe una
comunicacion y expresion universal més all4 de las palabras. Con la enfatica apreciacion de
Alonso (2017) la presente investigacion se enfoca en las posibilidades educativas de los lenguajes
artisticos, permitiendo la expresion y acercamiento a diversos saberes y conocimientos
instrumentales, formando arménicamente al individuo como lo indica el Ministerio de Educacion
Nacional el arte juega un papel terapéutico, en la medida en que los lenguajes artisticos, permiten
crear metaforas, analogias y simbolos que hablan de los miedos, incertidumbres y frustraciones,

que de otra forma seria imposible expresarlas para conocerlas y compartirlas. Para ello, se toma



desde el Ministerio de Educacion (2014) principalmente 4 lenguajes artisticos para describirlos a

continuacion:

Lenguaje corporal

Segln Harf (1992) La expresion corporal es una conducta espontanea que ha estado
presente siempre (ontogénico como filogenético) a partir de ella el ser humano expresa a través

del cuerpo sensaciones, emociones, sentimientos y pensamientos.

Tabla 5. Contenidos Lenguaje Corporal

Contenido Descripcién
Naturales de Caminar, correr, saltar, gatear, arrastrarse, girar y rodar.
locomocion
Acciones Golpear, flotar, fluir, latigar, palpar, torcer, sacudir y presionar.
basicas
Funcionales o de trabajo (pintar, barrer).
Gestos Sociales como el saludo, la despedida, la llamada.
Emocionales como la alegria, y la tristeza.
Movimientos Rotacién, ondulacion, flexion-extension, tensién-relajacién y contraccion-
técnico- estiramiento.
analiticos
Disefos Rectas y curvas.
espaciales

Nota. Adaptado de “La expresion corporal en el desarrollo integral de la personalidad del nifio de edad
preescolar” de Garcia, 1., 2011, Revista Cientifico-Metodoldgica, Numero 52, p. 63 .

https://www.redalyc.org/pdf/3606/360635574010.pdf.

Lenguaje visual

El Ministerio de Educacién (2014) indica que las artes plasticas y visuales han sido un
lenguaje artistico empleado desde épocas remotas y las primeras representaciones gréaficas

realizadas por antepasados datan de hace mas de 30.000 afios de antigliedad. Se reconocen como


https://www.redalyc.org/pdf/3606/360635574010.pdf

parte de estas expresiones el dibujo, la pintura, el grabado, la escultura y otras mas contemporaneas

como la fotografia, el video y los medios digitales.

Tabla 6. Elementos Lenguaje Visual

Intencion Es el impulso de expresar, comunicar o representar.

Relacionado con la capacidad del ser humano de simbolizar, de establecer
Significado metaforas, comparaciones y analogias. Como parte del proceso de construccion de
significado

Trabajar con materiales tiene mucho que ver con explorar el entorno e implica
Medios tomar decisiones y afirmar quién eres. brindando infinitas posibilidades de
expresion.

Uso Los llamados modos de hacer. Aunque los dos artistas utilizan la misma técnica de
pintura sobre lienzo, los trazos, las formas y las figuras utilizadas por cada uno

aclaran la expresion y permiten que cada uno transmita algo diferente

Nota. Adaptado de “El arte en la educacion inicial” de Ministerio de Educacion Nacional (2014),

Documento N° 21, p. 40. Gobierno Nacional de Colombia, Colombia.

Lenguaje Musical

Wooten (2012) establece que la musica como lenguaje puede ser usado para comunicarse
con los demas, puede ser leido y escrito, puede hacernos reir o llorar, sirve para hacer pensar o

dudar.

El lenguaje musical, segin Pefiaherrera (2010) es un sistema que permite expresar y
comprender la masica a través de elementos formales como alturas de sonido, figuras, silencios y
armonia. Ademas, indica que se basa en la idea de que la masica es una extension del ser humano
y busca desarrollar tanto la memoria y las experiencias sonoras previas del alumno como nuevos
procesos auditivos y creativos. Continta diciendo que el enfoque fomenta la espontaneidad y

convierte al alumno en un participante activo en su propio aprendizaje musical.



Tabla 7 Elementos Lenguaje Musical

Elementos del Lenguaje Musical

Altura: es la que permite comprender la
diferencia entre sonidos agudos o graves, es
decir, entre altos o bajos.

Intensidad: es la que permite comprender la
diferencia entre sonidos fuertes y suaves, es
decir, entre duro y pasito.

Duracion: es la que permite diferenciar los
sonidos largos de los cortos, es decir, entre
rapido y lento

Timbre: es el que permite comprender
auditivamente y ayuda a distinguir qué o quién
produce el sonido

Ritmo: Se trata de la distribucion de las
diferentes duraciones en el tiempo, una después
de la otra. Existen tres categorias dentro del
concepto de ritmo:

Pulso: es la regularidad del tiempo

Acento: es el pulso més acentuado del
compas

Ritmo puro: es la organizacion de todas las
duraciones que conforman la melodia o el
ritmo, en el marco de un pulso y un acento

Melodia: Se trata de la distribucién de sonidos
con distintas alturas en el tiempo, uno después
del otro

Armonia: Cuando suenan varias notas o alturas
al mismo tiempo, de manera simultanea.

Nota. Adaptado de “ La ensefianza del Lenguaje Musical Enfoque metodol6gico basado en canciones

infantiles, géneros musicales ecuatorianos, latinoamericanos y tendencias musicales actuales” de

Pefiaherrera, J., 2010, Universidad de Cuenca




Lenguaje Literario

El Ministerio de Educacion Nacional (2014) indica que, la literatura es el arte de jugar con
las palabras escritas y de la tradicion oral, las cuales hacen parte del acervo cultural de la familia

y del contexto de los nifios. (p. 10)

Segun el Ministerio de Educacion de Chile (2016), la literatura es la creacion artistica a
través de la palabra (escrita o hablada) y se aboca al uso estético de la palabra escrita. Esta
disciplina constituye una herramienta esencial para la adquisicion de conocimientos y aprendizajes

que fortalecen el desarrollo humano.

Con lo anterior y desde el Ministerio de Educacién Nacional (2014) se toma la palabra
acervo, donde Lépez (2022) indica que acervo cultural son todas las tradiciones folcléricas que se
celebran durante todo el afio en una poblacion, abarca también el tipo de cocina tipica de cada
region, costumbres en confeccion, religiosas y cotidianas que pueden identificar las diferentes
ubicaciones de un pais. Estas costumbres se han ido transmitiendo de una generacion a otra, y el
patrimonio cultural es un conjunto de muchas costumbres que identifican a cada ser vivo segun la
region, y se puede decir que es uno de los grandes pilares que forman la sociedad, asi mismo
Lépez (2014) manifiesta en La Conferencia Mundial de la UNESCO, celebrada en México en el
afio 1982, adoptd una Optica mas profunda y reconoce el patrimonio cultural como la memoria, el
modo de vida de un pueblo y su identidad social, constituyendo tanto los elementos materiales

como los inmateriales.



Tabla 8 Géneros Lenguaje Literario

Poesia Intencidn de jugar con la sonoridad y de explorar las multiples resonancias de
las palabras.
Narrativa Leyendas de tradicion oral, los relatos sobre hechos reales o fantésticos, los

cuentos clasicos que circulan y se transmiten de viva voz o que han sido
recogidos en versiones escritas.

Libros de imagenes  Figuran los libros para bebés que estan centrados en la imagen, cuentan
historias sencillas para tocar, mirar, manipular e incluso morder.

Libros album Proponen un dialogo entre el texto y la ilustracién para invitar al lector a
construir el sentido. Permitiendo ejercer variedad de formas de mirar,
explorar e interpretar el universo de las artes visuales.

Libros informativos Buyscan el desarrollo del pensamiento

Nota. Adaptado de “La literatura en la educacion inicial” de Ministerio de Educacion Nacional (2014),

Documento N° 23, p. 19-21. Gobierno Nacional de Colombia, Colombia.

De manera similar a lo dicho anteriormente sobre los diferentes lenguajes, Montoya y
Mena (2021) creen que la ensefianza a través de las artes ayuda a los estudiantes a comprender
cadigos tipicos y los dota de la capacidad de transformar, modificar y manipular simbolos en el
lenguaje para ampliar las opciones de expresion, ademas indican que a esto se le llama
"transformacion simbolica" siendo parte de la comunicacion. Agregaron que también implicaba
un acto innovador y creativo para presentar “una forma alternativa de entender la realidad en la
que se habita” (p. 66). Haciendo visible la importancia del arte dentro del contexto escolar,
manifestando los grandes recursos y beneficios que se adquieren para la vida y su desarrollo

integral.

Diversidad: una mirada desde la alteridad

Hablar de diversidad es un reto complejo, dicha comprension contiene una multiplicidad
de salientes en el término abordando mdltiples contextos, dimensiones, cuestionamientos y

aspectos, desde los discursivos, hasta los politicos y en la educacion. Giménez (2007) citado por



Ramos (2012) indica que la sociedad actual se encuentra en una etapa de globalizacidn que implica
el dominio de modelos culturales, econémicos y politicos, donde la diversidad marca diferencias
a nivel colectivo e individual. Por su parte Rogero (2001) considera que “no ser uno mas se ha
convertido en una reivindicacion por si mismo” (citado en Ramos, 2012, p. 77) destacando la

importancia de la distincion y la diferencia en el mundo actual.

El término diversidad en la Real Academia Espafiola (2001) indica que es
del latin diversitas,atis,  haciendo referencia a la variedad, desemejanza, diferencia,
gran cantidad de varias cosas distintas. La Unesco (2001) establece en la Declaracion Universal

sobre la Diversidad Cultural, en su articulo 1 que:

Que la cultura adquiere formas diversas a través del tiempo y del espacio. Esta
diversidad se manifiesta en la originalidad y la pluralidad de las identidades que
caracterizan a los grupos y las sociedades que componen la humanidad. Fuente de
intercambios, de innovacién y de creatividad, la diversidad cultural es tan necesaria para
el género humano como la diversidad bioldgica para los organismos vivos. En este
sentido, constituye el patrimonio comun de la humanidad y debe ser reconocida y

consolidada en beneficio de las generaciones presentes y futuras (Articulo 1).

Abagnano (1983; citado por Ramos, 2012) indica que, la diversidad es: “toda alteridad,
diferencia o desemejanza”. (p.80), posicionando la diversidad desde lo que se puede ver, escuchar,
sentir por tacto, o sentir desde una relacion que surge, donde hay caracteristicas individuales, que

permiten reconocerlo por ser distinto y posicionarlo desde una paridad.



Las anteriores definiciones presentadas aclaran el ndcleo de lo que es la diversidad,
considerando los diversos significados de este término y su significado cambiante, es necesario
sefialar los fundamentos de este concepto. Por ello, se han utilizado diccionarios que revelan el
significado esencial y basico de los términos. Lo anterior es muy importante porque la definicién
original de diversidad no incluye un componente de valor, ni menciona influencia o rol. Solo
sefialan las caracteristicas esenciales cualitativas o cuantitativas que distinguen las diferencias o

desemejanzas entre las cosas.

Las definiciones que sefiala Ramos (2012) han resaltado la idea o vision acerca de la
diversidad, llevandole hacia la diferencia, desemejanzay alteridad; segun Ramos (2012), Gimeno
Sacristan (1999) subraya que la diversidad hace referencia a lo distinto, a lo diferente de las
personas, que la diversidad es una caracteristica intrinseca de la vida humana, los eventos sociales
y las culturas, que ademas puede manifestarse de diferentes maneras, pero es tan comdn como la
vida misma, y es necesario acostumbrarse a vivir con ella y a trabajar en funcién a ella.

A partir de las definiciones de diversidad Ramos (2012) también encontré un término en
comun que es la diferencia, que a pesar de intentar ser conceptualizado sufre de juicio moral entre
lo positivo y lo negativo en el término; ya que eso de “diferente” se posiciona desde un sesgo o
una mirada desfavorable.

De esta manera, desde la RAE (Real Academia Espafiola), indican que diferencia, del latin
differentia, es una cualidad o accidente por el cual algo se distingue de otra cosa, también como
variedad entre cosas de una misma especie 0 controversia, disension u oposicion de dos o0 mas
personas entre si.

Es importante resaltar que en el abordaje del término Diversidad también se concret6 en

pequefios rasgos el término diferencia, destacando que Diversidad se ha usado en varias formas,



Ilevando el uso del término en los discursos educativos institucionales. De esta manera, se habla
de diversidad en los planes politicos de desarrollo, en los tratados institucionales, en los
manuales de convivencia. “Educar para la diversidad” y “aceptar y respetar la diferencia”, son

frases que se repiten unay otra vez, (Abad, 2014, p.2).

En educacion se entiende que diversidad es educar en la diferencia; como lo indica
Duschatzky y Skliar (2000) una puesta a disposicion del otro implica ofrecer herramientas y
oportunidades que le posibilite ser distinto, una transformacion y desarrollo de lo que es en algin
aspecto. Una educacion que apueste a transita por un itinerario plural y creativo, sin reglas rigidas
que definan los horizontes de posibilidad. Tratdndose de un proceso flexible y abierto, que valore
y fomente la diversidad, permitiendo que cada individuo explore y alcance su potencial de manera

Unica.

Con ello Skliar (2003) en su obra ¢y si el otro no estuviera ahi?, plantea una critica profunda
en como la diversidad se aborda en los contextos educativos en donde menciona que la diversidad
frecuentemente es tratada de una manera superficial como el simple reconocimiento de la
existencia del otro, subrayando la necesidad de una pedagogia que no solo tolere la diferencia, si

no que la vea como una oportunidad para enriquecer el aprendizaje y la convivencia con el otro.

De esta manera para pensar en la diversidad desde diferentes perspectivas, Duschatzky y

Skliar (2000) manifiestan que hay tres formas de pensar la diversidad y de reconocer al otro:

e El otro como fuente de todo mal (si no cumple con el estereotipo, se le asignan de

inmediato calificativos negativos)



e El otro como un sujeto con una marca cultural (no hay ninguna identificacion con él); hay
reconocimiento de la diferencia, (pero no hay interés en dejarse permear por ella)

e El otro como alguien a tolerar (hay respeto, se soporta, asi repugnen sus opiniones).

Cabe resaltar que desde la vision de Skliar (2007), “la diversidad entra en escena discursiva a
partir de una mencion lineal de aquello que se supone sea la alteridad... la diversidad se encarna
en una afirmacion simple de la existencia del otro™. (p. 2). El autor sugiere que la diversidad se
introduce en los discursos y conversaciones de una manera directa y superficial, refiriéndose a
la “alteridad” o lo “otro”, diferencias entre individuos. La diversidad se reduce a reconocer que
existen otros diferentes sin priorizar las implicaciones y en como realmente incluir y valorar

esas diferencias.

De esta manera Abad (2012) traslada las miradas de la diversidad y de reconocer al otro de
Duschatzky y Skliar (2000), con cuatro distintas maneras de asumir la diversidad y entender las

diferencias:

e Me enfrento al otro como una amenaza: bajo esta mirada, quien se sale de los moldes
estereotipados 0 no cumple con lo establecido, con la norma imperante, es visto como
alguien negativo.

e Veoy convivo con el otro como un extrafio: quienes miran las relaciones interpersonales
bajo esta lupa, reconocen y evidencian las diferencias, pero no estan en ningin momento
interesados en articularse con el otro. Al estar amparados en una cultura, en creencias y
estilos de vida homogéneos, identidades plenas, tienen marcas Unicas de identificacion

que obstaculizan las posibilidades del didlogo y la mezcla.



e El otro existe, pero me ausento: en esta categoria, aparece la tolerancia frente a la
diferencia, con el proposito de evitar la implicacién con el otro. Es preferible permanecer
sin criterio para evitar el conflicto

e El otro como alguien legitimo con el que puedo conversar y a quien me interesa escuchar:
hay también participantes que, sin importar la condicion, son participativos (desde
diferentes expresiones) y capaces de entablar vinculos con conciencia de la diferencia. Se
establecen relaciones sin importar quien sea el otro, y hay una disposicion a escuchar y a

conversar

Skliar (2007) indica que:

La diversidad se encarna en una afirmacion simple de la existencia del otro: “hay
diversidad”, confesando entonces su propia naturaleza descriptora, vuelta hacia fuera y
emparentada, por lo tanto, con una referencia explicita a que la diversidad son los demas,
son ellos y ellas. Asi el “yo” y el “nosotros” vuelven a guardar para si el privilegio de la

palabra y de la mirada. (p. 2)

Con lo anterior, Skliar permite introducir la alteridad, al observar como se define diversidad
de forma externa como la existencia de los “otros”. Esto destaca como el “yo” y el “nosotros”
mantienen el control sobre la figura y el entendimiento de la diversidad, lo que lleva a una

visualizacién disminuida y excluyente de lo que supone es alteridad.

Alteridad

Con lo anterior, Skliar (2007) indica que la diversidad entra en escena discursiva a partir

de una mencion lineal de aquello que se supone sea la alteridad (p.2).



Nosei (2017) resefia a las Pedagogias de las diferencias de Skliar (2001), donde se defiende
que “la alteridad se mantiene en una conversacion compleja y amorosa con el otro que nos da su
verdad” (p.66), lo cual implica cuestionar las normas impuestas por la costumbre y lo "natural”,
que podrian dar una imposicion o dominacion, asi desde esa “conversacion compleja y amorosa”,
p.(66), se visibiliza una nocion de quien es ese otro como alguien distinto a uno mismo, se da el

dialogo en el que se reconoce y valora la verdad del otro, sin imposiciones de la propia perspectiva.

Con lo anterior Skliar (2001) resefiado por Nosei (2017) manifiesta que:

Reconocer la presencia del otro exige renunciar a la normalizacion impuesta, condicion de
la felicidad prometida para integrarse en el mundo util, mientras se le despoja de vida. La
presencia del otro, como materialidad desafiante, debe inspirar nuevas formas de
ensefianza, que rechacen la logica de "dar" y "medir", y reconozcan que estos otros
diferentes son iguales ante lo que se ensefia, pero distintos ante lo que se aprende. El
cuidado del otro no debe anularlo ni alienarlo, las etiquetas confunden la alteridad y crean

identidades rigidas en espacios hostiles (p. 66).

Puesta en la negatividad, la alteridad evoca un didlogo, un espacio para hablar en los
términos del que llama. El dialogo, como camino recorrido y por tanto conocido, se convierte en
lo contrario de la conversacion como aventura que quiere producir un encuentro por el mismo
camino: “La educacion se reduce a los gestos minimos, contacto entre cuerpos, encuentros
cotidianos, conversaciones, pausa, desencuentro, escucha...dando paso a las voces que habitan la

escuela". (Skliar, 2001; citado en Nosei, 2017, p. 66).



Nosei (2017) sostiene que no estamos completamente preparados para el futuro, sino que
necesitamos estar “siempre disponibles” y que este es un principio ético. Esta disposicion permite
la conversacion en un espacio de hospitalidad y nos invita a reconocer y comprender la pedagogia
de la diferencia. Fomenta el desarrollo de una "palabra viva" y un pensamiento que abrace la
incertidumbre y al mismo tiempo siga generando nuevas palabras que permitan la reconciliacion

humana.

Es asi como desde la mirada de la alteridad se podria llegar a la diversidad tan deseada en
ambitos positivos para la educacion. Poner la mirada en el otro, entablar esa comunicacion que

implique poder generar espacios de igualdad en la diferencia.



Capitulo 4. Metodologia

En este apartado se describe el paradigma, enfoque y tipo de investigacion que se desarrolld
en el proyecto pedagdgico investigativo, las técnicas e instrumentos que se utilizaron en la
recoleccion de la informacion, con los elementos que configuran y enriquecen los procesos

metodologicos investigativos.

Paradigma de Investigacion

El presente Proyecto PedagoOgico Investigativo se ubicd desde el paradigma de
investigacion Critico Social, que segun Garcia y Alvarado (2008) tiene un caracter claramente
autorreflexivo, cree que el conocimiento se construye siempre desde un interés que brota de las
necesidades de los grupos, exigiendo una autonomia humana racional y liberadora y esto se logra
educando sujetos para la participacion y el cambio social. Este paradigma utiliza la autorreflexion,
el conocimiento interno y personal para que cada uno sea consciente de su rol respectivo en el
grupo, este conocimiento se desarrolla mediante un proceso de construccion y reconstruccion

continua entre la teoria y la practica.

Garcia y Alvarado (2008) indican que su objetivo es promover las transformaciones
sociales, dando respuestas a problemas especificos presentes al interior de la comunidad, pero con
la participacion de sus miembros; con ello establecen las caracteristicas mas importantes aplicadas
en el contexto educativo, las cuales son: (a) la adopcidn de una vision global y dialéctica de la
realidad educativa, aportando a reconocer las diferentes realidades de los educandos; (b) la
aceptacion compartida de una vision democréatica del conocimiento asi como de los procesos

implicados en su elaboracion; y (c) asumir una vision particular de la teoria y de sus relaciones



con la realidad y con la practica; con ello también la aplicacion de principios los cuales desde el
conocimiento y la comprension de la realidad como practica, permiten una integracion del
conocimiento y las acciones, orientando el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion del

ser humano.

En este sentido, esta metodologia de investigacion permite acercarse al contexto para
conocerlo y comprenderlo desde un vinculo reflexivo con el rol docente, donde la teoria y la
practica se relacionaron desde las actividades, y los apoyos realizados en el aula, permitiendo la
interaccion y reflexion con la comunidad académica (docentes, estudiantes) identificando sus

caracteristicas, buscando la transformacion en la practica pedagogica.

Enfoque Metodoldgico

Con lo anterior, este proyecto adopt6 el enfoque metodoldgico de investigacion cualitativa,
que teniendo en cuenta a Taylor y Bogdan (1984) refieren a la investigacion que produce datos
descriptivos como el estudio de las personas a partir de lo que dicen y hacen en sus entornos
sociales y culturales, utiliza palabras, textos, discursos dibujos, graficos e imagenes. “Estudia
diferentes objetos para comprender la vida social del sujeto a través de los significados

desarrollados por éste” (Mejia, citado por Katayama, 2014, p. 43)

El enfoque cualitativo produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas,
habladas o escritas, y la conducta que se puede observar, que dentro de este proyecto
investigativo se hace necesario, ya que desde una mirada holistica del sujeto se permite el
abordaje de la categoria identidad y sus elementos, ademas de brindar mas que simples técnicas

si no formas de afrontar dicha experiencia y en lo que se halla en el momento actual.



Por esta razon, el enfoque cualitativo permitid situarse en la problematica anteriormente
mencionada desde la observacion participante, donde se pudo identificar actitudes, acciones,
formas de expresion y relaciones situadas en el contexto inmediato, siendo el aula de clase el

escenario donde se involucra dicha diversidad.

Meétodo de investigacion

Con la caracterizacion del contexto y la problematica planteada, ademas de tener en cuenta
las categorias propuestas por el Proyecto Pedagogico Investigativo y su intencionalidad, se acogid

al método de Investigacion Accion Pedagogica (1A-P).

Conforme a ello, Tello, Verastegui y Rosales (2016) manifiestan que la “IA-P esta
relacionada con la practica pedagdgica del maestro, utiliza el método de investigacion-accion
educativa como fundamento tedrico metodolégico” (p. 70). La IA-P sefiala al maestro como
investigador volviéndolo mas personal, individual, centrado en saber hacer el trabajo pedagdgico
cotidiano; Restrepo (2004) senala que “la practica docente experimenta tensiones al tratar de
armonizar teoria pedagdgica con la realidad social de los estudiantes, esta tension en la
administracion del aula se evidencia causando conflictos y dificultades al docente” (p. 51), una
practica que no es acorde a las teorias ni discursos pedagdgicos, ni aterrizadas a las condiciones
sociales y culturales que viven las comunidades. Esto se evidencia desde un primer momento
cuando se realiza el planteamiento del problema investigativo, donde se invita a la reflexién hacia

la practica educativa.

De esta manera, se invita al docente a reflexionar en la accion, que permita una

conversacion reflexiva con la problematica, que fabrique un saber pedagogico, criticando su



practica llevandola a una transformacion mas pertinente a las necesidades del contexto, un estudio
de situaciones sociales con el objetivo de mejorar la calidad de las acciones involucradas en
situaciones sociales, caracterizandose por ser participativa ya que los investigadores trabajan para
mejorar sus practicas involucrando un proceso ordenado de aprendizaje en grupos, creando
comunidades autocriticas, académicas, cientificas, que colaboran y participan en las fases de la
investigacion; siguiendo con Restrepo (2004) se sefialan las tres fases de la Investigacion — accion
-pedagdgica:

Figura 8. Fases de la Investigacién

De la practica

reconstruida DECONSTRUCCION
EVALUACION de la practica o reflexionar
FASES de sobre la misma

INVESTIGACION criticamente

RECONSTRUCCION

de lo bueno de la practica anterior,
complementada con esfuerzos nuevos y
propuestas de transformacion de aquellos
componentes débiles, inefectivos, ineficientes

Nota. Elaboracion Propia



Para el recorrido de este proyecto se desarrollan tres fases al interior de este trabajo
investigativo, deconstruccion de la practica pedagdgica, reconstruccion de la practica pedagogica

y la evaluacion de la practica reconstruida.

Deconstruccién: despintando en las existencias

Desde la observacion participante y no participante se detallaron las préacticas en el aula de
clase, desde el acompafiamiento directamente pedagdgico con estudiantes con discapacidad, nacen
interrogantes en el rol como docente de educacion especial, ademas de reflexiones frente a las
actitudes y los comportamientos de los estudiantes contra los estudiantes con discapacidad;
buscando entender las dinamicas escolares, las realidades de los sujetos inmersos en el contexto,
lo que sentian, pensaban y que pasa en esas acciones desde el analisis de las situaciones sociales
en la vida escolar, que generan la tension entre la teoria y la realidad de la practica pedagdgica.
Identificando desde los obstaculos actitudinales la generacion de barreras para la participacion y
el reconocimiento afectando el aprendizaje y la ensefianza y de lo que culturalmente ya estaba
implementado en cada uno de los participantes y a partir de ello formar un objetivo que permitiera
reducir y mitigar esas brechas y desnaturalizar practicas que llevaban a la segregaciéon, pero desde

otra perspectiva en donde los participantes fueran protagonistas.

Reconstruccion: las categorias de las existencias y sus lenguajes

Esas otras perspectivas arrojaron la forma en la que se estaba entendiendo el contexto y
por qué era necesario que se vincularan, analizaran y reflexionaran todos los participantes del acto
escolar dentro de dicha practica, pero ¢como se llevaria a cabo?; desde aquellos analisis y

reflexiones surgieron las categorias de identidad conceptualizada en la identidad de aprendiz, los



lenguajes artisticos y la diversidad que acoge este proyecto, las preguntas hacia las miradas de los
estudiantes, sus sentires dentro de esas situaciones sociales dadas en el contexto escolar y sus
problematicas, como se situaban en un espacio con el otro y a quien no estaban reconociendo,
emergiendo la categoria de Identidad que analizando desde sus elementos a los sujetos en
determinados contextos, acciones y comportamientos se podria invitar a fortalecer desde un
analisis y una reflexion; ¢como llegariamos alla? Se encontro el camino de los lenguajes artisticos
como la estrategia pedagogica para trasmitir, crear, reflexionar, analizar desde la individualidad y
la colectividad las identidades que transversa la practica pedagdgica, vinculando a todos los que
intervienen, siendo subjetiva, invitando a los otros desde sus diferentes lenguajes, la musica, la
fotografia, la pintura, el cuerpo se abren a lo diferente, a eso que de distintas maneras se puede
demostrar y entender invitaba al otro a encontrar caminos que no colocara muros en la realidad de
las diferentes existencias y que permitiera una comunicacion asertiva entre todas las partes del acto

educativo para transformarlo y crearlo.

Evaluacion: andlisis del contenido

A partir de la propuesta pedagogica investigativa, se encontraron los caminos de expresion
artistica para fomentar la identidad y diversidad entre los estudiantes. Las listas de reproduccién
musical permitieron un acercamiento a la introspeccion personal y grupal a través de la masica,
mientras que el proyecto fotografico y los autorretratos incentivaron la exploracion visual y
reflexiva de la identidad. Se culmina con el proyecto mural "Ser diferentes no debe ser un
problema, es nuestra esencia” consolidandose en un aprendizaje colaborativo, reflejando la

diversidad y unidad del grupo.



Los resultados demostraron un mayor entendimiento y valoracion de la diversidad, asi

como un fortalecimiento de la identidad del estudiante personal y colectiva.

Técnicas e Instrumentos

Para la reflexion y el andlisis se realizd una recoleccion de informacion, esto permitio
identificar la problematica y hacer los analisis pertinentes del contexto educativo y sus
participantes, dentro de las acciones cotidianas y las diferentes relaciones que surgen en dicho
contexto, ademas de ayudar a identificar las estrategias llevadas hacia la transformacion

pedagdgica; estas técnicas e instrumentos que fueron los siguientes:

Observacidn participante

Retomando a Tello, Veréstegui y Rosales (2016) indican que, “la observacion representa
un importante instrumento para recoger informacion en una investigacion de tipo cualitativo, ya
que permite apreciar los hechos en su escenario natural de ocurrencia, la que se refiere a las
vivencias en su inmediato existir” (p. 79); desde lo anterior la observacién participante en el aula
de clase ha permitido identificar aquellas estrategias, fortalezas, dificultades y barreras generadas
desde las relaciones entre pares. Al interior de esta técnica, se toma en cuenta los siguientes

instrumentos de recoleccion:

Diarios de Campo

Estos son la recoleccion de lo realizado en las planeaciones pedagogicas en los diferentes

momentos de la jornada, rescatando la experiencia pedagogica y recopilarla para posteriormente



someterla a un analisis en los resultados, donde se permite una descripcion e interpretacion a partir

de la narrativa realizada. (Anexo 2)

Diario pedagdgico personal (cuadernillo)

Este fue realizado por la docente en formacion en donde plasmo las diferentes experiencias
a partir de lo observado en el ejercicio de la practica (sentimientos, reacciones interpretaciones,

reflexiones, corazonadas, hipdtesis y explicaciones).

Registro audiovisual (Audios, videos y fotografias)

Se hizo uso de las tecnologias para registrar las experiencias pedagogicas y son usados
COMO recurso para recuperar las experiencias y aprendizajes significativo; con ello se indica que
“una de las caracteristicas esenciales de la fotografia es su rol de testigo y prueba grafica de la
realidad” (Departamento de Educacion y Formacion en Arte y Cultura e Chile, 2015, p.7), asi
mismo Romo (2004) indica que el registro del el lenguaje corporal y gestual de los profesores y
de los estudiantes, el énfasis en los discursos, elementos que estan estrechamente relacionados con
la interaccion de un salon de clases; registro de imagenes en movimiento o de “viva voz” entre

ellos encontramos Foto VVoz:

Foto voz

Esta técnica es la fotografia participativa que busca dar voz a través de la imagen, creando
nuevas oportunidades para reflexionar y representar asuntos de la comunidad de una forma creativa
y personal; de esta manera, la comunidad se le da voz y poder a través del registro fotografico y

posteriormente su narrativa crear una conciencia critica a nivel colectivo.



Grupo Focal

La técnica es especialmente Util para explorar los conocimientos y experiencias de las
personas en un ambiente de comunicacion, que permite examinar lo que la persona piensa, como
piensay por qué piensa de esa manera, es un espacio de opinidn para captar el sentir, pensar y vivir

de los individuos, provocando auto explicaciones para obtener informacion.

Etica de la Investigacion

De acuerdo con los principios éticos de la investigacion, se tuvo en cuenta la Ley
Estatutaria 1581 de 2012 para la proteccion de datos personales. Se entregd el consentimiento
informado (ver anexo 3) a los padres y/o tutores sobre la participacion de los estudiantes en el
proyecto pedagogico investigativo. Este proceso incluyd una explicacion detallada de como se
protegerd y procesara la informacidn personal recopilada durante la propuesta para garantizar la
confidencialidad y el respeto a la privacidad de los participantes. Ademas, se incluy6 una circular
informativa (ver anexo 4) sobre la asistencia durante la jornada pedagdgica. Cabe mencionar que
en este proyecto pedagodgico investigativo se han modificado los nombres reales de los
participantes. Los nombres utilizados son seuddénimos como medida adoptada para seguir

garantizando el anonimato y la confidencialidad de los datos personales.



Capitulo 5: Fortaleciendo la identidad a traves de los lenguajes artisticos: un aprendizaje

desde y para la diversidad: Propuesta Pedagdgica

En el contexto escolar, especificamente en el aula de clase donde conviven maestros y
estudiantes; habita la diversidad, las distintas personalidades con sus sentires, gustos, disgustos,
formas de interactuar, se encuentran y relacionan en los diferentes escenarios de ensefianza-
aprendizaje incorporandose de forma positiva 0 negativa, en los significados de la realidad que
construyen los estudiantes de esta manera, el ;Quién soy yo?, y ese “yo” ubicado en el aula, genera
confusiones e interrogantes alrededor del otro y de si mismos, reflejandose en la clasificacién que
pueden generar del otro, actitudes y comunicaciones no asertivas en el aula, reconocimiento desde

alguna condicion.

Con lo anterior, se entiende que cada alumno ocupa un espacio dentro del aula de clase,
siendo cada uno distinto, siendo el aula de clase diversa. Pero en muchas ocasiones no comprenden
el por qué estan alli, el por qué se ocupa un lugar y desde que mirada se colocan para estar en dicho
lugar. Estos sentires, afectan al estudiante en la forma de habitar el aula, en la motivacion por el

aprendizaje, en el criterio desde donde ve al otro, en la forma en la el mismo se ve.

De acuerdo con la problematica identificada al interior de este trabajo investigativo, se
propone implementar una propuesta pedagogica que permita crear espacios a través de los
lenguajes artisticos, donde los estudiantes puedan analizar, dialogar y expresar sus sentires,
reconocer al sujeto dentro del aula de clase, y favorecer una interaccion constante alrededor de la

identidad.



Modelo Pedagogico

El modelo pedagogico que adopto esta propuesta considero las caracteristicas del contexto
y los enfoques inclusivo, diferencial y en derechos que orientan las politicas educativas del colegio,
asi como el método de Investigacion — Accidn. La docente identificd una serie de necesidades y
problemaéticas que afectaba a este grupo de estudiantes, siendo un proceso fundamental ya que

permitié disefiar esta propuesta pedagogica para beneficiar a todos los participantes.

En consonancia con esta vision, se adopta el enfoque de Investigacion-Accion Pedagogica,
donde el maestro asume el rol de investigador. A través de un acompafiamiento pedagdgico
continuo, utilizando herramientas como los diarios de campo y las planeaciones, que recolecto
informacion valiosa que permitié identificar necesidades y proponer estrategias. Estas experiencias
de aprendizaje, basadas en los lenguajes artisticos, buscan potenciar tanto el desarrollo personal

como el aprendizaje de los estudiantes, alinedndose con los objetivos del modelo pedagdgico

dialogante.

En este sentido, la propuesta pedagdgica se enmarca en dos modelos pedagdgicos:
Dialogante y Social, los cuales priorizaron los intereses, habilidades y conocimientos previos de
los estudiantes, reconocen que sus capacidades no solo se desarrollan en el &mbito escolar, sino
que estan profundamente influenciadas por su entorno social y cultural, ya sea a nivel familiar,
comunitario o dentro del propio colegio. Al centrar la atencion en estas interacciones y contextos,
la propuesta busca fomentar un aprendizaje significativo y relevante para la vida de los estudiantes,
fortaleciendo su sentido de pertenencia y participacién, conectando la educacién con la vida diaria

y sus necesidades sociales.



El Modelo Pedagogico Social

Se centra en integrar el contenido académico y la realidad en la cultura estudiantil,
promoviendo la independencia y el cambio social. Segun Flores (1999), este enfoque desarrolla
las habilidades e intereses de profesores y estudiantes a través de la préctica y la colaboracion,
fomenta la resolucion de problemas y refleja su importancia. Permite a los estudiantes desarrollar
sus personalidades y prepararlos para los cambios de vida. La evaluacion es dindmica y se centra
en el aprendizaje colaborativo y la interaccion con el entorno. De manera significativa y proactiva.
Promueve el aprendizaje mas alld del aula y conecta el aprendizaje con la vida cotidiana y las

necesidades de las personas.

Modelo Pedagdgico Dialogante

Teniendo como proposito principal el desarrollo y no solo el aprendizaje; Coconas (2013)
considera que este modelo permite reconocer el papel activo del estudiante en el aprendizaje y
ademas le otorga valor al rol de mediador ocupado por el docente en el aula, asumiendo que el
conocimiento puede ser construido dentro o fuera del colegio, pues crean significados que pueden
producir cambios. Asi mismo, establece que es posible desarrollar procesos de aprendizaje de
manera activa e inter estructurada entre estudiante, saber y docente, donde el conocimiento es

construido por el estudiante a partir de un discurso pedagogico mediador.

Este discurso pedagogico mediador como indica Kress (2010) citado por Manghi, Badillo,
(2015) es considerado como una relacion entre comunicacion y cultura construido a partir de los

diversos recursos para significar: los temas de historia (discurso), las estructuras de interaccion



(géneros) y los diversos artefactos para significar (medios y modos semiéticos). Ademas, se agrega
que, desde la perspectiva de la relacion entre comunicacion y cultura, el propoésito del discurso
pedagdgico es de naturaleza persuasiva y su significado se construye en la interaccion. Sin

embargo, son principalmente ajustados por el profesor.

Incorporar estos modelos en la propuesta pedagogica favorece una educacion mas integral,
que no solo transmite conocimientos, sino que también prepara a los estudiantes como sujetos
criticos y comprometidos, capaces de generar un impacto positivo en su contexto inmediato. Esto
refuerza la nocién de que la educacion debe ser un proceso activo y colaborativo, en el que tanto
los estudiantes como los docentes co-construyen el aprendizaje en un ambiente de respeto y

valoracion de la diversidad.

Fortaleciendo la identidad a través de los lenguajes artisticos: un aprendizaje desde y para la

diversidad.

La educacién reconoce la importancia de los estudiantes como participantes activos del
aprendizaje, siendo su principal objetivo, promover el desarrollo y el aprendizaje holistico
mediante la creacion de un ambiente y una experiencia de aprendizaje rica en interaccion que
promueva fortalecer la identidad, desarrolle autonomia, pensamiento critico, autoestima, ejercicio
de la ciudadania, cuidado y el reconocimiento de si mismo, los demas y el entorno, procesos como
la participacion, la creatividad, la expresion y su deseo de comprender el mundo, todo ello
intimamente relacionado y complementado con la labor de educacion familiar. Con lo anterior, el
proceso educativo conecta practicas que cuidan, aceptan y promueven el desarrollo de los jovenes,
donde se reconocen sus habilidades y se valoran sus formas de expresar, representar, comunicar,

descubrir y preguntarse sobre la vida.



En ese marco y se plantea esta propuesta pedagogica dirigida a Fortalecer la Identidad
desde y para la diversidad de los estudiantes del grado 901 del ciclo 1V del 1.E.D Gerardo Paredes,
a través de distintas experiencias educativas estructuradas por medio de planeaciones (ver anexo

5) que involucraron los lenguajes artisticos, presentadas a continuacion:

La Melodia que acompafia mi Ser: Preludio y Armonia Principal

Esta experiencia se realizdé con mdsica, y se dividié en dos partes la primera se tuvo en
cuenta las palabras Identidad y Diversidad, para ello crearon cadenas de significados de identidad
y diversidad con lo que ellos conocian, ademas se buscé que identificaran los conceptos por medio
de fragmentos de letras de canciones (ver anexo 6). Al sonar la cancion los estudiantes leian su
fragmento y lo ubicaron en el espacio de la cartelera que estaba dividido en dos partes una escrita
con identidad y la otra diversidad se realizaron preguntas como: ¢de qué trataba la cancion? ;cémo
te hizo sentir la cancion? ;de qué manera relacionas esta cancion con tu propia vida? Desde su
narrativa y sus reflexiones escritas se consider6 tomar de esta experiencia los conocimientos
previos y las comprensiones sobre la identidad, la diversidad y la forma en la que la musica se
relaciona con la identidad, como este sitla a los sujetos y la forma en la que transversa a la

sociedad.

Para la segunda parte, se les pidié a los estudiantes sus listas musicales favoritas, se
organizaron en grupos por medio de fichas (ver anexo 7) y se crearon listas musicales grupales.
Adicionalmente, mediante el apoyo de una guia de trabajo, fue posible recoger reflexiones y

encuentros desde sus gustos musicales.



El yo que aprende a traves de mis 0jos

El autorretrato como medio de expresion de identidad, pretendia que cada uno de los
alumnos por medio de una creacion de su ser, exploraran su identidad en el contexto educativo.
Para ello se realizaron preguntas a los estudiantes de ¢como te sientes en el colegio donde estas?
¢ Qué emocion te produce aprender algo nuevo? esos sentires y sus respuestas se plasmarian a
través de su autorretrato, esto los invito a situarse en el contexto académico, pensar porque estaban
ahi y que los motivaba, fue una actividad que se desarroll6 de manera libre, y fue ambientada con

las playlist que se habian creado anteriormente.

Como un instrumento para conocerse, una forma de exponer el cuerpo, pero también que
manifiesta el sentir y el modo intimo de ser. Un autorretrato es un mapa de un mundo intimo, una
declaracion de intenciones, un testimonio sobre quién es cada persona y cémo se muestra.
Materiales como papel de colores, blanco, papel reciclado, cartulina, pinturas, colores, crayones,
periodico, Colbon, lanas, tijeras, marcadores, facilitaron los procesos de creacion de la obra de

autorretrato.

Me proyecto en los demas: Proyecto fotografico primera y segunda parte

Desde un proyecto fotografico alrededor de identidad y la diversidad se buscd generar
analisis y reflexiones que permitieran a los estudiantes generar narrativas visuales de sus entornos
educativos y personales a partir de una expresion visual como -es la fotografia, esta experiencia se
dividié en dos partes, la primera corresponde a la explicacion y analisis de varios proyectos
fotograficos y la segunda parte la creacion del proyecto fotografico que se trabajé en grupo y conto

con el apoyo de unas guias construidas.



En este espacio, se les invitd a los estudiantes a crear un proyecto fotografico alrededor de
su historia de vida y las formas en la que habitan en determinados contextos, para ello se explico
los diferentes planos fotograficos de dicho proyecto, general, medio, detallado; indicandoles que

debian tomar fotografias en los diferentes planos y crear una narrativa de las fotografias tomadas.

Proyecto Mural

Para finalizar este proyecto pedagdgico investigativo elegi un mural como culminacion del
proyecto. Siendo una manera poderosa de sintetizar el aprendizaje de los estudiantes de forma
visual y colaborativa. EI mural, al ser una obra colectiva, requiere la integracion de ideas y
perspectivas, lo que fomenta el trabajo en equipo y la apreciacion de la diversidad. Ademas,
transforma un espacio fisico del colegio, convirtiéndolo en un recordatorio constante de las
reflexiones sobre lo trabajado alrededor de la identidad y diversidad. Al ser visible para toda la
comunidad educativa, el mural no solo refuerza el sentido de pertenencia y orgullo entre los
estudiantes, sino que también tiene un impacto duradero, educando e inspirando a quienes lo ven.
Esta intervencion artistica hace una conexion con los estudiantes con la tradicion cultural del
muralismo, permitiéndoles expresar de manera tangible y significativa los conceptos que

exploramos a lo largo de este proyecto.

En la creacion del mural se recorrié una serie de etapas, comenzando por pensarse la
identidad y la diversidad guiados por la variedad de experiencias previas que tuvieron en el salén
de clase. Los estudiantes crearon autorretratos, listas de canciones, cadenas de identidad y
diversidad, ademas de participar en proyectos fotograficos que les permitieron explorar y expresar

sus propias identidades y perspectivas.



Luego, los estudiantes se dividieron en grupos y crearon bocetos que reflejaban sus ideas
sobre la diversidad y la identidad en el espacio escolar. Estos bocetos se basaron en las habilidades
artisticas individuales y en el trabajo colaborativo, integrando frases y figuras alusivas a la
diversidad. Se seleccionaron elementos representativos de sus bocetos mediante votacion y los
plasmaron en el mural. Utilizando tiza para los primeros trazos, los grupos trabajaron en diferentes

secciones del mural, integrando sus contribuciones en una obra colectiva.

El proceso incluyd la superaciéon de desafios como el mal tiempo y la organizacion del
trabajo durante jornadas pedagogicas. Finalmente, los estudiantes pintaron el mural, incluyendo
frases motivadoras y elementos visuales que celebraban la diversidad y la identidad. El proyecto
concluyo con la firma del mural por los estudiantes y una reflexion sobre la experiencia y los

aprendizajes adquiridos.



Capitulo 6. Analisis y resultados

En las siguientes paginas de este capitulo, discutiremos los analisis y conclusiones de este
trabajo de investigacién pedagogica el cual tenia como propdsito fortalecer la identidad de
aprendiz de los estudiantes desde y para la diversidad a través de los lenguajes artisticos. En
relacion con la realizacion de este proceso, primero discutiremos las tensiones que se identificaron
durante la observacién como docente de apoyo durante el afio 2023 con el grado 801. Luego debido
a dindmicas institucionales se continua con el grado 901 en el afio 2024 donde se analizard como
la variedad de los lenguajes artisticos contribuyd al proceso positivamente en términos de
autoestima, expresion individual y cohesion de grupo, que permitieron fortalecer la Identidad de

Aprendiz desde y para la diversidad.

Cabe recordar que para garantizar la confidencialidad y el anonimato los nombres reales
de los participantes han sido modificados. Los nombres presentados en este capitulo son

seuddénimos.

Te invito acompafiarme a este recorrido sobre como los lenguajes artisticos son una
herramienta poderosa para llevar a cabo la inclusion y promover el respeto por la diversidad en el

contexto educativo.

Tensiones presentes en la construccion de identidades en el escenario escolar, en perspectiva

de la diversidad

La tarea de quien ensefia a vivir y a convivir es, justamente, la de responder éticamente a
la existencia del otro. Lo que no quiere decir apenas afirmarlo en su presencia, aunque esté mas

que claro que la educacion consiste en encontrarse de frente con un otro concreto, especifico,



cara a cara. Ese encuentro es con un rostro, con un nombre, una palabra, una Iengua, una

situacion, una emocion y un saber determinados y singulares.

Skliar, 2010 (p. 109).

Cuando se esta en el colegio, mas concretamente en un nivel de bachillerato, se hace notar
un aspecto muy importante en los estudiantes: la construccion de su identidad. Segin Robles
(2008), quien retoma a Erickson (1968), durante la etapa de la adolescencia, comprendida en las
edades entre los 11 hasta los 18 afios, hay un proceso de transformacion de la nifiez a la adultez,
donde se manifiesta una crisis de identidad. Una busqueda de si mismos todo el tiempo a lo largo

de su vida para decir quiénes son realmente, confundidos e inseguros sobre su propia identidad

La adolescencia es el momento de la vida en donde la identidad de uno interroga roles y
modelos que le han sido prescritos desde la infancia. Es el momento en que se pregunta, "¢ Quién
soy yo?" y se experimenta cambios bioldgicos, ademas de ir adquiriendo nuevas habilidades y se
esfuerza por las oportunidades que la sociedad le ha dado. Este periodo es el inicio de una
separacion progresiva de los padres y establece relaciones mas cercanas con sus pares, quienes

también estan involucrados en la misma crisis de identidad.

De acuerdo con lo anterior, la escuela como un espacio heterogéneo en el cual transitan
distintas formas de ser y de estar, es posible encontrar tensiones que pueden afectar la mirada que
tienen de si mismos, y la construccion de su identidad. A través de la observacion participante
realizada durante la practica realizada al interior de la Institucién educativa durante los afios 2022
y 2023, y el registro de lo observado mediante diarios de campo, se hallaron situaciones en las

cuales se presentaron juicios de valor y nombramiento de lo carente, incompleto, o falta de



capacidad en la interaccidn entre docentes y estudiantes que, no contribuyen a una mirada positiva

y enriquecedora de las diferencias.

A partir de las situaciones encontradas se llevd a cabo la organizacion y sistematizacion de
la informacion en una matriz (ver anexo 8) y posteriormente la agrupacion y categorizacion en dos
aspectos fundamentales que se abordaran a continuacion: estigmatizacién en el aula y segregacion

escolar.

Estigmatizacion en el aula

Mufioz et al. (2009), indican que autores como Goffman (1963) y Jones (1984) consideran
que el estigma se refiere a un atributo, marca o sefialamiento negativo que degrada y menosprecia
a una persona vinculandolo a caracteristicas devaluadoras e indeseables. Contintan relacionandolo
con lo dicho por Crocker et al. (1998), quienes lo definen como una caracteristica que conlleva a
una identidad social devaluada en un contexto especifico (Mufioz et al. 2009). Esta vision resalta

la dindmica contextual del estigma y como puede incidir segun el entorno social y cultural.

Al interior del contexto educativo fue posible identificar distintas manifestaciones
relacionados con el estigma, Mufioz et al. (2009) continGan con Ottati et al. (2005) quienes sefialan
que la estigmatizacion se puede presentar en tres aspectos del comportamiento social: estereotipos,
prejuicios y discriminacién. En cuanto a los estereotipos, consideran que son perspectivas que,
desde el conocimiento o las creencias compartidas sobre caracteristicas, pueden influir en la
percepcion y evaluacion de las personas que son estigmatizadas, a continuacion, se presenta un
ejemplo de ello encontrado en la siguiente situacién donde una estudiante con discapacidad que

no recibe apoyo pedagogico:



Durante una actividad individual en la clase de matematicas, observeé como la profesora
utilizaba a Martina como ejemplo de éxito con el resto del grupo de estudiantes, indicando:
“para que ustedes vean que si se puede... si ella, que es de diversificacion, entiende de una

vez, por qué los otros no ™ (Diario de campo, marzo de 2023)

Si bien, lo dicho por la docente podria interpretarse como un intento de motivar a los
estudiantes, la afirmacion estuvo acompafiada de una actitud de menosprecio hacia el resto de los
estudiantes, sefialando que Martina era la excepcion en un grupo de estudiantes que ella denomina
de “diversificacion” o “inclusion”. Este discurso reflejo, una valoracion que ha estado presente en
la cual se identifican unos “normales” o “regulares” que deberian responder a los requerimientos
académicos, por encima de otros que son de “inclusion”. Este estercotipo puede influir en las
percepciones de los estudiantes sobre sus compafieros, lo que puede llevar a la exclusiéon y
discriminacion de aquellos que no se ajustan a ciertos estandares o expectativas académica; ademas
de resaltar “caracteristicas” que deben tener los estudiantes que no se ajustan al estandar de éxito

representado por Martina.

Otra manifestacion del comportamiento social relacionado con el estigma, de acuerdo con
Ottati, Bodenhausen y Newman (2005) son los prejuicios, opiniones que implican emociones
negativas sobre una personay se puede dar porque se emite un juicio frente aquello que es distinto

0 pertenece a un grupo del cual no se pertenece.

Observé la manera en la que el profesor conocido por su estricta disciplina tendia a gritar
y regafar frecuentemente a los estudiantes, especialmente a Lucas, a quien previamente
lo habia nombrado como "un muchacho problema”, en un momento se acerco y comento

que seguramente Lucas consumia y que “el problema” podia estar relacionado con el uso



de drogas. Lo que yo observé ese dia y dias anteriores es que tiende a regafarlo y gritarle

con frecuencia (Diario de campo, septiembre de 2022).

Ante esta situacion se identifica que el profesor al etiquetar al estudiante como “un
muchacho problema” y al especular sobre un “consumo” en presencia de otros estudiantes genera
un estigma que podria afectar tanto en la vida escolar del estudiante como en las apreciaciones que
tienen sus comparieros y docentes de él, desde la sospecha realizada. Esta situacion presentada en
distintas ocasiones durante el semestre incidié en que Lucas asumiera la descripcion que, tanto
docentes como estudiantes, consideraban de él, generando acciones que manifestaban su
incomodidad y malestar en el aula y que alteraban la convivencia, como lo fue la conducta
disruptiva en clase donde interrumpia al docente con burlas o actitudes desafiantes, el bajo

rendimiento académico dejando de esforzarse en sus tareas y lecciones en clase.

Esta estigmatizacion, como plantea Goffman (1963), se manifiesta a través de etiquetas
que devallan la identidad del individuo, lo que puede llevar a la discriminacion, ademas de incidir
en su bienestar emocional y su desarrollo académico, segun Stafford y Scott (1986), la
estigmatizacion contribuye a la construccién de una identidad negativa, lo que puede llevar a la

exclusion social y académica.

La Gltima manifestacion social identificada en cuanto al estigma es la discriminacion, como
resultado de la continuidad y distincion de los prejuicios y estereotipos, a continuacion, se presenta

una situacién con dos estudiantes con discapacidad intelectual en una actividad grupal en clase:

Durante la actividad grupal de cartografia, observé que los estudiantes discutian sobre la

formacion de los grupos. Dos grupos querian a Olivia como compafiera, pero no a



Fernanda, argumentando que ella no entendia, no podia hablar bien y no escribia lo que
le decian, acompafiado de gestos de desagrado hacia ella. Olivia y Fernanda reciben
apoyo pedagodgico del equipo de Educacion Especial de la Institucion Educativa, y
Fernanda tiene dificultades en la pronunciaciéon de las letras "r* y "f*, lo cual los
estudiantes interpretan como falta de comprension. Consideran que esta bien que ellas
estén en clase, pero creen que deberian tener una docente de apoyo y no trabajar

directamente con ellos porque, segun su percepcion, estan “atrasadas” (Diario de campo,

septiembre de 2023).

Estos prejuicios y estereotipos hacia Fernanda, evidenciados por la desaprobacion de sus
comparieros, demostraron como la estigmatizacién puede llevar a la exclusion y discriminacion
entre pares. Argumentaron que Fernanda no entendia y no podia hablar bien, lo que contribuy6 a
su marginacion en el grupo. Estos prejuicios no solo afectan la percepcion de sus comparfieros hacia
ella, sino también su trato en el aula. Ademas, la situacién reflejé una estigmatizaciéon por su
apariencia fisica, subrayando como el estigma puede manifestarse de diversas formas. Esta
exclusion tiene graves consecuencias en la autoestima y el bienestar emocional de los estudiantes
afectados. El caso de Fernanda evidencia como el estigma en el aula puede transformarse en
discriminacién y exclusién social, afectando su participacion, aprendizaje y desarrollo emocional

y social.

La estigmatizacion en el salon de clases fomenta un ciclo de discriminacion y marginacion
de otras personas segun el mismo concepto de prejuicios y estereotipos. Los estudiantes en si
mismos también se veran afectados por el comportamiento discriminatorio que se lleva a cabo

hacia una persona en funcion de ciertas caracteristicas que pueden ser descritas de manera



negativa, por ejemplo, desventajas de aprendizaje o una apariencia extremadamente poco comun
a su cotidianidad. EI mensaje al estudiante en el extremo receptor es como debes tratarte a ti
mismo, por lo que este comportamiento toma su forma de marginacion, burlas o rechazo. Estas
interacciones aumentan la segregacion y el estereotipo, evitan la cooperacion y hasta fomentan una
cultura de competencia en lugar de solidaridad, factores que tienen derivaciones perjudiciales tanto
para la formacién de la identidad de los estudiantes en su aprendizaje como para el bienestar

emocional de los alumnos participantes.

Segregacion escolar

Para entender esta tension de la segregacion escolar, es importante comprender su relacion
en la conformacion de este fendmeno en la sociedad. Segin Murillo (2016), la segregacion se
define como la separacion de personas o grupos dentro de la sociedad en funcién de la raza, etnia,
estrato socioecondmico, género o capacidad. Park (1926) citado en Murillo (2016) lo caracteriza
como el proceso fisico y socialmente simbélico y reproductor de la desigualdad social entre grupos
o0 individuos. En la definicién en James y Tauber (1985) retomado de Murillo (2016) es la
separacion de grupos sociales desiguales en diferentes unidades de organizacion social como
comunidades o escuelas. Asi mismo el autor continuo con Vignoli (2001) ofrece una definicion
reciente, sefialando la existencia de jerarquias y desigualdades en el espacio publico y la
diferenciacion de las personas en diferentes categorias con niveles desiguales de valorizacion. Otra
definicion mencionada por Murillo (2016) fue la de Delvaux (2005) quien describe la segregacion
como la manifestacion de las diferencias en el espacio social, con personas de diferentes categorias

sociales separadas en el espacio de tal manera que no se mezclan entre si. Esta descripcion permite



visualizar el funcionamiento de la segregacion en el entorno escolar, asi como en cierta medida lo

gue encarna en la construccion de las identidades del aprendizaje.

Para comprender la segregacion, Murillo (2016) continGa indicando que se debe considerar
dos dimensiones clave, la igualdad, que explica la asignacién uniforme de la poblacién en una
region geografica u organizacional, y la exposicion, que indica la probabilidad de que diferentes
grupos sociales interaccionen. La segregacion escolar, se refiere a la reparticion dispar de los
estudiantes seglin aspectos personales y sociales. Esto se manifiesta en la separacion por categoria
socioecondmica, donde las familias de diferentes niveles econdmicos asisten a escuelas distintas,
la segregacion étnico-cultural, que puede deberse a la ubicacion geogréfica o politicas de admisién,
y la discriminacién basada en la habilidad, donde se crean clases o escuelas separadas segun el

rendimiento académico previo.

La segregacion escolar es un proceso que responde a muchas dindmicas, incluidas las de
poder y autoridad, y a si mismo es un mecanismo que reproduce las desigualdades. Estas dinamicas
se viven diariamente en la interaccién profesor-estudiante y estudiante-profesor y entre los
estudiantes y entre los mismos profesores. Con el objetivo de mostrar las dinamicas de autoridad
y poder en la practica con respecto a la segregacién escolar y cémo funcionan para afectar la
identidad de aprendiz de los estudiantes, se proporcionaré a continuacién fragmentos de los diarios
de campo, que ponen en evidencia experiencias que se ven en el salén de clases con estudiantes

con y sin discapacidad, que muestran las dinamicas y actitudes de segregacion con sus efectos:

Durante la clase, el docente de area realiza algunos ejercicios y se acerca de puesto en
puesto colocando firmas por los ejercicios realizados. Llega a un puesto y discute con una

estudiante con un tono alterado y despectivo, la estudiante no ha realizado los ejercicios.



El docente de area le dice: "Con esa actitud nunca lograra hacer nada". Luego se dirige
al puesto de la estudiante que recibe apoyo pedagdgico por parte de la docente en
formacion, indicandole "Ve que si puede hacer las cosas", y luego se dirige a la docente
en formacion a quien le dice: "Si ve, es que eso no es de educacién especial, eso de tener
que estar encima de ella porque le da pereza™, mientras muestra el cuaderno con lo que
Ilevaba escrito, ademas de explicar otras cosas. El docente de area sefiala a otro estudiante
que recibe también apoyo pedagdgico diciendo que "Si ella que es de diversificacion

entiende de una vez por qué los otros no". (Diario de campo, marzo de 2023)

El fragmento revela una situacion inquietantemente distante en el salon de clases,
impactando negativamente la identidad de aprendiz desde y para la diversidad. Donde el docente
de area utiliza un tono despectivo y autoritario hacia los estudiantes y aquellos que no cumplen
con sus expectativas reforzando estereotipos y prejuicios, diciendo: "Nunca lograra hacer nada
con esa actitud". Este tipo de expresiones refuerzan las percepciones negativas sobre las
capacidades de los estudiantes y ayudan a crear un ambiente segregador. Ademas, el docente
desvalorizo el apoyo pedagOgico necesario a otros estudiantes al afirmar que: "Esto no es
educacién especial”, demostrando una falta de comprension de las particularidades de los
estudiantes y perpetuando estereotipos y prejuicios sobre la educacion especial. La forma en que
los docentes tratan a los estudiantes, utilizando tonos despectivos y menospreciando sus esfuerzos,
refleja una actitud diferente y falta de sensibilidad hacia la diversidad en el aula. Tales actitudes y
comportamientos ayudan a crear un ambiente educativo que no es inclusivo ni respetuoso con
todos los estudiantes. A continuacién, se presenta otra situacién con las estudiantes con

discapacidad intelectual que reciben apoyo pedagdgico por parte de la docente en formacién:



En clase, el docente de area nos ubicd a Maria y Eugenia (estudiantes con discapacidad)
y a mi(docente en formacién) en un rincén del salon de clases, manifestando que siempre
organiza el salon de la siguiente manera: en el centro se ubican los estudiantes que se
encuentran en desempefio alto y superior, y alrededor de ellos, al lado izquierdo y derecho,
los estudiantes que van en un proceso académico inferior. La docente en formacion le
indico que es segregador dejarlas en una esquina donde no alcanzan a ver bien, a lo que
el docente de area contestd: "ese término de segregador es muy exagerado para lo que
estoy haciendo con las estudiantes. Ellas van atrasadas con los temas y no van a entender

lo que estoy explicando”. (Diario de campo agosto de 2023)

El fragmento de este diario de campo muestra situaciones inesperadas en los salones de
clase, donde los profesores colocan a los estudiantes con discapacidad en espacios aislados. Esta
disposicién evidencia una distribucion basada en el rendimiento académico, con los estudiantes
que tienen un rendimiento alto y los considerados con bajo rendimiento en cada uno de los
extremos del salon. Esta mirada del docente no sélo dificulta que los estudiantes con discapacidad

encajen en el aula, sino que también los excluye y permite que persistan los estereotipos negativos.

Las respuestas de los docentes a las preocupaciones de los futuros docentes son claras.
Rechazar el término “segregador” por considerarlo sobrevalorado es minimizar la importancia de
la inclusion y demostrar una falta de reconocimiento por las necesidades individuales de los
estudiantes. Continua diciendo que los estudiantes "no entenderan lo que les estoy explicando”, y
alli pone la barrera en la idea de que el bajo rendimiento estudiantil es un desafio dificil de superar

y no una oportunidad que el sistema educativo deba superar con el apoyo y los ajustes adecuados.



Estas miradas y actitudes nos muestran la vision limitada de lo que se puede considerar
como una educacion verdaderamente inclusiva, en cambio muestran como las practicas de
segregacion debilitan la identidad de los estudiantes con discapacidad. Al separar del lugar y la
falta de perspectivas positivas afectando la autoestima y la motivacion, pero también limitando las

oportunidades de aprendizaje y desarrollo personal.

Las experiencias aqui proporcionadas explican como las dinamicas de poder y autoridad
en el aula pueden contribuir a la segregacion escolar y afectar sobremanera la identidad de aprendiz

de los estudiantes.

Es asi como el anélisis de las tensiones en la construccion de identidades en el entorno
escolar desde y para la diversidad, revela las complejas relaciones que impactan profundamente la
experiencia educativa de los estudiantes. La estigmatizacion, discriminacion entre compafieros y
segregacion escolar surgen como desafios importantes. Estas situaciones afectan al estudiante a
nivel emocional y en su autoestima, ademas de que también limitan su participacién en clase y el
acceso a oportunidades en la educacién. Identificar estas tensiones se hizo esencial para pensarse
en como desarrollar estrategias pedagdgicas que fortalezcan la identidad de aprendiz desde y para
la diversidad ademas de que fomentaran la inclusién, el respeto y la valoracion de las diferencias
en el ambiente educativo. Reflexionar sobre ello, permiti6 que esta propuesta pedagdgica aportara
para crear un entorno mas sensible, valorando las diferencias, donde cada estudiante sienta que

tiene posibilidades.

Travesia de las Experiencias

En el corazén de esta propuesta pedagdgica esta presente la conviccion de que los lenguajes

artisticos son herramientas poderosas para el fortalecimiento de la identidad del estudiante en un aula donde



la pluralidad es el motor del aprendizaje. Por esto, se implementa una propuesta pedagogica a través
del uso de los lenguajes artisticos para el fortalecimiento de la identidad de aprendiz desde y para

la diversidad.

Los lenguajes artisticos no solo permiten la expresion individual, sino que también
fomentan el entendimiento y la empatia hacia el otro de manera que, a través del arte, se tiene la
oportunidad de explorar su propia voz, sus experiencias y su singularidad, al tiempo que aprende

a valorar y respetar las diferencias de los demas.

A continuacion, se presenta el desarrollo de la implementacion de esta propuesta
pedagogica en el cual fue posible fortalecer la identidad del aprendiz desde y para la diversidad,
desde la generacion de un ambiente inclusivo y acogedor donde cada estudiante fue reconocido,

valorado y empoderado para que alcance su maximo potencial.

La Melodia que acompafia mi Ser: Preludio

La primera experiencia, cuyo propdsito era identificar las nociones de identidad y de
diversidad que tenian los estudiantes comenzé con la exploracion de sus percepciones a partir de
dos preguntas fundamentales: ¢qué es identidad? y ¢qué es diversidad?, generando una lluvia de
ideas en la que algunos estudiantes compartieron sus opiniones, un grupo de estudiantes indicaron
que tenia que ver con la diversidad de la naturaleza porque tenian en ella diferentes animales,
platas, frutas etc., o que la identidad tenia que ver con su pertenencia en algun lugar, como el ser
colombianos o que tenia que ver con ellos mismos y como se sentian, mientras que otros
estudiantes prefirieron mantener silencio. Para profundizar en sus conocimientos se les entregaron

hojas de colores a cada estudiante, en ella tenian que escribir de manera individual sus



percepciones de identidad y diversidad. Luego estas hojas fueron unidas, cada estudiante pego
cada extremo de la hoja que les correspondia, despues las unieron con la de sus compafieros de fila
y asi poder crear la cadena de diversidad e identidad. Las hojas tenian escrito por un lado sobre

diversidad y por el otro lado sobre identidad.

Figura 9. Cadena Identidad y Diversidad
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Nota. Elaboracion realizada por los estudiantes 901

A continuacion, se muestran algunas de las respuestas que escribieron los estudiantes en el

papel:

Tabla 9 Nociones de Identidad y diversidad de estudiantes de 901

Concepto Apreciaciones

Identidad  La forma de identificarse uno mismo
Es ser uno mismo, tener sus propias palabras, gustos y entre otras.
Conjunto de rasgos propios de un individuo o de una colectividad que los caracteriza frente a los
demés.



Significa lo que yo soy, como me identifico y lo que me hace diferente a los demés para que en
una sociedad me identifiquen por mi personalidad y una identidad y me recuerden como esa
persona con una identidad Unica.
Tu esencia, tu forma de ser de cdmo eres con los demas, algo que te representa y te identifica en
algo con los demas.
Como soy yo como me veo, como soy con los demas, ser uno mismo y ser Unico.
Es la forma en como uno se expresa, su forma de ser, su personalidad por decirlo asi.
Lo que nos hace diferente a los demas es como nuestra esencia
Sentirse como uno mismo o ver cOmo es uno a la otra persona.
Yo misma, por asi decirlo yo como persona.
Como me identifico en si y siempre sentirse bien sin rendirse.
Sentirse como uno mismo para sentirse feliz.
Identificarse con algo que le haga sentirse bien con uno mismo.
Diversidad Es la presencia de personas con diferentes caracteristicas fisicas sociales y personales en un
grupo u organizacion
En la manera que somos diferentes todos y como nadie es igual a nadie hace que todo sea méas
chévere, ya que cada uno tiene su identidad y hace que el mundo sea mas diverso.
Se refiere a la variedad y diferencia entre la gente
Siento que es una palabra con la que identifico muchas cosas como diversidad de colores,
naturaleza, diversidad est4 en nosotros.
Es lo nos hace Unicos como por ejemplo hay personas morenas y blancas, rubias y pelinegros asi
lo que nos hace diferente a todos
Como ayudarle a los deméas o también la vemos en la naturaleza o es como las personas.
Entorno que me rodea.
La encontramos en la naturaleza
El ambiente que tengo en mi entorno.
Que hay mucha variedad de cosas y cosas que son especiales y muy Unicas que asombran.
Es sobre uno mismo también y trata de la naturaleza
Variedad puede referirse a varias cosas como la biodiversidad de gustos etc.

Nota. Elaboracion propia. Diario de campo marzo de 2024

Durante la construccion de la cadena se encontré que, por una parte, la identidad lo
relacionan con la posibilidad de "Sentirse uno mismo", llevadndolos un poco més alla donde lo
relacionaron “como me siento con el otro y conmigo mismo”; estas apreciaciones se relacionan
con aspectos fundamentales cuando se aborda la identidad como la aceptacion, el autoestima, los
pensamientos, los suefios y metas, ademas de identificar la importancia que existe sobre el
concepto que se desarrolla sobre si mismo y la relacion que tiene con lo que sucede en el entorno.
Ajustandose a la Identidad de Aprendiz propuesta por Coll y Falsafi (2010), destacando como nos
vemos a nosotros mismos desde el acto de reconocernos y como me afecta las personas que me

rodean puesta desde las otras identidades, esto puede dar un reflejo de que la identidad se forma



dentro de la emocion al involucrar el sentir personal y el hecho de estar con otras personas y sus

diferencias individuales y culturales como parte integral de nuestra identidad colectiva.

Al finalizar este primer momento de exploracion se desarroll6 un espacio de reflexion con
fragmentos musicales (ver anexo 6). En esta actividad cada estudiante recibi6 un fragmento de una
cancion, cada uno tenia que identificar la manera en la que se relacionaba la letra de la cancion
con identidad o con diversidad. A medida que las canciones se escuchaban en el salén, cada uno
de los estudiantes se pas6 al tablero para pegar sus fragmentos en una cartelera que estaba dividida

en dos partes una parte con identidad y otra parte con diversidad:

Figura 10. Cartelera Musical Identidad y Diversidad




Algunos de los estudiantes compartieron sus reflexiones. A continuacion, se presentan algunos

fragmentos de las canciones con las apreciaciones de los estudiantes:

Tabla 10 Apreciaciones de los fragmentos de las canciones

FRAGMENTOS DE LAS CANCIONES

APRECIACIONES DE LOS ESTUDIANTES

Me cai, me paré, caming, me subi
Me fui contra la corriente y también me perdi
Fracasé, me encontré, lo vivi y aprendi

Cuando te pegas fuerte mas profundo es el beat, si.

Sigo bailando y escribiendo mis letras
Sigo cantando con las puertas abiertas
Atravesando por todas estas tierras

Y no hay que viajar tanto pa encontrar la respuesta

Y no te preocupes si no te aprueban
Cuando te critiquen, ta solo di

Soy yo, Soy yo,

Soy yo (soy, soy, soy, soy, soy, Soy, Soy)
Soy yo (yo, yo, yo, yo, yo, Yo, yo)

Yo no queria una vida normal

No me gustaban los horarios de oficina
Mi espiritu rebelde se reia

Del dinero, del lujo y el confort

Y tuve una revelacion

Ya sé que quiero en esta vida

Voy a seguir mi vocacion

Sera la masica mi techo y mi comida

Yo soy puro campesino, de raza blanca y andio
soy puro santandereano, legitimo atravesao
con mi abuelita soy noble

con mi abuelo soy alzado

con mi madre soy de ley

con mi papa enamorao

Quiero contarle mi hermano un pedacito de la
historia negra

De la historia nuestra, caballero y dice asi:
uh!

En los afios mil seiscientos

Cuando el tirano mandé

Las calles de Cartagena

Aquella historia vivio

Libre soy, libre soy

No puedo ocultarlo mas

Libre soy, libre soy

Libertad sin vuelta atras

Hagame el favor compadre Debe

llegue a esa ventana marroncita

toque tres canciones bien bonitas

gue a mi no me importa si se ofenden

DIVERSIDAD
La letra si me identifica, porque son como fracasos que
uno tiene

IDENTIDAD

Que, si es asi, porque hay gente que se preocupa por lo
que diga la gente mientras los otros se preocupan uno
mismo no por el resto, entonces yo me identifico con esta
parte de la canci6n pa que yo me preocupe por mi no por
la opinion de los otros

IDENTIDAD. Pensar en ser Unico

IDENTIDAD. No he escuchado la cancion, pero creo
que la frase es buena y profunda y me invito escucharla
(diversidad), me gusta mas la musica en inglés (one of
the girl). Esta frase nos dice que sigamos con algo que
nos gusta y a seguir adelante.

IDENTIDAD. En esta cancion se nota el orgullo que
siente por su tierra y el como luce su pasion y amor

IDENTIDAD
Es que uno tiene un trato diferente con cada persona

DIVERSIDAD. No me identifico, pero este fragmento se
trata de la diversidad ya que nos cuenta la historia de los
negros.

DIVERSIDAD. Cuenta la breve historia que sucedio en
Cartagena. Es una buena cancion porque habla de lo
ocurrido hace algunos afios. Me gusta

IDENTIDAD. Pues la verdad no se si es la que yo creo
“libre soy de frozen”, pues no es de mi gusto la verdad,
pero en parte la cancion podria decirse que es de
identidad. Libre original.

IDENTIDAD

Pienso que es un tema de temas y que solo Diomedes y
gue es una cancion inspiradora y de no rendirse y para mi
es de identidad




Eres, Lo que mas quiero en este mundo, eso eres

Mi pensamiento méas profundo también eres
Tan s6lo dime lo que hago, aqui me tienes

Eres, Cuando despierto, lo primero, eso eres
Lo que a mi vida le hace falta si no vienes

Lo Unico, preciosa, que en mi mente habita hoy

En el mundo hay gente bruta y astuta
Hay virgenes y prostitutas

Ricos, pobres, clase media

Cosas bonitas y un par de tragedias
Hay personas gordas, medianas y flacas
Caballos, gallinas, ovejas y vacas

Hay muchos animales con mucha gente
Personas cuerdas y locos de mente

En el mundo hay decisiones divididas
Entradas, salidas, debut, despedidas
Hay inocentes, hay homicidas

Hay muchas bocas y poca comida

Hay gobernantes y presidentes

Hay agua fria y agua caliente

En el mundo hay micréfonos y altoparlantes
Hay seis mil millones de habitantes
Hay gente ordinaria y gente elegante
Pero, pero, pero

No hay nadie como td

No hay nadie como td, mi amor

No hay nadie como td

Es malo tu destino

Que marc6 tu camino?

La cancidn que es valiente

Es cancion para siempre

DIVERSIDAD. Siento que no es mi tipo de musica,
pienso que se trata de amor, es bonita, pero pues no es mi
tipo de cancion.

IDENTIDAD Que somos Unico e inigualables

Reflexion: que ama mucho a esa persona y que sin ella
no seria nada y que siempre esta en la mente de esa
persona

DIVERSIDAD Este temon es bien exético y habla sobre
mucha variedad

DIVERSIDAD

El fragmento que a mi me dieron trata de biodiversidad y
la cancidon nunca la he oido, pero me parece chévere con
lo que lei.

IDENTIDAD. Yo creo que la parte de la cancion dice
gue no hay que compararse con nadie, que eres Gnica

IDENTIDAD
con cada accidon marcamos nuestro camino en la vida

Como dijo mi abuela, aqui el que no corre vuela

Y en el Planeta son tantos, como pueden ser tantos?
En la escuela nos ensefian a memorizar

Fechas de batallas, pero que poco nos ensefian de

Amor

iDiscriminar!, eso no esta nada bien

Ante los ojos de Dios Todos somos iguales
Sos el que hace las guerras

Dicta falsas condenas, el que ama la violencia
Que no tiene conciencia nunca piensa, nunca piensa

No cuida ni su alma, jMambo!
iMal bicho! Todos te dicen que sos
Mal bicho, asi es como te ves

Mal Bicho, jMal bicho!

Todos te dicen que sos

Mal bicho , asi es como te ves

Mal Bicho jMal bicho!

Todos te dicen que sos, Mal bicho,
Asi es como te ves, Mal Bicho
Hakuna matata, una forma de ser
Hakuna matata, nada que temer
Sin preocuparse, es como hay que vivir
A vivir asi, yo aqui aprendi
Hakuna matata, Hakuna matata

DIVERSIDAD. En la vida no hay que compararnos con
nadie, todos somos iguales sin importar las condiciones
de los demas o sus pensamientos.

DIVERSIDAD. Yo digo que es diversidad porque ahi
dice “asi es como te ves” y entonces lo esta diciendo otra
persona y no tiene nada que ver con mi identidad

IDENTIDAD. Por qué te dice que vivas tu vida sin
preocuparse y pues me da a entender que hay que dejar
de preocuparse tanto por cosas no tan importantes




Soy, soy lo que dejaron

Soy toda la sobra de lo que se robaron

Un pueblo escondido en la cima

Mi piel es de cuero, por eso aguanta cualquier clima  IDENTIDAD

Soy una fabrica de humo Porgue soy como Ssoy y ho tienen que juzgar como soy
Mano de obra campesina para tu consumo
Frente de frio en el medio del verano

El amor en los tiempos del célera, mi hermano
El sol que nace y el dia que muere

Con los mejores atardeceres

Soy el desarrollo en carne viva

Un discurso politico sin saliva

Las caras mas bonitas que he conocido

Soy la fotografia de un desaparecido

La sangre dentro de tus venas

Soy un pedazo de tierra que vale la pena

IDENTIDAD. La reflexion que me dio fue aprender a
valorarnos mucho mas, porque a veces nos llegamos a
perder por alguien

Nota. Elaboracién propia, apreciaciones de algunos estudiantes de 901.

Este ejercicio no solo despert6 su curiosidad, sino que también permitié que la musica
actuara como un puente hacia un andlisis mas profundo y un dialogo mas claro sobre lo que se
consideraban como identidad y diversidad. A través de esta primera experiencia, los estudiantes
reflexionaron sobre la importancia de no criticar a otros por ser diferentes, indicaron que ser

diferente no es algo negativo, sino que, por el contrario, hace parte de ser Gnicos y auténticos.

La experiencia creada revel6 aspectos importantes sobre la identidad de los estudiantes,
muchos expresaron la importancia de crear espacios al interior del aula, donde se sientan
reconocidos y valorados. A esto se le suma que durante el desarrollo este espacio se foment6 un
ambiente de respeto y reconocimiento mutuo, donde las interacciones permitieron escuchar y
valorar las opiniones de los demas, encontrando similitudes y diferencias en el desarrollo de cada

momento.

En ese sentido, la experiencia pedagdgica la melodia que acompafia mi ser: preludio
demostro ser una estrategia fundamental para ese primer acercamiento y exploracion sobre la

identidad y la diversidad en el aula.



La musica como lenguaje, facilitdo un espacio de reflexion y didlogo que permitio a los
estudiantes conectar sus experiencias personales con conceptos mas amplios. Esto no solo permitio
un acercamiento a su comprension de la identidad y la diversidad, sino que también promovié un
acercamiento a su sentido de comunidad y un sentir de pertenecer a ella. Asi mismo, en cuanto a
los conceptos de identidad muchas de las canciones reflejan la lucha personal por encontrar o
afirmar la identidad, ya sea rechazando normas sociales, expresando orgullo por las raices, o
buscando un sentido personal de libertad. Los estudiantes se identifican o reflexionan sobre estas
experiencias, a veces contrastando las letras con su propia vida; en cuanto a diversidad algunos
fragmentos también exploran temas de diversidad cultural y social, como las canciones que narran
historias de diferentes contextos historicos o sociales. Los estudiantes reconocieron y comentaron

cdmo estas letras representan una variedad de experiencias y perspectivas.

Finalmente, las canciones elegidas (ver anexo 6) resonaron con sus contextos culturales,
haciendo que los estudiantes se sintieran vistos y valorados. La mdsica evoca emociones y
recuerdos personales, creando un terreno comun para la empatia y la comprension mutua. Como
lenguaje universal, la muasica supera barreras linguisticas y culturales, facilitando como es esta
experiencia que hubiera una comunicacion mas profunda y significativa. La familiaridad de las
canciones mantenia a los estudiantes interesados y comprometidos, haciendo mas efectiva la

exploracion de los temas discutidos.

La Melodia que acompafia mi Ser: Armonia Principal

Con el proposito de continuar con la exploracion de identidad y la diversidad a través de la
musica, cada uno de los estudiantes debia traer una lista de canciones personal, las canciones eran

escogidas segun las siguientes preguntas orientadoras dadas en la clase anterior (ver anexo 5) para



poder compartirlas entre grupos y con ello encontrar similitudes y diferencias en sus gustos
musicales que se concretaria en una lista de canciones grupal. Esta experiencia vinculo a los
estudiantes de manera activa a una reflexion individual de sus propios gustos al tener preguntas
orientadoras y las razones de sus elecciones, ademas de facilitar el intercambio, la comparacion

entre sus pares y fomentar el trabajo en equipo.

Para el desarrollo de esta experiencia, se organizaron los grupos a partir de unas fichas

correspondientes

Tabla 11. Fichas seleccionadoras de grupos

E @ ’ Las emociones de cada estudiante al escuchar musica
mociones
7 Pr Musica favorita de cada estudiante que refleja su
Otras Identidades identidad
*«® Letras de las canciones de los estudiantes que reflejan
Discurso Presente en el Contexto ideas o conversaciones. Que es lo que la gente habla en
Sociocultural el colegio o en sociedad
Caracterd t’ %? Actividad La musica como elemento principal de las actividades
aracteristicas de la Activida
o0 los objetivos educativos. Los estudiantes y las canciones
Obiei Met que representan y los acompafian en sus metas
jetivos y Metas
Ot é@ 62 d Significados personales a las canciones
ros Significados
Actos d Rﬁ ¥ ient Reconocimiento del otro a través de la musica
ctos de Reconocimiento

Nota. Elaboracion Propia, ver anexo 7

El primer desafio observado fue la conformacion de los equipos ya que era visible la

resistencia de los estudiantes para trabajar con comparieros no cercanos, el segundo que se presentd




fue la atencion y el seguimiento de instrucciones, sin embargo, con apoyo de la docente titular fue

posible tanto la organizacién como la disposicion de los estudiantes en el desarrollo de la actividad.

Posterior a la ubicacion de los grupos, se realizé la explicacion de los distintos puntos por
desarrollar que consistia en elegir y compartir las canciones que les hiciera sentir algo especial,
buscar los aspectos que tenian en comin la musica compartida como ritmos, letras, artistas (entre
otros); luego, construir una lista de canciones entre el grupo y colocarle un titulo. Para el desarrollo
de la propuesta se entrega una guia en la cual los grupos describieron cada una de las acciones

desarrolladas:



Figura 11. Guia de trabajo las canciones que hablan

Guin e L Guin

, n Las canciones que hablan

1. Nombre de |a Playlist grupal:

Las canciones que hablan

2. Mencionen las 10 canciones elegidas en el Playlist grupal:

3. Describan qué fue lo que mas les gustd al realizar este ejercicio de creacién de
Playlist grupal:

4. ¢De qué manera se relaciona esta actividad con la diversidad que se presenta
en el salén?

I
o

iGran trabajo en equipo!

Nota. Elaboracion Propia

La guia como elemento de intervencidn permitid a los estudiantes llevar una estructura para
que trabajaran en grupo, mantener una escucha con el otro era fundamental para desarrollar los
puntos propuestos. Durante el desarrollo del espacio se identificaron varios elementos, por un lado,
se Vivid una situacion en uno de los grupos donde participé Martina, estudiante con discapacidad

intelectual que recibe apoyo pedagdgico desde el equipo de educacién especial:

“Algunos comparieros del grupo expresaron su frustracion porque ella no

participaba activamente en las dinamicas del grupo, dos estudiantes en particular se



mostraron molestos, sefialando que Martina no colaboraba y no queria trabajar con ellos,
sin embargo, lo que observe era que la gritaban y no comprendian que ella tenia miedo de
compartir sus ideas. Razon por la que fue necesario acercarme y apoyar la situacion

indicando que no se debia faltar al respeto” (diario de campo, marzo de 2024).

El acontecimiento con la estudiante y sus compariieros refleja la manera en la que, el
sefialamiento y las dindmicas de poder en el aula pueden afectar la confianza entre pares como la
posibilidad de participacion. Estas dindmicas de poder se refieren a las relaciones de poder que
existen dentro de un grupo o un contexto como lo es el escolar, mencionando que algunos
compafieros se mostraron molestos con Martina y expresaron su frustracion hacia ella, revelando
como algunos estudiantes pueden sentirse mas empoderados para expresar su malestar y confrontar
a sus comparieros, evidenciando una dindmica de autoridad dentro del grupo. La intervencién de
la docente en formacion fue necesaria para asegurar que Matina pudiera participar, lo que resalt6
el requerimiento de cuestionar lo que implica un entorno inclusivo y respetuoso, en tanto, como
indica Skliar (2000) el reconocimiento y valor de la diversidad, implica la confrontacion y el
desafio de las jerarquias y las exclusiones que pueden surgir en el aula, asi como la adaptacién de
estrategias pedagogicas para disminuir o eliminar aquellas barreras actitudinales de manera
efectiva.

Retomando la experiencia, cada grupo habia creado una lista de reproduccion con su titulo
representativo, pero ademas se manifesto la manera en la que los diferentes gustos musicales que
se encontraban en el aula se relacionaban con la identidad y la diversidad colocandolo en la guia
respondiendo sobre lo que mas les gustd del desarrollo de la propuesta. En la siguiente tabla se

presentan los nombres de las listas de reproduccidn creadas y las apreciaciones de los estudiantes:



Tabla 12 Play List Musical de los estudiantes 901

Lista de
reproduccion

Relacion de la musica con identidad y
diversidad

Aspectos que resaltan del espacio

Se relaciona de manera que todos tenemos
estilos diferentes y lo que nos gusta es porque

Nos gusta saber qué musica escuchan los

Weird music : . - iy demas y qué sentimientos les da esa
nos identificamos con esa cancién, también , o
that slaps . musica.
gue como salén nos podemaos conocer
mediante gustos y sentir similitudes con otros.
Todos juntos  Que cada uno tiene gustos diferentes y Encontrar nuevas canciones y conocer los

por la musica

algunos similares

gustos de los demas

Diversion
Musical y
sentimientos

Que todos somos diferentes y tenemos varios
gustos de musica

Escuchar la musica

Compartir la playlist en el grupo

Conocer los gustos de nuestros compafieros
Interactuar con los comparfieros

A todos nos gusta mucho la masica, por
ejemplo, profe aca escribimos muchas
canciones de regueton y nos dimos cuenta de
lo que tenian en comin y muchas tocaban

0 que mas me gusto fue trabajar en equipo

Con A que charlamos y conversamos para elegir la
. temas de sexo, encontramos que la diversidad . e . .
sentimiento - musica y la masica que escogieron mis
es que todos pensamos diferente y lo que ~
o compafieros es muy bacana.
escribimos fue que a todos les gusta
expresarse de una manera mas alegre y a otros
no les gusta diferentes ritmos, todo distintos.
Antepasados . . - Aprendimos nuevas canciones y nuevos
. Cada uno tiene su propio gusto de musica ) .
musicales géneros de musica
Las 10 Porque cada quien tiene sus gustos y ser Compartimos y conocimos los gustos de los
mejores diferente no es malo demas y logramos disfrutar del proceso
. . . Nos gusto experimentar otros gustos y tipos
i 90 from Con los diferentes gustos musicales y variedad de m%sica T:El)mbién n0S ustégtraba'ayr erF:
gor de términos también miramos y escuchamos ' gu )
reality grupo y en orden, nos gusté mucho ya que

como se identifican y se sienten los demas

no hubo discusiones

Nota. Elaboracién propia, tomado de las guias de trabajo Grado 901 (ver anexo 9).

Las respuestas de los estudiantes (tabla 12) reflejaron un interés genuino en conocer los
gustos musicales de sus compafieros y compartir sus propias preferencias, mostrando una
apreciacion por la diversidad y la colaboracion. Los nombres y descripciones de las playlists

grupales indican un alto grado de reflexion y valoracion de la experiencia compartida.



Figura 12. Trabajo en grupo “Las canciones que hablan”

Nota. Estudiantes del grado 901 trabajando en grupo con la guia.

El uso del lenguaje musical como medio para la reflexion sobre Identidad y diversidad,
ayudo a que los estudiantes compartieron canciones que los representaban, explicaron sus
elecciones y buscaron similitudes entre las canciones de sus compaiieros. Al realizar estas
acciones se foment6 una reflexiéon profunda sobre la identidad personal y grupal, asi como sobre
la diversidad presente en el aula. Coll y Falsafi (2010) destacan que la identidad del aprendiz se
configura a través de las experiencias y las interacciones en el contexto educativo. La mdsica en
esta experiencia jugo un papel crucial en la expresion y construccion de la identidad, ya que esta
se construye y se reconstruye a través de la interaccion social y las experiencias personales, los
estudiantes sefialaban que la musica es una forma de expresion que les permite identificarse con
ciertas canciones y géneros, al decir que les gustaba “experimentar otros gustos” compartidos, los

estudiantes no solo exploraron su identidad a través de sus elecciones musicales, sino que también



negociaron y compartieron estas identidades con sus comparieros. Y es asi como en diversidad
planteada desde Duschatzky y Skliar (2000), nos indican que debe ser vista como un recurso
valioso en el proceso educativo. Esta experiencia permitio que los estudiantes experimentaran y
reflexionaran sobre la diversidad de gustos musicales y como estos reflejan aspectos su identidad.
Los estudiantes no solo aprendieron a valorar estas diferencias sino también a trabajar en equipo,

respetando y apreciando la diversidad en su aula.

La participacién de los estudiantes en la actividad les permitié reflexionar sobre sus propias
identidades y reconocer la diversidad en el aula. La intervencion con Martina resalto la necesidad
de reconocer y respetar las diferencias individuales, destacando la necesidad de crear un ambiente
inclusivo y de valorar la diversidad, siendo temas centrales en esta actividad. Skliar (2003) enfatiza
que la diversidad debe ser vista no solo como una caracteristica a reconocer, sino como una

oportunidad para enriquecer el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, lo que refleja Coll y Falsafi (2010) sobre como la identidad del aprendiz
esta influenciada por el reconocimiento y la valoracion de los otros. Desde la mirada de los autores,
podemos evidenciar como estas interacciones configuran la identidad de los estudiantes en el
contexto educativo. Es importante tener presente como estas relaciones interpersonales en el aula
influyen en la autoimagen y la autoestima de cada estudiante, asi como el respeto y la inclusion en

la formacion de una identidad grupal.

Cabe mencionar que la gestién de la disciplina y la motivacion fue un desafio constante.
En ocasiones, fue necesario recordar a los estudiantes que su comportamiento inadecuado en el

aula podria resultar en la citacion de sus padres o en la asignacion de una mala nota. Esto sugiere



gue se necesitan estrategias mas efectivas y constructivas para gestionar la disciplina y motivar al

grupo de manera positiva.

Cabe mencionar que la gestion de mantenerlos en orden y la motivacion fue un desafio
constante. En ocasiones, fue necesario recordar a los estudiantes que su comportamiento
inadecuado en el aula podria resultar en la citacion de sus padres o en la asignacion de una mala
nota, este comportamiento inadecuado solia empezar primero con levantarse de la silla, hablar con
el amigo del otro grupo o saliéndose del salén, ademas de jugar con balones en el espacio o darse
golpes el algin caso por “diversion” segun ellos o para lastimar al otro. ESto sugiere que se
requieren estrategias mas efectivas y constructivas para gestionar el grupo de manera positiva con
la motivacion y el orden para desarrollar las actividades. Segun Skliar (2003), la diversidad en el
aula requiere una pedagogia que valore y responda a las diferencias individuales y grupales,

fomentando un entorno donde el respeto y la motivacién sean innatas.

El Yo que habita en mis Ojos

Siguiendo con la travesia se propuso esta tercera experiencia pedagdgica, que tenia como
objetivo que los estudiantes crearan un autorretrato como un medio de expresion de identidad. Se
inicio con una serie de preguntas orientadoras: ;cOmo te sientes cuando aprendes algo nuevo?,
¢cudles partes de ti crees que influyen en tu forma de aprender?, ¢qué tipo de actividades o tareas
de aprendizaje disfrutas mas?, ;,qué te hace sentir bien cuando las realizas?, ;tienes metas o suefios
relacionados con tu educacion?, ;qué te motiva a alcanzar esas metas?, estas preguntas facilitaron
el dialogo sobre como se sentian los estudiantes en el contexto académico, que les motivaba de
este. Surgiendo una lluvia de ideas, donde los estudiantes reflexionaron sobre sus vivencias y

emociones relacionadas con sus experiencias en el aprendizaje, buscando un analisis profundo de



lo que es la identidad. Las respuestas obtenidas variaron, indicando que en muchos momentos se
sentian estresados o frustrados o que tenian miedo de perder una materia, que les aburria, o que

siempre se hacia lo mismo y copiar del tablero.

Coll y Falsafi (2010) plantean que la construccidn de la identidad de aprendiz se daba desde
varios elementos clave entre los cuales destacan las emociones, que se reflejaron desde el sentir
de los estudiantes manifestados desde el estrés, frustracion, aburrimiento, en un momento dado
que influian en si mismos y en su entorno, evidenciando emociones positivas y negativas que
impactaban en su motivacion y en la forma de interactuar con los demas. Los motivos y las metas
como esos objetivos académicos y personales que guian el comportamiento del estudiante dandole
una comprension mas clara de quienes son y que valoran relacionado directamente con las
emociones al decir que sentian miedo si perdian una materia y, por Gltimo, los otros significados
y actos de reconocimiento como elemento de la identidad de aprendiz que plantea Coll y Falsafi
(2010) dadas desde las interacciones y ese reconocer como par de los demas ya que forman su
identidad a través de las relaciones y las valoraciones que reciben de sus comparieros, profesores

y el entorno llenando asi la autoimagen que podria ser positiva o negativa.

Este momento inicial fue fundamental, ya que los estudiantes conectaron con sus
sentimientos y experiencias en el colegio estableciendo una base para la creacién de sus
autorretratos. Se les pidi6 que trasladaran sus reflexiones a una imagen o un simbolo, plasmando
visualmente como se veia ese aburrimiento, la frustracion, la alegria, entre otros sentimientos.
Durante el proceso de creacion, la presencia de los docentes fue fundamental ya que fueron guias

para aclarar dudas y apoyar a los estudiantes en sus confusiones.



Se proporcionaron variedad de materiales reciclados y se alentd a los estudiantes a
expresarse libremente a través del arte. Sin embargo, surgieron desafios como comportamientos
disruptivos de algunos estudiantes, que requirieron medidas de orden. Ademas, hubo estudiantes
gue necesitaron constantes reafirmaciones sobre si lo que estaban haciendo estaba bien. A medida
que el tiempo fue avanzando, cada estudiante iba terminando de realizar la creacion y compartia
sus autorretratos con un grupo pequefio de compafieros, explicando los significados detras de sus

elecciones artisticas.

Figura 13. El yo que habita en mis ojos - autorretratos

Nota. Autorretratos realizados por los estudiantes de 901



Desde la representacion de emociones hasta los intereses personales, cada autorretrato
revelaba una parte Unica de la identidad del estudiante, a continuacion, se presentan algunas obras

con sus apreciaciones:

Figura 14. Autoretrato bacano

Este soy yo, con un balén de futbol
en el 0jo y un ojo con rojo un color
fuerte porque ese es mi
temperamento fuerte y bacano y ese
bla bla bla bla bla porque yo hablo
mucho y estas bolitas son de billar
porque me gusta jugar billar y esto
es la expresion en clase es feliz.
(Diario de campo marzo 2024)

Nota. Creacion realizada por estudiante del grado 901

El estudiante representa su pasion por el futbol y el billar en su autorretrato, utilizando
simbolos y colores para reflejar su temperamento y un gusto por la interaccion social. Resaltando
la diversidad de intereses individuales y como estos contribuyen a la construccién de identidad de
aprendiz como sugiere Coll y Falsafi (2010) reflejando claramente desde esos motivos y metas
que ilustran esas pasiones como lo son el deporte y los hobbies que estan directamente conectados

con sus emociones y con los actos de reconocimiento desde los otros y de si mismos, ademas de



indicar que se siente feliz y plasmarlo en su autorretratd nos da una idea de bienestar emocional

en el contexto escolar.

Figura 15. Autorretrato - Mente

Lo primero que hice fue dibujar la
silueta y la pinté de blanco para que
quedara con un color neutro, agregue
manchas de pintura que simbolizan
pensamientos al aire, utilice marcas de
piel para representar mas aspectos de
quien soy yo. Los trozos de papel
colocados en la parte de arriba
representan pensamientos y la estrella
es por donde se ven. El cordon conecta
todo a los pensamientos. Lo blanco
representa a la persona, las marcas de
piel el crecimiento y entre mas avanza
mas cuadritos salen y los pensamientos
flotantes con el desarrollo del
pensamiento. Titulo de mi obra, Mente.
(Diario de campo marzo 2024)

Nota. Creacion realizada por estudiante del grado 901

El autorretrato del estudiante titulado “mente” sirve como una expresion visual de su
autoconcepto y desarrollo personal, desde las manchas de pintura que simbolizan pensamientos al
aire y las marcas de piel agregadas al dibujo que representan la complejidad y la fluidez de la
identidad en constante evolucion. Estos elementos visuales reflejan como las emociones, la
autoimagen y las interacciones sociales influyen en la construccion de la identidad del estudiante,
como sugieren Coll y Falsafi. La disposicion de cada uno de los elementos del autorretrato, con
los trozos de papel y la estrella central actuando como un centro de conexion, resalta la interaccion
entre los distintos aspectos de la identidad del estudiante, enriqueciendo asi su experiencia

educativa y su comprension del mundo que le rodea.



Desde la perspectiva de Coll y Falsafi (2010), este autorretrato ejemplifica la influencia de
sus emociones hasta pensamientos y reflexiones de su crecimiento personal y desarrollo del
pensamiento, permitiéndole explorar y comprender mejor quien es y qué valora en su viaje
educativo. Ademas, la elecciéon de titulo también sugiere una conexion con el concepto de
diversidad de experiencias y perspectivas, como lo plantea Skliar (2003), ya que cada pensamiento
y reflexion representa una faceta Unica de la identidad del estudiante, enriqueciendo asi su

experiencia educativa y su comprension del mundo que le rodea.

Figura 16. Autorretrato la geografia

Esto representa mi obsesion con la
historia con la geografia, hay
simbolos que representan mi saga
favorita que es Harry Potter y la
cantidad de colores es que me
gustan muchas cosas.
(Diario de campo marzo 2024)
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Nota: Creacion realizada por estudiante del grado 901
La apreciacion del estudiante sobre su autorretrato revela varios elementos clave de su
identidad de aprendiz, en relacion con los planteamientos de Coll y Falsafi(2010) sobre la
construccién de la identidad del aprendiz. En primer lugar, al decir que tiene una obsesion por la
historia y la geografia sefiala la presencia de motivos y metas personales dentro de su proceso

académico, reflejando un interés propio orientado hacia ciertas materias. Esta preferencia por



ciertas materias nos revela la conexién emocional con ellos, aunque no mencione explicitamente
las emociones, pero se alinea con la idea de que las emociones desempefian un papel importante
en la construccion de la identidad del aprendiz.

Ademas, cuando realiza la eleccion de simbolos que representan su saga favorita, Harry
Potter, y la incorporacién de una variedad de colores, muestran una actividad creativa y
personalizada en la que el estudiante puede expresarse libremente y reflejar aspectos importantes
de su identidad e intereses. Esta vision en la expresion creativa y la autoexpresion nos llevan
hacia la diversidad de experiencias y perspectivas planteada por Skliar, que nos dice sobre la
importancia de permitir a los estudiantes explorar y compartir sus propias identidades y
experiencias en el entorno educativo. En conjunto, la apreciacion del estudiante sobre su
autorretrato ilustra como los elementos de la identidad de aprendiz se entrelazan con sus
intereses personales y actividades creativas, contribuyendo asi a su desarrollo y comprension del

mundo que le rodea.

Figura 17. Autorretrato me siento observado

Represento con 0jos

| porque siempre me siento

observado y siento que no

hago bien las cosas. (Diario
de campo marzo 2024)

Nota. Creacidn realizada por estudiante del grado 901

La apreciacion del estudiante sobre su autorretrato, en la que menciona que representa

con 0jos porque siempre se siente observado y siente que no hace bien las cosas, ofrece una



perspectiva profunda sobre su identidad de aprendiz, tal como la conceptualizan Coll y Falsafi, y
también resuena con las ideas de Skliar sobre la diversidad y la subjetividad en la educacion.

Desde la perspectiva de Coll y Falsafi(2010) varios elementos de la identidad de aprendiz
se manifiestan. Primero, las emociones juegan un papel crucial en esta representacion. El
sentimiento de ser observado constantemente y la percepcion de no hacer las cosas bien indican la
presencia de emociones significativas, que pueden influir en como el estudiante se ve a si mismo
en el contexto académico y social. Estas emociones afectan su motivacion y la forma en que se
relaciona con sus comparieros y profesores.

En segundo lugar, los actos de reconocimiento son otro elemento clave. La percepcion de
ser observado sugiere una preocupacion por como los demas (comparfieros, profesores, entorno)
ven y juzgan al estudiante. Este aspecto de la identidad esta ligado a cdmo los otros significados y
las valoraciones de los demas influyen en su autoimagen y comportamiento. La constante
sensacion de ser evaluado y el miedo a no cumplir con las expectativas externas reflejan como las
interacciones sociales y el entorno escolar impactan en su autoconcepto.

Desde la perspectiva de Skliar (2003), esta apreciacidn subraya la importancia de reconocer
y valorar la diversidad de experiencias y sentimientos que los estudiantes llevan consigo. El
sentimiento de ser observado y la percepcidn de no hacer las cosas bien son experiencias subjetivas
que pueden ser compartidas por muchos estudiantes, pero que se manifiestan de manera Unica en
cada individuo. Skliar (2003) enfatiza la importancia de un entorno educativo que no solo tolere,
sino que celebre esta diversidad, permitiendo que los estudiantes expresen y exploren estas
experiencias personales. La representacion de ojos en el autorretrato es una forma de visualizar esta

experiencia Unica y abrir un didlogo sobre las percepciones y presiones que enfrenta el estudiante.



Figura 18.Autorretrato Miedo profundo al fracaso

fracaso, a no alcanzar lo que me
estoy proponiendo, me siento

5 —

) 4 ’\\ frustrada ante las cosas que me

% resultan dificiles.

i (Diario de campo marzo 2024)
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Nota: Creacién realizada por estudiante del grado 901

La apreciacion del estudiante sobre su autorretrato nos muestra aspectos significativos de
su identidad de aprendiz segun las comprensiones desde Coll y Falsafi(2010),donde la expresion
de las emociones del estudiante, como el miedo y la frustracion, es fundamental para comprender
su identidad de aprendiz. Estas emociones afectan en su motivacion y su disposicion para aprender,
cuando manifiesta su miedo al fracaso evidencia una preocupacion continua por no cumplir con
sus propias expectativas o las expectativas de los demas, lo que influiria negativamente en su
confianza y autoimagen. Ademas, la frustracion ante las dificultades da a entender como las

experiencias de aprendizaje desafiantes la desaniman y afectan su actitud hacia el aprendizaje.

Ademas, esta apreciacion pone en evidencia los motivos y metas del estudiante. EI miedo

a no alcanzar lo que se propone sugiere que tiene objetivos académicos y personales claros que



considera importantes, objetivos que son cruciales en la construccion de su identidad de
aprendiz, ya que enfocan sus esfuerzos y comportamientos en el contexto educativo. La presion
de alcanzar estas metas puede ser una fuente significativa de estrés, especialmente si el
estudiante siente que constantemente enfrenta obstaculos.

Los actos de reconocimiento también juegan un papel crucial. La frustracion del
estudiante puede estar relacionada a como percibe el reconocimiento de sus esfuerzos y logros
por parte de sus compafieros, profesores y el entorno en general. Segun Coll y Falsafi (2010),
recibir apoyo y validacidn externa es esencial para desarrollar una identidad de aprendiz positiva.
Este reconocimiento ayudaria a fortalecer la confianza del estudiante en sus habilidades y sentir
pertenencia y aceptacion.

Desde Skliar (2003), la diversidad en las experiencias emocionales y desafios personales
que los estudiantes enfrentan en su proceso académico es esencial. Al sentir miedo al fracaso y la
frustracion son experiencias Unicas que, aunque comunes, se manifiestan de manera particular en
cada persona. Skliar subraya la importancia de reconocer y respetar estas experiencias diversas,

entendiendo que cada estudiante vive y responde a los retos educativos de manera diferente.



Figura 19. Autorretrato que visaje

Realice una alegoria a la vida
representada en el humo y
colocando la frase “que visaje”.
(Diario de campo marzo 2024)

Nota. Autorretrato creado por estudiante de 901

El autorretrato del estudiante, que presenta una alegoria a la vida representada en el humo
junto a la frase “que visaje”, ofrece una rica interpretacion de su identidad y percepcion del mundo.
Este autorretrato es una manifestacion del autoconcepto y las reflexiones personales del estudiante,
abordando elementos clave de la identidad de aprendiz segun Coll y Falsafi (2010), y las ideas de

diversidad puestas desde Skliar (2003).

Desde la perspectiva de Coll y Falsafi (2010), las emociones juegan un papel crucial. El
uso del humo y la frase “que visaje” sugiere una introspeccion profunda y una posible percepcion
de la vida como algo transitorio y complejo. Este simbolismo refleja emociones de incertidumbre,
curiosidad y contemplacion, influenciando como el estudiante se relaciona con su entorno y
enfrenta sus experiencias de aprendizaje. Ademas, el discurso presente en el contexto sociocultural

se manifiesta en la expresion “que visaje”, una frase coloquial que destaca como el estudiante



integra su identidad a través del lenguaje y comprension cultural, demostrando la interaccion entre

la identidad de aprendiz y su contexto sociocultural.

La eleccion del humo como simbolo de vida y la frase “que visaje” subraya una perspectiva
unica del estudiante sobre la vida, llena de contemplacion y reflexion critica. Esta diversidad de
pensamiento enriquece el ambiente educativo, proporcionando mdultiples formas de ver y entender
el mundo. Ademas, la subjetividad y significados personales son evidentes en la creacién de la
alegoria, donde el estudiante proporciona en su obra con significados personales. La frase “que
visaje” engloba una variedad de emociones y reflexiones personales, destacando cdmo cada

estudiante interpreta su experiencia de manera Unica.

Los autorretratos de los estudiantes ofrecieron una ventana Unica hacia la compleja
interseccion de emociones, motivaciones y experiencias sociales que dan forma a su identidad de
aprendiz, delimitado por los autores Coll y Falsafi (2010). A través del lenguaje visual, los
estudiantes capturaron sus experiencias educativas y personales, reflejando la importancia de
reconocer y celebrar la diversidad en el entorno educativo, propuesto por Skliar (2003). Estos
andlisis revelan cobmo las emociones, los motivos y las interacciones sociales interactian para dar
forma a la identidad de aprendiz, destacando el lenguaje visual como medio inclusivo y

comprensivo para apoyar el desarrollo integral de cada estudiante en su viaje educativo.

Me proyecto en los demas: Proyecto fotografico -primera parte

Al continuar en esta travesia de experiencias pedagdgicas, nos adentramos en una
particularmente enriquecedora y diversa que se llevé a cabo a través de un taller de fotografia,

buscando comprender los conceptos de identidad y diversidad, se les brind6 a los estudiantes un



espacio para explorar el lenguaje visual de la fotografia en sus dimensiones técnicas y narrativas,
asi como la capacidad para comunicar emociones y vivencias. Un objetivo puesto en fomentar un
mayor entendimiento de la diversidad y promover la apreciacion de las diversas perspectivas y

experiencias presentes

Figura 20. Taller Fotografico, Parte 1

Nota. Estudiantes del grado 901 en la biblioteca del colegio

Se inici6 con un dialogo sobre la importancia de la fotografia en la actualidad, preguntando
a los estudiantes por qué era significativo para ellos tomarse fotos. Las respuestas mostraron un
deseo de preservar recuerdos y apreciar su propia imagen en momentos especificos, a
continuacion, se presentan algunos comentarios de los estudiantes:

“Para mi, tomar fotos es como guardar un recuerdo”. (Diario de campo marzo de 2024)

“Me gusta poder mirar atrds y recordar esos momentos especiales”. (Diario de campo

marzo de 2024)



Estos comentarios nos ayudan a identificar la conexion emocional de los estudiantes tienen
con la fotografia, permitiéndoles visualizar su identidad y construirla a partir de experiencias
significativas. Segun Coll y Falsafi (2010), la identidad de aprendiz se construye a través de la
participacion en actividades significativas, en este caso como la fotografia, que facilita la reflexion

sobre uno mismo y el entorno.

Al discutir la comunicacion visual a través de la fotografia, se exploraron las motivaciones
detrds de la publicacion de imagenes en redes sociales, a continuacion, se presentan algunos

comentarios de los estudiantes:

"Profe, realmente uno la sube porque le gusta™. (Diario de campo marzo de 2024)
"No sé si muchas veces es para que lo vean a uno bonito o a mi me gusta que me vean

linda". (Diario de campo marzo de 2024)

Estas opiniones revelan la diversidad de las intenciones al compartir fotos en linea, desde
el autoconcepto hasta la encontrar validacion social. Este acto de compartir imagenes puede ser

visto como una forma de autoexpresion y construccion de identidad.

Después del dialogo con los estudiantes alrededor de la publicacién de iméagenes en redes
sociales, se comparten fotografias expuestas en medios visuales que hacen partes de proyectos

fotograficos acerca de la identidad y de diversidad, a continuacién, se presenta la primera imagen:



Figura 21. Rostros Mixtos

rostros
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"Pienso que es una oportunidad para
tener nuevas experiencias culturales"

vo'.

Nota. Proyect6 Foté)graflcb ‘de Lucia Casvalle e Ismael Figoli, Uruguay
Una de las imégenes presentadas generd una reflexion significativa sobre la diversidad
cultural y la comunicacion visual. Los estudiantes identificaron elementos de la imagen y
discutieron su significado, lo que condujo a una conversacion sobre la importancia de representar
la diversidad en los medios visuales y codmo esto puede influir en la percepcion social de la belleza

y la normalidad. Se presentan algunas apreciaciones de los estudiantes:

“La imagen tiene varios pedazos de personas, en la parte de abajo se puede ver la barba

de un hombre. Era como hablar de diversidad ”. (Diario de campo marzo de 2024)

“La frase que acomparnia la imagen habla sobre la cultura, o sea, que, si es diversidad,

todos componemos una vida de diferentes culturas . (Diario de campo marzo de 2024)



Esta reflexidn nos ubica desde los planteamientos de Skliar (2003), que argumenta que la
educacion debe fomentar una comprension critica de la diversidad, ayudando a los estudiantes a
reconocer y valorar las diferentes culturas y formas de vida. Durante la sesion, se abordaron partes
principales de la fotografia, como lo es su etimologia, composicion y los diferentes planos
fotograficos. Los estudiantes participaron activamente, aportando sus perspectivas sobre lo que
hace que una fotografia sea buena. A continuacion, comentarios de los estudiantes sobre los
aspectos técnicos de la fotografia: “La luz, los colores y la forma en que se ven en las imagenes

son importantes”. (Diario de campo marzo de 2024)

Estas comprensiones enfatizan en como la fotografia puede servir como un medio para la
construccién de la identidad de aprendiz desde y para la diversidad. Al discutir los elementos, se
fomenta una comprension mas profunda de la fotografia como arte y como una herramienta de
comunicacion, permitiendo a los estudiantes desarrollar una mirada critica y apreciativa hacia las

iméagenes gque encuentran y crean.

El segundo momento de esta experiencia se presentaron 3 proyectos fotograficos a los
estudiantes sobre la diversidad, buscando que la reflexion fuera mas significativa, nos revelo un
panorama complejo en cuanto a las miradas y comprensiones de la diversidad por parte de ellos.
A través de la exposicion de proyectos como "Exposicion Positiva" e " Genderqueer fueray entre
lo binario ", se desafiaba los estandares convencionales de belleza y género, asi como promover la

aceptacion y comprension de la diversidad en todas sus formas:



Proyecto "Exposicién Positiva™:

Figura 22. Exposicion Positiva

Nota. Fotografias tomadas por Rick Guidotti - 2015

El primer proyecto “Exposicion Positiva” presentado con retratos de personas con
condiciones genéticas diversas. La primera imagen fue la de Campbell, cuya descripcién
mencionaba varios defectos congénitos en el corazén y cerebro y su uso de lengua de sefias para

comunicarse:



Figura 23. Campbell

CAMPBELL

tiene varios defectos
congénitos en el
corazén y en el
cerebro. Para
comunicarse emplea
lengua de sefias

Nota: Diapositivas analisis de experiencia “me proyecto en los demas” de las
Fotografias tomadas por Rick Guidotti

A continuacidn, se presentan algunas reacciones iniciales de los estudiantes: "Uy profe

nooooo" "¢ Qué es eso profe?" "¢ Es una nifia o un nifio?"

Al explicar la condicién de Campbell, surgieron comentarios despectivos sobre su
apariencia, como los de Cristian, quien la describié como "fea". Este tipo de reaccion resalta la
superficialidad en la percepcion de belleza, anclada en estandares convencionales. Aqui es donde
las ideas de Coll y Falsafi(2008) sobre la identidad de aprendiz son cruciales. Segun ellos, la
identidad de aprendiz se construye a partir de las experiencias y reflexiones del estudiante. Este
momento pedagdgico obligd a los estudiantes a confrontar y cuestionar sus nociones

preconcebidas de belleza y normalidad.

Cristian: "Profe, pero se le nota que no esta bien."
Docente: "¢ Qué es para ti ser feo o bonito?"



Cristian: "No tener los ojos asi. Las modelos son guapas.” (Tomado de diario de campo, marzo de 2024).

Al presentar la imagen de Caleb, un nifio de baja estatura que aspira a ser presidente o actor,

la reaccion de los estudiantes fue de burla y sorpresa:

Figura 24. Caleb

CALESB

quien nacié en Liberia y
fue adoptado por una
familia estadounidense,
sufre de enanismo.
"Quiere ser actor o
presidente"

= ol

Nota: Diapositivas analisis de experiencia “me proyecto en los demas” de las
Fotografias tomadas por Rick Guidotti

"El no puede hacer eso." Esta reaccion subraya la importancia de confrontar los prejuicios
a través de la exposicion a diversas realidades. Skliar (2003) enfatiza que la diversidad debe ser
reconocida y valorada como parte integral de la experiencia humana. En este contexto, la actividad

buscé precisamente mostrar a los estudiantes la diversidad en sus multiples formas.

Figura 25. Billy



BILLY

Tiene sindrome de Marfan, que
produce brazos, plernas y dedos
alargades. Y susiia cos que las
otras personas con el sindrome
puedan llegar a sentirse
orgullosas de esa diterencia

Nota: Diapositivas analisis de experiencia “me proyecto en los demas” de las
Fotografias tomadas por Rick Guidotti

Al abordar la imagen de Billy, quien tiene sindrome de Marfan los estudiantes realizaron
juicios apresurados sobre su apariencia, asociandolo erroneamente con la anorexia: "Billy tiene
anorexia porque se ve muy delgado."”, "No es normal que esté asi.” (Diario de campo, marzo de
2024). Nuevamente, la intervencion docente cuestiono las ideas de normalidad, fomentando una

reflexién critica.

Docente: "¢ Qué es la normalidad?"

Cristian: "Tener los brazos y piernas no tan largos como él." (Diario de campo, marzo de 2024).

Segun Skliar (2003), esta reflexion sobre lo "normal™ es esencial para entender la
diversidad y respetarla. La intervencién docente alineada con las ideas de Skliar ayud6 a los

estudiantes a reconsiderar sus prejuicios y a ver mas alla de las apariencias fisicas.

En el proyecto “Exposicion Positiva”, presentan retratos de personas con condiciones
genéticas diversas, resaltando la belleza propia en la singularidad de cada sujeto. Sin embargo, las
reacciones de los estudiantes fueron destacados por los comentarios despectivos y las risas,

estableciendo la necesidad de trabajar en la sensibilizacion y educacion sobre la diversidad. Al



intervenir la docente, cuestiono estos prejuicios para fomentar la reflexion sobre la verdadera
naturaleza de la belleza, constituye un paso importante hacia la construccion de una mentalidad

mas inclusiva y respetuosa.

Proyecto "Genderqueer fuera y entre lo binario”

Figura 26 Genderqueer fuera y entre lo binario

Nota. Fotografias tomadas por Chloe Aftel



Figura 27. Kim

Nota. Fotografia tomada del proyecto fotografico "Genderqueer fuera y entre lo binario” de Chloe Aftel
La presentacion de imégenes de la comunidad Queer que no se identifican con categorias

tradicionales de género, ocasiono confusion y algunos comentarios despectivos:

“¢Eso es un macho? ¢ Eso es un muchacho leyendo y esta tranquilo?"

Estas reacciones muestran la dificultad de algunos estudiantes para aceptar identidades de

género no convencionales. La docente aprovechd para aclarar y cuestionar estas percepciones.

Docente: "¢ Qué es un macho?"

Estudiante: "Un hombre."

Docente: "Es importante no categorizar a las personas segun lo que vez."

Este didlogo se relaciona con las ideas de Duschatzky y Skliar (2000) sobre la necesidad

de romper con las categorias tradicionales para entender y respetar la diversidad.



El proyecto "Exposicion Positiva” y la exposicion de “Genderqueer fuera y entre lo
binario” ofrecieron una oportunidad para explorar y comprender la diversidad en cuanto a
identidad de género y orientacion sexual. A pesar de esto, algunas reacciones de los estudiantes,
como risas y comentarios despectivos, evidenciaron la persistencia de prejuicios y estereotipos en

relacion con la sexualidad y el género.

Desde una perspectiva teorica, los conceptos de identidad de aprendiz de Coll y Falsafi, asi
como la nocidn de diversidad de Skliar, proporcionan un marco para comprender y analizar los
resultados de la actividad. Estos enfoques tedricos enfatizan la importancia de reconocer y respetar
la diversidad de experiencias y perspectivas en el proceso educativo, asi como la necesidad de

promover una mayor sensibilidad y comprension hacia las diferencias individuales.

Me proyecto en los demds: Proyecto fotografico segunda parte

Para continuar con esta travesia presentamos esta experiencia pedagogica centrada en
realizar un proyecto fotogréafico en el colegio, comenzando con una breve reflexion sobre la sesion
anterior, en la cual se exploraron los fundamentos de la fotografia. Los estudiantes recordaron los
elementos clave para tomar una buena fotografia, como el color, las lineas y el mensaje a
comunicar. Este ejercicio preparatorio fue crucial para la actividad de este dia pues se aprovechd
que tenian sus celulares para utilizarlos en la creacidon de una narrativa visual utilizando diferentes
planos fotograficos, y a partir de fichas tematicas asignadas con los elementos de la identidad de
aprendiz que plantea Coll y Falsafi(2010), se dividieron a los estudiantes en subgrupos de la

siguiente manera:



Tabla 13. Fichas de seleccion de subgrupos “me proyecto en los deméas”

v

Emociones

Este equipo se enfocaria en capturar fotografias que
transmitan una amplia gama de emociones, desde la
alegria y la felicidad hasta la tristeza y la melancolia

@

Otras Identidades

Este equipo se encargaria de fotografiar a personas
que representen diversas identidades dentro de la
comunidad escolar, como identidades culturales, de
género, religiosas o socioeconémicas

*
Discurso Presente en el Contexto
Sociocultural

Este equipo se encargaria de capturar imagenes que
reflejen el lenguaje y los mensajes presentes en el
entorno escolar, como letreros, carteles, grafitis y
conversaciones entre estudiantes y profesores.

&O-

Caracteristicas de la Actividad

Este equipo se enfocaria en documentar las
actividades y eventos que tienen lugar en la escuela,
como clases, deportes, clubes y eventos culturales.

®0

Objetivos y Metas

Este equipo se enfocaria en fotografiar a estudiantes
que estén trabajando hacia objetivos y metas
especificas, ya sea académicas, deportivas, artisticas
0 personales

® R’

Otros Significados

Este equipo se enfocaria en explorar los significados
mas profundos y simbolicos presentes en el contexto
escolar, como tradiciones, rituales y simbolos que
son importantes para la identidad y la cohesion de la
comunidad estudiantil.

Y

Actos de Reconocimiento

Este equipo se encargaria de documentar los
momentos en los que se reconoce y celebra el éxito y
el logro dentro de la comunidad estudiantil, como
ceremonias de premios, reconocimientos académicos
y eventos deportivos.

Nota. Elaboracion propia.

Conformados los subgrupos, se entregaron las guias para orientar la realizacion del

proyecto fotogréafico:




Figura 28. Guia “Me proyecto en los demas”
t¢
EPRIUYECTY N L

_)" ]‘”r\ 5

mmhmmmmnu

= MEFROVECTOIEN OS]

Imooma las diferentes formas de '“Ael"“c'o" -

ﬂcho ougnadn nnoto esas Idoon
los que se te ocurran, por
pequefics que sean. Imagina como

podrias contar una historia visual B ﬁ
una historia a troves de las
éw +
4 [V

2. Escrive las duas wn «l grupe para

fotografias
s ogrt

PROCES0 CREATIVO

id ifico dreas dentro del colegio que
les permita reflejor mejor @sa historia
que representaran, @so que antes
hablaron al interior del grupo y como
tomoros tus fotos, eso que pueda
reflejar claramente lo que quieres

con tu celulor preparate para capturor
los que rep! 1 ese
mensaje 0 ese concepto de una
monom clara, utiliza planos generales,
cada imagen cap 3. Escribe uns aue sus
sera \.mo pieza que contar.

SELECCIONA 4 EDITA

Reviso tus fotos y elige los mejores que
cuenten eso que quieran reflejar
tendras que elegir de 3 fotografias, si
tienes editores de fotos juega un poco
con la lotograﬂo ¥ tu creatividad para

PRESENTACION Yo .
MMmmn'mymnhumnﬁn-hmuaMmm
Se compartirdn las fotografias y Como grupo y Celebrar Nuestras diferencias dnicas?
cada grupo podra explicar
brevemente la historia detras que
refleje lo que anteriormente
construyeron del elemento

Nota. Elaboracion Propia

Sin embargo, surgieron desafios cuando algunos estudiantes mostraron resistencia, como
el caso de Lili, quien manifesto su desagrado por las fotos, indicando que ella queria tener su “clase
normal” que no le gustaba que le tomaran fotos, que no queria que la obligaran a estar en una
actividad en la que ella no queria estar. Se realizé un acompafiamiento en la situacién con empatia,

alentando a la estudiante a explorar la actividad de manera diferente y reconstruir su significado



de la fotografia. Se le sugirio que podria ser ella quien capturara las fotografias, ademas de que no
tenia que tomar fotos de su propio rostro, podria ser algo diferente que ella le considerara

significativo.

Esta situacion resalta la importancia de reconocer las particularidades de cada estudiante
en el proceso de aprendizaje. Ademas, llevo a reflexionar sobre la diversidad de intereses y
experiencias de los alumnos, asi como sobre las estrategias para involucrar a todos en la
experiencia, alinedndose dentro de los fundamentos de Skliar (2003) sobre la diversidad que
reconoce la importancia respetar las distintas perspectivas y experiencias de los estudiantes en el
proceso de aprendizaje, ademas de tomas los aportes de Coll y Falsafi (2010) sobre la identidad de
aprendiz en especial a lo que se refiere al reconocimiento de los otros y la construccion de identidad

a través de la interaccion social con las experiencias compartidas.

En la segunda parte de la experiencia, se observo la interaccion de los estudiantes en los
subgrupos mientras realizaban la actividad fotogréfica, Al observarlos trabajar en sus proyectos
fotogréficos, se notaron diversas dinamicas, por ejemplo, dos estudiantes fueron vistos jugando en
la cancha mientras su grupo intentaba idear situaciones para las fotos. En otro caso, otro estudiante,
quien usa una silla de ruedas, intentaba traer un material y bajar por la rampa, sus comparieros se
habian adelantado y no lo vieron, se les indica que ayuden al estudiante, un compafiero le ayuda
mientras intentaba bajar la rampa, manifestando que lo disculpara que no se habia dado cuenta.
Estas situaciones reflejan tanto los desafios como las oportunidades de colaboracion y apoyo
mutuo en el entorno escolar. Se evidencid la necesidad de lideres entre los estudiantes que
generalmente no participan activamente en las actividades escolares, lo que sugiere un proceso de

empoderamiento y reconocimiento de su identidad en el contexto del trabajo en equipo. Sin



embargo, también se observaron dindmicas disruptivas que influian en la participacién y el
compromiso de algunos estudiantes. A pesar de estos desafios, los estudiantes lograron captar
momentos significativos de la vida escolar, mostrando una comprension profunda de la diversidad

y la importancia de ser auténticos en su expresion individual.

Al regresar al saldn, los estudiantes ya tenian completas sus guias y las fotografias se
subieron a una carpeta en internet, de esta manera por grupos compartieron sus experiencias:

Figura 29. Grupo Caracteristicas de la actividad

NOMBRE DEL PROYECTO
FOTOGRAFICO: CONVIVENCIA
ESCOLAR

Las fotografias muestran la actitud de los estudiantes en

diferentes ocasiones como su actitud deportiva su

compo rtamiento en clase.

Nota. Fotografias tomadas por los estudiantes del grado 901, utilizando sus celulares
Las Fotografias y sus aportes: Refleja que todos tenemos diferentes talentos y gustos, y

que cada uno tiene su perspectiva como persona.



Figura 31. Grupo discurso presente en el contexto

NOMBRE DEL PROYECTO
FOTOGRAFICO: EXPRESION
DIVERSA

Son 6 personas con variedad de estilos que se unieron para
expresarlo en 3 fotos fantasticas y todos con una forma
diferente de percibir el mundo.
Nota. Fotografias tomadas por los estudiantes del grado 901, utilizando sus celulares

La Fotografia y sus aportes: Siendo nosotros mismos, mostramos quienes Somos sin pena
ni miedo

Figura 30. Grupo Actos de reconocimiento

NOMBRE DEL PROYECTO
FOTOGRAFICO: EL MEJOR
ESTUDIANTE (THE BEST STUDENT)

Una discapacidad nunca va a afectar en

aprender y ser el mejor, el que menos corre,
vuela
Nota. Fotografias tomadas por los estudiantes del grado 901, utilizando sus celulares



La Fotografia y sus aportes: No importa tener una discapacidad; quien quiere, puede.

Figura 32. Grupo de otras identidades

NOMBRE DEL PROYECTO
FOTOGRAFICO: FOTEISHON

Queriamos reflejar los salones, donde se
encuentra la comunidad escolar, los
profesores

Nota. Fotografias tomadas por los estudiantes del grado 901, utilizando sus celulares

La Fotografia y sus aportes: algunos profesores y estudiantes nos ayudaron mientras

otros no, demostrando muchas veces que no hay colaboracion.



Figura 33. Grupo de otros significados y actos de reconocimiento

NOMBRE DEL PROYECTO
FOTOGRAFICO: CONVIVENCIA EN
FOTOS

Es un dia normal en el colegio donde entre amigos se
esparcen desde un espacio seguro donde se sienten
confiados entre si y tienen varios momentos juntos

Nota. Fotografias tomadas por los estudiantes del grado 901, utilizando sus celulares

La Fotografia y sus aportes: Nos reflejamos libremente y a veces sin miedo a ser

juzgados.



Figura 34. Grupo de Objetivos y metas

NOMBRE DEL PROYECTO
FOTOGRAFICO: EDUCACION

La educacion tiene diferentes angulos de ensenianza y
division segiin como lo mostremos y queramos ensefiarla
con cierto amor y dedicacion de los profes y nosotros.

Nota. Fotografias tomadas por los estudiantes del grado 901, utilizando sus celulares

La Fotografia y sus aportes: Refleja nuestra educacion con diversion y compromiso como

grupo y personas que nos ensefia como esto acelera nuestras emociones con felicidad.



Figura 35. Grupo de emociones

NOMBRE DEL PROYECTO
FOTOGRAFICO: EMOCIONALISTAS

A veces hay emociones muy tristes cuando nos acordamos de
algo que nos paso y nos hizo sentir mal.
Cuando jugamos algo que nos gusta o nos encanta nos

ponemos felices.
Una habilidad de comunicacion para hablar con amigos,
comparneros y nos hace sentir bien y tranquilos.

Nota. Fotografias tomadas por los estudiantes del grado 901, utilizando sus celulares

La Fotografia y sus aportes: Nos sentimos bien, nos sentimos identificados con las fotos

y nos divertimos tomandolas.

Las reflexiones finales de los estudiantes sobre la actividad evidenciaron su impacto. Las
fotografias capturan la diversidad de actitudes y comportamientos de los estudiantes en diferentes
situaciones escolares, desde actividades deportivas hasta momentos en clase. Esto refleja la
variedad de talentos, gustos y perspectivas individuales dentro de la comunidad escolar. Desde la

perspectiva tedrica de la identidad de aprendiz de Coll y Falsafi (2010), estas imagenes ilustran



cémo los estudiantes construyen y expresan su identidad a través de sus interacciones en el entorno

escolar.

Los grupos de estudiantes presentaron una variedad de estilos y enfoques en las fotografias,
demostrando una expresion diversa y auténtica de sus perspectivas individuales del mundo. Esto
resalta la importancia de ser uno mismo sin miedo al juicio externo. Desde la teoria de la diversidad
de Skliar, estas imagenes ejemplifican como esas expresiones individuales enriquecen la

comunidad escolar al promover la inclusion y la aceptacion de las diferencias.

Las imagenes muestran momentos educativos significativos, como la colaboracion entre
profesores y estudiantes, asi como el compromiso grupal en la actividad fotogréfica. Esto
demuestra como la educacion puede combinarse con la diversion y el compromiso para crear
experiencias de aprendizaje enriquecedoras. Desde la perspectiva de la identidad de aprendiz de
Coll y Falsafi(2010), estas imagenes destacan la importancia de reconocer y valorar la diversidad

de enfoques educativos dentro del entorno escolar.

Memoria Colectiva: Proyecto Mural

Es asi como llegamos al final de esta propuesta pedagdgica con la construccion de un mural
colectivo, esta experiencia se desarroll6 en momentos importantes: el primero vinculado a la
creacion de los primeros bocetos del mural, en un segundo momento pasar el boceto a la pared e
inicio del mural, y la ultima parte que tiene que ver con la finalizacién del mural y la despedida.
A continuacion, se realizara la travesia de esta construccién y la manera en la que tomé forma esta

hermosa experiencia para fortalecer la identidad de aprendiz desde y la diversidad.



Dia 1. Formacion de grupos y primeros trazos

Los estudiantes se reunieron en el salon de clases, se explica que ese dia comenzarian a
trabajar en un mural colectivo. En un primer momento, se habia planeado formar los grupos por
medio de ndmeros al azar, pero los estudiantes expresaron el deseo de elegir sus propios
compaferos. Después de una breve discusion, la docente accedid, reconociendo que sentirse

seguros y comodos era esencial para el proceso creativo.

Organizados en grupos, los estudiantes recibieron pliegos de papel craft y lapices. Se les
pidio que reflexionaran sobre lo que habian aprendido en las actividades anteriores, como las
cadenas de identidad, los autorretratos y el proyecto fotogréafico, y que pensaran en cémo querian

plasmar sus ideas de diversidad e identidad en el mural.

Figura 36. Primeros bocetos en grupo

Zde ey 02 2024, 17226 M

Nota. En la fotografia se encuentran los estudiantes del grado 901 distribuidos en
grupos realizando la propuesta.



Los grupos comenzaron a dibujar sus bocetos. Algunos decidieron incluir frases que
resaltaban la importancia de la diversidad y la identidad, mientras que otros optaron por representar
estas ideas mediante figuras y colores. La docente en formacion caminaba entre los grupos,
observando y ofreciendo orientacién cuando era necesario. A pesar de algunos desafios, como la
falta de participacion de Cristian, un estudiante en silla de ruedas que preferia jugar con su celular,

el ambiente era de colaboracion y creatividad.

Al finalizar la sesion, la docente recogio los bocetos y les pidi6 a los estudiantes que

trajeran colores y marcadores para el siguiente dia.

Primeros Bocetos hechos en lapiz...

Figura 37. Primeros bocetos realizados en grupo

Nota. Bocetos realizados por el grupo de 901.



Dia 2. El arte toma forma

Para la construccion del mural, se pidié permiso en dos de los espacios académicos del
curso para poder realizar la experiencia creativa. Adicionalmente, se contd con la participacion de
un muralista invitado Andres Lopez quien tiene un recorrido de més de 10 afios en la escena del
arte mural y ha ganado varios concursos que le ha permitido salir del pais. EI muralista fue
presentado al grupo quien lo recibié con mucho interés y motivacién por el trabajo a desarrollar.

El con toda su experiencia dio pautas y técnicas para que cada grupo mejorara sus disefios.

Posteriormente, con los bocetos en mano, los estudiantes recibieron consejos sobre como
enriquecer sus propuestas con mas colores y detalles, el gran reto era el tiempo ya que solo se
contaba con una hora de trabajo y bebian que terminar. Para finalizar el momento, los grupos se
reunieron en una mesa redonda para presentar sus obras y entre todos poder escoger lo mas
destacado de cada boceto para pasarlo a la pared. Cada grupo explico el significado detras de sus

disefios:

Figura 38. Boceto “uy no de papaya”

Primer grupo: La frase "uy no de papaya" refleja lo que
mas vivimos en clase, que hay que cuidar las cosas.

Nota. Creacion realizada por estudiantes del grado 901



En esta primera cartelera se elige la frase “uy no de papaya”, los estudiantes indican que
es una frase que refleja el dia a dia en el colegio, que es algo que le repiten los docentes en todo

momento.

Figura 39. Boceto Identidad

Segundo grupo: Representa la diversidad de identidades
mediante grafiti y dibujo.

Nota. Creacion realizada por estudiantes del grado 901

De este boceto los estudiantes escogieron las caras y la figura de espalda de una mujer,
indicaron que refleja identidad, aunque se mantuvieron dudas al respecto de la palabra identidad,
ya que por el estilo de la letra les gustaba, pero algunos estudiantes no entendian lo que decia, por

lo que desistieron de escogerla.



Figura 40. Boceto libertad sin miedo

Tercer grupo: Muestra los diferentes gustos de la gente a
traveés de colores.

Nota. Creacion realizada por estudiantes del grado 901

En este boceto, los estudiantes eligieron a Luffy, el personaje principal de un anime que
era del agrado de la mayoria de ellos. También seleccionaron a la luciérnaga de una pelicula
infantil. Cabe mencionar que algunos estudiantes provienen de Venezuela; una de las estudiantes
dibuj6 la bandera de Venezuela con un sombrero, lo cual refleja la significativa presencia de
poblacién venezolana en el colegio mezclado con nostalgia y muestra su sentido de pertenencia a
un lugar. Se sugirio que seria ideal plasmar este dibujo en la pared para reconocer y celebrar la
diversidad dentro del colegio, haciendo que los estudiantes venezolanos se sientan representados
y valorados. Al reflejar las culturas y experiencias de todos los estudiantes, se crea un ambiente
que no solo valora y respeta la diversidad, sino que también une a la comunidad escolar en torno

a un sentido de pertenencia compartida. Este mural no solo fortaleceria la identidad de los



estudiantes al ver reflejadas sus creaciones, sino también la del colegio como un espacio. inclusivo

y solidario, donde todos, sin importar su origen, se sienten parte de este.

Figura 41 Boceto del gato astronauta

Cuarto grupo: Significa los esfuerzos necesarios para
alcanzar los suenos.

Nota. Creacion realizada por estudiantes del grado 901

Los estudiantes indicaron que el mas representativo de este boceto era el gato astronauta,
al reflejar suefios y metas compartidas, los estudiantes del grupo manifestaron que, si era posible
conseguir lo que se proponen, dando cambios y mejorando en lo que querian hacer, siempre

creyendo en si mismos y en el trabajo en equipo.



Figura 42. Boceto identidad y diversidad
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Quinto grupo: Presenta la diversidad de gustos y formas
mediante imagenes y frases.

Nota. Creacion realizada por estudiantes del grado 901

En este boceto el grupo de estudiantes buscé la manera de plasmar los gustos de todos lo
que estaban presentes, destacando, peliculas, jugadores de futbol, algunas caricaturas, a partir de
ello se escogieron varias figuras para el mural que pudieran resaltar la diversidad de gustos y

formas que tenian los estudiantes.



Figura 43. Boceto de diversidad e identidad
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Sexto grupo: Destaca que ser diferentes no debe ser un
problema

Nota. Creacion realizada por los estudiantes de 901

Los estudiantes destacaron e indicaron que este boceto tenia una imagen muy
representativa. La imagen principal de este boceto resalta la identidad indicaron y que podria ser
la principal para resaltar en el mural. En esta cartelera escogieron también dos frases como lo fue
“ser diferente es un efecto de ser increible” o “que el privilegio no te nuble la empatia”. Este boceto

fue seleccionado por Andrés el muralista invitado para poder realizarlo utilizando la técnica

realismo que es donde sus habilidades mas se destacan.



Figura 44. Boceto un mundo diverso

Séptimo grupo: Representa la identidad y diversidad con
frases motivadoras.

Nota. Creacidn realizada por estudiantes del grado 901

En este ultimo grupo se destacé la forma en la que todos plasmaron algo representativo y
colocando como base un mundo, los estudiantes indicaron que éramos parte de un todo y querian
representar que, si es posible estar y crear en grupo, en este dibujo se selecciono la tierra con los

personajes mas representativos y conocidos.

La ayuda de Andrés quien es el muralista fue fundamental para la seleccion de los
elementos mas representativos para integrarlos en el mural final, ya que él desde su experiencia

podia indicar como cada elemento iria en la pared y los tamafios que se utilizarian en cada imagen.



Dia 3. Del papel a la pared

El tercer dia comenz6 con una mucha expectativa, los estudiantes se distribuyeron en la
pared del mural, listos para empezar a trazar sus disefios con tiza., bajo la guia del muralista, cada
grupo empez6 a dibujar las lineas principales de su boceto. Fue un trabajo detallado y paciente,

con risas y conversaciones llenando el espacio.

Figura 45. Boceto inicial en la pared

Nota. Estudiantes de grado 901 en el mural



Figura 46. Con tiza en mano
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Nota. Docente en formacion Katherine con estudiantes de grado 901
Algunos estudiantes mostraron una dedicacidn especial, mientras que otros, como Cristian,
tuvieron momentos de distraccion. Sin embargo, el espiritu de colaboracién prevalecio, y el mural

comenzo a tomar forma. Las frases y dibujos seleccionados del dia anterior comenzaron a aparecer

en la pared, creando un mosaico de colores y significados.



Figura 47. Bocetos en el mural “solo verde”

Nota. Estudiantes de grado 901

Figura 48. “Que profe otra foto”
(34,

Nota. Estudiantes de grado 901



Los bocetos fueron plasmados con tiza en la pared, pero temiamos que la lluvia llegara ya que la
eleccion de la tiza, aunque fue rapida y practica sabiamos que podia caer por el agua, pero eso no
detuvo el siguiente paso de la eleccion del titulo del mural que se realiz6 mediante votacion,

cuatro frases fueron propuestas por los estudiantes y se reorganizaron para poder dar un titulo al

mural de forma clara y contundente:

Figura 49 Eleccion de frase mural

Nota. En la figura se presentan las frases propuestas por los estudiantes en el tablero del salén 901: 1.
Unidos en la diferencia, 2. La belleza de lo auténtico, explora nuestra diversidad, 3. Ser diferentes no debe
ser un problema, es nuestra esencia. Y 4. La belleza y la autenticidad estan en ser diferente.

La docente de area habia brindado 15 minutos de su clase para poder realizar la votacion
de la frase, con el tiempo avanzando los estudiantes no lograban elegir la frase puesto que tenian
dudas entre ellas, algunos querian algo corto y contundente otros indicaban que debia entenderse
de manera sencilla eso llevo a reestructurar las frases un poco, las votaciones empezaron dando

como ganadora la nimero 3: **Ser diferentes no debe ser un problema, es nuestra esencia".



Dia 4. La lluvia no detiene la creatividad

Figura 50. Llueve y llueve

9'de may. de 2024, 8:54a. m

Nota. Patio del Colegio Gerardo paredes y pared del mural

El cuarto dia trajo consigo un desafio y el que mas se temia: la lluvia. La situacion
implicaba que la lluvia borrara los bocetos realizados con tiza., a pesar de ello, los estudiantes se
reunieron un momento en el aula, listos para continuar su trabajo. Aunque no pudieron pintar
debido a la humedad, aprovecharon el tiempo para planificar y revisar sus bocetos. La docente en
formacion y el muralista discutieron como proteger el trabajo ya realizado de las condiciones
climaticas y decidieron ese dia trazar algunas lineas de los bocetos con pintura y tiza preparandose

para el proximo intento.



Dia 5. Jornada pedagdgica y avance significativo

Durante una jornada pedagdgica, con el consentimiento de los padres, muchos estudiantes
regresaron para trabajar en el mural. A pesar de las lluvias previas (que no dur6 solo un dia sino
varios dias en dos semanas), la motivacion seguia alta. Los estudiantes, acompafiados por el
muralista y la docente, comenzaron a pintar con entusiasmo. La musica lleno el entorno, creando

un ambiente alegre y colaborativo.
Figura 51. Mezclando pintura
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Nota. Docente en formaC|0n Santiago y Estudiantes 901 listos para preparar el materlal.

Cabe mencionar que este proyecto estuvo acompafiado no solo de los estudiantes, la
docente en formacion y el artista muralista , si no de varias personas que realizaron un trabajo
colaborativo importante como lo fueron los compafrieros de la practica pedagdgica, la asesora del
proyecto la Profesora Paula, la docente Nora del area de ética, las docentes de educacion especial

del colegio como lo fue la profesora Jazmin y Ximena, la familia de la docente en formacion, es



decir, personas que estuvieron presentes en el alistamiento de la pared y durante todo el desarrollo

del proyecto, ayudando y gestionando este proyecto mural.

Figura 52. Remarcando bocetos antes de pintar

Nota. Muralista invitado Andrés Ldpez y estudiantes del grado 901 realizando ajustes en los dibujos
plasmados en la pared.



Figura 53. Todos a la pared

Nota. Estudiantes de grado 901

Figura 54. Un gato astronauta en la pared

Nota. Estudiantes 901



Los estudiantes avanzaban en el mural y Andrés también empezé a darle forma a la imagen,

ademas de dar algunas técnicas y consejos a los estudiantes para trabajar con la pintura y la técnica.

Figura 55. Por partes se avanza

Nota. Docente en formacion Katherine y Estudiantes 901 en la pintura del mural.



Figura 56. Con mas color

Nota. Estudiantes de grado 901 finalizando el primer dia de pintur.

Los estudiantes pintaron con entusiasmo las secciones delineadas, riendo y conversando
animadamente mientras trabajaban juntos. El sonido de las risas y el zumbido constante de las
conversaciones llenaban el aire, creando un ambiente vibrante y lleno de energia. Los pinceles se
movian al ritmo de la musica que algunos habian sugerido poner, y los colores empezaban a dar
vida al mural, reflejando la creatividad, aquellos que no estaban pintando en ese momento se
movian por el espacio, ofreciendo sugerencias, animando a sus compafieros o simplemente
observando el progreso con curiosidad. Aunque a veces causaban interrupciones, estas no hacian
mas que afadir una nota de jovialidad al ambiente, recordando a todos que el proceso de creacion

también es un momento para disfrutar y conectar con los demas.



Felipe, sentado en su silla de ruedas, estaba rodeado de compafieros que lo ayudaban a
alcanzar las areas mas dificiles. A pesar de las limitaciones fisicas, su entusiasmo era palpable.
Sus amigos le ofrecian pinceles y, de vez en cuando, hacia broma para mantener el buen animo,
Felipe pinto la parte inferior del mural con dedicacion, mientras se le animaba y colaboraba,

asegurandose de que su contribucion fuera significativa y visible.

Figura 57. Monkey D. Luffy

Nota. Estudiante del grado 901 pintando a un personaje del anime One Piece



Figura 58. Las sillas

Nota. Estudiantes del grado 901

Figura 59. Bob esponja
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Nota. Estudiante del grado 901



Dia 6. Historias compartidas y colores vivos

El sexto dia fue especialmente emotivo, inicialmente se tenia un temor de que los
estudiantes no asistieran, puesto que era un ejercicio voluntario. Sin embargo, los estudiantes, mas
motivados que nunca, llegaron en el horario acordado, prepararon su material y continuaron con
la propuesta, ademas compartieron historias personales mientras trabajaban. Hablaban de sus
familias, sus suefios y sus desafios, fortaleciendo ain mas los lazos entre ellos. La pintura avanzo

rapidamente, y el mural comenzo a revelar su verdadero esplendor.

Figura 60. Los toques precisos

Nota. Estudiantes del grado 901 y docente en formacién Katherine



Figura 61. Pintando hasta abajo

Nota. Docente en Formacion Katherin, Andres Lopez (muralista) y estudiantes de grado 901 avanzando
en el mural.



Figura 62. Lineas risuefias

Nota. Docente Asesora Paula

Figura 63. Tomando forma

Nota. Estudiantes de grado 901, muralista Andrés Lopez



Al final del dia, lo Unico que quedaba era afadir las frases y el titulo. Los estudiantes se

despidieron con la satisfaccion de haber creado algo hermoso juntos.

Figura 64. Algunos de los creadores

=S

’

b

Nota. Estudiantes de grado 901

Figura 65. Una primera toma de la parte final




Dia 7. Los toques finales

El dltimo dia fue dedicado a los detalles finales. Las frases seleccionadas y el titulo del
mural fueron cuidadosamente pintados. Los maestros y otros estudiantes pasaron a admirar el

mural, expresando su admiracion por el trabajo realizado.

Dia 8. Reflexion y despedida

Para cerrar la experiencia, se les pidio a los estudiantes que escribieran en papeles lo que
mas les habia gustado del proyecto y lo que habian aprendido. Compartieron sus pensamientos y
agradecimientos, creando un momento de reflexion profunda. Luego, se dirigieron al mural para
firmarlo y tomar fotos. La despedida fue emotiva, con abrazos y palabras de agradecimiento. La
docente en formacién recibi6 elogios y agradecimientos de los estudiantes, quienes expresaron

cuanto habian disfrutado y aprendido durante esta travesia.



Figura 66. Ya casi se acaba

Nota. Docente en Formacién — salon 901 con el grupo de estudiantes de 901

Figura 67. Vamos a firmar

Nota. Estudiantes de grado 901



Figura 68. Firmando el mural

Nota. Estudiantes del grado 901

Figura 69. Las partes del mural

Nota. Estudiantes del grado 901



Figura 70. Abrazos y firmas

Nota. Docente en formacion — estudiantes 901

Figura 71. Firmando a Evangelyn
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Figura 72. Identidad y més firmas

Nota. Estudiantes de grado 901

El mural tom6 forma y color, invitando a quienes pasaban a detenerse y admirarlo. Cada
persona que lo observaba podia llevarse una sensacion o un sentimiento agradable sobre lo que los
estudiantes querian expresar. Algunos estudiantes se acercaban con curiosidad, preguntando sobre
el significado de las imagenes Un nifio, al ver la bandera de Venezuela, pregunt6 por qué estaba

alli, y se le explico que un estudiante provenia de ese pais, sonriendo, compartido que él también.

La participacion de los estudiantes fue evolucionando a lo largo del proceso. Aquellos que
al principio se mostraban distantes, al llegar a este punto final, se involucraron de manera mas
emotiva. Tal fue el caso de Héctor, quien, en un gesto significativo, afiadio una frase motivadora
al mural: 'Haz de tu vida un suefio y de tu suefio una realidad'. Este acto reflejo el impacto profundo

del proyecto en los estudiantes, uniendo sus experiencias y sentimientos en una obra.



Figura 73. Haz de tu vida un suefio y de tu suefio una realidad"

Nota. Hector Estudiante del grupo 901 — Docente en formacion Katherin

Y es asi Coll y Falsafi (2010), mencionan que la identidad de aprendiz se construye a través
de las relaciones y el aprendizaje con el otro. En esta experiencia los estudiantes trabajaron juntos
para crear el mural, ademas de que pudieron explorar y expresar sus identidades de manera

individual y colectiva. Aportando a que se vieran a si mismos como aprendices, capaces de

contribuir y aprender de sus comparieros.



Por su parte Skliar (2003) enfatiza en la importancia de reconocer y valorar la diversidad
en el &mbito escolar. A lo largo del proyecto del mural, se foment6 un ambiente inclusivo donde
cada estudiante pudo expresar su perspectiva unica sobre la diversidad. Las diferentes
interpretaciones de la identidad y la diversidad reflejadas en los bocetos y finalmente en el mural

destacan la riqueza de las experiencias y visiones de cada estudiante.

Y, por ultimo, pero no el menos importante es el uso de lenguajes artisticos, con los dibujos,
la pintura y la expresion gréfica, es una herramienta poderosa para el aprendizaje y la expresion
personal. A través del arte, los estudiantes pudieron comunicar ideas complejas y emociones de
una manera accesible y creativa, este lenguaje no solo facilito la expresion individual, sino que

también promovio la colaboracion y el entendimiento mutuo.

Resultados

El proyecto se centrd en fortalecer la identidad aprendiz de los estudiantes desde y para la
diversidad promoviendo al mismo tiempo la inclusion. A través de diversas experiencias creativas
y colaborativas, los estudiantes tuvieron la oportunidad de explorar sus propias identidades,
mejorar sus habilidades artisticas y trabajar en equipo, todo dentro de un marco que valoraba y

celebraba la diversidad.

Sobre la identidad del aprendiz

Los estudiantes lograron una mayor comprension y apreciacion de su identidad como
aprendices, mediante actividades como los autorretratos y las cadenas de identidad, listas de
canciones grupales y proyectos fotograficos, reflexionaron sobre sus fortalezas, intereses y metas

académicas, ganando confianza en si mismos y en sus capacidades.



Apreciaciones de los estudiantes:

"Katherine, me pareces una persona muy bonita, siento que vas a ser una gran profesora.

Me encantaron mucho las actividades que hiciste ya que descubri muchas cosas de mi."

"Me gusté mucho hacer actividades, me caiste muy bien y aprendi que soy bueno y puedo

trabajar en equipo. Me gustaria que nos volviéramos a ver."

Promocion de la Inclusién y la diversidad

El proyecto cre6 un sentido de comunidad inclusiva, donde las diferencias individuales son
valoradas y respetadas. En ese sentido, los estudiantes aprendieron a ver la diversidad como una

fortaleza y trabajaron juntos para crear un ambiente escolar méas acogedor.

Apreciaciones de los estudiantes:

"Me gusto esta experiencia ya que comparti mas con mis compafieros, los conoci mucho

mas y me parecieron muy divertidas y lindas las dinamicas de la profe."”

"Me gustd la experiencia de plasmar un mural con nuestros gustos y saber que dejamos

huella en el colegio que durara unos afos."



Desarrollo de habilidades artisticas

Los estudiantes compartieron en diversas formas de expresion artistica sus habilidades en
el dibujo, la fotografia y la pintura. Adicionalmente, aprendieron a usar distintas herramientas para

comunicar ideas y emociones de manera efectiva.

Apreciaciones de los estudiantes:

"Me parecié muy chévere porque pude demostrar mi arte y me caiste muy bien. Gracias

por todo."

"Me encantaron las actividades de mural, fotografia y lo de la identidad y la diversidad.

Me permitié expresar un poco con nuestros dibujos."

Colaboracién y trabajo en Equipo

La experiencia del mural colectivo fue fundamental para fomentar el trabajo en equipo y
la cooperacion entre los estudiantes. Trabajaron alrededor de la resoluciéon de conflictos y

liderazgo, aprendiendo a negociar y comprometerse con sus companeros.

"Fue chévere hacer algo diferente a lo normal y gracias por darnos la oportunidad.”

"Me gusto estar con los comparieros haciendo el mural, fue muy diferente y nos ensefid

que no todos pensamos igual y que nos gustan cosas diferentes.”



Reflexion sobre la celebracién de las diferencias

El proyecto destaco la importancia de celebrar las diferencias individuales como una fuente
de fortaleza y enriquecimiento en la comunidad escolar. A través de las experiencias los
estudiantes valoraron y respetaron las diversas perspectivas y habilidades que cada uno aporta al
grupo. La creacion del mural colectivo demostré cémo las diferencias pueden unirse para crear

algo significativo, promoviendo un ambiente escolar inclusivo y acogedor.

MURAL - Ser Diferentes no debe ser un problema, es nuestra Esencia

A continuacion, se presentan las fotografias tomadas del mural acompafiada de una

apreciacion de algunas apreciaciones de los estudiantes en el dia de la despedida.

Figura 74. Primera parte

Me pareci6 bien todos los trabajos con Katherin por que salimos de algo que

hacemos todos los dias era un trabajo para ver las diferencias entre los seres humanos y le doy



gracias a ella por aguantar mis groserias, mis berrinches que a pesar de todo estuvo hay
diciéndome que cambiara, es un aprecio muy grande hacia ella por estar con nosotros en todo su

proceso de trabajo. (comunicacion personal, anénimo, mayo de 2024)

Figura 75. Segunda parte
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Esta experiencia me parecio chevere. Me encanto trabajar con el curso hicimos cosas
diferentes y la diferencia de nuestros gustos y la creacion del mural muy lindo como la gente lo
vio todo, fue uy lindo y divertido convivir con el salén. (comunicacion personal, anénimo, mayo

de 2024)



Figura 76. Tercera parte

Me gusto la experiencia de plasmar un mural con nuestros gustos y saber que dejamos
huella en el colegio que durara unos afios, también el compartir y convivir en ambientes diferentes

que no sea un lapiz y un cuaderno. (comunicacién personal, anénimo, mayo de 2024)

Explorando las formas de fortalecer la identidad de aprendiz desde y para la diversidad a
través de los lenguajes artisticos, surge esta propuesta pedagdgica. En las experiencias
mencionadas, cada una mas enriquecedora que la anterior, los estudiantes fueron invitados a un
viaje reflexivo hacia la comprension y valoracion de sus propias identidades, asi como en lo que
los hace Unicos. Los estudiantes estuvieron en un proceso de autoexploracion y dialogo,

construyendo un sentido de comunidad apoyado en la celebracion de nuestras diferencias.



Desde la "Melodia que acompafia mi ser: Preludio™ de la experiencia, donde la musica fue
el hilo conductor para explorar los conceptos de identidad y diversidad, ademas de los autorretratos
como muestras individuales de su identidad, asi mismo, la creacion de los proyectos fotograficos
gue nos mostraron esa capacidad de poder trabajar en equipo y respetar las diferencias llegamos
hasta la culminacion de esta propuesta con la creacion de un Mural que refleja la esencia de la
diversidad y la aceptacion, cada etapa ha sido un paso hacia una mayor conciencia y aprecio por
lo que nos hace unicos. Con el mural finalizado como testimonio tangible de este viaje,
reafirmamos el mensaje puesto en su titulo: Ser Diferentes no debe Ser un Problema, es Nuestra

Esencia.



Aportes de este ejercicio investigativo

Aporte del trabajo investigativo con el curso 901

El desarrollo de este trabajo investigativo contribuy6 en el curso 901 alrededor de distintos

aspectos:

Por una parte, en el fortalecimiento de la identidad del aprendiz, ya que los estudiantes
realizaron una mayor comprension y apreciacion de su propia identidad como estudiantes.
Desarrollando un mayor autoconocimiento y confianza de si mismos al reflexionar sobre sus
fortalezas, intereses y objetivos académicos, experiencias como lo fueron los autorretratos y

cadenas de identidad, mostraron analisis profundos por parte de ellos.

Se identifico que se contribuyd en el fomento de la inclusion y la diversidad, en tanto se
generé una comunidad que valoré y respeto las diferencias. Los estudiantes aprendieron a
reconocer las diferencias como fortalezas y aportaron para mejorar el ambiente escolar para que

todos fuesen valorados y aceptados.

Por otra parte, en el desarrollo de habilidades artisticas, los estudiantes mostraron sus sentires a
través de distintos lenguajes artisticos como el dibujo, la fotografia y la pintura. Se consider6 que,
la creacion de las diferentes experiencias contribuy6 de manera efectiva para comunicar ideas y
emociones, expresarse de manera creativa y significativa, ademas de compartir sus gustos e

intereses y sofiar otras formas de crear al interior de los espacios educativos.

Finalmente, la creacidn de un espacio colaboracién y de trabajo en equipo, reflejado en

la experiencia del proyecto mural, fue esencial para promover esa cooperacion entre los estudiantes



y el trabajo en equipo, promoviendo espacios para solucionar las dificultades que se presentan en
el entorno escolar. En el aula, esta colaboracion les permitid crear un sentido de pertenencia y

comunidad donde todos los estudiantes se sentian parte de algo mas grande que ellos mismos.

Las diferencias fueron el foco de este proyecto, no como debilidades que hay que corregir,
sino como fortalezas que enriquecen a una comunidad. Llegamos a esta comprension a traves de
actividades como cadenas de identidad, listas de canciones grupales, fotografias y autorretratos.
Aprendimos que la diversidad merece valor y respeto, junto con el reconocimiento de las
contribuciones Unicas que cada individuo hace al grupo colectivo. De ahi que surgiera el titulo del
proyecto mural “Ser diferente no debe ser un problema en nuestra esencia” que posteriormente se

apropiaria en todo el proyecto pedagdgico investigativo realizado.

El desarrollo del mural sirvi6 como un ejemplo tangible de que las diferencias pueden
combinarse al unisono para producir un resultado hermoso y significativo. Los estudiantes han
colaborado para tejer un tapiz de diversas ideas, imagenes y estilos en la estructura del disefio del
mural; retratar esa unidad de diversidad fomenta el arte y el dinamismo dentro de tales

colaboraciones.

Ademas, el esfuerzo conjunto que implicé pintar el mural ha promovido un sentido de
apoyo mutuo entre los estudiantes, a través del arte se han forjado vinculos: una comunidad
comprensiva emerge asi mas fuerte de los escombros. Al encontrar la unidad a través de la
diversidad, la iniciativa cred un ambiente que invité a todos los miembros del curso, cada persona
fue reconocida y apreciada por su identidad Unica. Este resultado positivo no sélo incidi6 a los
estudiantes de manera individual, sino que también agreg6 un valor inconmensurable al viaje

educativo colectivo de todos dentro de la comunidad escolar.



Aporte del proyecto a la linea de investigacion comunicaciones y otras

El utilizar los lenguajes artisticos permitid a los estudiantes expresarse de manera creativa
y significativa, facilitando una mejor comprension y reflexion sobre su propia identidad y
diversidad. De ahi que, durante el trabajo desarrollado se reconociera que las experiencias artisticas
no solo sirven como herramientas para su autoexpresion, sino que aportaron al fortalecimiento de
su identidad de aprendiz desde y para la diversidad, ademas de contribuir a la creacion de espacios
donde las diferencias los hace Unicos y donde las barreras y los limites no existen, por el contrario,

permite la acogida y la hospitalidad.

De la misma forma la creacion y desarrollo del mural en el colegio fue un ejercicio que no
solo impulsé la colaboracién y el trabajo en equipo, sino que también demostr6 como las
diferencias individuales pueden contribuir a la creacion de un resultado colectivo armonioso y
enriquecedor. Se considera que esta experiencia tangible de unidad en la diversidad destaca la
importancia de integrar enfoques inclusivos en los procesos educativos, donde cada voz y
perspectiva es valorada y reconocida, lo que contribuye al reconocimiento de continuar creando
desde los lenguajes, y la importancia de profundizar en esta linea dadas las multiples posibilidades
que puede brindar tanto para el docente en formacion como para la poblaciéon con la que se

desarrollan propuestas pedagogicas.

Finalmente, el proyecto aporta a la reflexion y la valoracion sobre la incidencia que tiene
el uso de los lenguajes artisticos en los procesos educativos de los sujetos con discapacidad. Al
integrar estos lenguajes, se demostrd que es posible crear entornos de aprendizaje mas inclusivos
y participativos, que reconocen y valoran las capacidades Unicas de cada estudiante. Esto, a su vez,

refuerza los objetivos de la linea de investigacién "Comunicaciones Y Otras", al proporcionar



evidencia concreta del valor de estos enfoques en el enriquecimiento de los procesos educativos

para personas con discapacidad.

Aporte del proyecto a la formacion del educador especial

Mi rol como educadora especial al interior de este trabajo de grado se caracterizé por la
innovacion en la forma de abordar el aprendizaje y las propuestas alrededor de la diversidad en el
aula, combinando lenguajes artisticos, reflexion critica y un enfoque inclusivo para fomentar un

entorno educativo que celebre la diferencia.

En relacion con la reflexion critica sobre la realidad del aula, es un aspecto fundamental
que, desde el comienzo de mi practica, implic6 una mirada profunda sobre las realidades
individuales de mis estudiantes. A traves de observaciones y dialogos con ellos, fue posible
identificar sus intereses, desafios y particularidades lo que contribuyd a la creacidn de experiencias
pedagdgicas gque resonaran con las experiencias personales de cada estudiante, asegurando que el
aprendizaje fuese significativo para cada uno. En ese sentido, este trabajo de grado permite, a quien
se acerque desde su formacion como educador especial, conocer la importancia que tiene la
observacion, la reflexién, indagacion y andlisis critico de lo que acontece al interior de los

escenarios educativos.

Los vehiculos de expresion artistica, en el aprendizaje, es un aporte que se resalta en el
ejercicio investigativo adelantado, puesto que como educadoras y educadores especiales es
importante reconocer que no hay un unico camino posible para construir ya que, desde el arte, es
posible encontrar nuevos caminos, permitiendo a los estudiantes expresar su individualidad y

creatividad. Esta flexibilidad es esencial como educadora especial, ya que permitio adaptar el



aprendizaje a las particularidades de cada estudiante, acompafiandolos y apoyandolos en su camino
personal de desarrollo a través de la expresion artistica ya que va mas alla del aprendizaje; se centra

en la parte humana y reconocimiento de quien es ese otro.

El valor de las diferencias entre los estudiantes. El reconocer siempre desde la formacion
como educadora especial lo que significa estas diferencias para enriquecer el aprendizaje en grupo,
impulsado experiencias en las que diversas perspectivas de los estudiantes se convirtieron en un
medio para construir conocimiento compartido, esto incluy6 la colaboracion en proyectos grupales
como el mural, donde cada contribucién individual se combiné para crear una obra de arte que

representaba la diversidad del aula.

El abordaje tedrico en los procesos pedagogicos e investigativos. Este proceso de vincular
la préctica con el trabajo de grado, me permitié reconocer la importancia de la rigurosidad en la
indagacion tedrica, ya que en todo momento mi préctica pedagdgica estuvo en constante relacion
con los aportes tedricos que me permitian aprender, cuestionar y profundizar en cada una de las
tematicas, un ejemplo fue encontrar el fundamento sobre identidad de aprendiz, para ello fue
necesario pasar por distintos autores distintas formas de hablar de identidad; luego de tomar una
postura frente a la seleccién de autores fue importante articularla con todo la apuesta pedagdgica,

un reto inmenso en mi proceso investigativo.

Otro ejemplo esta relacionado con la necesidad de asegurar que todas las experiencias
estuvieran alineadas con un enfoque inclusivo, de ahi que profundizara en referentes tedricos que
destacaban la importancia de reconocer y valorar las diferencias individuales como una forma de
enriquecer el proceso educativo y apoyar el aprendizaje significativo y equitativo para todos los

estudiantes. Por ultimo, el dialogo entre lo realizado junto con los analisis, este proceso también



me exigia ir mas alla, ¢tensiones en la construccion de identidad? ¢que es? ;Qué nombre se puede
dar aquello que vi en el aula? ¢ Qué significé lo vivido en cada una de las experiencias? Considero
que este proceso investigativo se teje siempre con lo teorico, pero ademas dialoga con aquello que

sentia, pensaba y sobre todo vivia.

Aporte del proyecto a la cultura escolar

La cultura escolar se vio significativamente afectada por la implementacion del proyecto
de investigacion en el Curso 901, donde promovio la diversidad y la inclusién como valores
fundamentales. En las actividades y reflexiones realizadas, los estudiantes llegaron a comprender
las diferencias entre ellos y pudieron valorarlas, contribuyendo asi a construir una comunidad
donde las personas se sintieron valoradas y aceptadas en base a su identidad distintiva. Este
enfoque en la diversidad enriquecio la interaccion entre aulas y tuvo un impacto en la forma en

que los estudiantes trataban con otros miembros de la comunidad escolar.

demas, al hacer uso de los lenguajes artisticos como la musica, el dibujo, la pintura 'y la
fotografia permitié que los estudiantes expresaran de manera creativa y significativa. Esta
experiencia no solo les ayudo a transmitir sus ideas y pensamientos, sino que también revela la
cultura del colegio. Los estudiantes crean obras de arte que reflejan sus diferencias e identidades,
creando un intercambio cultural que va mas alld del lenguaje y fomenta la comprension y el

respeto.

El mural titulado "Ser diferente no debe ser un problema, es nuestra esencia” se convirtio
en un simbolo significativo dentro del colegio. Este mural no solo embellecid el espacio fisico,

sino que también encapsulo los valores de inclusion, respeto y aprecio por las diferencias que el



proyecto pretendia. EI mural sirvié como un recordatorio constante de que la diversidad enriquece
y que todos en la comunidad escolar tienen un lugar importante y respetado a través de esta

memoria colectiva.

Por ltimo, la colaboracién en la creacion del mural y las otras experiencias grupales
fomentando un sentido de comunidad y pertenencia entre los estudiantes, desarrollando lazos méas
fuertes y un mayor sentido de unidad, lo que contribuyd a una cultura escolar mas inclusiva y
solidaria. En conjunto, el proyecto no solo impacté a los estudiantes a nivel individual, sino que
también dejé una huella duradera en la cultura colectiva dl colegio promoviendo valores que son

necesarios en la comunidad educativa.

Proyecciones

Al interior del colegio se considera importante que se pueda promover la continuidad y
expansion del proyecto, por un lado, desde la generacidn de nuevos espacios de creatividad como
talleres de pintura, fotografia, musica y teatro para que los estudiantes participen y fomenten
diversas habilidades de naturaleza artistica. Por otro lado, la posibilidad de iniciar un programa
de tutoria en el que los estudiantes del colegio que hayan participado en el proyecto puedan
caminar junto con otros estudiantes en la exploracion artistica, el liderazgo y la resolucion de

conflictos.

Asi mismo se considera que este proyecto puede inspirar a otros espacios educativos para
la creacién de espacios que contribuyan al reconocimiento y valor de la diversidad. De manera

que puede ser un recurso gue contribuya a nuevas apuestas que se relacionen con los objetivos de



promocion de la identidad, diversidad e inclusion y desarrollo artistico a traves de organizaciones,

asociaciones, colegios, entre otros.

Los programas que fomentan la diversidad y la inclusion desde las culturas, debe ser un
enfoque principal en los colegios pueden abarcar desde talleres sobre empatia hasta experiencias
especificas de celebracion de diferentes culturas y tradiciones, involucrando a toda la comunidad
escolar a través de didlogos y acciones hacia la inclusion en la que puedan participar todos aquellos

que habitan en la escuela: estudiantes, docentes y personal no docente.

Mi proyeccién como maestra es poder aplicar un enfoque mas humano y pedagogico con
los diferentes modelos en los contextos donde me encuentre, utilizando el arte para promover la
reflexion critica sobre la realidad y la teoria. Este enfoque me permiti6 crear un espacio que valoro
a las diferencias y fue significativo donde los estudiantes pudieron descubrirse a si mismos y
desarrollar habilidades interpersonales como el liderazgo y la resolucién de problemas. Mi objetivo
es compartir estos aprendizajes con otros educadores y promover iniciativas que celebren la
diversidad y la empatia, contribuyendo a una cultura educativa centrada en el desarrollo integral
del estudiante y en la inclusion. . También planeo compartir mis experiencias con otros educadores
y promover iniciativas que fortalezcan la identidad de aprendiz desde y para la diversidad, la
empatia y la inclusion, contribuyendo a una educacion que celebre la singularidad de cada

estudiante y apoye su desarrollo integral.
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inclusién educativa y arte como eje transversal
inclusién educativa fundamentada en el arte como eje
transversal del curriculo

NARRATIVAS DE LA DISCAPACIDAD: IDENTIDADES
ESTRATEGICAS EN LA

PRODUCCION DEL PROGRAMA LOS INFORMANTES
Participacion social de las personas con discapacidad
"Ruralidad, memoria y arraigo".

Encuentros creativos: Experiencia colaborativa entre
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Anexo 2. Diario Pedagdgico

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha Lugar

Particiiantes

En la actividad: Desarrollo de la actividad,
con detalle describa lo observado durante -
los momentos de la experiencia realizada

Sobre la actividad: Aprendizajes y
reflexiones realizadas por el estudiante, a
partir de la experiencia vivida /observacion
participante

Observaciones y reflexiones a partir de la experiencia desarrollada

Uso de los lenguajes artisticos
Identidad del aprendiz (Describir la
generalidad)

Diversidad

Fotografias de la experiencia




Anexo 3. Consentimiento Informado

FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Para nosotros es de vital importancia que estén informados sobre el proceso en curso y los detalles del
proyecto para que puedan tomar decisiones de consentimiento de manera informada.

En el contexto de este proyecto de trabajo de grado, titulado "Ser Diferentes: No Debe Ser un Problema,
es Nuestra Esencia”, se esta llevando a cabo un enfoque pedagdgico centrado en fortalecer la identidad
de aprendiz desde y para la diversidad, utilizando los lenguajes artisticos como vehiculo de expresion y
exploracion.

La identidad de aprendiz de cada estudiante es un aspecto fundamental en su desarrollo académico y
personal. Por ello, estas experiencias pedagdgicas tienen como objetivo principal no solo promover la
inclusion y celebrar la diversidad, sino también fortalecer la identidad, la autoestima, el sentido de
pertenencia y la confianza en si mismos de los estudiantes a través del arte y la expresion creativa.

Como parte de estas experiencias, se estan llevando a cabo actividades creativas y reflexivas que tiene
como obijetivo principal fortalecer la identidad de aprendiz desde y para la diversidad en el contexto escolar.
Las actividades planificadas para lograr este objetivo incluyen:

1. Cadena de Identidad y Diversidad: cada estudiante participo en esta actividad reflexionando y
compartiendo sus propias definiciones de identidad y diversidad. Esto se realizé a través de la escritura
individual en papel, donde expresaron qué significan estos conceptos para ellos.

2. Playlist Musical Individual y Grupal: Se invito a los estudiantes a crear tanto una playlist musical
individual como una playlist musical grupal. Estas listas de reproduccién sirvieron como una forma de
expresion personal y colectiva de sus identidades y experiencias culturales.

3. Andlisis de Fotografias y Proyecto Fotografico: Los estudiantes participaron en el analisis de
fotografias seleccionadas previamente, explorando cdmo las imagenes pueden transmitir mensajes sobre
identidad y diversidad. Ademas, se llevo a cabo un proyecto fotografico donde los estudiantes tuvieron la
oportunidad de capturar imagenes que reflejaran sus propias identidades y experiencias en su entorno
educativo.



4. Creacion de un Mural: Como culminacién del proyecto, los estudiantes estan colaborando en la creacion
de un mural que fortalece la identidad de aprendiz desde y para la diversidad y representa la diversidad y la
unidad de la comunidad educativa. Este mural se exhibira en el entorno escolar como una manifestacion
tangible del valor de la inclusion y la celebracion de las diferencias.

Estas actividades estan disefiadas para fomentar la autoexpresion, la reflexion y el sentido de pertenencia
de los estudiantes en un entorno inclusivo y respetuoso. A lo largo de cada actividad, se fomento el didlogo
abierto y el intercambio de ideas, promoviendo asi un ambiente de aprendizaje enriquecedor y colaborativo.
Ademas, se han documentado de manera visual y auditiva estas experiencias para enriquecer el aprendizaje
y compartir los resultados de manera significativa.

El propdsito de este consentimiento informado es asegurar que ustedes, como padres/madres/tutores
legales, estén plenamente informados sobre la participacion de sus hijos/as en este proyecto, incluidos los
procedimientos involucrados y los usos previstos para el material visual y auditivo generado.

Consideraciones generales:

a. La participacion en esta actividad es voluntaria.

b. Los datos obtenidos seran totalmente confidenciales y divulgados solo con su permiso, ademas se
conservara el anonimato del participante (Ley Estatutaria 1581 de 2012, para la proteccion de datos
personales).

c. Los datos estaran a cargo de la docente en formacidn y asesora de practica de X semestre de la
Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagogica Nacional, para el posterior desarrollo
del documento y presentacion final.

No hay pago ni compensacion alguna por la participacion en esta actividad.
No hay riesgos o0 molestias previsibles asociados con esta investigacion.

A continuacion, se presenta el formulario de consentimiento informado que detalla los términos y condiciones
de participacion en este proyecto. Agradecemos sinceramente su colaboracion y participacion en este
proceso, que contribuird significativamente al fortalecimiento de la identidad y la inclusién en el entorno
educativo.

Atentamente:

Angiee Katherinee Moncada Molina
Correo: akmoncadam@upn.edu.co



Declaracion de Consentimiento:

Yo, , con documento de identidad
numero , residente en , padre/madre/tutor legal del estudiante
, doy mi consentimiento para que se utilice material audiovisual de mi
hijo/a construido en el Proyecto de Trabajo de Grado titulado "Ser Diferentes No Debe Ser un Problema,
es Nuestra Esencia” realizado por Angiee Katherinee Moncada Molina, como parte de sus estudios de
Licenciatura en Educacion Especial en la Universidad Pedagdgica Nacional.

Entiendo que este material audiovisual de mi hijo/a seré utilizado unicamente con fines educativos y
académicos, especificamente en relacion con las experiencias pedagdgicas realizadas y el mural
desarrollado como parte de dicho proyecto. Acepto que este material pueda ser mostrado en presentaciones,
informes escritos, exposiciones, o cualquier otro medio relacionado con la difusion académica del proyecto.
Ademas, entiendo que se preservara el anonimato y la privacidad de mi hijo/a en la medida de lo posible,
evitando la divulgacién de informacion personal que pueda identificarlo/a directamente, a menos que se
obtenga un consentimiento adicional especifico para dicho propésito.

El presente documento ha sido leido y entendido por mi a los dias del mes de de
, en la ciudad de Bogota D.C.

Firma del padre/madre/tutor legal:
Nombre completo del padre/madre/tutor legal:
Identificacion:

Fecha:

Correo:

Direccidn:




Anexo 4. Circular Informativa

Anexo 5. Formato de planeacion

Objetivo

Descripcion

Recursos




Anexo 6. Fragmentos de canciones

Me cai, me paré, caminé, me subi

Me fui contra la corriente y también me perdi
Fracase, me encontré, lo vivi y aprendi
Cuando te pegas fuerte mas profundo es el
beat, si.

Sigo bailando y escribiendo mis letras

Sigo cantando con las puertas abiertas
Atravesando por todas estas tierras

Y no hay que viajar tanto pa encontrar la
respuesta

Y tuve una revelacion

Ya se que quiero en esta vida

oy a seguir mi vocacion

Serd la masica mi techo y mi comida

Porque yo

No quiero trabajar

No quiero ir a estudiar
No me quiero casar

Y no te preocupes si no te aprueban
Cuando te critiquen, tu solo di

Soy yo

Soy yo

Soy yo (soy, soy, say, soy, Soy, Soy, soy)
Soy yo (yo, yo, yo, Yo, yo, yo, yo)

Quiero tocar la guitarra todo el dia
Y que la gente se enamore de mi voz
Y en la cabeza tenia

La voz de mi viejo

Que me sonaba como

Un rulo de tambor

Sigo caminando y sigo riendo

Hago lo que quiero y muero en el intento
A nadie le importa lo que estoy haciendo
Lo Unico que importa es lo que esta por
dentro

A mi me gusta estar en la arena

Bafiarme en el mar sin razon, sin problema
Estar sentada sin hacer nada

Mirando de lejos y estar relajada

Vos, Mejor que te afeites

Mejor que madures, mejor gque labores
Ya me cansé de que me tomes la cerveza
Te voy a dar con la guitarra en la cabeza

Ya no tiene excusa (no)

Hoy sali6 con su amiga (ah), dizque pa matar
la tusa (la tusa)

Que porque un hombre le pagd mal (ah)

Esta dura y abusa (eh)

Se canso de ser buena, ahora es ella quien los
usa

En la sala de un hospital

A las 9:43 naci6 Simon

Es el verano del '56

El orgullo de don Andrés, por ser varén

Que porgue un hombre le pagd mal (mal)
Ya no se le ve sentimental (-tal)
Dice que por otro man no llora (llora), no

Fue criado como los demas

Con mano dura, con severidad, hunca opin6
"Cuando crezcas vas a estudiar

La misma vaina que tu papa, dyelo bien
Tendras que ser

Un gran varon"

Pero si le ponen la cancién (ah)

Le da una depresion tonta

Llorando, lo comienza a llamar

Pero él la dej6 en buzén (-z6n)

Seré porgue con otra esta (con otra esta)
Fingiendo gue a otra se puede amar

Tuve un problema de dificil solucion
En una época dificil de mi vida
Estaba entre la espada y la pared

Y aguantando la opinién de mi familia

Yo soy puro campesino, de raza blancay
andio
soy puro santandereano, legitimo atravesao

Yo no queria una vida normal

No me gustaban los horarios de oficina
Mi espiritu rebelde se reia

Del dinero, del lujo y el comfort

con mi abuelita soy noble
con mi abuelo soy alzado
con mi madre soy de ley
con mi papa enamorao

Quiero contarle mi hermano un pedacito de la
historia negra

De la historia nuestra, caballero y dice asi:
uh!




En los afios mil seiscientos
Cuando el tirano mandd
Las calles de Cartagena
Aquella historia vivio

Lo que a mi vida le hace falta si no vienes
Lo Unico, preciosa, que en mi mente habita
hoy

Cuando aqui, llegaban esos negreros
Africanos en cadenas

Besaban mi tierra

Esclavitud perpetua

¢ Qué mas puedo decirte?

Tal vez puedo mentirte sin razén

Pero lo que hoy siento

Es que sin ti estoy muerto, pues eres

Lo que mas quiero en este mundo, eso eres

La nieve pinta la montafia hoy
No hay huellas que seguir

En la soledad un reino

Y la reina vive en mi

El viento ruge

Y hay tormenta en mi interior

Una tempestad que de mi salié

Lo que hay en ti, no dejes ver
Buena chica tu siempre debes ser
No has de abrir tu corazon

Pues ya se abrio

En el mundo hay gente bruta y astuta
Hay virgenes y prostitutas

Ricos, pobres, clase media

Cosas bonitas y un par de tragedias
Hay personas gordas, medianas y flacas
Caballos, gallinas, ovejas y vacas

Hay muchos animales con mucha gente
Personas cuerdas y locos de mente

Libre soy, libre soy
No puedo ocultarlo méas
Libre say, libre soy
Libertad sin vuelta atréas

jQué mas da!

No me importa ya

Gran tormenta habra

El frio es parte también de mi

En el mundo hay mentiras y falsedades
Hechos, verdades y casualidades

Hay mentalidades horizontales, verticales y
diagonales

Derrotas y fracasos accidentales

Medallas, trofeos y copas mundiales

En el mundo hay vitaminas y proteinas
Marihuana, éxtasis y cocaina

Hay arboles, ramas, hojas y flores

Hay muchas montafias de colores

Hagame el favor compadre Debe
llegue a esa ventana marroncita
toque tres canciones bien bonitas
que a mi no me importa si se ofenden

Que yo las canto con el alma,
para esa linda morenita

de la ventana marroncita,

a donde duerme mi adorada

En el mundo hay decisiones divididas
Entradas, salidas, debut, despedidas

Hay inocentes, hay homicidas

Hay muchas bocas y poca comida

Hay gobernantes y presidentes

Hay agua fria y agua caliente

En el mundo hay micréfonos y altoparlantes
Hay seis mil millones de habitantes

Hay gente ordinaria y gente elegante

Pero, pero, pero

Eres, Lo que més quiero en este mundo, eso
eres

Mi pensamiento méas profundo también eres
Tan s6lo dime lo que hago, aqui me tienes

No hay nadie como td
No hay nadie como td, mi amor
No hay nadie como tu

Eres
Cuando despierto, lo primero, eso eres

Vos que andas diciendo
Que hay mejores y peores
Vos que andas diciendo
Que se debe hacer

Vos que andas diciendo




Que hay mejores y peores
Vos que andas diciendo
Quie se debe hacer

Escucha lo que canto

Pero no confundir!

Es de Paz lo que canto

Que me hablas de privilegios
De una raza soberana
Superiores, Inferiores
Minga de Poder!

Como se te ocurre

Que algunos son elegidos
Y otros son para el descarte
Ambiciones de Poder

Mal bicho
Asi es como te ves
Mal Bicho

Hakuna matata, una forma de ser
Hakuna matata, nada que temer

Sin preocuparse, es como hay que vivir
A vivir asi, yo aqui aprendi

Hakuna matata

Hakuna matata

Es malo tu destino

Que marco tu camino?

La cancion que es valiente
Es cancion para siempre

Como dijo mi abuela

Aqui el que no corre vuela

Y en el Planeta son tantos

Como pueden ser tantos?

En la escuela nos ensefian a memorizar
Fechas de batallas

Pero que poco nos ensefian de Amor
iDiscriminar!, eso no esta nada bien

Ante los ojos de Dios Todos somos iguales
Sos el que hace las guerras

Dicta falsas condenas

El que ama la violencia

Que no tiene conciencia nunca piensa, nunca
piensa

No cuida ni su alma, jMambo!

Soy, soy lo que dejaron

Soy toda la sobra de lo que se robaron

Un pueblo escondido en la cima

Mi piel es de cuero, por eso aguanta cualquier
clima

Soy una fabrica de humo

Mano de obra campesina para tu consumo
Frente de frio en el medio del verano

El amor en los tiempos del cblera, mi
hermano

El sol que nace y el dia que muere

Con los mejores atardeceres

Soy el desarrollo en carne viva

Un discurso politico sin saliva

Las caras mas bonitas que he conocido
Soy la fotografia de un desaparecido

La sangre dentro de tus venas

Soy un pedazo de tierra que vale la pena

iMal bicho!

Todos te dicen que sos
Mal bicho

Asi es como te ves
Mal Bicho

iMal bicho!

Todos te dicen que sos
Mal bicho

Asi es como te ves
Mal Bicho

iMal bicho!

Todos te dicen gue sos

Soy lo que me ensefié mi padre

El que no quiere a su patria, no quiere a su
madre

Soy América Latina

Un pueblo sin piernas, pero que camina, joye!
TG no puedes comprar al viento

TG no puedes comprar al sol

TU no puedes comprar la lluvia

TU no puedes comprar el calor

TU no puedes comprar las nubes

TU no puedes comprar los colores

T no puedes comprar mi alegria

TU no puedes comprar mis dolores
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Anexo 7. Fichas de seleccion de grupos

Las emociones de cada estudiante al escuchar musica

Mdusica favorita de cada estudiante que refleja su identidad

Letras de las canciones de los estudiantes que reflejan ideas o

conversaciones. Que es lo que la gente habla en el colegio o
en sociedad

La musica como elemento principal de las actividades

los objetivos educativos. Los estudiantes y las canciones que
representan y los acompafian en sus metas

Significados personales a las canciones

Reconocimiento del otro a través de la musica

Anexo 8. Matriz de Analisis Tensiones presentes en la construcciéon IdA




La docente con una expresion despectiva en su tono de voz
indica que necesita que le “colaboren” con Francisco. Docente hacia el

estudiante Francisco de grado septimo quien recibe apoyo pedagogico.

Diarios de campo N° 2 - 28-09-2022

Discurso presente

en el contexto

sociocultural

La docente en formacion en su observacion participante indica que
El profesor muy estricto, tiende a gritar a los estudiantes y normalmente
le estd regafiando al alumno Lucas(anteriormente el profesor habia
manifestado que era un muchacho problema, segin el maestro el
estudiante consume pastillas, puede ser para algln tipo de control médico
0 puede tratarse de una droga). Profesor -Lucas estudiante que ha tenido
inconvenientes con los docentes en clase tiende a no quedarse quieto a

llamar la atencidn constantemente.

Diario de Campo N°2 — 28-09-2022

Discurso presente

en el contexto

sociocultural

La docente en formacion en observacion en la clase

de inglés indica que termina la clase y el profesor (es un profesor,
muy estricto, tiende a gritar a los estudiantes y regariarlos, mantener el
orden en silencio y cada uno en sus puestos) les permite salir 10 minutos

antes al descanso por que el grupo estuvo participativo y en orden mientras

Discurso presente

en el contexto

sociocultural




se desarrollo en la clase, cosa que no pasaba muy seguido segun el docente.

Docente manifestandole la docente en formacion.

Diario de Campo N°2 — 28-09-2022

La docente en formacion en observacion indica que la profesora de
matematicas ubica a las estudiantes que reciben apoyo pedagogico en la
esquina inferior derecha del aula de clase, diciéndole a la docente en
formacion que con Sara no es necesario realizar el apoyo (Sara se
encuentra en la primera fila al frente del tablero). La profesora de
matematicas manifiesta que las estudiantes no hacen nada en clase, que
tienen que estar constantemente “encima” de ellas y después se dirige
especificamente a una de las estudiantes a quien sefiala y dice “esta si que
no aprende es nada”. Profesora en clase con actitud despectiva hacia las

estudiantes grado octavo que estan en proceso de inclusion.

Diario de Campo N°4 — 09-03-2023

Discurso presente
en el contexto

sociocultural

La profesora de matematicas les dice a todos los estudiantes “una
persona con diversificacidn, para que ustedes vean (dirigiéndose a Martinal
(estudiante con apoyo pedagogico) que si se puede”, donde la sefiala y la
marca de forma contundente a lo que agrega “explico una vez y no mas.

docente de matematicas al grupo de estudiantes de grado 801.

Profesora en actividad individual.

Diario de Campo N°4 — 09-03-2023

Discurso presente
en el contexto

sociocultural




Algunos estudiantes se acercaron a la docente en formacion para
manifestarle sobre la problematica que se habia dado el dia anterior, en
donde mas de la mitad del curso se sali6 de clase, empezaron a llamar lista
y se dieron cuenta que no podian estar todos enfermos, a lo que la
profesora les indico a los que estaban en el salén que si no decian iban a|
Ilamar a sus papas y les darian una mala nota y de esa manera empezaron
a hablar; cuando ya volvieron todos al saldn se pelearon los que se habian
salido de clase contra los que se habian quedado por contarle a la
profesora. Observacion y dialogo de la docente en formacion con

estudiantes de grado 801.

Diario de Campo N°4 Fecha: 09-03-2023

Discurso presente

en el contexto

sociocultural

En la observacion de la docente en formacion de la clase de la
profesora. La profesora ubico a la estudiante y la docente en formacion
en la parte inferior derecha del aula, recalcando que es necesario poner,
atencion a lo que ella explica para abordar los temas con la estudiante que

\va muy atrasada.

Diario de campo N°5  Fecha: 16-03-2023

Discurso presente

en el contexto

sociocultural

Durante la clase la docente realiza algunos ejercicios y se va
acercando de puesto en puesto colocando firmas por los ejercicios
realizados, llega a un puesto y discute con una estudiante con un todo
alterado y despectivo, la estudiante no ha realizado los ejercicios lal

profesora de matematicas le dice: “con esa actitud nunca lograra hacer

Discurso presente

en el contexto

sociocultural




nada”, sigui6 de puesto en puesto y llego al puesto de estudiante que recibe
apoyo pedagogico por parte de la docente en formacion, le indico “ve que
si puede hacer las cosas”, luego se dirige a la docente en formacion a quien|
le dice “si ve, es que eso no es de educacion especial, eso de tener que
estar encima de ella porque le da pereza” mostrando el cuaderno con lo
que llevaba escrito, mientras se le explicaba otras cosas. La docente de
matematicas sefiala a la alumna Martina diciendo que “si ella que es de

diversificacion entiende de una vez por que los otros no”.

Diario de campo N°5  Fecha: 16-03-2023

La docente en formacion realiza el acompafiamiento en la clase de
inglés, la profesora de inglés manifiesta que el dia viernes realizara una
evaluacion a la cual necesita que las estudiantes Olivia y fernanda
aprendan al menos 5 palabras en inglés, a lo que la docente en formacion
manifiesta que ellas no leen ni escriben y que si en espafol puede ser
complejo para ellas en ingles tambien puede llegar a dificultarse, aun asi

la docente de ingles pide que se le realice ese acompafiamiento.

Diario de campo N°6 Fecha:12-04-2023

Discurso presente
en el contexto

sociocultural

Durante la observacién de la docente en formacion en I
experiencia pedagogica realizada , hubo un momento donde los
estudiantes divididos en grupos estaban hablando sobre quien iria en cadal
grupo Yy discutieron por que los dos grupos gquerian a Fernanda(estudiante

que recibe apoyo pedagogico) y no a Olivia (estudiante que recibe apoyo

Discurso presente
en el contexto

sociocultural




pedagogico) como compafiera, 2 de los estudiantes indicaron que ella no
entendia, no podia hablar bien y no escribia lo que le decian, en lo que se
intervino y se hablo con los estudiantes de la forma en la que se referian a
Olivia y sobre las actividades que son para realizar en grupo y donde cadal
uno puede colaborar con sus habilidades, mientras uno escribia, otra
persona podia dibujar, también se noto6 por parte del estudiante Juan pablo
en su cara la molestia de tener que trabajar con Olivia. A pesar de mediar
la situacién es algo que persiste con los gestos de desagrado que no viene
de un solo estudiante si no de varios y surgen en trabajos en grupo como

tal.

Los estudiantes consideran que esta bien que las estudiantes estén
en clase, pero con una docente que les ayude, pero no deberian de trabajar

con ellos porque ellas van “atrasadas”.

Olivia tiene dificultades en el habla al formar los sonidos para
comunicarse, por ejemplo, la pronunciacion de la r o la f, dentro de Ia
palabra u oracién por lo que al entablar una conversacion se hace mas

notorio. A partir de esto los estudiantes consideran que no entiende.

Estudiantes de grado 806 en actividad pedagdgica.

Diario de campo N°7 Fecha: 14-09-2023




Anexo 9. Guias de trabajo en grupo “las canciones que hablan”
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Anexo 10. Guias de trabajo “me proyecto en los demas”
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Ouia para tu Proyecto fologélice
1. Nombre Proyecto Fotografico: “m\ Q‘hm

Conviventia Escolar 3¢ \o. aghiyided "

(2.€ scribe brevemente las ideas compartidas en el grupo para representarias fotograficaments
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3. Escribe brevemente una narrativa que acompafie sus fotografias
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4. Ahora que hemos explorado la diversidad de nuestras experiencias y perspectivas. ccémo creen qus
nuestras fotos y narrativas pueden reflejar la riqueza de quiénes somos como grupo y celebrar

nuestras diferencias dnicas?
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2. Escribe brevemente las ideas compartidas en el grupo para
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representarias fotograficament

3. Escribe brevemente una narrativa que acompafie sus fotografias
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4. Ahora que hemos explorado la diversidad de nuestras experiencias y perspectivas, .cémo creen que

Nuestras fotos y narrativas pueden reflejar la riqueza de quiénes somos como grupo y celebrar
nuestras diferencias dnicas?
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3. Escribe brevemente una narrativa que acompafie sus fotografias
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Guia para tu Proyecto Fotografico

A‘ - ‘ 1. Nombre Proyecto Fotografico: AkoS A(_ Yoo
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2. Escribe brevemente las ideas compartidas en el grupo para representarlas fotograficament
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3. Escribe brevemente una harrativa que acompafie sus fotografias
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4. Ahora que hemos explorado |a diversidad de nuestras experiencias y perspectivas, ¢cémo creen
.nuestras fotos y narrativas pueden reflejar la riqueza de quiénes somos como grupo y celebrar
nuestras diferencias (nicas?
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3. Escribe brevemente una narrativa que acompafie sus fotografias
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4. Ahora que hemos explorado la diversidad de nuestras experiencias y perspectivas, ccémo creen que
nuestras fotos y narrativas pueden reflejar la riqueza de quiénes somos como grupo y celebrar
nuestras diferencias dnicas?
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