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Hemos conocido a dos estudiantes que han cambiado de manera radical la
manera de pensarse la educacion, hemos aprendido con ellos que cuando se
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esperanza, nos ensefiaron que aun con todos los obstaculos que se presentan
en el camino lo que aparentemente para muchos es imposible para otros es el
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razon sienten ganas de volar, de correr y luchar por nuestros ideales.

Para ellos de quienes aprendimos tantas cosas maravillosas, quienes en nuestros
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estrategias pedagogicas

El proyecto pedagégico pone en escena, los conocimientos con respecto a la inclusién educativa de dos
estudiantes con paralisis cerebral severa de la Institucion Educativa la Anunciacion - Sede Puertas del Sol
y la Institucién Educativa Republica de Israel — Sede San José, estudiantes con acceso al tablero de
comunicacién comoe un apoyo para la comunicacidn y el aprendizeje;, proceso desarticulado de las
practicas pedagégicas de los docentes, por ello las necesidades comunicativas y de ensefanza
aprendizaje son prioridad en dichos contextos.
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Huber, G. |. (2008). Aprendizaje activo y metodologias educativas. Revista de educacion, 69.

Luz, V. E. (2000). Aportes de las teorias de Vygotsky, Piaget, Bandura, Bruner paralelismos de sus
posiciones en relacion con el desarrollo. EDUCERE, 33-34.

Nacional, M. d. (s.f.). Educacion Inclusiva con Calidad "Construyendo Capacidad Institucional para la
Atencién a la Diversidad" GUIA 11. Nacional, Ministerio de Educacién, 11-12.
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Desde las practicas pedagdgicas de la Universidad Pedagégica Nacional en convenio con Fundacion
Ideal, surge un interés infinito con la poblacién con parélisis cerebral severa como primer contacto en las
escuelas inclusivas de la ciudad de Cali. El acercamiento de los dos estudiantes se realiza después de
conocer el nimero de nifios en las mismas condiciones que actuaimente se encontraban estudiando,
posteriormente el seguimiento realizado por la fundacion nos muestra que los dos estudiantes son quienes
han continuado sus estudios por donde pasaron varias compaferas de universidad, es asi como se
selecciona los estudiantes A y B, de dos instituciones educativas; la Anunciacién sede Puertas del Sol y
Republica de Israel sede San José. En cada una de ellas se brinda la posibilidad de formacién educativa a
dos adolescentes de 13 y 15 afios quienes cursan primero y tercer grado de basica primaria
respectivamente.

La inclusién educativa la direcciona fundacién ideal, de los estudiantes anteriormente mencionados,
brindandoles pautas sobre la importancia de la implementacién del tablero de comunicacién, para la
comunicacién y aprendizaje de los estudiantes. Por consiguiente fue necesario caracterizar cada contexto,
desde la ubicacion hasta la mision y vision de las instituciones la metodologia y los recursos a nivel técnico
y tecnolégico que poseen como institucion.

En el proceso de practicas con la observacién y trabajo directo con los dos estudiantes se presentas varias
situaciones que inquietan el quehacer pedagégico, convirtiéndose en motivo de indagaciéon y por ende
surgen preguntas, planteamientos, para dar posibles soluciones, y una de las premisas es: jqué
estrategias pedagoégicas estan utilizando los educadores en sus aulas de clase para garantizar los
procesos de inclusion educativa de los estudiantes en situacién de discapacidad motora, especificamente
pardlisis cerebral severa, como lo contempla la ley a nivel nacional e internacional?. ;Se utilizan
asertivamente las estrategias brindadas desde diferentes estamentos que orientan de una u otra forma las
practicas educativas?, ¢Se manejan apoyos especificos para facilitar procesos de comunicacion como
alternativa fundamental en el proceso formacién educativa de nifios y adolescentes con pardlisis cerebral
severa usuarios de tableros de comunicacion?, de esta manera teniendo en cuenta lo anterior se llega a
un evento problemico que dice: ;Cémo contribuir al proceso de inclusion escolar de los nifios y
adolescentes con pardlisis cerebral severa desarroliando una propuesta pedagégica que incluya el uso de
tableros de comunicacion de manera funcional.

A partir de ello el proceso de investigacion se orienta a partir de la necesidad de caracterizar, identificar
disefiar implementar y evaluar estrategias pedagdgicas, uso de los tableros de comunicacion, en la
comunidad educativa. En el mismo sentido en el marco de referencia se dio importancia a aspectos
propios del marco legal tanto a nivel nacional como internacional que dan sustento los derechos
fundamentales de las personas con discapacidad. Otro referente importante en el proceso fue los aportes
de antecedentes a nivel internacional y local donde se evidencia una intervencion efectiva y respuestas
satisfactorias en éreas de la salud y educacién con personas sin comunicacion oral. Apoyos vitales para
creer y crear nuevas visiones rompiendo paradigmas

Como paso siguiente se hace revision tedrica acerca de: disparidad motora, parélisis cerebral, sistemas
alternativas y aumentativos de comunicacidn, inclusién, estrategias de uso, ejes principales de la
poblacién objeto de estudio, cada autor hace aportes valiosos y sustentan en gran medida el desarrolio de
la propuesta de trabajo.

Por lo tanto el trabajo de grado se ha proyectado bajo la mirada de Jacqueline Hurtado de barrera con su
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enfoque de investigacidn proyectiva, la cual se direcciona en cuatro fases, fase explicativa, comparativa de
andlisis y proyectiva.

Una vez realizadas las fases de caracterizacion, identificacién tanto de instituciones educativas y
estudiantes, manejo de estrategias empleadas por educadores en las instituciones educativas de las
cuales hacen parte dos estudiantes con pardlisis cerebral severa; se disefia y ejecuta la propuesta
pedagégica que tiene sustento con actividades en espacios educativos tanto a nivel de trabajo en aula
como individual, cuyo propésito fundamental radica en fortalecer componentes cognitivos, con actividades
en campo abierto que persigue procesos de inclusion social, manejo en aspectos socioemocionales y
socio afectivos indispensables en el desarroflo humano.

Finalmente el trabajo de grado muestra los resultados obtenidos durante todo el proceso, evidenciando
fortalezas y debilidades con relacién al uso del tablero de comunicacién de manera especifica en cada uno
de los estudiantes, mostrando los cambios de paradigmas en el uso del tablero de comunicacion, por las
familias las primeras gestoras y promotoras de la apropiaciéon de los tableros de comunicacién y
posteriormente interiorizada por los educadores garantizando la inclusién educativa,

El Trabajo de grado se basa en una investigacion cualitativa con enfoque proyectiva que parte de una
necesidad especifica de un grupo poblacional con potencialidades por descubrir; para garantizar de
manera adecuada su participacién a nivel educativo, como derecho fundamental. Una vez descubiertas
todas las necesidades se procede a buscar alternativas de cambio comeo primera instancia cambio de
paradigmas por quienes de una u otra forma tienen que ver con los procesos de participacion educativa.

Para ello se realizaron cuatro fases; en la primera fase conocida como fase Explorativa se tiene en cuenta
el siguiente interrogante ¢Cémo se llegé al problema?, se hace su respectiva formulacion de la pregunta
problemita, adicional a esta unas sub preguntas hacia la busqueda de alternativas de solucién; con todos
estos interrogantes se plantea un objetivo general para dar sustento a los interrogantes planteados, de
este objetivo se desprenden los objetivos especificos los cuales le dan un direccionamiento estratégico al
desarrollo del trabajo de manera general. Con todos estos insumos se procede a desarrollar la justificaciéon
del por qué? y para qué? de la propuesta.

A la par con eso se da inicio a la segunda fase o fase Comparativa en la que se buscan los soportes
tedricos, legales y antecedentes que complementan o son el fondo en el desarrolio de la propuesta para
la construccién del marco tedrico.

Se prosigue con la fase tres o fase de recoleccion de la informacion y andlisis de la misma; fase que
genera un campo de accién més formal en las instituciones educativas dentro del proceso de desarrolio
de la propuesta. Como primer paso se hace una observacion directa en el contexto educativo, como una
forma de identificacion de las prioridades del estudiante con discapacidad, maestros y comunidad en
general.

Es asi como se disefiaron encuestas con el mismo contenido tanto para padres de familia como
educadores, las encuestas perseguian un objetivo con respuestas objetivas acerca de la vision de los
tableros de comunicacién, del uso y la preparacién anticipada del uso del tablero de comunicacion, , el
resultado de los andlisis de la muestra permitieron dar una visién especifica y prioritaria de la comunidad
educativa, de la misma forma se disefia una ficha de seguimiento teniendo en cuenta un documento de
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apoyos, adaptado a las situaciones de los dos estudiantes con pardlisis cerebral severa, teniendo en
cuenta aspectos como: participacion, tipos de apoyo técnicos o humanos, material de trabajo, intereses
por aprender.

Tras todo el proceso de orientacion se entra a ia fase final o cuarta fase conocida como fase proyectiva,
momento donde se disefia la propuesta pedagégica, una vez conocidas las necesidades de mayor
relevancia, para ello se da inicia a la construccién de una propuesta con fundamentos tedricos acerca de
las metodologias, did4cticas, pedagogias, referentes de evaluacion, de los diferentes autores en el drea
de la educacién. Finalmente con toda la revisién, se planean actividades en pro de disminuir los riesgos de
los estudiantes en inclusion y promover espacios de una afectiva participacion.

Como resuitado de ello fue las actividades donde se evidencia con registro fotografico el impacto en los
espacios de juego de los nifios y nifias, el reconocimiento de un nifo con discapacidad sujeto de derecho
que puede aprender de forma diferente si cuenta con apoyo humano y técnico.

El uso del tablero de comunicacién es un apoyo fundamental en procesos de comunicacion, interaccion y
aprendizaje de los estudiantes con paralisis cerebral severa vinculados al aula regular.

Es indispensable el cambio de paradigmas de la comunidad educativa en general, propiciando nuevos
espacios de interaccién a nivel comunitario, deportivo, artistico como alternativa de cambio para la calidad
de vida.

El tablero de comunicacién debe ser disefiado de acuerdo a las caracteristicas, habilidades y necesidades
de cada estudiante.

La educacién es posible para las personas con paralisis cerebral severa, siempre y cuando se cumpla con
politicas y préacticas inclusivas.

Las directivos de las instituciones educativas deben propiciar espacios de inter formacién a sus docentes
con el objetivo de brindar herramientas a los docentes para la equiparacién de oportunidades.

Yolanda Montoya Arias, Marcela Alejandra Rojas
Maide Pérez Manzano
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EL TABLERO DE COMUNICACION EN ADOLESCENTES CON PARALISIS
CEREBRAL SEVERA

Resumen

Los tableros de comunicacion son la herramienta primordial para las personas sin
comunicacién oral, porque les permite acceder al aprendizaje, a las relaciones
interpersonales con pares y adultos; por lo tanto es de vital importancia que la
maestra adquiera nuevas estrategias para potenciar el uso del tablero de
comunicacion, cambiando las didacticas y favoreciendo la participacion igualitaria
de todos los estudiantes, en especial de los adolescentes con paralisis cerebral

severa.

En este sentido la fundamentacion tedrica son el soporte para llegar a
comprender factores de incidencia como son: la inclusion con indicador de buenas
practicas pedagdgicas, los sistemas alternos de comunicacion, el uso del tablero
como una herramienta fundamental para aprender y el comdn denominador que

tiene la poblacion con pardlisis cerebral en los aspectos motrices y comunicativos.

Metodoldgicamente en un estudio de caracter proyectivo permite direccionar y
cambiar situaciones en los contextos, en este momento la correlacién de
antecedentes, se orientaron a partir de la observacion directa, encuestas, ficha
de seguimiento, con un resultado que fue pertinente revisar y dar respuestas en el

campo educativo.

Es asi como se disefia una propuesta pedagdgica bajo la mirada socio cultural de
Vygotsky transformando los contextos inclusivos y promoviendo el uso de los
tableros de comunicacion en todos los espacios educativos y con los pares a

través del juego como un vinculo socio afectivo y comunicativo.



14

INTRODUCCION

La mayoria de los seres humanos se comunican a través del lenguaje oral y por
medio de este pueden tener contacto con el mundo que los rodea expresando
inquietudes, necesidades, deseos y hasta sus puntos de vista. Asi mismo existen
otras formas de comunicacion desde las cuales se logra visualizar actitudes
afectivas, sociales, cognitivas; que se transmiten por medio de gestos,
movimientos fisicos e inclusive a través de la mirada y que suelen tener
interpretaciones y significaciones comunes para el grupo de personas con las
gue se vive o interactla permanentemente. En éste sentido la comunicacion es el

propodsito mas importante para movilizar los procesos de interrelacion.

Existe en el medio una poblacién que solamente logra comunicarse con las
personas mas cercanas y aquellas con quienes sienten un mayor vinculo afectivo,
generalmente con su madre es quien interpreta sus necesidades, deseos y hasta
sus sufrimientos. Por tanto comprender la manera de comunicacion de un nifio o
nifia con paralisis cerebral severa es una realidad dificil de interpretar, poseen una
limitada demanda de funciones de acceso y contacto con el mundo, como
consecuencia de su deficiencia para producir el habla o hacerlo de manera
comprensible. Cada expresion realizada por un nifio con paralisis cerebral severa
puede ser o no interpretada por aquellos con los que tiene contacto, esto
depende de la habilidad del mediador para lograr captar la intencion de la
expresion; factor que implica en la mayoria de los casos un sin niamero de

barreras para la comunicacion y por ende para el aprendizaje.

Los nifios y nifias con grave discapacidad motora y con inteligencia normal,
son nifios que se encuentran en una situacion de riesgo a la hora de establecer
las pautas de interaccion con las personas con quienes se relacionan, debido a

las dificultades fisicas que les impiden generar o mantener una adecuada
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sincronia en la comunicacién y en las acciones, a pesar de su potencial de
inteligencia. Esto conlleva a estados de pasividad o indefension aprendida que
interfieren en el desarrollo cognitivo y el aprendizaje, Basil (1992). Por lo tanto,
son niflos que ademas de necesitar ayudas técnicas especiales, requerir

atencion educativa precoz muy especializada.

El tema sobre las ayudas técnicas especiales en este caso sobre la
adecuacion o implementacion de los tableros de comunicacion y la adaptabilidad
de las estrategias de enseflanza - aprendizaje es un asunto que supone un
desafio para el entorno educativo, implica entender las particularidades de la
forma de comunicacion de cada nifio o nifia con pardlisis cerebral severa, sus
necesidades y estilo de aprendizaje con el fin de valorar competencias y
potencialidades por desarrollar.

En las practicas pedagogicas realizadas en las escuelas regulares
direccionadas por la Universidad Pedagdgica Nacional con Fundacion Ideal a
estudiantes de sexto semestre de Licenciatura en Educacién con Enfasis en
Educacion Especial con estudiantes con discapacidad, donde se lleva el proceso
de inclusion educativa de los nifios, nifias y adolescentes con paralisis cerebral
severa y sin comunicacion verbal, genera impacto y grandes cuestionamientos
sobre la manera como la inclusion y aprendizaje de dicha poblacién, usuarios del
tablero de comunicacibn como alternativa de comunicacién entre pares y

docentes en la escuela.

A partir de esta experiencia el proceso de practica toma un rumbo especial
qgue conlleva a observar en el contexto educativo en el cual se ha vinculado la
poblaciéon con estas caracteristicas en el medio educativo. Experiencia que se
llevd a cabo durante los periodos siguientes a la practica educativa

especificamente durante sexto y séptimo semestre de la carrera.
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A partir de alli se da inicio a la busqueda de las posibles alternativas sobre
las cuales se direccionara el trabajo de grado, tomando paulatinamente
informacion y realizando y seguimiento directo en Fundacion ldeal e instituciones
gue han vinculado en sus sedes a los nifios, nifias y adolescentes usuarios de un
sistema alternativo de comunicacion como medio para acceder eficazmente al

aprendizaje.

Para ello es necesario partir de un objetivo macro que permita: Analizar el
uso de los tableros de comunicacidbn como estrategia para la inclusion de la
poblacién con paralisis cerebral severa y con inteligencia normal. Y a partir del
mismo identificar, caracterizar, disefar, implementar y evaluar el uso de los
tableros de comunicacion en la escuela regular donde asisten nifios, nifias y
adolescentes con paralisis cerebral severa con dificultades graves en la

comunicacion verbal.

Una de las limitaciones presentes en cada contexto son las expectativas de
los padres de familia, se presenta las siguientes situaciones: en un contexto una
madre accesible a los cambios que ayuden a su hijo, en el otro contexto una
madre que busca con necesidades de oralizar a su hijo para mejorar sus
relaciones en el hogar. Por otra parte en el contexto educativo se percibe
indiferencia de los maestros con la poblacién con paralisis cerebral con respecto a
su intervencion pedagogica, y la falta de apropiacion del tablero de comunicacién
como una herramienta fundamental en la comunicacién con el aprendizaje esta

obstaculizada.
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1. CONTEXTUALIZACION

Desde una vision Institucional la Universidad Pedagogica Nacional, acerca a
todos los estudiantes de la Licenciatura en Educacion con Enfasis en Educacion
Especial a escuelas inclusivas; el primer acercamiento lo realiza con Fundacién
Ideal para la atencién de nifios, nifias y adolescentes con necesidades educativas
especiales y donde se da inicio a una exploracién cercana de las diferentes
situaciones sociales, econémicas, culturales y educativas en los diversos sitios de

practica pedagdgica.

Fundacion IDEAL es una entidad privada sin animo de lucro que inicia su
recorrido histérico hacia el afio 1965; cuando fue fundada el 05 de abril del
mismo afio por el Club Rotario de Cali. Para el afio 1985, implementa la atencion
a nifias, nifios y jévenes con diagndstico de autismo a través del programa Leo
Kanner. Hacia el afio 1986 implementa el Programa de Rehabilitacion Basado en
la Comunidad a través del cual busca fortalecer aspectos relacionados al entorno
inmediato en el que estd inmersa. Cabe anotar que para aquella época la
fundacién era conocida como Instituto de ayuda al lisiado manteniendo dicho
nombre durante muchos afios de trayectoria; denotacion que aun se emplea para

referirse a una persona con discapacidad.

Durante los cuarenta y siete afios se ha implementado diferentes programas
para beneficio de la poblacion con discapacidad, con el fin Gltimo contemplado en
Su vision contribuir con la autodeterminacion, vida independiente e inclusion
educativa, laboral y social de las personas con discapacidad, favoreciendo su
desarrollo integral en los campos fisico, mental, intelectual y social; a través de
diferentes unidades desde los cuales brinda servicios de atencion integral que lo
requiere, en la Unidad de habilitacién y rehabilitacion con los programas; consulta
externa especializada en Neuro-desarrollo pediatrico, especializado en Neuro-

rehabilitacion, Protesis y ortesis, rehabilitacion profesional y rehabilitacion de
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mano y miembro superior, Unidad Educativa con los programas Centro Educativo
Ideal y educacién para el trabajo y la productividad. Y sus programas especiales;
Rehabilitacion con participacion comunitaria, Rehabilitacion basada en la familia,

club deportivo Ideal e Inclusion.

También con el reconocimiento de la Secretaria de educacién Municipal como
una institucién de educacion formal y por el Instituto de Bienestar familiar como
una entidad de proteccion; presta sus servicios en su sede principal ubicada en la
Calle 50 #10 A 08 B/ Villa Colombia, PBX: 441 50 62 citas Ex: 115 Informacion
Ex: 0 FAX: 441 69 61Teléfonos directos para citas: 485 51 73/441 16 17 Celular
institucional: 316 482 56 23. Correo institucional:

direccion@fundacionideal.org.co. También cuenta con dos sedes adicionales en

el barrio Tequendama.

Vias de acceso: La Fundacion IDEAL cuenta con vias de acceso
importantes en Villa Colombia. La calle 44, 52 y Carrera 8 y 12. En las 2 sedes
del B/Tequendama. La calle 5, Las carreras 39y 42

Seguridad: Cada sede cuenta con recepcion situada de frente a la puerta de
acceso y desde la cual se permite el ingreso de los usuarios utilizando para ello la
apertura de la puerta con sistema eléctrico. No cuenta con vigilancia privada.
Aunqgue constantemente la policia apoya en la vigilancia (hace rondas continuas)
En la sede Villa Colombia se han presentado dificultades de atraco (robo

vehiculos).

Planta fisica: La Unidad Educativa cuenta con 5 salones adecuados cada uno
aproximadamente para 13 estudiantes, el espacio es acorde al namero de
estudiantes. Se brinda atencién educativa a nifios, nifias del nivel preescolar (pre
jardin, jardin, transicion 1y 2 entre los 3 y 12 afios. Desde la Unidad Educativa
se maneja la estrategia de Inclusion Educativa con un grupo de estudiantes que

asiste al aula regular de lunes a jueves y asisten a la unidad educativa los dias
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viernes desde aqui se brindan apoyos pedagoégicos y terapéuticos con el

proposito de facilitar el proceso de Inclusion.

El programa educativo de la Fundacion Ideal basado en la filosofia de
Reggio Emilia en el que Centro de Actividades, es un ambiente de aprendizaje en
el que se promueven competencias necesarias para su autodeterminacién, vida
independiente e inclusion educativa, laboral y social de las personas con
discapacidad; a continuacién se presenta el modelo de rehabilitacion integral
ideal.

Area Humana

DIRECCIONAMIENTO TECNICO
INSTITUCIONAL

MODELO DE REHABILITACION
INTEGRAL IDEAL

I CENTRO EDUCATIVO IDEAL ‘ I CENTRO EDUCATIVO IDEAL ‘ . EROGRAMA.CONSULTA.EXLERNA |
PROGRAMA ESPECIALIZADO EN
PROGRAMA EDUCACION PARA PROGRAMA EDUCACION PARA NEUT,%BE?F’;'TCROOLLO
EL TRABAJO Y LA EL TRABAJO Y LA
PRODUCTIVIDAD PRODUCTIVIDAD PROGRAMA DE ORTESIS Y
PROTESIS
PROGRAMA ESPECIALIZADO DE
y NEURODESARROLLO PROGRAMA DE REHABILITACION
PEDIATRICO PROFESIONAL
PROGRAMA DE
NEUROREHABILITACION
PROGRAMA DE REHABILITACION
DE MANO Y MIEMBRO SUPERIOR
REHABILITACION CON PARTICIPACION COMUNITARIA — REHABILITACION BASADA EN LA
FAMILIA — INCLUSION —CLUB DEPORTIVO IDEAL

Figura N°. 1 Direccionamiento institucional
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Figura N°. 2 modelo rehabilitacién integral IDEAL

Teniendo en cuenta la misiébn de la Fundacién IDEAL donde la inclusiéon
escolar es uno de sus propositos a través del cual se garanticen los derechos
contemplados en las politicas internacionales, nacionales y locales; lidera
acciones con los padres de familia hacia la busqueda en las comunidades
educativas de espacios para. La vinculacién de nifios, nifias y adolescentes al
proceso educativo. Por tanto desde el programa de Inclusion, Estrategia inclusion
escolar, se busca favorecer el proceso de inclusion escolar de nifios, nifias y
adolescentes con discapacidad, promoviendo su acceso, permanencia y
promocion en la escuela regular; brindando alternativas para favorecer el proceso

de inclusién.
1.1. Identificacion del Campo de Practica

Es asi como estudiantes de sexto a séptimo semestre llegan a contextos
inclusivos haciendo un apoyo a los nifios, nifias y adolescentes con paralisis
cerebral severa y dentro de los contextos se encuentran una variedad de
situaciones que se pueden abordar desde un ambito pedagdgico en relacion a las
practicas pedagogicas y el aprendizaje de los estudiantes. Por ello se tiene en
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cuenta a dos instituciones donde se promueve procesos de sensibilizacion e
inclusion de las cuales esta la Institucion educativa La Anunciacion sede Puertas
del Sol quienes tienen una poblacion minoritaria en situacion de discapacidad,
logrado por gestion y apoyo de una educadora especial que trabaja en el plantel

educativo.

Y la Institucion Educativa Republica de Israel — sede San José; inicio su
procesos de inclusién primeramente con poblacién con baja vision, luego con
nifios con necesidades educativas especiales y se consolida con el trabajo de
flexibilizacién curricular de una educadora especial que labora en la institucién lo
cual le ha permitido a toda la comunicada educativa apropiarse de las
necesidades contextuales. Motivos importantes para la seleccion de contextos

para el desarrollo de la propuesta del proyecto pedagdgico investigativo.
1.2. Contexto Local

Dentro del trabajo se mencionan dos contextos locales donde estan dos
estudiante con paralisis cerebral severa uno de ellos es la Institucion educativa La
Anunciacion sede Puertas del Sol; ubicada en la comuna 14, al oriente de Cali
forma parte del distrito de Agua blanca, son varios los barrios que hacen parte de
esta comuna dentro de ellos se encuentran los barrios Alfonso Bonilla Aragon,
Alirio Mora Beltran, Manuela Beltrdn, El Pilar, Invicali, Las Orquideas, Los

Naranjos | y I, Marroquin | y Il, San Marcos y Puertas del Sol*

La poblacion alli asentada ha sido procedente de la costa pacifica,
pobladores del norte del Valle y habitantes de la ciudad necesitados de vivienda.
Por tanto se puede afirmar que es una poblacion heterogénea en la que el mayor
namero de pobladores es afro descendiente. La primera urbanizacion con todos

los requerimientos legales fue Puertas del Sol. Hacia el afio 1981 el sefior y lider

! http://www.cali.gov.co/publico2/gobierno/dagmaweb/comunal4.htm
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comunitario José Manuel Marroquin, promueve gestiones a favor de la comunidad

iniciando acciones de mejora para los barrios aledafios.

Es importante reconocer el progreso que ha tenido este sector de Santiago
de Cali con la adecuacion de nuevas vias y rutas del medio masivo Mio, como lo
es también el contar con la estacion centro diagnodstico del mio Marroquin,
ubicada a media cuadra de la sede Puertas del Sol. Aspecto que incide
favorablemente a la mejora del sector y favorece el entorno inmediato en
diferentes sentidos permitiendo el acercamiento a otros espacios brindando
oportunidades laborales para la poblacion.

Dentro de la comuna catorce esta localizado el barrio Puertas del Sol y en
este se encuentra la sede Puertas del Sol con direccion calle 84 # 26 E 04,
teléfono 423-34-06 Coordinadora Olga Ruth Gonzales. De la Institucion
Educativa La Anunciacion; atiende mayormente a la poblacién infantil del sector
nifios, nifias y adolescentes de basica primaria y bachillerato. En la totalidad de
los grupos se atienden aproximadamente entre 40 y 50 estudiantes en doble
jornada, en los diferentes niveles; se percibe poblacion extra edad factor que
influye evidentemente en aspectos de caracter de dificil manejo en cuanto a
convivencia ahondados igualmente teniendo en cuenta las caracteristicas de la

poblacion estrato socioeconémico bajo.

Por otra parte la Institucion Educativa Republica de Israel- sede San José,
otro contexto de campo de préctica, de la ciudad de Cali, ubicada en la comuna 5
al nororiente entre la carrera primera y la carrera 79, con la calle 46 c y la calle 70
(autopista), un sector de facil acceso y movilidad a distintos lugares como: Centro,
terminal de trasporte, via Palmira, yumbo y candelaria; también se encuentran: al
Sena, sede de Transito Municipal, referencias que permiten una ubicacion facil del

sector.?

% http://www.cali.gov.co/publico2/gobierno/dagmaweb/comuna5.htm
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La comuna cinco se ha caracterizado por ser un sector industrial que abarca
gran parte del territorio, donde se generé empleo y buenas condiciones de trabajo
para una parte de la poblacion e incremento en la actividad comercial, social y
economica, la parte aledafia es urbana que desde el afio 93 ha incrementado el
namero de viviendas y habitantes segun estima la JAL en 1994; segln una nueva

estratificacion se clasifica como sector medio — bajo.

En ella se encuentran localizados cuatro centros de salud que son: El centro
de atencién basica Sena — Salomia perteneciente a Seguros Sociales, los centros
de la Secretaria de Salud en la Rivera, en el barrio el Sena y el puesto de salud
en los Chiminangos Il. Entidades que brindan una atencién por consulta externa y

urgencias.

De igual importancia en 1993, la oferta educativa en educacién no formal
para el adulto permiti6 reducir analfabetismo, sin embargo establecimientos
publicos y privados que son alrededor de 63 atendid solo una parte de la
poblacion, puesto que unos sectores no contaban con el servicio educativo, asi
fue como mas adelante se hace una organizacion territorial que respondiera a las
necesidades de la poblacién y ahora cuenta con siete planteles de educacion
media dos de los cuales son oficiales y cinco privados, ademas de la continuacién
en el proceso profesional brindado por el Sena en carreras intermedias o

tecnoldgicas para todos los habitantes.

Otro de los contextos es la Institucién Educativa Republica de Israel fundada
en el afio de 1965, en la ciudad de Santiago de Cali, la creacion de la sede
educativa se hace por peticién de la junta de accién comunal y con el apoyo del
parroco del barrio Salomia y del barrio el Porvenir en ese entonces hoy barrio las
Delicias; asi fue como en 1983 fueron creadas nuevas sedes para la atencion de
los habitantes, dentro del mismo la oferta educativa se hace en otras sedes como
son: San Vicente de Paul, Santiago de Vallecilla y San José.

1.3. Contexto Institucional
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La sede Puertas del Sol ubicada en la Calle 84 # 26¢- 04, en el barrio Puertas del
Sol de la Institucién Educativa la Anunciacién de caracter oficial®, presta el
servicio educativo a nifos, nifias y adolescentes desde el nivel de transicion hasta
el grado 11, distribuidos en dos jornadas académicas la primera en horas de la
mafana a la que asisten los jovenes de basica secundaria y otra en horas de la

tarde a la que asisten los nifios y adolescentes de basica primaria y de preescolar.

Se caracteriza en ser una institucion que atiende a un gran niamero de nifios y
jovenes del sector; la mayoria de descendencia afro con grandes dificultades
socioecondmicas situacion que se ve reflejada en el dia a dia tanto de estudiantes

como de padres de familia.

Diagonal a la misma est& ubicada una estacién de la policia que favorece de
alguna manera la situacion del contexto; otro factor que ha contribuido en gran
medida la situacion del sector radica en la ubicacion muy cerca de la institucion de

los talleres del medio masivo MIO vy el ingreso al barrio del alimentador.

Es importante anotar que dentro de las vias de acceso a la institucion esta la
calle 103, via de gran congestion vehicular por la que circulan varias rutas del
MIO y desde la cual siguiendo por la carrera 26¢ en sentido occidente, oriente se
llega al establecimiento educativo también desde el barrio Talanga y tomando la
misma 26¢ en sentido contrario oriente occidente se accede a la institucion que

cuenta con una Unica puerta de entrada.

La institucion cuenta con una planta fisica de dos pisos; en su primer piso y
para la jornada de la tarde se distribuyen los espacios para los niveles inferiores
preescolar, primero, segundo y tercero en este mismo espacio estan ubicados la
oficina de coordinacién, el comedor, la habitacion de los cuidadores, los servicios
sanitarios, sala de sistemas, un kiosco y la caseta del celador. También cuenta
con un espacio para el descanso que cumple la funcién de cancha tanto de futbol
como de baloncesto y espacio para eventos culturales y sociales.

* Tomado de PEI Institucién Educativa La Anunciacién
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Para el ingreso al segundo piso cuenta con escalones de ingreso y un
corredor lineal de aproximadamente un metro y medio de ancho que permite la

entrada a cada uno de los 10 salones en los que estan los niveles cuarto y quinto.

De igual manera la Institucion Educativa Republica de Israel sede San José,
Institucidon de caracter oficial, ubicada en el barrio las Delicias, en la Calle 43 con
Carrera 3, en la comuna 4 de la ciudad de Santiago de Cali; ofrece el nivel de
Prescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria. Y Media vocacional, en sus tres
sedes. Sede central Republica de Israel, Sede San José, y Sede Manuel Santiago

Vallecilla.

Por otra parte en la institucion educativa Republica de Israel tiene jornadas
académicas diurnas, nocturna en los diferentes niveles como son: educacion
prescolar, basica primaria, secundaria y media bachillerato nocturno. Por
consiguiente se rige bajo la ley general de educacion en su funcionamiento y la
oferta educativa responde a las demandas; y desde la visibn y mision se
contempla a toda la poblacion en general.

La sede San José donde se adelanta Proyecto Pedagdgico Investigativo,
cuenta con un recurso humano conformado por cuarenta y siete personas asi:
tres rectores, tres coordinadores y cuarenta y uno maestros ubicados en las
diferentes sedes en las diferentes areas con los siguientes titulos: Espafiol,
Literatura Educaciéon Primaria, Ciencias Sociales, Educacion Fisica, Pre escolar,
Filologia e Idiomas Maestro Bachiller Matematicas, Bioquimica, Biologia,
Quimica, Lenguas Modernas, Historia, Literatura e idiomas. El personal
administrativo hay 14 personas de las cuales hay 6 personas auxiliares de
servicios, dos secretarias, cuatro celadores, una auxiliar de enfermeria y una

auxiliar de administracion.

La sede tiene ochos salones distribuidos en los dos pisos de grado primero
hasta grado undécimo dotados de: tableros acrilicos, escritorios y pupitres

unipersonales, el salén de prescolar es el unico con otro tipo de pupitres, cuenta
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también con una sala de informativa, biblioteca, aula especial, una oficina para
coordinacién y cocina con espacio de restaurante escolar el cual esta disefiado
para el acceso de todos, ademas de los espacios de juegos infantiles, una cancha
y trece servicios sanitarios. Asi como también recursos didacticos al alcance de

los maestros y estudiantes

En cuanto al desarrollo pedagdgico empleado en la institucién con el modelo
pedagoégico dialogante, pensado en el mejoramiento personal desde su
planeacion, su intervencion y apoyos para el mejoramiento de la calidad educativa
de todas las personas incluyendo los nifios, nifias y adolescentes con
necesidades educativas especigales, en sus ambientes escolares saludables y

proyeccién social.*
1.4. Poblacién objeto — caracterizacion de la Poblacién Objeto

Dentro de las dos instituciones nombradas anteriormente, se encuentra a dos
nifios con paralisis cerebral severa, en aulas de treinta y cinco y cuarenta nifios
aproximadamente, de basica primaria, el adolescente A de catorce afios de edad
cursando tercero y el nifio B de once afios de edad cursando segundo de

primaria.

Cada uno de estos nifios tiene una ayuda técnica para su movilidad como es
la silla de ruedas, el nifio A tiene una PCS espastica; cuenta con un apoyo para
su comunicacién un tablero de comunicacion, alfabético, un lincornio, (adaptador
gue se coloca en la frente de la cabeza), con el logra sefalar en su tablero, letras
y numeros, deletreando algunas palabras, existe la intencion de comunicar,
anteriormente hacia uso de su pie lzquierdo para realizar actividades escolares y

comunicarse, de la misma forma hace uso de gestos conocidos por la madre.

Por otra parte el nifio B tiene una silla de ruedas adaptada para su condicion

la cual tiene una mesa adherida a la silla, hace uso de fichas para comunicarse y

* tomado de PEI de la Institucién educativa Republica de Israel.
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realizar algunas actividades escolares, utiliza gestos como cédigos de sus
necesidades, conocidas por la tutora, por el momento tiene una table en la cual
hace actividades de juego, algo en particular que los dos casos, son las boccias
juego que disfrutan y les ha permitido ganar diferentes medallas. Cada uno de
ellos tiene un apoyo diferente: en el caso A su mediadora en casa y colegio es la

madre y en el caso B la mediadora es una tutora enfermera.

La madre del estudiante A es la primera participante interesada en todo tipo de
apoyo que reciba para su hijo, en el caso B la tutora se convierte en la mediadora
entre educadoras en formacién y familia, logrando un vinculo al proceso de
investigacion, inicialmente se cuenta con dos educadoras que tenian a cargo a los
estudiantes A y B de los dos contextos y durante el transcurso ya se vincula ocho

maestros para la seleccion de la muestra.

2. EXPLORACION PROBLEMICA

2.1Enunciado de eventos problemicos

La inclusién vista como integracion, el estudiante con discapacidad con
limitada participacion.
Pertinencia en la oferta educativa con respecto a las necesidades particulares

de la poblacion.

Estudiantes con paralisis cerebral severa, con tableros de comunicacion, el

cual no se utiliza y por ello no moviliza su aprendizaje.

Falta de capacitacion y recursos para los docentes que atienden dicha

poblacion.

Limitada interaccion entre pares, por condiciones fisicas personales y de

contexto.

Indiferencia de maestros ante la poblacidén con pardlisis cerebral, como sujeto

gue aprende.
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Apropiacién, orientacion sobre las condiciones fisicas del nifio con

discapacidad y de los apoyos pertinentes para su efectiva participacion.

Limitada relaciones entre pares, en diferentes ambientes donde estan

inmersos.
2.2. Descripcion Del Problema

Durante el proceso de practica pedagdgica que inicia en la Fundacion Ideal Julio
H Calonje” y prosigue con la intervencion en los campos de practica directamente
con estudiantes con pardlisis cerebral severa vinculados al aula regular. A través
de la observacion y contacto directo se percibe un enfoque inclusivo con caréacter

exclusivo.

Viendo la inclusién como la participacion plena en cada una de las areas
del desarrollo humano y la puesta en escena en contextos pedagdgicos sea cual
fuere su conviccién o sus ideales. Se valora; en las instituciones, se pretende
garantizar el acceso al servicio educativo. ¢Pero cual es la calidad de la
permanencia, la efectividad en la promocion y la influencia para la orientacion en

la construccion de un proyecto de vida digno?

Dicho en otras palabras se sigue abordando la inclusién desde el plano de la
integracion no se brindan las garantias reales de aprovechamiento escolar. Las
aseveraciones expuesta por el cuerpo de educadores apuntan hacia la falta de
capacitaciones, pocos recursos, gran numero de estudiantes en cada nivel; al
igual que la diversidad de problematicas; a nivel educativo, emocional, social y el
desconocimiento en la atencién educativa a personas con discapacidad en este
caso al manejo de estudiantes con discapacidad motora, especificamente
paralisis cerebral severa; quienes requieren de un agente mediador que facilite su

interaccion.
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Reconociendo la interaccion como base fundamental para el desarrollo
humano a través de la cual se brindan espacios de socializacion; expresion de
sentimientos, deseos, necesidades y el espacio oportuno para el desarrollo de las
competencias educativas. Cuando existe un desconocimiento de los intereses,
necesidades, potencialidades del otro; sea cual fuere la circunstancia, no se

evidencia comunicacion.

Por consiguiente son vigentes las dificultades en la comunicacion en el
momento en que una persona en esta condicion, tiene la necesidad de comunicar:
deseos, opiniones, decisiones y necesidades basicas de autocuidado, donde el
interlocutor divaga tratando de comprender su significacion; esto presente en un
contexto escolar de maestro a estudiante, de estudiante a maestro y de
estudiante a estudiante, creando entonces pocas posibilidades de participacion y

motivacién para hacerlo visible.

Por otra parte en el momento de aprender y ensefiar hay dudas en si el
estudiante realmente estad procesando la informacién, si necesita de un apoyo
para hacerlo; si hay aprovechamiento escolar ¢Como demostrar que un nifio o
nifia en esta condicion esta aprendiendo de la misma forma que lo hacen sus
comparfieros? y ¢Como evaluar dichos procesos de aprendizaje?, lo anterior
aparece como un obstaculo o barrera para los maestros al expresar sus
inquietudes, sus debilidades en su proceso de formacién y su quehacer

pedagogico con todo tipo de poblacion con o sin necesidades educativas.

Preguntarse por el caso de los procesos de inclusidn escolar de nifios y nifias
con discapacidad motriz remite inmediatamente a la necesidad de implementar
una estrategia que promueva y brinde a los estudiantes con paralisis cerebral
severa una manera para acceder al aprendizaje el cual se logra a través de la
comunicacion del uso de tableros de comunicacion aumentativa y alternativa; en

el caso del contexto escolar el uso trasciende de las funciones netamente
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comunicativas para ser el centro de la implementacion de estrategias

pedagogicas. En ésta via surge la siguiente pregunta:

2.3. Definiciéon del Problema

¢, Como contribuir al proceso de inclusidén escolar de nifios, nifias y adolescentes
con paralisis cerebral severa desarrollando una propuesta pedagogica que

incluya el uso de tableros de comunicacion de manera funcional?
Sub-preguntas:

1. ¢(Qué estrategias pedagdgicas pueden potenciar el proceso de inclusion
educativa de nifio, nifias y adolescentes con paralisis cerebral severa usuarios del

tablero de comunicacion?

2. ¢Como sensibilizar a los maestros de la escuela regular hacia la
implementacion del tablero de comunicacién para la inclusion educativa de

nifios, nifias y adolescentes con paralisis cerebral severa?

2.4. OBJETIVOS

2.4.1. Objetivo General

Disefiar una propuesta pedagogica para potenciar el uso de los tableros de
comunicacion y la inclusion educativa de la poblacién con paralisis cerebral

severa, con inteligencia normal y sin comunicacion oral
2.4.2. Objetivos Especificos

1. Caracterizar el uso de los tableros de comunicacién en la escuela regular.
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2. ldentificar estrategias pedagdgicas para potenciar el uso de los tableros de
comunicaciéon en la escuela regular donde asisten nifios, nifias y

adolescentes con pardlisis cerebral severa.

3. Disefiar una propuesta pedagdgica que potencie el uso de los tableros de

comunicacion

4. Implementar estrategias pedagdgicas que posibilitan el uso del tablero de
comunicacién en la escuela regular donde estan incluidos los nifios, nifias

y adolescentes con pardlisis cerebral severa

5. Evaluar las estrategias pedagdgicas que posibilitan el uso de los tableros
de comunicacion en la escuela donde estéan incluidos los nifios, nifias y

adolescentes con pardlisis cerebral severa

2.5. JUSTIFICACION

2.5.1.1. Linea de investigacion

En el presente trabajo toma la linea de investigacion en pedagogia y didactica, la
cual tiene una perspectiva de inclusion, dando sentido a ensefianza aprendizaje;
en ella se plantea una transformacion, innovacion, mentalidad abierta, postura
critica en cuanto al disefio curricular, organizacién y evaluacion dentro de los
contextos educativos, donde se presenta una variedad de situaciones que
requieren respuestas inmediatas en este caso a la poblacion con discapacidad
motora, especificamente paralisis cerebral, es prioridad la transformacion en las

practicas pedagdgicas y los apoyos oportunos para un buen proceso educativo.

EL aporte siguiente hace alusion al termino pedagogia de Zuluaga (1998) La
pedagogia es la disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los

conocimientos referentes a la ensefilanza de los saberes especificos en las
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diferentes culturas. Se refiere tanto a los procesos de ensefanza propios de la
exportacion de las ciencias, como al ejercicio del conocimiento en la interioridad
de una cultura. En otras palabras, la pedagdgica es un abordaje del conocimiento

expuesto en el quehacer pedagdgico y la comprensién de la diversidad cultural.

Segun Lépez (1996) expresa un nifio antes de llegar a un contexto escolar ha
tenido contacto con el mundo, se expone a experiencias novedosas, por tanto la
educacion puedes ser vista como un reconocimiento de diversidad cultural. El
autor plantea una diferencia entre contexto social y cultural, el social es del sujeto
de su yo y de sus relaciones con otros y con el mundo y el cultural nace de
acciones humanas, en el conocimiento y la capacidad de construirse como
miembro de una sociedad. En este sentido la construccién de sociedad y cultura

se reconoce al sujeto, como agente activo y productivo.

La Didactica aparece como un método de ensefianza plural, lo tedérico
practico, genera propuesta en los maestros, de participacion activa de todos sus
estudiantes. Segun Durkeim “No es que no sea posible una ciencia de la
educacion, pero la pedagogia no es una ciencia’; Durkheim parte de la
concepcion de la Pedagogia como teoria - practica (arte), para el andlisis y
orientacion de las actividades educativas. "Esta concepcion de la Pedagogia
como teoria - préctica, alude a una racionalidad pragmética que integra dos
sentidos normativos: uno cientifico, explicativo, instrumental y otro ético, teolégico
y sustantivo." (El objeto de la Pedagogia) Para este autor la pedagogia es un arte
en la medida en que se aplican diversos conocimientos para mejorar la practica

educativa.

Por consiguiente la didactica orienta la ensefianza y la pedagogia

transformando nuevos contextos seguros y con calidad educativa

2.5.1.2. Viabilidad — Oportunidad presente y futura para desarrollar el proyecto
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La inclusién es un tema que se ha convertido en un factor primordial en todos los
campos o areas del conocimiento, visto desde una perspectiva de equidad de
oportunidades, desde donde se entiende que cada persona se enfrenta a una
sociedad asumiendo retos y demostrando sus habilidades, en funcién de sus
capacidades individuales y los desempefios que logra en la sociedad.

En los procesos de ensefianza aprendizaje es prioritario responder a una
educacion con calidad, que garantice sus derechos a los nifios y nifias y en
especial a la poblacion infantil en situacion de discapacidad. En relacidon con lo
anterior, en el quehacer pedagogico de las maestras especiales es una tarea
fundamental propiciar a través de su actuacion el bienestar de toda la comunidad
educativa, que tanto su formacion curricular y académica como sus espacios de
practica profesional permiten desarrollar una mirada inclusiva con respecto a las
poblaciones con quienes se tiene contacto asi como, el desarrollo de un juicio
critico y reflexivo sobre la identificacion de barreras que se hacen persistentes

para el aprendizaje.

Hoy dia la discapacidad es visible por todos los agentes que participan en la
sociedad y muy especialmente de quienes conforman la cultura escolar; nifos,
profesores, personal administrativo y comunidad en general que conoce y atiende
a poblacion en situacion de discapacidad, desarrollando acciones pedagodgicas
para resolver el asunto de su participacion en el entorno escolar como un asunto
de aula, es decir de la didactica, desconociendo la fuerte influencia que los
asuntos relacionados con la planeacion (curricular, administrativa, etc.) advierten
para la consolidacion de espacios flexibles adaptados a las necesidades reales de
sus estudiantes en éste caso en particular de aquellos con una discapacidad

motora severa.

Como dice Veiga Neto 2001:276. La inclusion puede ser vista como el primer

paso en una operacion de orden, es necesaria la aproximacion hacia el otro, para
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gue exista un primer reconocimiento, para que se establezca algin saber acerca
del otro, Este entonces debe ser un pilar desde donde se permita pensar como
construir una pedagogia de inclusion educativa, lo mismo que una cultura
curricular; con sus respectivas ayudas didacticas y para el caso de la poblacion
con pardlisis cerebral severa para favorecer el uso de alternativas aumentativas

de comunicacién como herramientas pedagodgicas de ensefianza-aprendizaje.

3. MARCOS REFERENCIALES

3.1. Antecedentes

En la investigacion realiza por Alexandra Cruz Prieto en su trabajo: Ayudas
técnicas en discapacidad: una posibilidad para la intervencion fonoaudiologica de
la Universidad Pedagégica Nacional, ° hace referencia a la comunicacion de las
personas con discapacidad y promueve el uso de estrategias de intervencion y el
situar su quehacer en una o6ptica, mas que multi - profesional para su calidad de
vida. Propuesta que surge de los paradigmas sociales, acerca de los procesos de
interaccion, con sus pares, hace referencia a la comunicacion desde tres ejes:
primero acerca del significado de ayudas, el segundo, en la implementacién

comunicativa y el quehacer del fonoaudiélogo,

Por consiguiente las ayudas o apoyos fisicos o artefactos, se adapta segun
las caracteristicas individiales, comunicativas, motoras y contextuales, para las
facilidades en el aprendizaje, en relacién a los procesos el habla, la cognicién y el

lenguaje.

Menciona ademas el uso de los sistemas alternos de comunicacion de bajo y

de alta calidad mencionando a los de baja calidad a los tableros de comunicacién

® Cruz Prieto Alexandra (sf). Ayudas técnicas en discapacidad, una posibilidad
para intervencion de la fonoaudiologia.
alexandrac.fono@gmail.com/acruz@pedagogica.edu.co
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y de alta tecnologia al computador y en la implementacién comunicativa tiene en
cuenta las modalidades no verbales y es alli donde hace su intervencion el
fonoaudidlogo promoviendo el uso del lenguaje. Su aporte es realmente
significativo visto desde la &rea de salud, aborda varios elementos de la

comunicacién y los apoyos que requiere una persona con discapacidad motora.

Por otra parte una reciente investigacion realizada en la cuidad de Medellin
Colombia por: Paula Milena Gomez N. 2010. Licenciada en educacion especial y
Magister en educacion en su trabajo: Mediacion de la tecnologia de apoyo en la
comunicacién y la accesibilidad de nifios(as), adolescentes con discapacidad
motora de sedes Aula Abierta,® hace referencia a un enfoque social, en los que
toma tres apoyos, el primero es un agente mediador ubicando al equipo
interdisciplinar, luego se encuentra al instrumento mediador, en la que aparece la
tecnologia de apoyo y en esta la categorizan de alto costo, de bajo y de mediano
costo, que varian segun las condiciones del interlocutores y esta la persona con

discapacidad la cual ya puede acceder a la informacién, participa y esta incluido.

Expresa a la tecnologia mediadora es una herramienta; un agente el que
identifica planea y disefia un apoyo, y al instrumento mediador a los recursos
tecnolégicos (software, cuentos adaptados entre otros, motivandolo para el
aprendizaje estimular los sentidos, centrar su atencién, concentracion, elevar su
autoestima, acceder al conocimiento y donde el profesor es quien guia el

aprendizaje.

De la misma forma busca en la persona con discapacidad el desarrollo y
potencializacion de sus habilidades acceso a las informacion, participacion,
comunicacion, aprendizaje significativo, inclusivo, educativo y social. Su aporte lo
hace ya desde una mirada educativa puesta desde la herramientas tecnolégicas
como mediadoras, lo cual permite deducir que es posible integrarlas herramientas

al aula educativa.

¢ Gémez, P. (2010). Medellin. Mediacidon de la tecnologia de apoyo en la comunicacidn y la accesibilidad de
nifios(as), adolescentes con discapacidad motora de sedes Aula Abierta.
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Las anteriores investigaciones hacen referencia a las necesidades
comunicativas de la poblacion objeto de investigacion y de las cuales han
viabilizado tanto las expectativas de aprendizaje de los nifios con discapacidad
motora, asi como también la orientacion de las herramientas pertinentes a tener

en cuenta para las individualidades de los sujetos de estudio.

Y por ultimo el aporte en el trabajo de (Carcelén, 2004) Las voces del
silencio. Mi experiencia con alumnos usuarios de comunicacion Aumentativa y
Alternativa de Magister Lucia Diaz Carcelén, hace un recorrido historico en la
poblaciéon con discapacidad motora, motivada por los SAA hace alusion de los
sistemas y su uso, las estrategias de ensefianza por las autoras Basil y Camats,
en la que se tiene en cuenta el lenguaje y la comunicacién de las personas, la
autora busca una forma organizada que direcciona el proceso a tener en cuenta
para el seguimiento de un estudiantes que presente necesidades de

comunicacion.

Es asi como méas adelante narra la experiencia de trabajo con dos instituciones a
estudiantes que utilizan sistemas diferentes dos hacia uso de sistema BLISS y los
otros dos SPC, en la cual hacen estudios de caso y seguimiento a los procesos
de enseflanza-aprendizaje y su incidencia en la lectura y escritura, a partir de ello
mejoran la calidad de vida de los estudiantes y las practicas pedagogicas

generando cambios en los contextos.

3.2. Marco Legal

La normatividad es un fundamento que compete a toda la humanidad y por lo cual
desde la Convencion sobre los derechos del nifio Naciones Unidas 1989. Se llega
al acuerdo que todos los derechos deben ser aplicados a todas las nifias y nifios

sin excepcidn alguna y es obligacién de los estados tomar las medidas que sean
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necesarias para proteger a sus nifios y nifias de cualquier tipo de discriminacién’.
Desde ese momento hace alusion a la inclusion con referencia a los derechos
humanos de los nifios y niflas sin excepcion alguna, es responsabilidad de los
estados priorizar el cumplimiento de los mismo; en el afio de 1990 en la
conferencia mundial sobre educacién para todos, priorizar la atencién a las
necesidades basicas del aprendizaje de todas las personas en el acceso a la
educaciéon, empezando a reconocer la diversidad como un bienestar social desde

la justicia, igualdad y equidad.

En el mismo sentido afios después las Naciones Unidas en 1994 hace resefia
a la igualdad de oportunidades para las personas con discapacidad con los
mismos  derechos y responsabilidades como  agentes  sociales,
independientemente de las condiciones, y es parte de las acciones de las
instituciones educativas acoger a todos los nifios, nifias y jévenes, donde el
Ministerio de Educacion como entidad aseguradora de bienestar busca fortalecer

las condiciones y las estrategias para la atencion de dicha poblacion.

La educacion inclusiva toma auge en cada pais y desde el marco de accién
educacién para todos: es necesario cumplir con los compromisos comunes;
establece la inclusion de nifios y nifias con necesidades especiales 0 minorias
desfavorecidas deben integrarse antes del afio 2015, en la VII reunién de
ministros de educacién, (Cochabamba 2001), se reconoce la diversidad y la
interculturalidad en los procesos de aprendizaje teniendo en cuenta la diferencias
sociales, culturales, de género, de capacidad y de interés, concluyendo la red
intergubernamental (Red Intergubernamental Iberoamericana de cooperacion técnica
para la educaciéon de personas con necesidades educativas especiales, 2007) finaliza
afirmando que la inclusion no es solo fundamento del marco legal sino una

responsabilidad ética de todos.

7 , . . . . . . .
Guia 11, 2009 Inclusién. Educacion Inclusiva con calidad”construyendo capacidad Institucional para la
atencion a la diversidad”.
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La Ley general de educacién 115 comprende y estructura el proceso de
formacion en éareas del conocimiento y actividad humana, lo que da paso
desarrollar habilidades comunicativas, teniendo en cuenta factores éticos y
morales para el desarrollo humano, esta concepcion especifica el desarrollo de
habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua
materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linguistica propia, dichos
planteamientos tienen una mirada homogénea para el sistema educativo donde la

poblacién tiene sus propias caracteristicas y formas de comunicar.

Ahora bien en el articulo 46 hace alusion a la educaciéon para las personas
con diferentes limitaciones, donde los establecimientos organizaran acciones
pedagogicas y terapéuticas por parte de profesionales que el gobierno nacional
expedird como reglamento y el cual se ha visto vulnerado en el cumplimiento de lo
establecido en la atencion educativa en este caso de la poblacion con paralisis

cerebral. &

Desde las convenciones Intenacional de las Naciones Unidas sobre los
derechos de las personas con discapacidad en su articulo dos hace alusion al
lenguaje y dice: todos nos comunicamos con el leguaje. el lenguaje se manifiesta
de muchas maenras. por ejemplo, hablando o haciendo sefias con las manos®. en
decir la comunicacion es el vehiculo de la interaccion a la cual todos tienen

derecho.

En el mismo tambien se habla de comunicacion donde hablar, escribir,
sistema de escritura y lecturara braile, con el contacto de los dedos, son formas
de comunicacion y donde el acceso se logra cuando la comprension es mutua en

los intelocutores; entonces las dificulades se presentan con fines de modificacion

¥ Ley general de educacion 1994.
? Convencién Internacional de Naciones Unidas sobre los derechos de las personas con discapacidad. pag. 8,
21.
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y adaptaciones para aumetar o buscar otra alternativa de comunicacion de facil

acceso. Por tanto la persona con discapcidad esta en igualdad de condiciones.

En el articulo 21 sobre la libertad de expresion, de opinion y de acceso a la
informacion, hace alusion a la participacion y expresion de las personas con
discapacidad, de manera tal que sean sujetos de derecho a elegir y decidir con

apoyo de sistemas de comunicacion.

3.3. Marco Tebrico

John Locke (1632-1704) El trabajo del maestro no consiste tanto en ensefar todo

lo aprendible, como en producir en el alumno amor y estima por el conocimiento.

En la frase de John Locke hace referencia al maestro como el personaje
encargado a nivel historico de suministrar la informacion necesaria para que el
nifio, nifla adquiera competencias para la vida las cuales adquiere a través de la
estima al conocimiento y el maestro se las suministra cuando aplica a su
cotidianidad el desarrollo de los cuatro pilares de la educacién que son: aprender
a ser, aprender a hacer, aprender a aprender y a prender a convivir juntos,
cuando se ha cumplido este objetivo el sujeto es capaz de desenvolverse de
manera adecuada en la sociedad y vivir de acuerdo al medio cultural en el que se

encuentra.

Si se hace un recorrido a través de la historia se puede encontrar a Vygotsky
quien se hace participe de la frase de John Locke al formular en su famosa ley de
la doble formacion: en el desarrollo cultural del nifio toda funcion aparece dos
veces: primero a nivel social y mas tarde a nivel individual; primero entre personas
y después en el interior del propio nifio. Esto puede aplicarse igualmente a la
atencion voluntaria, a la memoria l6gica y a la formacion de conceptos. Todas las

funciones superiores se originan como relaciones entre seres humanos.

En su texto plantea; el maestro hace parte de lo social, es una de las

personas con quien interactia a parte de sus padres y demas miembros adultos
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de su familia, al crecer este y desarrollar su personalidad puede poner en
practica todo lo aprendido para empezar a relacionarse de manera individual con
esa sociedad de la cual hace parte, cuando logra hacer dicho proceso es cuando
realmente ha comprendido el verdadero sentido de la educacion la cual es

brindarle las herramientas necesarias para la vida.

Pero al observar las personas que conforman la sociedad la diversidad y la
variedad de grupos y personas que Se encuentran en un mismo espacio sin
compartir la mas minima semejanza y cuando en esos pequefios grupos de la
sociedad como la escuela, se encuentra diversidad de género, raza, credo y
pensamientos. En ese momento el maestro es quien debe de caracterizar el
grupo y asumir el papel de mediador para transformar y adecuar esa realidad para
la adquisicién de habilidades y competencias en cada ser que se encuentre a su

cargo.

En muchas ocasiones el docente en medio de esa diversidad cultural se
enfrenta con nifios o adolescentes con discapacidad en este paralisis cerebral que
al igual que otras personas presentan necesidades; poseen los mismos derechos
que cualquier persona, siendo esto posible las personas con pardlisis cerebral
deberian vivir los mismos procesos que plantea Vygotsky para asi obtener las

competencias necesarias para la vida

Al analizar esta situacion se puede observar que la persona con paralisis
cerebral no se desarrolla a nivel social y después a nivel individual de manera
independiente mas si estos solo presentan como barrera de aprendizaje solo su
parte motriz y no su nivel cognitivo, entonces se evidencia que el sujeto tiene toda
la intencionalidad de acceder al conocimiento pero no logra hacerlo ¢Coémo
ayudar a este sujeto a adquirir esa informacion que le ofrece el medio y hacer uso
del? Al formularse este pregunta Cruz Prieto con su aporte en los métodos para
mejorar la comunicacion dentro de ello estan los sistemas de comunicacion

aumentativa y alternativa para personas con discapacidad motora la cual consiste
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en la fabricacién de unos instrumentos que le permutaran al sujeto interactuar con
su medio a través del uso de estos los cuales son fabricados acorde a sus

necesidades.

Segun lo anterior a nivel pedagogica Feuerstein plantea el aprendizaje
mediado el cual consiste en: estimulo — mediador — organismo — respuesta siendo
el estimulo el medio, el mundo que rodea al sujeto, el mediador sera la persona
encargada de trasformar y adecuar el estimulo para la adquisicion de un
aprendizaje, el organismo es el sujeto a quien es el receptor de la informacion
suministrada por el mediador y la respuesta es aquella accién que ejecuta el

organismo al procesar al estimulo trasformado por el mediador.

Dentro de todo este proceso de mediacion existe una parte que es de gran
importancia la cual es el instrumento de mediacion, la herramienta, el material que
se utilizara para trasformar ese estimulo que se pretende que el organismo
procese en el caso de personas con discapacidad, como lo es la poblacion
muestra con paralisis cerebral; los instrumentos seran las herramientas que le
permitan adquirir la informacion, expresarla y hacer uso de la misma con fines

comunicativos.*°

Por ello segun el planteamiento de Feuerstein en relacion al aprendizaje de
las personas con paralisis cerebral es mediado, el cual para recepcionar el
estimulo requieren de un instrumento de mediacion, alguien que transforme la
informacion y se facilite a través del uso del instrumento para finalmente
procesarlo y generar acciones de respuesta frente a ese estimulo generando asi

aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior se podria preguntar ¢ Quién sera el mediador
para el uso del instrumento en este caso el tablero de comunicacién? y con qué

frecuencia lo deben usar para resolver estas inquietudes se puede decir que este

10 http://www.utemvirtual.cl/plataforma/aulavirtual/assets/asigid 745/contenidos arc/39250 c feuerstein.pdf
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caso el sujeto con paralisis cerebral severa tiene varios mediadores de acuerdo al
medio donde se encuentre: la comunidad educativa, familia vecinos y demas
debera manejar el instrumento para asi transformar la informacion y generar la
adquisicién de nuevos ambientes de aprendizajes, favoreciendo el desarrollo de
las habilidades sociales del sujeto.

Haciendo un analisis a través de la historia en relacion concepto de
discapacidad se puede analizar que ha sido un paso a paso con avances Yy
retrocesos con grupos de organizaciones a nivel mundial, nacional y local
interesados en brindar alternativas que ofrezcan una mejor calidad de vida a un

grupo poblacional que necesitan ser visibles para el resto del mundo.

Vale la pena hacer un recorrido desde los diferentes entes mundiales como
la Declaracion universal de humanos, la organizacion de las naciones unidas
ONU en 1955 aprueba el programa internacional de la rehabilitacion de
minusvalidos fisicos. Se hablaba de rehabilitacion y como a través de estas
instancias se buscan mejores alternativas de atencion, se rompen paradigmas, se
analizan situaciones particulares en cuanto a necesidades, se evoluciona en

referencia a manejo de terminologia para este grupo de poblacion.

Hacia el siglo XXl el avance ha sido bastante significativo teniendo en cuenta
la percepcion social en torno a la discapacidad gracias a entidades, sectores
gubernamentales, asociaciones de personas interesadas en brindar una mejor
alternativa de vida. En Colombia la constitucién politica consagré el papel del
estado en la proteccion especial de las personas en situacion de discapacidad

buscando la integracién social en igualdad de oportunidades.

Para el afio 1994 se dio inicio la implementacién en el pais de una gran
cantidad de programas que buscaban abordar la situacién de discapacidad y fue a
partir de 1995 afio en el que se empezaron a articular politicas y programas con
el fin de reducir el riesgo a través de propuestas y politicas para suscitar la

equiparacion de oportunidades para las personas en condicion de discapacidad.
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Estos programas se hacen visibles en la ejecucion de programas nacionales y

locales a través de entidades del estado y la sociedad civil.

Retomando la expresion minusvélidos fisicos uno de los tantos términos
gue a través de la historia era utilizado para referirse a un grupo especifico de
personas en condicién de discapacidad y que en afios anteriores se empled y se
mantuvo durante muchas décadas, hoy en dia este término ha sido remplazado
por el de discapacidad motora que hace referencia a una denominacién general
que abarca diversos trastornos de caracter motor por un mal funcionamiento del
sistema 6seo articular, muscular y/o nervioso y que en grado variable, supone
limitaciones a la hora de enfrentar actividades de la vida cotidiana. A nivel 6seo
articular incluye malformaciones que afectan los huesos y articulaciones tanto a
nivel congénito como adquiridas dentro de la cuales se encuentra reumatismos

infantiles y traumatismos.

Cuando la alteracion es a nivel del sistema muscular se hace referencia a
miopatias que son alteraciones de la musculatura esquelética de origen congénito
y caracterizado por una degeneracion progresiva de los musculos voluntarios. De
igual manera se pueden encontrar alteraciones debidas a un mal funcionamiento
en el sistema nervioso donde la zona afectada puede originarse a nivel de médula
espinal por traumatismos, tumores o malformaciones congénitas, provocando
paralisis con implicaciones de acuerdo al nivel de la médula afectada. También se
pueden presentar por agentes infecciosos como la poliomielitis o malformaciones
congénitas ocasionadas en el embrion durante el proceso de maduracion del

sistema nervioso central. Especificamente a nivel medular.

Dentro de este grupo poblacional de personas en condicidén de discapacidad
motora se encuentran las personas con paralisis cerebral y que hacia el afio 1860,
un cirujano Inglés Illamado William Little hizo referencia a las primeras

descripciones médicas de un trastorno extrafio que atacaba a los nifios durante
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los primeros afios de vida, ocasionando musculos espasticos y rigidos en las

piernas y en menor grado en los brazos.

Estos nifios tenian dificultad para agarrar objetos, gatear, caminar; a
comparacion de otras enfermedades a nivel cerebral esta condicibn no
empeoraba sus condiciones permanecian relativamente igual. Teniendo en
cuenta que William Little hizo referencia a este trastorno este fue conocido
durante muchos afios como enfermedad de Little. Debido a que parecia que
muchos pacientes de los de Little presentaron complicaciones durante el parto
(partos prematuros y complicados) Little sugiri6 que la enfermedad era
ocasionada por falta de oxigeno durante el nacimiento dafiando tejidos cerebrales

gue controlan el movimiento.

Para el afio de 1897, Sigmund Freud debate la propuesta haciendo
referencia: los nifios con paralisis cerebral presentan otros problemas
neurolégicos. Retraso mental, trastornos visuales y convulsiones. Considerando
que este trastorno podia tener implicaciones desde el desarrollo del feto durante
la maduracion del sistema nervioso central. A partir de estas investigaciones
nacen nuevos intereses de indagacion relacionadas a buscar factores de riesgo

antes, durante y después del nacimiento.

Sin embargo esta observacién de Freud no tuvo mayor incidencia puesto que
durante muchas décadas se tenia la creencia que las complicaciones de parto
causaban la mayoria de los casos de pardlisis cerebral esta creencia era general

entre familias, médicos e investigadores

Sin embargo en la década de 1980 los cientificos interesados en este campo
y asistidos por el instituto nacional de trastornos neuroldgicos y accidentes
cardiovasculares consideraron que las complicaciones durante el proceso de
parto y el nacimiento abarca solamente menos del 10% de la poblacion de bebes

nacidos con paralisis cerebral. Fue a partir de este momento que se dio inicio a
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investigaciones que irian en la busqueda de factores de riesgo antes, durante y

después del nacimiento.

Entre las diferentes formas para describir la pardlisis cerebral se encuentra
la concebida como dos mitades del cerebro conocidas como hemisferios del
cerebro, en este sentido el area de la capa externa del cerebro o corteza cerebral
hay un dafio en el area motora que influye directamente en la eficacia de las
funciones motoras del individuo que sufre una afectaciébn a esto se le llama

paralisis cerebral.

Ultimamente los estudiosos del campo hacen observaciones a la utilizacién
del término demarcéndolo como una forma sefialamiento y de exclusion por lo
gue se ha querido cambiar el término por insuficiencia motriz de origen cerebral
IMOC.

Es importante analizar varios aspectos que giran alrededor de esta
condicion como que es una lesién en el cerebro inmaduro (0-5afios) no es una
enfermedad es considerada como un conjunto de sintomas, no es progresiva, no

es genética, no es causa primaria de la muerte.

Otra condicion es psico-neuromuscular causada por una lesion en el area
motora a nivel cerebral antes, durante o inmediatamente después del parto
incluye en algunos casos otras condiciones espasticidad, debilidad,
incoordinacion, atetosis o temblor, adicional en algunos individuos se pueden
presentar retardo mental, trastornos sensoriales, crisis convulsivas, trastornos
visuales, auditivas y del lenguaje dependiendo del grado de afectacion a nivel

cerebral.
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La American Academy of CerbralPalsy, la define como una alteracion
anormal del movimiento o de las funciones motoras originada por una lesion, un

defecto del tejido nervioso.*

Existen diferentes maneras de clasificar esta condicién. Segun la localizacion
o topografia. Para tener mayor claridad en cuanto a la clasificacion de la paralisis
cerebral es importante clarificar sufijos como. Plejia o ausencia de movimiento,
cuadriplejia o afectacion de las cuatros extremidades, tetraplejia o compromiso
global de tronco y las cuatro extremidades con predominio de afectacion en
miembros superiores, Triplejia: o afectacion de extremidades inferiores y una
superior, diplejia o afectacion de las cuatro extremidades con predominio en
extremidades inferiores, hemiplejia o afectacion en un lado del cuerpo afectando
mayormente a miembro superior, paraplejia: poco frecuente se afectan
principalmente miembros inferiores, monoplejia poco frecuente se afecta un solo
miembro brazo o pierna, parésia cuando hay algun tipo de movimiento seria

cuadriparésia, tetrapareésia.

Segun el tipo de trastorno- fisiolégica- tono muscular) Paralisis cerebral
Espastica. Dafio en area 4, 4s, 5y 6 (piramidal) alrededor del 75% de la poblacién
con pardlisis cerebral presentan espasticidad o notable rigidez en los
movimientos, incapacidad para relajar los musculos debido a afectacion en
corteza cerebral que afecta los centros motores. Con variacion en el grado de
afectacién y cuyas caracteristicas son Reflejos patoldégicos —Hoffman, Clonus
Babinsky, ROT reflejos osteotendinoso aumentado, signo de navaja, dedo

cortical, contraccidn excesiva de agonistas

Pardlisis cerebral Atetdsica sistema extra piramidal (ganglios basales).se
presentan frecuentes movimientos involuntarios que enmascaran e interfieren con
los movimientos normales del cuerpo. Se producen por lo comdn movimientos de

contorsion de las extremidades de la cara y de la lengua, gestos, muecas y

1 http://patients.aan.com/disorders/?event=view&disorder id=884
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torpeza al hablar. Las afectaciones en la audicion son bastante comunes mas del
40% interfiriendo en el desarrollo del lenguaje y por consiguiente de la
comunicacion. La lesion en los ganglios basales del cerebro parece ser la causa
de esta condicién son pocas las personas con paralisis cerebral que presentan
atetosis con caracteristicas Movimientos lentos, de rango pequefio de estructuras
distales, ceden con el repos Tonos fluctuantes aumento anormal de movimientos

involuntarios., Incoordinacion en los movimientos.

Paralisis cerebral Ataxica, alteracion del cerebro sistema propioceptivo, en
esta condicion la persona presenta mal equilibrio corporal y una marcha insegura
con dificultades en la coordinacion de las manos y los 0jos sus caracteristicas de
base; no percepcién de sentido de percepciébn de articulaciones; mejor
pronéstico, evoluciona mas rapido, mirada al piso; hipotonia muscular e hiper
movilidad, Incoordinacion por la alteracion del sentido cenestésico o del equilibrio,
la accion de los antagonistas esta falta de una regulaciéon adecuada, cuando se
contraen los agonistas, los antagonistas se relajan subita y totalmente en lugar de
hacerlo de manera gradual esto lleva a una inestabilidad y aumento en la
amplitud de los movimientos. Otros trastornos convulsivos, déficit cognitivo en
algunos casos, trastornos auditivos, trastornos visuales (estrabismo, nistagmos,
tics, trastornos en la denticibn y nutricion, trastornos en la personalidad,
sentimientos de inseguridad, miedos excesivos, sentimientos de inferioridad,
perdida de la motivacion, trastornos del lenguaje aproximadamente el 73% por
afectacion en los musculos de la faringe, térax, diafragma, abdomen, disfunciones

musculares de lengua y anomalias de dientes y paladar.

No se tiene porque suponer un déficit cognitivo como regularmente se
estima, hoy dia hay una vision mas amplia y esto conlleva a buscar alternativas
de intervencion a nivel sicoldgico, de habilitacion y de gran importancia la
vinculacion a espacios académicos con el fin de potenciar el desarrollo humano.
Buscando opciones de vinculacion al contexto educativo en la escuela regular

hacia la busqueda de un proceso de inclusién educativa.
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Con el fin de lograr una mejor compresiéon del significado de inclusion es
importante hacer un recorrido a través de la historia. En el ambito educativo vale

la pena hacer referencia a algunas propuestas para estos colectivos.

Como primera medida la institucionalizacién, seguidamente el modelo médico
en la que se consideraba a las personas con discapacidad como enfermos

buscando una rehabilitacion curativa/correctiva.

Desde alli se originaron nuevos criterios creando centros educativos aislados
de esta corriente y que hoy algunos vigentes. Esto dio origen a la educacion
especial reconociendo en un sentido la posibilidad de educar bajo la concepcion
de ofrecer espacios exclusivos para este tipo de poblacién en los que bajo
procesos educativos especializados con personal enfocado mas a lo médico y
terapéutico buscan ofrecer estrategias de participacion. Esto a través de la

historia ha significado marginacion, exclusion, segregacion

Posteriormente hacia la década de los 60”s surge la preocupacion en algunos
sectores convirtiéndose en una preocupacion de caracter social, pero muchos
afos después entre 1980 y 1990 en que en diferentes paises se empezaron a
perfilar cambios de paradigmas en cuanto a las personas con discapacidad. La
vinculacion de algunas familias y algunas personas con discapacidad que creando
redes dan inicio a exigencias en lo relacionado al derecho a la igualdad,

escolarizacion, respeto como personas, en igualdad de derechos y oportunidades.

Es asi como surge un mecanismos de vinculacion de las personas con
discapacidad al sistema educativo conocido como integracion con el objetivo de
hacer efectivos los derechos de las personas con discapacidad a participar en
espacios dentro de la comunidad educativa, a nivel social y comunitario. Lo que
lleva a considerar la normalizacibn como condicién relevante aspecto que
conduce a intervenir mas desde apoyos de rehabilitacion fisica, sensorial y

cognitiva. Ofreciendo espacios aislados dentro de la escuela, es asi como surgen
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las aulas especiales, en las que los nifios con discapacidad estan en el espacio

pero no hacen parte de ese espacio. ¢ Integracion vs exclusion?

Hoy dia se habla de atencién a la diversidad y educacion inclusiva lo que
implica una transformacion de la cultura, lo social y la organizaciéon del sistema
educativo, esta nueva concepcion lleva a entender el camino de una educacion
para todos convenida por la UNESCO relacionado a criterios de participacion
como aspecto fundamental al desarrollo de la ciudadania y al desarrollo de

sociedades incluyentes en todos los &mbitos.*?

Por consiguiente la comunicacion, es un factor primordial entre los individuos,
para ello emplean diferentes formas de comunicarse, puede ser de forma oral,
escrita, gestual, también existen sistemas particulares para poblaciones que lo
requieren y son de apoyo para una interaccion y participacion en el ambiente
donde se encuentre. En el caso de personas con lenguaje no verbal el uso de los
sistemas alternativos y aumentativos, ofrecen apoyos técnicos que median la

comunicacion.

Es importante resaltar que existe una diferencia entre dos conceptos que se
utilizan para el uso de los sistemas; Dolores Abril Abadin, 2009) la palabra
aumentativo indica que es complemento de lenguaje oral y la palabra alternativo

hacer referencia al remplazo del lenguaje oral.

Segun el autor Tamarit (1988) definié los SAC como un conjunto
estructurado de codigos no vocales, necesitados o no de soporte fisico, los
cuales, mediante procedimientos especificos de instruccion, sirven para
llevar a cabo actos de comunicaciéon (funcional, espontanea Yy
generalizable) por si solos 0 en conjuncién con codigos vocales o como
apoyo parcial a los mismos. En algunos casos, los mensajes se transmiten
en forma de habla (voz sintetizada), pero en la mayoria de los casos

consisten en gestos o simbolos gréficos (pictogramas o textos). La

2 Educar en la Diversidad. Material de Formacién Docente.
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expresion se realiza con una ayuda técnica (sistemas asistidos) y son
propios de deficientes motrices y otros. La expresion se realiza sin ayuda
técnica (comunicacion no asistida) que son los que sélo necesitan de las

manos del emisor.*3

Lo anterior hace referencia a un conjunto de simbolos estructurados de
comunicacién diseflado para ser usados por personas sin comunicacion verbal
respondiendo a las necesidades de los interlocutores de interactuar, expresar

sentimientos, pensamientos e inquietudes.

Entre los cuales se encuentra los sistemas de simbolos pictogréaficos para la
comunicacion (SPC), elaborado por Roxana Mayer —Johnson en 1981, el cual
propone simbolos en relacion con la realidad y los divide en seis categorias por
color y segun su finalidad asi: para las personas se asigna en color amarillo,
verde para los verbos, términos descripticos azul, términos diversos blanco y
términos sociales rosado; clasificacion que permite una comprensién de los
simbolos a utilizar entre los interlocutores. A continuacion se presenta una

explicaciéon grafica de acuerdo a su funcion.

1. En funcién de la REPRESENTATIVIDAD

Pictograficos Ideograficos Abstractos Internacionales Signos de
puntuacion

6 - @11

@ > — 9

1. Figura N°.3. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas
de comunicacidn Alternativas. Tema 5.(pag. 6.)

2. En funcién de las categorias de SIGNIFICADO

BRus G.(sf) Comunicacion y lenguaje en la discapacidad motorica. Sistemas de Comunicacidn alternativa,
1,5,12,18.
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Figura N°.5. Signi

ficado 1.

Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus.
Sistemas de comunicacién Alternativas.

Tema 5.(pag. 6.)
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2. Figura N°. 4. Significado 2.
Representatividad. Gaspar Gonzalez
Rus. Sistemas de comunicacion

Alternativas. Tema 5.(pag. 6.)

3 En funcion de la COMPOSICION de los signos
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4. Figura N°. 6. Composicionales. Representatividad. Gaspar
Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacidn Alternativas. Tema

CULTURALES.

5.(pag.7.)

Adaptacion a las peculiaridades culturales de los usuarios
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5. Figura N°. 7 culturales. Representatividad. Gaspar
Gonzdlez Rus. Sistemas de comunicacién Alternativas.

Tema 5.(pag. 6.)

Simbolos
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La clasificacion facilita la comunicacion

La clasificacion facilita la comunicacion entre interlocutores, con leguaje
verbal y no verbal, los simbolos se acomparfian de palabras de uso cotidiano, de
facil acceso para poblacién con dificultades motrices, auditivas y compresion para

el manejo de los mismos y quienes hacen buen uso de castellano.

El sistema SPC cuenta con un programa de software de procesamiento y
aprendizaje, en el siguiente orden: Diccionario de iconos SPC (creacion de
plataformas de comunicacion), Cuentos SPC (cuentos con imagenes: voz, texto y
pictogramas en programas Power Point y Word), Cocina SPC (libros de recetas
de cocina), Revista Joven (temas de la actualidad). Se puede evidenciar que el
sistema empleado ofrece una variedad de recursos para su uso, vinculando a la
poblacién a conocer temas de su interés y los acerca a la informacion que

proviene de los medios, incentiva a la busqueda, aprendizaje y conocimiento.

Otro sistema que reelaboro Charles Bliss pensando en los nifios con paralisis
cerebral no orales y pre lectores en el afio de 1972, donde varia el significado de
un simbolo acompafiado de un elementos mas, como tiempo verbal a otro,
convertir de sustantivo a verbo; de alli que se cuestiona la cantidad de simbolos y
conceptos a manejar dentro de la escritura, entonces hace la codificacion segun
diferentes categorias de simbolos teniendo en cuenta la posicion de Fitgerald
(1954) la cual hace mencion de seis categorias con un color diferente y en cinco
clases de simbolos. Donde se trabaja en la estructura sintactica sujeto, verbo,

predicado, complementos, nexos o determinantes, etc.

El sistema ya mencionado tiene la siguientes categorias: personas amarillo,
acciones verde, cosas naranja; y por clases las divide asi: pictogramas en
términos concretos, convencionales, arbitrarios: localizadores o sefializacion

ideograficos de relacion. También hace uso de formas geométricas basicas para
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dar una significacién valida, tiene en cuenta el tamafio, la posicién, orientacion

direccidn que se representan de dos lineas, linea de tierra y linea de cielo.

En relacién con las diversas habilidades cognitivas y motrices de los nifios
con paralisis cerebral es un sistema complejo que requiere de un manejo de
varios conceptos, simbolos posiciones y direcciones, ademas de la funcionalidad
de su extremidades superiores o inferiores. A continuaciébn se presenta la

clasificacion:

LINEA DE CIELO

LINEA DE TIERRA | | ( ) /\ ’\ | |

1. Figura N°. 8 Explicativo Bliss. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacién
Alternativas. Tema 5.(pag. 9.)

El significado depende de diversos factores. También se incorporan ndmeros,
flechas y signos de puntuacion.

0,1,2,3,4....... .

)

S

2. Figura N°. 9 Numeracion. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacidn
Alternativas. Tema 5.(pag. 9.)

Tipos de simbolos Bliss
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Poseen cierto o e
Simbolos parecido con lo
Pictograficos que intentan Q |_|
representar
Sugieren una idea, e At
Simbolos no existe parecido =
ideograficos con el referente. " ——
Expresan 3
Simbolos significados sin [nternacionales =+ =
arbitrarios relac:Qn con lo que =i, 1, 1o e
intentan Bliss - ~
representar
Estan formados Secuenciados |™ 3 z
Simbolos por la agrupacién 2d
de varios S e T e
compuestos e ned Superpuestos vy

3. Figura N°. 10 Explicativo Blis 2. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacién

Alternativas. Tema 5.(pag. 9.)

Factores diferenciadores del significado del simbolo, Un mismo simbolo pero con
distinto tamafo, posicion, orientacion, espacio entre los elementos, el localizador,

referencias posicionales, la flecha, el punto, el tamafio del &ngulo.

1. Configuracion: Pequefias diferencias en cuanto a la configuracion del
simbolo da lugar a significados diferentes.

A )

Creacion Causa
Naturaleza

/]

Montania

4. Figura N°. 11 Configuracidn Bliss. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacion

Alternativas. Tema 5.(pag. 9.)

2. Tamafio: La misma forma, en tamafios diferentes, supone también

significados diferentes.

M

Objeto, cosa

Recinto

5. Figura N°. 12 Tamafio Bliss. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacion

Alternativas. Tema 5.(pag. 10.).
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3. Posicion: El significado del simbolo esta determinado por su posicién en el

espacio, en relacion a las lineas de referencia (linea de cielo y linea de tierra)

Cielo

Tierra

6. Figura N°. 13 Posicidn Bliss. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacién
Alternativas. Tema 5.(pag. 10.).

4. Direccién: Pequefas diferencias en cuanto a la configuracion del simbolo da

lugar a significados muy diferentes.

& W

Dar Recibir

7. Figura N°. 14 Direccidn Bliss. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacion
Alternativas. Tema 5.(pag. 10.).

5. Espaciado: La misma forma, en tamafios diferentes, supone también

significados diferentes.

Alto Bajo

1. Figura N°. 15 Espaciado Bliss.. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacién
Alternativas. Tema 5.(pag. 10.)

6. Posicion del localizador: EI localizador identifica una parte especifica
del objeto representado por el simbolo y lo convierte en el significado del

mismo.
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Habitacion Techo ENON

1. Figura N°. 16 Localizador Bliss. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas
de comunicacion Alternativas. Tema 5.(pag. 10.)

7. Numeros: Un numero entero situado a la derecha del simbolo modifica

sustancialmente su significado.

Persona Yo, me, a mi Tu, te, ati
i SEEeR AN

1. Figura N°. 17 Numeros Bliss. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de
comunicacion Alternativas. Tema 5.(pag. 10.)

8. Referentes posicionales: La posicion de la flecha cambia el significado.
—r ﬁ
Aproximacion Llegada

1. Figura N°. 18 Referentes posicionales Bliss. Representatividad. Gaspar Gonzélez
Rus. Sistemas de comunicacidn Alternativas. Tema 5.(pag. 11.)

9. Uso de letras del alfabeto: Colocado después del simbolo puede aclarar su

significado.

Fruta Melén

1. Figura N°. 19. letras alfabéticas en Bliss. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de
comunicacion Alternativas. Tema 5.(pag. 11.)

10. Uso de indicadores:
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Se trata de pequefas acotaciones situadas en la parte superior de la linea de

cielo que van a modificar sustancialmente el significado del simbolo.

v 9 v w

Sentir
Sentimiento Corazén Corazones
S < N
Senti Sentiré Bueno

1. Figura N°. 20 indicadores Bliss. Representatividad. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas
de comunicacidn Alternativas. Tema 5.(pag. 11.)

11. Empleo de simbolos especiales: Significado opuesto: Colocado antes del

simbolo expresa el contrario del mismo.

S

Ancho

1. Figura N°. 21 Simbolos especiales Bliss. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de
comunicacion Alternativas. Tema 5.(pag. 11.)

Metéafora: Colocado delante expresa una idea metaférica del significado del

simbolo original.

T SR T

Vinagre Antipatico

1. Figura N°. 22 metdaforas en Bliss. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacidn
Alternativas. Tema 5.(pag. 11.)

Intensidad: Se coloca detras del simbolo y modifica la intensidad del significado.
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\ \

J J 11
L B |

Tocar Pegar

1. Figura N°. 23 Intensidad en Bliss. Gaspar Gonzalez Rus. Sistemas de comunicacion
Alternativas. Tema 5.(pag. 12.)

Otra caracteristica del sistema BIliss, los simbolos se presentan agrupados en
categorias coloreadas respectivamente segun el significado y en relacion con
consideraciones sintacticas asi: personas amarillo, verbos verde, términos
descriptivos azul, objetos naranja, términos diversos blanco, términos sociales

rosa. Simbolos que se encuentran el tablero para so del usuario.

Por ultimo se menciona al sistema PECS metodo interactivo de comunicacion
creado por Frost y Bondy, el cual tiene cinco fases: la primera es el intercambio
fisicamente provocado, invrementar la espontaneidad, buscando los
comportamientos mas adecuados, discriminacion entre simbolos, estrucutra de
enunciados, funciones adicionales de comunicacion como: comunicar mensajes
nuevos, dar opiniones, participar en conversaciones, responder a preguntas

abiertas, etc.

El sistema es un intercambio de imagenes que son de facil manejo y de facil
intercambio entre interlocutores, por lo general los nifios manifiestan su agrado
por el sistema manifestnado sus necesidades, gustos e intereses; el sistema
PECS tiene en cinco principios como son: los individuos aprenden en situacion de
motivacion e interés, se inica con una interaccion no verbal (mirada), parte de
elementos de interes del nifio, modifica la conducta, selecion de vocabulario de su
interes. El sistema ofrece una facilidad de manejo con respecto al material visual y

comun que pueden encontrar dentro de su contexto inmediato.

Es asi como se llega hablar de un tablero de comunicacion que segun

Dolores Abril Abadin, (2009), dice el tablero es un soporte en el que estan



59

organizados aquellos elementos que se utilizamos para comunicarnos:
pictogramas, letras, silabas. etc. Lo anterior indica la variedad que sep presenta
en un tablero de comunicacion lo cual permite deducir que un tablero se disefia de
acuerdo a gustos e interes del interlocutor que lo necesita, en el que se puede

emplear diferentes cosas porgue el fin ultimo es comunicar.

El tablero ETRAN tiene un disefio particular del tablero, es transparente,
contiene letras, numeros y un hueco en la mitad, los sefialamientos se hacen con
dispositivos de luz u otros que varian de acuerdo a las necesidades de la persona
qgue lo adquiera, hace referencia a los tableros de comunicacion de forma
convencional, muchos de los proyectos de simbolos con base micro procesadora
descriptores anteriormente, podrian denominarse: tablero de comunicacion'* un
apoyo que utiliza pictogramas, letras, silabas, etc, organizados para comunicar y
adaptados segun las habilidades de la persona, de esta manera los interlocutores
comparten mensajes ubicando en el tablero la casilla con la letra para comunicar

mensajes.

El tablero de comunicacion es acessible, tiene un bajo costo, se puede
disefiar a las necesidades de la cada persona, con material conocido por él, para
ello es necesario tener en cuenta, simbolos comunes para los interlocutores

mediadores de un acto comunicativo.

El el uso de los tableros de comunicacion tiene importancia la mobilidad de la
persona y adaptacion de un apoyo, como por ejemplo una persona con movilidad
reducida pero hace movimiento de su cabeza se adapta un puntero en la frente o
se sostiene con los dientes; el tablero contiene numeros del uno al nueve y
dibujos de objetos de la vida cotidiana; ante las necesidades de participacion

utiliza tambien otro tipo de apoyos como campafa, timbre activiados por un

% Tomado de: http://www.calmo.org.ar/paginas/ayudas/tableroetran.htm



http://www.calmo.org.ar/paginas/ayudas/tableroetran.htm
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interruptor que se acciona al presionar con alguna de sus estremidades menos

comprometidas.

figura 24 dispositivo con luz http://www.calmo.org.ar/paginas/ayudas/tableroetran.htm

Luz que se sujeta a la frente del paciente para que pueda sefialar las letras u otros simbolos del
tablero.

figura 25 tablero de comunicacién http://www.calmo.org.ar/paginas/ayudas/tableroetran.htm

El tablero de comunicacion muestra las letras del alfabeto, los nimeros del 0 al 9, y dibujos de
diversos objetos que el paciente puede necesitar en la vida diaria.

Ante las respuestas de comunicacién el interlocutor dos media la
comunicacién por medio de simbolos, repite lo que el interlocutor con
comunicaciéon no verbal quiere decir, el interlocutor uno confirma o niega con la

cabeza segun su intencion comunicativa, asi como por ejemplo:


http://www.calmo.org.ar/paginas/ayudas/tableroetran.htm
http://www.calmo.org.ar/paginas/ayudas/tableroetran.htm
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figura 26 tablero ETRAN http://www.calmo.org.ar/paginas/ayudas/tableroetran.htm

El paciente pide un vaso de agua. En esta ilustracion aparece un tablero "ETRAN",
pero puede utilizarse cualquier tipo de tablero.

figura 27 Modo de uso http://www.calmo.org.ar/paginas/ayudas/tableroetran.htm

En este sentido el interlocutor uno que tiene comunicacion verbal deletrea el
mensaje al interlocutor dos quien tiene comunicacién no verbal, en cuanto la
comunicacion es asertiva el interlocutor dos intuye el mensaje, hasta llegar a
comprender y comunicarse de la mejor manera. Y finalmente esta el tablero de
comunicacion utilizando solo los 0jos y sus movimientos permiten acercarse a una
acto comunicativo; una alternativa al alcance de poblaciébn con diferentes

condiciones fisicas.

Por otra parte en el sistema SPC o BLISS refieren de modo que la persona
puede sefialarlos con algun instrumento de sefalizacion. Los signos se presentan
en cartulinas o tarjetas que se pueden colocar y cambiar en los tableros; los

tableros que se utilizan con mayor frecuencia son: el tablero vertical fijado al


http://www.calmo.org.ar/paginas/ayudas/tableroetran.htm
http://www.calmo.org.ar/paginas/ayudas/tableroetran.htm
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pupitre, frente al alumno/a. el tablero horizontal transparente, incorporado o
apoyado en el pupitre. El papel plegable, manejable y mévil*® también habla de
tableros y presenta los signos que se colocan y disefian de manera unipersonal,
utilizando material de bajo costo, creados a partir de las particularidades de cada

individuo.

\@\-—-@O
200 L H

SIS IR
3O

Figura 28 Disefios de T.C. http://www.uned.es/andresbello/documentos/diversidad-tiberio.pdf (pag. 25.).

> Murias, T. La atencién a la diversidad en el aula: estrategias y recursos. 144-146


http://www.uned.es/andresbello/documentos/diversidad-tiberio.pdf
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PUNTERO INDICADOR LUMINOSO
Fista fromtal ~F Visia de perfil

Fister stprariar

Fiste de perfil

CARCASA DE TECLADO PULSADOR

Figura 29 Dispositivos http://www.uned.es/andresbello/documentos/diversidad-tiberio.pdf (pag. 26.).

Tableros en diferentes posiciones dimensiones segun la necesidad de cada

persona y dispositivos facilitadores de la sefializacién de los signos.

1.4. Marco Conceptual

La comunicacion de los nifios, jévenes y adultos con discapacidad motriz
establecen otras maneras de representar el lenguaje en las que se encuentran los
sistemas sin ayuda que no requieren de ayuda técnica a parte de su cuerpo
comunicando necesidades o haciendo peticiones, una forma facil y asertiva para

comunicarse en su entorno inmediato.

Las autoras (Carme Basil E. S., 2000). Los denominan asi: gestos de uso

comun: so

n naturales y los sujetos se acostumbran a usarlos simultdneamente, nominando

cosas, personas, un ejemplo de ello es el saludo con la mano.


http://www.uned.es/andresbello/documentos/diversidad-tiberio.pdf
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Los gestos idiosincrasicos, se relacionan con la poblacion con Pardlisis
Cerebral porgue son gestos que le permiten comunicar sus necesidades basicas,
gue se crean por ellos mismos por los agentes cercanos como la familia y se usan
durante mucho tiempo, un ejemplo de ello es el saludo para lo cual cierra sus dos

0j0s.

Los coédigos gestuales tienen importancia en el ambito educativo y
terapéutico, con los cuales se pueda nominar acciones, objetos personas a los

gue se le incluye un gesto.

Los anteriores gestos que aparecen son incorporados por cada una de las
personas con o sin discapacidad y se incorporan en un acto comunicativo; en el
caso de las personas con discapacidad resulta manejable gestos idiosincrasicos

gue conocen las personas cercanas a ello.

La autora (Basil) resalta que el habla es una forma de transmitir significados
donde hay fonemas, acompafada de gestos, expresiones faciales y posturas
corporales, con las que se trata de comunicar diferentes cosas. Asi mismo el
lenguaje se le atribuye como un cddigo socialmente compartido, 0 un sistema
convencional, que sirve para representar conceptos mediante la utilizacion de

simbolos arbitrarios y de combinaciones de estos, que estan regidos por reglas.

Por consiguiente la comunicacion es el proceso donde los interlocutores
intercambian informacion e ideas, necesidades y deseos. Por lo tanto todas las
personas comunican, se presentan particularidades en algunas personas que

hacen uso de un sistema con apoyo.

Por otra parte se hace mencion de los conceptos como: espasticidad,
atetosis y pardlisis cerebral que son caracteristicas particulares de los casos Ay
B; la espasticidad hace referencia a la persona que le resulta dificil la flexién y

extension muscular, lo cual produce una accion refleja de hipertonia permanente y
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atetosis se caracteriza por contracciones involuntarias de las extremidades

distales, el tono muscular puede fluctuar desde una gran hipertonia general.

Para Soro-Camats, 1994; expresa las necesidades educativa se contrastan
con el nivel funcional de las personas y llegan a ser habilitadas cuando el entorno
y los apoyos se disponen para las personas en este caso paralisis cerebral y dice
la autora es cuestion de didacticas empleadas el aprendizaje. Por lo tanto define
cuatro grupos de necesidades, del cual se nombra a la segunda categoria: nifios y
nifas con grave discapacidad motora y con inteligencia normal, dado que los
casos Ay B presentan estas caracteristicas, poseen habilidades para aprender es
necesario los apoyos de tipo personal o técnico o tecnologico que facilite su

comunicacion.
2. Plan de accion

La propuesta esta enmarcada bajo la mirada de una investigacion proyectiva de
Hurtado de Barrera J. (2002) con el propésito de analizar la situacion de los
nifos, ninas y adolescentes dentro del contexto familiar, educativo y comunitario.
con miras a identificar las necesidades del momento dificultades, accesibilidad
comunicativa que influyen en el proceso educativo y socio-afectivo de los
estudiantes; para determinar tendencias futuras; mediante la creacién del disefio
de planes, estrategias, o proyectos que permitan modificar una situaciéon y

requiere modificar con el objetivo de desarrollar un direccionamiento futuro.

El enfoque (Barrera J. H., 2002) incluye creacion, disefio elaboracion de
planes, o de proyectos; para ello la propuesta debe estar fundamentada en un
proceso sistematico de busqueda e indagacion que recorre los estadios
descriptivo, comparativo, analitico, explicativo, y predictivo de la espiral de la

holistica.

4.1. Momentos del proceso investigativo
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La investigacion proyectiva tiene unas fases de orientan el proceso asi: en la fase
uno de exploracion se aborda el ¢Como se llegd al problema? Para ello se
visualiza desde el mismo momento del proceso de practica, inicialmente desde la
llegada a Fundacion IDEAL como ente a través del cual se direcciond la practica
de Semestre V a las diferentes instituciones educativas de la ciudad de Cali.
Donde se conoce caracteristicas particulares de cada nifio que requeria un apoyo
pedagogico, al llegar a los sitios elegidos, se da inicio a un trabajo el cual aborda
una variedad de situaciones a las cuales enfrenta la educadora especial,
situaciones que cuestionaron el quehacer pedagogico del practicante y del
docente titular de la misma aula, motivo por el cual se explora y se aborda el tema

de una manera prioritaria de las escuelas inclusivas.

En este sentido se hace alusién al enunciado holopraxico segun Jacqueline
Hurtado, en otras palabras al evento problema que se formula con una vision
inclusiva; dando paso a la construccion de objetivo general dirigido al a
construccion y modificacion estrategias, los objetivos especifico s caracterizan el
evento problema a modificar y en la justificacion se expresa la necesidad una plan
de accion, desde una linea de investigacion pedagogia y didactica la cual abarca
puntos claves sobre contexto, aula y sociedad, orientada desde posturas de

diferentes autores.

Por consiguiente se da inicio a la fase dos comparativa en la cual se
construye y se indaga sobre antecedentes que hacen su aporte desde las
diferentes tendencias a un mismo tema, se hace una revision teorica sustentando
las puestas de los diferentes autores sobre cada una de las categorias y el

proceso causal de la evolucién del mismo.

En el mismo sentido en la fase tres analitica, se presenta ¢ Como se recogio

la informacion? en ella se tiene en cuenta a los estudios da caso, como parte de
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la metodologia, organizando datos, documentos, encuestas que se disefian,
implementan y analizan arrogando una informacion deductiva para pensar asi en

una posible propuesta.

Y en la fase cuatro Proyectiva, se hace entonces las conclusiones y
recomendaciones dando respuesta a los objetivos planteados de la investigacion

disefiando una propuesta como alternativa de solucion.

4.2. Metodologia de investigacidn caracteristicas generales de la investigacion

La metodologia de la investigacion es cualitativa de tipo proyectivo porque una
vez se aborda la situacion problémica, se plantean los objetivos y se hace un
estudio minucioso sobre la metodologia de la investigacion que pueda dar
respuesta a las inquietudes que surgen, se toma la decision de abordar el
estudio desde una metodologia cualitativa desde la cual se busca explorar y
describir situaciones de interés para luego dar pie a analisis tedricos que den

soporte al tema de estudio.

Es importante valorar el sentido del enfoque cualitativo como una
metodologia que va de lo particular a lo general de aqui que cada herramienta
que el investigador utiliza para recolectar informacién tiene un paso a paso légico
es asi como el investigador utiliza la herramienta llamese observacion directa,
estudio de caso, ficha de seguimiento, encuesta; es necesario reconocer que
estas no son herramientas estandarizadas; por tanto se pueden consideran como
descripciones detalladas, de situaciones, eventos, personas, interacciones,

conductas observadas y sus manifestaciones, segun Patton (1980,1990).

La linea de investigacion Holistica, segun (Barrera J. H., 2010) se encuentra
aspectos a tener en cuenta tales como: continuidad, secuencialidad vy
direccionalidad; fundamentos bésicos al perseguir cambios significativos en

contextos.
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En la misma hace referencia a la claridad un tema particular que compete
la busqueda de proyectos ya ejecutados para dar posible continuidad o evitar
replicarse, asi el investigador podra tener herramientas para apoyarse en el
proceso; la vinculacién es otro aspecto importante que busca la relacion de

tematicas en las lineas de investigacion, dentro de un mismo contexto.

Por consiguiente la pertinencia, la continuidad, la calidad, sustentacion y
calidad; son conceptos visibles con respuestas a las necesidades o problematicas
de la humanidad; la flexibilidad hace que genere nuevas lineas de investigacion
unidas a una tematica en comun y por ultimo esta la productividad que es el
resultado obtenido de la linea elegida. Desde una comprension holistica, la linea
de investigacién es vista como una propuesta metodoldgica y organizacional que
orienta el trabajo investigativo de personas e instituciones con criterios de

pertinencia, continuidad y coherencia

4.3. Tipo de investigacion

Por tanto y desde esta metodologia se direcciona el tipo de investigacion con un
enfoque proyectivo buscando dar respuesta a la necesidad evidente y que ha
sido planteada como evento problemico percibido desde el mismo momento que

se llega al campo de trabajo.

Teniendo en cuenta que una investigacion de tipo proyectivo. Segun Sierra
Bravo (1994) son todas aquellas investigaciones que conducen a inventos, a
programas, a disefios o creaciones direccionadas a cubrir una necesidad. En el
caso puntal de este proyecto pedagogico investigativo potenciar el uso del tablero
de comunicacion en adolescentes con paralisis cerebral severa, la necesidad
basica esta referida a favorecer habilidades comunicativas a través de un
dispositivo y agentes mediadores padres de familia, maestros, tutores vy

comparfieros, entre otros.
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Asi mismo sentido se vincula a la linea de investigacion los estudios de caso
que profundizan en planteamientos de problemas con relacibn a sujetos,
entidades, sociedades, entre otros; el autor Yin (2003) sefala que un estudio de
caso es una indagacion empirica que investiga un fendmeno contemporaneo
dentro de su contexto en la vida real, especialmente cuando los limites entre
fendmeno y el contexto no son claramente evidentes. Lo anterior hace referencia
a las practicas pedagodgicas desde donde ya se tiene un fendémeno el cual se ha
aborda en los anteriores puntos, donde es pertinente la exploracién de los
contextos, la poblacion, en relacion a los estudiantes con discapacidad motora.

Yin (2003) dentro de su metodologia plantea los siguientes componentes
para realizar un estudio de caso asi: en primer lugar hace referencia a un
planteamiento de problema, luego propdsitos o hipétesis, a una unidad de analisis
(caso), a las fuentes de datos e instrumentos de recoleccion, l6gica que vincula
los datos de preguntas y proposiciones, criterios para interpretar los datos y por
altimo el reporte del caso (resultados); dicho proceso abarca una linea de
investigacion secuencial y orientada a obtener resultados dentro del contexto
inmediato.

Por consiguiente se abordara a los estudios de caso con unidades
incrustadas, la cual se segmenta en varias subunidades dentro de un todo, en el
caso de la investigacion se tiene en cuenta una unidad de analisis las cuales
abarcan otras categorias que hacen parte del proceso de aprendizaje de los nifios
con discapacidad y para ello se crea instrumentos como: fichas de seguimiento, y

cuestionario.
Poblacién Muestra

Los nifios y adolescentes con paralisis cerebral severa desde la fundacion ideal
son: veinticinco de los cuales diecisiete, llegaron a procesos de inclusion cuatro
asistian a escuelas regulares, de la poblacion mencionada se tiene en cuenta a
dos estudiantes, A y B quienes actualmente siguen si proceso educativo y sus

familias promueven la inclusién de sus hijos.
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Por una parte el adolescente A de 15 afios, posee criterios de superacion y
emprendimiento a los retos educativos, con apoyo de su madre y profesionales de
apoyo han hecho creer en sus habilidades y las oportunidades que tiene de salir
adelante; por el momento cursa tercero de primaria en la Institucién educativa La
Anunciacién sede Puertas del Sol y el segundo nifio B de 13 afios, quien cursa
segundo de primaria en la Institucion Educativa Republica de Israel sede San
José, demuestra interés y gusto por el ambiente escolar.

Los dos son usuarios de tablero de comunicacién como medio alternativo de
comunicacion para proceso de aprendizaje y relaciones sociales. Bajo esta
mirada surge preguntas que buscan den respuesta a las inquietudes observadas.

Y por ultimo hacen parte de la muestra las dos madres de familia, una tutora
y ocho educadores las dos primeras docentes titulares los siguientes de
educacion fisica, artistica y religion o ética y valores las instituciones quienes son
los implicados directos con la poblacion con paralisis cerebral, interesados
manifiestan disponibilidad personal y de tiempo para el desarrollo de la temética

abordada los tableros de comunicacion.

4.3.1.1. CRITERIOS DE SELECCION

Yin 2003 establece una clasificacion de los estudios de caso y plantea dos
factores a tener en cuenta: nimero de casos y unidad de andlisis; considera
ademas dos a diez estudios de caso. Hace una subdivision asi: casos con unidad
holistica donde toma todo el caso como unidad de analisis, y casos con unidades
incrustadas que toma varias unidades dentro del caso; lo anterior hace determinar
la cantidad de estudiantes en el procesos de investigacion para lo cual se hay dos
casos A y B con particularidades fisicas marcadas y con procesos de

escolarizacion.

La inclusion se contempla desde diferentes tendencias; en el dmbito de

educativo se hace alusion a la integracién de las personas con discapacidad, esto
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sin duda es un criterio que se aborda para reconocer la participacion igualitaria de
todos los estudiantes de forma asertiva, se reconoce la diversidad y se promueve
ambientes de aprendizaje para todos, situaciones particulares que presentan los
dos estudiantes objeto de estudio y a los que se le deben garantizar sus
derechos, y asi las ofertas respondan a sus necesidades.

En el seguimiento realizado a la poblacion se presenta varios aspectos que
son criterios para tomar medidas pertinentes, la primera es la no escolarizacion
temprana de los nifios y nifias con PCS, nifilos con edades avanzadas en grados
inferiores, nifios y adolescentes con PCS con grandes expectativas de aprender,
maestros sin apoyos necesarios para la atencion de dicha poblacién, se han
nombrado algunos de las aspectos relevantes de la poblacion, pero existe la
necesidad de darle autodeterminacién al estudiante en situacién de discapacidad
como un agente que también promueve aprendizaje entre sus pares, el cual

puede expresar ideas, conocimientos, necesidades y desacuerdos.

4.3.1.2. DESCRIPCION DE LA MUESTRA

La poblacién con pardlisis cerebral tiene dos factores que indicen en el proceso
de aprendizaje el primero de caracter motriz y el otro de caracter comunicativo,
los dos factores tienen una limitante en las escuelas, por desconocimiento de

manejo y estrategias a implementar con la poblacién.

Los criterios para la leccion de la muestra son pertinentes: las dos muestras
contienen en la primera una encuesta que contiene preguntas acerca del uso de
la tableros de comunicacion dentro de los espacios de aprendizaje, como es la
comunicacién de estudiante con maestro, los conocimientos de maestros y padres
de familia en cuanto a los tableros de comunicaciéon como apoyos del aprendizaje.

encuestas disefiadas para maestros y padres de familia.
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En el otro instrumento contiene un registro de chequeo basado en la
observacion directa y la recopilacion de las posturas de las personas cercanas a
ellos como: nifios, tutora, madre, en relacion a aspectos como: la motivacion que
tiene el estudiante en los ambientes de aprendizaje, asi como también los apoyos
gue necesita sean humanos o fisicos, con los cuales cuente o son importantes de

implementar.
4.5. Recoleccion de la Informacion
4.5.1.1. técnicas para la recoleccion de la informacion

El autor Brace 2008 dice los cuestionarios son un conjunto de preguntas de una o
mas variables a medir. Debe ser congruente con el planteamiento del problema e
hipotesis, un instrumento que permite direccionar al participante y sistematizar o
medir el producto de forma cuantitativa.'® Desde este mirada se viabiliza el uso de
encuestas, disefiadas para bordar el tema de una manera clara que el participante
tenga la autonomia de responder de acuerdo a su criterio personal, a los

conocimientos que posee sobre el tema mencionado en el marco teérico.

Dentro de la misma se contempla el uso de preguntas cerradas como una
posibilidad de respuesta a los participantes que han sido previamente planeadas,
esto permite ademas un resultado conciso y facil de analizar, si por el contrario se
hace con preguntas abiertas se obtendria un sin nimero respuestas o puntos de
vista diferentes de los participantes. Por tanto en este proceso se hace encuestas
con preguntas cerradas de tal forma que la persona pueda diligenciarla de forma

individual.

Otro instrumento seleccionado para el proceso fue un documento de
individual de adaptacion curricular'’, del cual se aborda algunos aspectos para

realizar una ficha de observacién identificando el tipo de participacion y

16 Sampieri R, Collado C, Lucio Pilar.2010 Metodologia de la investigacion 217,236
17http://ies.migueldelibes.torrejondeIacalzada.educa.madrid.org/?option=com_content&view=article&id=2
0&Itemid=64


http://ies.migueldelibes.torrejondelacalzada.educa.madrid.org/?option=com_content&view=article&id=20&Itemid=64
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motivaciéon en el aula de clase, asi como también los apoyos técnicos y

pedagogicos que posee para su aprendizaje.
4.5.1.2. instrumentos para la recoleccion de la informacion

Los instrumentos para recoger y almacenar la informacion son encuestas acerca
del uso de los tableros de comunicacion y las expectativas de cada persona sobre
el tema, realizada para maestros y padres de familia.

Otro instrumentos fue una ficha de seguimiento se hace para hacer un
registro de la observacion de una clase y su incidencia en la participacion. Y se
contempla el estudio de caso como un recorrido del ciclo de su vida y los cambios

gue ha tenido durante el tiempo a nivel personal y social.

45.1.3. Andlisis de Resultados

Encuestas docentes

1. ¢Cbmo se comunica usted con un estudiante con Paralisis Cerebral Severa?
A. A través de gestos
B. Indicaciones verbales
C .Tablero de Comunicacién
D. A través de otra persona.



¢Como se comunica usted con un estudiante con
Paralisis Cerebral Severa?

2/ 25%

M A.A traves de gestos
M B. Indicaciones verbales

M C.Tableros de comunicacion

M D. A traves de otra persona

Tabla 2 Comunicacién del estudiante con PC
2. ¢Sabe usted qué es un tablero de comunicacion?
A. Un juego Didactico
B. Una alternativa de Comunicacién
C. Una ayuda Tecnoldgica.
D. No conoce el tema

éSabe usted qué es un tablero de
comunicacion?

B A.Un juego didactico

1/ 12%

2/ 259
/ 25% B B. Una alternativa de

1/13% comunicacion

4/ 50%

1 C.Una ayuda tecnologica

B D. No conocedel tema

Tabla

tablero de comunicacion

3. ¢Cuales son sus expectativas frente al uso del tablero de comunicacion?
A. Temor

B. Inseguridad
C. Desconfianza
D. Efectividad
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¢Cuales son sus expectativas frente al uso del
tablerode comunicacion?

M A.Temor

2/25%

2/ 25% M B. Inseguridad

M C. Desconfianza

0/ 0% M D. Desconocimiento

Tabla 4 Expectativas de uso TC

4. ¢Ha recibido capacitacion sobre el uso del tablero de comunicacion?
Nunca
Una vez al ingreso del estudiante

regularmente

o0 w»

No es necesario

¢Ha recibido capacitacion sobre el uso del
tablero de comunicacion?

B A.Nunca

4/ 50%

4/ 50% 0/ 0% I B. Una vez al ingreso de los

estudiantes

M C.Regularmente

0/0% M D. No es necesario

Tabla

5 Capacitaciéon uso TC
5. ¢El tablero de comunicacion es utilizado en los diferentes espacios de la
Institucion Educativa y con el apoyo de la comunidad educativa en general?
A. Por el docente de aula
B. Por tutores



C. Por comparieros de clase

D. Ninguna de las anteriores

¢Eltablero de comunicacion es utilizado en los diferentes
espacios de laInstitucion Educativay con el apoyo de la
comunidad educativa en general?

0/ 0% 1/ 12%

B A.Por eldocente de aula
\ 0/ 0%
7

W B. Porel tutor

B C.Por los compafieros de clases

B D. Ninguna de las anteriores

Tabla 6 Agentes de apoyo
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6. ¢Considera usted que el tablero de comunicaciéon es una herramienta para

facilitar el aprendizaje de los estudiantes con paralisis cerebral severa?

A.

Es Indispensable

B. Es Indiferente
C.
D

Es Suficiente

. Es obligatorio

éConsidera usted que el tablero de comunicacion es una
herramienta para facilitar el aprendizaje de los estudiantes
con paralisis cerebral severa?

2/ 25%

B A.Indisepensable
5/ 62% H B. Indifenrente
[ C. Satisfactorio

B D. Obligatorio

Tabla 7 Herramienta de Aprendizaje
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7. ¢Ha implementado en su clase alguna estrategia para facilitar la participacion
activa del estudiante con pardalisis cerebral severa?
A SI B NO

¢Ha implementado en su clase alguna estrategia para
facilitar la participacion activa del estudiante con paralisis
cerebral severa?

WA S
HB. No

Tabla 8 Estrategias de participacion

¢En qué consiste?

v" Docentes vinculados con los estudiantes con paralisis cerebral
buscan estrategias cotidianas por ejemplo, laminas, tarjetas de
iconos, silabicas, material concreto, a través de preguntas el
estudiante da la respuesta con movimientos corporales y gestuales.

v' En la opcion NO, equivalente a cinco maestros la respuesta indica
desconocimiento del tema porgue su intervencion es de una vez por

semana con la poblacién con paralisis cerebral severa.

8. ¢Existe claridad sobre cuales son las condiciones de un estudiante con
paralisis cerebral severa?
A. Todas las estudiantes con paralisis cerebral severa tiene discapacidad

cognitiva
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B. El compromiso de los estudiantes con paralisis cerebral severa es
conductual

C. Todo los estudiantes con paralisis cerebral severa no se
Comunican

D. Ninguna de las anteriores

¢Existe claridad sobre cuales son las condiciones de un
estudiante con paralisis cerebral severa?

B A.Todas las estudiantes con paralisis cerebral
severa tiene discapacidad cognitiva

3/ 37%

H B. Elcompromiso de los estudiantes con paralisis
cerebral severa es conductual.

1/ 13%

C.Todo los estudiantes con paralisis cerebral severa
no se Comunican.

B D. Ninguna de las anteriores.

Tabla 9

Condiciones del estudiante con PC

45.1.4. Analisis de resultados

En el analisis de las respuestas de los ocho educadores, de manera global se
puede evidenciar, desconocimiento de los sistemas alternos de comunicacion en
este caso del tablero que lleva el estudiante a la escuela en el caso A, una
docente que conoce del tablero de comunicacién porque lleva con el estudiante
tres afnos lectivos trabajando con el estudiante. La maestra de titular del
estudiante B manifiesta desconocimiento total del tablero, porque el estudiante no

hace uso del tablero de comunicacion.

De los seis maestros restantes tres no el tablero de comunicacion y los tres
faltantes conocen el tablero de comunicacién de forma indirecta, en los espacios
académicos, por el manejo que tiene la madre del tablero con su hijo, por lo tanto

su funcionalidad no se refleja en las aulas de clase.



79

Por tanto la necesidad est4 presente en las aulas de clases, en la
capacitacion para los docentes, las herramientas de trabajo con la poblacion en
discapacidad, sin embargo es importante resaltar que los maestros de las
diferentes sedes tienen apuestas a la inclusion y con los recursos propios de su
contexto inmediato buscan hacer participe al estudiante con paralisis cerebral.

Como puede evidenciarse los docentes no estan lo suficientemente
preparados o no todos los maestros tienen la disposicién en su rol y el reto de
atender a la poblacion con necesidades educativas diferentes en este caso a la
poblacién con discapacidad motora, paralisis cerebral severa quienes requieren
de una alternativa de comunicacion y un mediador para acceder al aprendizaje a
través del cual pueden interiorizar conocimientos, construir interaccion,
comunicacioén, participacion entre pares, maestros y comunidad en general, de
manera asertiva, y de la misma forma incrementar sus capacidades en el

aprendizaje.

Otro aspecto importante a destacar es de las diferentes sedes hay dos
maestras interesadas en el tema, las cuales piden orientacion por parte de los
profesionales, reconocen la necesidad de ofrecer un mejor servicio. Pero también
se encontré indiferencia con el tema y la poblacién siendo subjetivas sus

respuestas o no contestadas por los mismos docentes.

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA
1 ¢Cbmo se comunica usted con su hijo con Paralisis Cerebral Severa?
A. A través de gestos e Indicaciones verbales
B. Indicaciones verbales
C .Tablero de Comunicacion
E. Todas las anteriores
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¢Como se comunica usted con su hijo con Paralisis
Cerebral Severa?

B A.Através de gestos e Indicaciones verbales

M B. Indicaciones verbales

= C. Tablerode Comunicacién

0/ 0% 0/ 0%

® D. Todas las anteriores

Tabla 10 Comunicacidn padres e hijo PC 1

2 ¢Sabe usted qué es un tablero de comunicacién?
A. Un juego Didactico
B. Una alternativa de Comunicacion
C. Una ayuda Tecnoldgica
D. Una clase

éSabe usted qué es un tablero de comunicacion?

0/0%__ 0/ 0%

~C 0o/ 0% B A. Un juego Didéctico

B B, Una alternativa de
2/ 100% Comunicacién

1 C.Una ayuda Tecnoldgica

B D. Una clase

Tabla 11

Nominacién del TC
3 ¢Cuales son sus expectativas frente al uso del tablero de comunicacién?
A. Temor
B. Inseguridad

C. Desconfianza



D. Efectividad
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¢Cuales son sus expectativas frente al uso del

tablero de comunicacion?
0/ 0% —_0/ 0% B A.Temor

H B. Inseguridad

1 C.Desconfianza

B D, Efectividad

Tabla

12 Expectativas de uso TC padres

4 ¢ Ha recibido capacitacion sobre el uso del tablero de comunicacion?
A Nunca
B Una vez al ingreso del nifio, y/o adolescente .a la escuela.
C Regularmente

D Ocasionalmente

éHa recibido capacitacion sobre el uso del tablero
de comunicacion?

0/0%__0/ 0% 0/ 0%

B A.Nunca

H B. Una vez al ingreso del nifio, y/o
adolescente .a la escuela

M C.Regularmente

B D. Ocasionalmente

\_z/ 100%

13 Capacitacion uso TC padres

Tabla
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5 ¢El tablero de comunicacién es utilizado en los diferentes espacios de la

Institucion Educativa donde esta vinculado su hijo y con el apoyo de la
comunidad educativa en general?

A Por el docente de aula.
B Por todos los maestros de la escuela.
C Por los compafieros de clase.

D Ninguna de las anteriores.

éEl tablero de comunicacién es utilizado en los diferentes espacios
de la Institucion Educativa donde esta vinculado su hijoy con el
apoyo de la comunidad educativa en general?

0/ 0%_0/ 0% o/ 0%

M A.Por eldocente de aula.

M B. Por todos los maestros dela
escuela.

C.Por los compafieros de clase.

B D. Ninguna de las anteriores.

\2/ 100%

Tabla
14 TC Apoyo humano en escuela

6 ¢Considera usted que el tablero de comunicacion es una herramienta para
facilitar el aprendizaje de su hijo?
A Es Indispensable
B Es Indiferente
C Es Suficiente
E. Es obligatorio



éConsidera usted que el tablero de comunicacién es una
herramienta para facilitar el aprendizaje de su hijo?

0/ 0%

0/ 0%___| 0o/ 0%

B A.Es Indispensable
2/ 100% B B. Es Indiferente
B C.Es Suficiente

B D. Es obligatorio

Tabla 15 Herramientas de aprendizaje TC

83

7 ¢Ha implementado en casa algun tipo de apoyo el proceso educativo de su

hijo?

A SI B, NO

éHa implementado en casa algun tipo de apoyo el
proceso educativo de su hijo?

0/ 0%

2/ 100%

HA.SI
H B.NO

Tabla 16 Apoyos en casa

¢En qué consiste?

v' Utiliza apoyos tecnoldgicos como: tv, computador, table, material de

bajo costo como laminas.
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v' Hace uso de computador para desarrollar las tareas escritas que se

imprimen y se pegan en el cuaderno.

8 ¢Existe claridad en cuales son las condiciones de su hijo para el

aprendizaje?

A

m O O @

Puede aprender si se le brindan los apoyos necesarios.

Es un nifio, adolescente que le gusta asistir a la escuela.

Se interesa en aprender a través de otros medios y recursos.
Permite mi apoyo y mis explicaciones en los temas vistos.

Todas de las anteriores.

¢éExiste claridad en cuales son las condiciones de su
hijo para el aprendizaje?

0/ 0% 0/ 0% ® Puede aprender sise le brindan los

0/ 0% apoyos necesarios.

0/ 0%

B Es un niflo, adolescente que le gusta
asistir a la escuela

Se interesa en aprender a través de
otros medios y recursos.

B Permite mi apoyo y mis explicaciones
en los temas vistos

B Todas de las anteriores

17 Claridad, condicion hijo

Tabla

En los resultados de las encuestas de los padres de familia varia las expectativas

de cada familia; lo cual evidencia interés en uno de los casos y poca motivacion

en el otro caso el uso de los tableros de comunicacion de manera funcional y la

demanda de las necesidades en la comunicacion se siguen presentado en la

interaccion con los miembros de su familia y personas cercanas.
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Hacen uso de otros medios como: televisor grabadora, table, computador, en
su tiempo libre respondiendo a sus intereses, donde la intervencion e interaccion
varia o es limitada porque estos medios son de entretenimiento y la interaccion

con sus familiares otros es poco comun.

Por consiguiente la necesidad en la orientacidén tanto en la comunicacion con
su hijo, como las alternativas, tecnologias y apoyos existentes, que se ofrece en
los diferentes medios es desconocida por ellos, asi mismo la vinculacion de

profesionales que brinden un apoyo significativo en el aula de clases.

Otro instrumento que se utilizé como ficha de seguimiento tiene ocho items

de los que se obtuvo las siguientes respuestas.

1. El tablero de comunicacion tiene:

5}

Z /.

——Nino A

== Nifio B

N/ \

V. V. Numeros Letras otros
Cotidiano Academico

Tabla 18 Caracteristicas del TC

En el primer items se encuentra que el adolescente A hace uso de tablero de

comunicacion, el cual tiene numeros, letras, simbolos gramaticales e iconos de
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una palabra y se utiliza en algunos momentos o espacios academicos, el caso de
nifio B no hace uso de tablero de comunicacién, pero en la mesa adherida a la
silla tien pictogramas de las necesidades basicas, que son rempladas por gestos
idiosincrasicos y sonidos guturales interpretados con facilidad por la tutora.

El disefio de los tableros de comunicacion se ajusta a las necesidades
comunicativas del estudiante A, sin embargo en el caso B existe la necesidad de
disefiar un tablero ortografico, el cual le permita conocer e identificar de forma

grafica y textual diferentes cosas.

2.Preferencia de trabajo del estudiante

IR
NI

—4—Nifio A
2 —B—NifioB
0 T T T 1
pareja tres grupos grupos
compaferos pequefos grandes

Tabla 19 Preferencia de trabajo

En estas repuestas se encuentra un grado de iniciativa y libertad por parte del
estudiante con discapacidad, la preferencia de trabajo con su madre en un caso A
y en el otro con su tutora puesto que son ellas quienes conocen e intuyen sobre
las ideas, intereses y necesidades de los dos estudiantes; el trabajo de tres
personas se facilita y se logra manejar en el aula de clases, sin embargo el
trabajo en grupos pequefios y grandes tiende a ser complejo por la dinamica del

aula y espacio reducido.
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3. Grado de motivacién en clase:

En el caso A cuando la clase es participativa emite sonidos guturales y
movimientos corporales para participar y ser tenido en cuenta ante las consignas
de la maestra, busca a su madre para dar a conocer sus puntos de vista, escribe
el tablero de comunicacién palabras, situaciones que muchas veces para la
madre son dificiles de interpretar porque el estudiante A tiende a confundir letras
para representar una palabra y la informacién entonces no es comprensible.

En el caso B disfruta cuando la profesora se refiere a él para su participacion
en clase, ante las consignas de la profesora el estudiante responde con
movimientos de cabeza indicando afirmacién o negacion, en muchas ocasiones la
tutora es la mediadora y motiva la participacion del estudiante levantando la mano
del estudiante B
4. Grado de interés en la tarea.

En el caso A demuestra su mayor esfuerzo, se dedica y busca cumplir con la
tarea asignada por los maestros, es perseverante, busca autonomia en
actividades de pintura, coloreado, le gusta que le reconozcan su trabajo y el
esfuerzo. En el caso B el interés por cumplir es bueno, disfruta de actividades de
coloreado y pintura, sin embargo requiere de otros apoyos para comprender la

tarea.

5. Grado de interés en la participacion

En el caso A comprende la consignas de la profesora y de manera natural trata de
expresar sus ideas moviendo su cabeza, moviendo su cabeza, sefialando con sus
ojos las respuestas, en la caso B es igual, se puede evidenciar movimientos de

cabeza de afirmacidn y negacion de cosas comunes.

6. Grado de interaccion con sus pares



88

En el caso A la interaccion es reducida con todo el grupo de aula, pero cuenta con
un nifio de apoyo que colabora con algunas necesidades del momento como:
copia de tablero al cuaderno, facilitAndole sus utilices y adaptador, al momento del
refrigerio lo ayuda a desplazarse y le colabora dando su refrigerio, cuando se
presenta la necesidad de comunicar lo hace con gestos, emite sonidos; asi mismo
con sus pies golpea al puesto del compariero para llamar su atencion, o trata de
acercarsele, el compafiero trata de comprender, descifrando pero resulta
equivoco algunas veces, lo que molesta mucho al estudiante A al sentir que no

hay comprensién por parte del amigo.

En el caso B la interaccion es reducida con todo el grupo durante las clases
porgue la tutora esta al pendiente de él, en espacios como descanso ya hay una
rutina establecida que es solo de alimentacion y la poca interaccion con los nifios
se hace con un recorrido por el espacio del colegio manejando la silla.

Hay una nifia que desde el primer afo lectivo, en la escuela se convirtio en la
amiga y apoyo del estudiante B quien conoce sus gustos e intereses y aspectos
de su vida, la nifia hace preguntas sobre su familia a las cuales el estudiante

responde con movimiento de cabeza y sonidos.

7. Grado de interaccion con los demas

En los dos casos los maestros, madres de familia mas cercanas, celadores,
quienes se interesan por compartir con ellos los buscan y tratan de saludarlos,
hacen preguntas cotidianas, los hacen reir sobre sucesos de su interés pero en
ningun caso el uso tablero se hace visible para lograr escuchar sus ideas.

8. Tipo de apoyo

e Compaiieros
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En el caso A tiene un compafero quien orienta y guia, facilitAndole todo lo que
necesite, en el caso B no hay nifios del mismo salon quienes apoyen su trabajo se

asume que la tutora lo hace.

e Maestro

En el caso A la maestra lo hace participe, adapta y organiza sus contenidos a los
alcances y necesidades del estudiante, buscando sus propios recursos y hace su
clase de tal manera que todos comprendan y participen. En el caso B la tutora es
quien media el proceso, la docente titular refiere tener poco del manejo de la
poblacion y el estudiante tiene otro procesos diferente al resto de estudiantes, lo
que hace la maestra es por recomendaciones de anterior maestra que lo tenia a

su cargo.

e Tutor

La madre es la mediadora entre maestro e hijo, en el caso A permitiendo hacer un
buen ejercicio en clase, ante ello la madre manifiesta preocupacion, la
comunicacion es poco comprensible de hijo a la madre por la falta de vocabulario,
muchas veces evade actos comunicativos con su hijo porque no tiene respuestas
le expresa la madre al hijo que no entiende lo que trata de decir y le cambia el

tema de interés.

En el caso de B recibe apoyo de tutora, quien logro después de mucho
tiempo de compafia, establecer codigos de sus necesidades faciles de manejar
entre los dos, manifiesta que es muy limitado su apoyo porgue desconoce cosas y
siente la necesidad de conocer sus ideas, sus esfuerzos estan en el proceso

educativo del estudiante y se siente comprometida pero no sabe cémo hacerlo, ha
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hecho material fichas y utiliza cosas tangibles para ensefiarle algunas cosas de

exigencia en las areas fundamentales.

e Otros

En el caso A cuenta con un apoyo técnico, una diadema como sefialador que se
sujeta a la cabeza para realizar diferentes actividades. En caso B no se evidencia
otros apoyos.

9. Materiales de apoyo
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Laminas Material Juegos Otros
concreto Didacticos

Tabla 20 Materiales de Apoyo 1

En este punto se encontr6 la necesidad de material de apoyo, en algunos casos
hacen uso de material concreto, pero no es suficiente para los temas presentados
en las diferentes areas académicas, sus compafieros de clase llevan procesos
formales méas avanzados que el estudiante B y el material de apoyo ya no se usa

en aula.

4.6. Resultado que direccionan la propuesta
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Teniendo en cuenta el andlisis de los resultados tanto en las encuestas de
profesores como de padres de familia se puede evidenciar una gran necesidad de
fortalecer desde diferentes ambitos el uso de los tableros de comunicacion,
estrategias, sensibilizacion tanto a docentes, estudiantes como padres de familia.
Si se habla de inclusion; el uso de los mismos se debe evidenciar en todos los

espacios y por todo el personal de la institucion.

Una vez programadas las actividades de sensibilizacion y logrado el objetivo
se puede partir de un trabajo en clase como propuesta en la que el tablero de
comunicacién se convierte en un encuentro ladico que permitira la participacion
del grupo en general y a través del cual se le brinda al estudiante con paralisis
cerebral severa el fortalecimiento de su autoestima, autonomia y al resto del
grupo brindar el apoyo partiendo de sus nuevos conocimientos; por tanto en esta
propuesta hay una gran necesidad de brindar un espacio en la institucion
educativa sobre sistemas alternos de comunicacion sus caracteristicas
funcionalidades, clases manejo, entre otros. Finalmente el desarrollo de la
propuesta la direccionaran los propios maestros de las instituciones vinculando a
todos los miembros de la comunidad educativa, como mediadores de espacios

significativos de socializacion.

1. Formulacion de la propuesta

1.1.1.1. Presentacion

LA FUERZA DE MI CORAZON

Hoy puedo afirmar soy un adolescente,
pero no un adolescente comun. Estoy en
esa etapa crucial en la vida en la que por
la mente y desde el latir del corazon

surgen infinidad de controversias,

desafios, ires y venires que marcan de una u otra manera la personalidad del
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comun de los chicos que han tenido la oportunidad de vivir lindos afios de su vida,

quizas con muchos suefios cumplidos pero aun muchos mas por alcanzar.

Si puedo afirmar; no soy un chico comun, esta afirmacion me la repito creo
gue desde que tengo conciencia. Antes era mi madre la que se preguntaba una 'y
otra vez, no tenia que decirlo, lo decia con su mirada la vi llorar minutos, horas,
dias, enteros. Fui testigo de su sufrimiento y ese sufrimiento retorcia mi corazon
cuando sabia que el suyo se arrugaba de dolor porque su nifio no respondia a sus
ruegos; no logré escuchar mis primeros gorjeos, ni esa palabra que marca el
corazén de una madre la tierna vocecita de un nifio diciendo mama, no consiguio
gue me sentara sabia que en todos sus intentos me desplomaba, a pesar de su
insistencia no logré tomar un sonajero; al ubicarme en el suelo; la vi esperar con
ilusion mi mas minimo desplazamiento; pero yo permanecia alli, hasta que ella

impaciente venia a cambiarme de postura.

Lo que no lograba entender mi madre era que aunque mi Cuerpo no
respondia a sus gritos de dolor, la fuerza de mi corazon, de mi espiritu y de mi
voluntad luchaba con impetu para responder a sus ruegos, han sido momentos
de lucha, de impotencia, de dolor, de lagrimas, de rabia esa rabia que carcome
pero que empuja a seguir luchando y a seguir creyendo que hay un ser supremo
que todo lo puede y que pone en el ser humano claves tan sencillas pero tan

valiosas como la tierna mirada y la dulce sonrisa de una madre.

En esos momentos en los que se siente desfallecer, en los que se ve perdida
toda esperanza se da una alianza Unica y verdadera; madre e hijo en una
comunioén perfecta con palabras que brotan del corazon, deciden que lucharan
juntos por su ideal: es el vinculo mas limpio y profundo de comunicacion en el ser

humano.

Hoy siendo un adolescente siento una necesidad inmensa de relacionarme
con otros seres humanos, con estos chicos que estan alli en mi aula de clase,

con los chicos de mi barrio, con esa chica que me atrae, con otros miembros de
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mi familia. Necesito entender otras formas de pensar, otra vision de la vida, tener
contrariedades; no solo con mi madre, sino con la gente del comun, necesito ese
calor humano de las relaciones humanas, necesito que me brinden la oportunidad

demostrar que soy tan humano como usted.

Es asi como dos educadores especiales tienen la iniciativa de querer
aprender conmigo, me senti motivado alegre al encontrarlas, aprendieron a
escucharme y miraron mi realidad, toque sus corazones, ahora son ellas las que
ponen todo su esfuerzo para que yo comprenda y aprenda muchas cosas mas, mi
maestra las ve y percibo que se siente tranquila, soy afortunado entre tantos

chicos contar con dos maestras que vienen a mi institucion a conocer mas de mi

grupo.

Ahora estoy convencido y con orgullo le presento esta herramienta tan
sencilla pero tan perfecta como Mi tablero de comunicacién, si me escuchan con

paciencia puedo contarles mi vida entera, ven y aprenderas.

1.1.1.2. Justificacion

La propuesta sobre como potenciar el uso de los tableros e comunicacion en
niflos y adolescentes con paralisis cerebral severa surge de la necesidad urgente
de comunicacién que se refleja en los rostros de dos estudiantes con paralisis
cerebral severa vinculados al aula regular.

Estos chicos llegan a los espacios educativos con grandes ilusiones y traen
consigo una pequeia herramienta de trabajo conocida solo por ellos y su madre,
el tablero de comunicacion, tabla que seguramente serd el lazo de interaccion
entre unos y otros.

En muchas ocasiones los tableros terminan en un rincén, nadie mas en la
escuela sabe que es y cual es su uso. Por tanto esa ilusion de hacer amigos, de

demostrar al otro que en esa silla de ruedas ubicada en un espacio méas del aula
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de clases, hay un ser humano que pide a gritos se le reconozca no por su
condicion de discapacidad; sino por su deseo de superacion, no por sus gestos y
movimientos sin control, sino por la lucha infinita de encontrar a alguien que
aprenda a escucharlo a través de un implemento que podra ser insignificante para
muchos pero que para quienes no pueden expresar con su voz se convierta en la
alternativa mas preciada para establecer vinculos afectivos y cercanos con
personas de su edad, con intereses y deseos probablemente similares y con
muchas ganas de aprender.

En este sentido el rol del educador juega un papel supremamente importante
lograr que este nifio o adolescente tenga parte activa dentro aula de clases.

Pero el rol del educador especial va mas alla al convertirse en el mediador,
en el promotor, en el orientador y patrocinador del desarrollo de grandes
potencialidades; generando procesos inclusivos a través de los cuales el uso del
tablero de comunicacién se convierta en una herramienta conocida por todos y
todas en el contexto escolar en el que esta vinculado el nifio o adolescente con

paralisis cerebral severa.
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1.1.1.3. Objetivos

Objetivos generales
Propiciar el uso de tablero de comunicacién en ambientes ladicos que promuevan

la interaccion y participacion.

Objetivos especificos

1. Posibilitar la comunicacién interactiva entre el estudiante con PC y sus
pares en los ambientes de aprendizaje.

2. Sensibilizar a la familia del estudiante con PC para a través del TC se
garantice la participacion en espacios familiares y sociales.

3. Generar espacios de construccién de conocimientos a través del TC entre

el estudiante con PC y sus maestros.

1.1.1.4. REFERENTES PEDAGOGICOS

El modelo sociocultural planteado por Vygotsky, indica que un acto comunicativo
requiere de un sistema mediador como el lenguaje, donde aparecen herramientas
y signos, para entender procesos sociales en el momento de iniciar un nifio un
proceso escolar posee ya conocimientos previos que pueden indicar la forma de

comunicacion y de interaccion con otros sujetos.

Por consiguiente el autor Vygotsky (2013, p.1), sefala que el desarrollo
intelectual del individuo no puede entenderse como independiente del medio
social en el que esta inmersa la persona, el desarrollo de las funciones mentales
se inicia en el plano social y después en el nivel individual, centralmente en un

plano de interaccidn; de esta manera Piaget toma una postura reafirmando que la
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interaccion del sujeto con su entorno es resultado de estructuras cognoscitivas y

de aprendizaje mediado.*®

Por lo tanto el aprendizaje mediado toma valor en el momento en que los
estimulos son transformados por agente mediador, en este caso el mediador es el
maestro quien posibilita 0 da respuestas inmediatas a los nifios, a los cuales se

enfrenta permitiendo una participacion dentro de su contexto.

En el abordaje del mediador aparecen los instrumentos mediadores
propuestos por autor ya mencionado, destaca dos de ellos, uno en funcién de la
actividad que posibilitan la herramienta y los signos. Una herramienta modifica el
entorno materialmente, mientras que el signo es un constituyente de la cultura y
actta como mediador en nuestras acciones. En este caso los sistemas
alternativos y aumentativos de comunicacién y una herramienta que modifica el
entorno como un apoyo adoptado por el sujeto y asumido de forma natural y

cultural; y los signos le permiten comprender significaciones de las situaciones.

De alli que la mediacion semiotica hace referencia a las herramientas como
objetos fisicos, mientras que los signos permiten organizar el pensamiento,
herramientas orientadas hacia el interior y exterior del sujeto; por consiguiente la
capacidad de cada sujeto de resolver un problema esta direccionada por un sujeto
guia adulto en otras palabras el maestro a esto se le llama Zona de Desarrollo
Préoximo, (ZDP). En el mismo sentido la semidtica vista desde situaciones
particulares como es los nifios 0 adolescentes con un sistema alterno requiere de
unas herramientas fisicas, las cuales resuelven su necesidad de comunicacion
interaccion y participacion, dentro las herramientas se ubica al apoyo humano es

decir el maestro, incrementando asi el funcionamiento personal de una persona.

18 http://www.libreopinion.com/members/ironcero/docs/VYGOSTSKY 02 IVIC Vygotsky.pdf 1, 6



http://www.libreopinion.com/members/ironcero/docs/VYGOSTSKY_02_IVIC_Vygotsky.pdf

97

En donde pensamiento y lenguaje son dos procesos que van unidos y de los
cuales se reconoce en el sujeto en situacion de discapacidad como un sujeto que
puede aprender y expresar su conocimiento de forma no verbal, con herramientas
fisicas técnicas y humanas, de alli que la oportunidad crece en sus sentimientos,

intereses y pensamientos.

En otras palabras en todos los ambientes se posibilita el aprendizaje y la
mayor transcendencia es visible con cambios culturales y sociales frente a la
dignidad humana que todo ser humano posee por el hecho de existir, razonar y

conocer sus expectativas de vida.

1.1.1.5. REFERENTE DIDACTICO

Dentro del aprendizaje se contempla (Baquero, 1997) El planteamiento anterior
indica que la participacion de un sujeto en un ambiente hace parte de su
autoaprendizaje, esta expuesto a resolver tareas, mostrar sus habilidades y hacer

un trabajo con apoyo de otros como parte de su tarea.

La didactica se aborda desde diferentes tendencias y una de ellas abarcada
por el autor es el juego como fundamento de ZDP, dado que hay una necesidad
de interaccion, crear reglas, demostrar las habilidades de cada uno de los
participantes, el juego es un tema de interés particular de cada sujeto, sin importar
la edad, en ese momento el nifio aprende a disefiar, planear y ejecutar una
accion, donde se conocen aspectos de crianza, en cuanto a normas morales para
tomar decisiones y participar en situaciones novedosas para cada uno de los

participantes del juego.

Para Vygotsky el juego es la actividad primordial del nifio, donde juega dos
caracteristicas principales del crecimiento, el social y cultural porque en un

espacio de interaccion cada individuo muestra su forma de ser y hacer las cosas,
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lo que piensa y lo que siente, en el juego simbdlico por ejemplo hay uso de
imaginacion en los diferentes roles en situaciones socio dramaticas, que reflejan
la capacidad del sujeto para crear ideas usando simbolos y llevandolas a hacer
uso del lenguaje en sus diferentes presentaciones con gestos, palabras,
acciones, resultado de procesos mentales.

Donde el sujeto aprende de manera simbdlica y autbnoma, poseen el criterio
ante acciones presentadas y hace un ejercicio cooperativo ante situaciones de
riesgo logra autorregular comportamientos, experiencias que generan aprendizaje
significativo desde otra perspectiva, fuera de un sistema académico, en otras
palabras el aprendizaje es memoristico y al momento de generar un pensamiento
creativo no existen bases que los lleve a crear, imaginar y expresar sus puntos de

vista.

Lo anterior trasladado a ambiente escolares de interaccion segun el autor hay
sujetos expertos y novatos, el experto posee ya unas habilidades que el novato no
conoce, entonces se presenta un aprendizaje vicario el novato aprendera dela
experiencia del otro buscando superar y tener un mejor desempefio individual y
social. Sin embargo en el proceso de aprendizaje se presentan actividades
complejas, donde el novato requiere ser asistido en el ejercicio, para lograr

acceder a dicha actividad y el experto juega un papel de orientador.

Y otro aspecto fundamental del desarrollo segun el autor es la forma
creciente de control voluntario y consciente de los procesos intelectuales, dentro
de las cuales los instrumentos mediadores son fundamentos para el dominio de

competencias.
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1.1.1.6. REFERENTES METODOLOGICOS

La metodologia tiene un caracter socio cultural desde la perspectiva de Vygotsky
donde el fundamento de aprender es la interaccién con los otros y con su medio
para el autor (Huber, 2008). Cada persona tiene las facultades para aprender, los
primeros espacios de interaccion pueden ser el resultado de muchos pensadores,
por tanto cada nifio o adolescente se enfrentara a la convivencia con todos

posibilitando conocimiento y aprendizaje.

Por lo tanto la metodologia a seguir es flexible dado que se encuentran
particularidades en cada uno de los participantes por lo tanto es necesario hacer
adaptaciones pertinentes al contexto. Ademas de generar autonomia e interés de
nifios, adolescentes y maestros en la participaciéon de las actividades como parte
de su crecimiento personal y social desde otra perspectiva en los ambientes

educativos.

Para ello se ha realizado una ruta metodoldgica en los espacios educativos
de acceso como aula, patio, cancha, sala de computacion y los momentos

propicios para el desarrollo de las actividades.

En el primer momento se centra en el juego grupal, como una forma de
participacion, interaccion y reconocimiento de sujeto con igualdad de condiciones
a la recreacion, mediando la comunicacion y las relaciones interpersonales,
fundamentales en cada una de las personas etapa donde prime el conocimiento y

aprendizaje, con apoyos visuales y materiales didacticos.

El segundo momento es de caracter individual: el cual se disefia para hacer
un apoyo en la comunicacion con herramientas técnicas como el computador y
materiales visuales, como laminas, imagenes, pictogramas, en actividades de

profundizacién a la comprensién simbdlica en relacion a grafemas, asi como
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también incrementar competencias comunicativas y autonomia dentro del proceso

de aprendizaje, en sesiones de una y dos horas, tres veces en semana.

En el tercer momento se crea espacios de talleres formativos y orientacion a
comunidad educativa en cuanto a componentes teodricos y didacticos, en el uso
de herramientas que movilizan su aprendizaje que son de bajo costo y de facil
acceso, para asi fomentar espacios significativos para cada uno de los
estudiantes y maestros al enfrentar retos y desafios en su campo de accion.
Espacios que las mismas instituciones preparan dentro de su jornada laboral

En el cuarto y ultimo momento estd el disefio de producto como una
herramienta pedagdgica dentro de las instituciones para conocimiento de toda la
comunidad educativa en general para sus demandas y ofertas educativas. Asi
como también un apoyo de tipo personal como una agenda viajera la cual posee
informacion de cada uno de los estudiantes respecto a sus deseos, gustos,

necesidades.

El proceso de evaluacién con los nifios es continuo en cada intervencion
pedagogica, evaluando con ejercicios su desempefio y con el grupo de docentes

se hace de forma cuantitativa para obtener mejores resultados.

1.1.1.7. REFENTES PARA LA EVALUACION

De acuerdo a la vision que da D Kiraly (2000: 140) quien describe la evaluacion
como el proceso de sentarse y trabajar junto al alumno, ratifica de una u otra
manera el planteamiento de la propuesta. Propuesta pedagodgica para el uso del

tablero de comunicacion en nifios y adolescentes con paralisis cerebral severa
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Por tanto centrados en la idea principal que los factores socioculturales son
esenciales en la interiorizacion de nuevos conocimientos y que es a traves de la
interaccién con otros individuos como lo plantea Vygotsky,*® quien afirma que los
procesos mentales superiores parten en gran medida de las relaciones
interpersonales favoreciendo el aprendizaje hasta lograr que el estudiante pueda
o tenga capacidad de regular sus propios procesos mentales, incluyendo la

memoria, la atencion, la planificacion, la percepcion, el aprendizaje y el desarrollo.

La meta radica por tanto en la potenciacion del uso de los tableros de
comunicacion en la institucién donde esta vinculado el estudiante con paralisis

cerebral buscando sea visibilizado por toda la comunidad educativa

Esto lleva a evaluar la propuesta desde el &mbito fundamental como se ha
planteado inicialmente, desde el fortalecimiento de las interacciones sociales del
estudiante con pardlisis cerebral vinculado al aula regular gozando de su derecho

fundamental siendo parte activa del proceso ensefianza-aprendizaje.

1.1.1.8. RECURSOS DE LOS APRENDIZAJES

Para la propuesta se contd con recurso humano en cada una de las instituciones
quienes brindaron el espacio para conocer componentes contextuales y el
seguimiento pertinente a los estudiantes, el carisma y disposicién de las familias

en permitir recibir un apoyo pedagdégico para sus hijos.

Para el ejercicio practico se tuvo en cuenta factores econdmicos y
socioculturales y se hace asequible el uso del material de bajo costo como: cartén
paja, triplex, colores, imagenes a color, marcadores, dos cuadernos de cuadros,

tijeras, pegamento, papel contac, marcadores, lana para el disefio y creacion de

% Brenes J, Coto A. Hurtado G, Rivera |, Rodriguez W, Vésquez c.(2006) La utilizacion de mapas conceptuales
como estrategia didactica para la construccién del pensamiento en edad preescolar.



102

material de trabajo impreso a color; para ello también se utiliz6 material obtenido
de un curso sobre Sistemas de alternativas o aumentativos de comunicacion.
Se disefa evaluacion con unos items que miden la calidad del trabajo de las
docentes en formacién y el grado de importancia del tema en relacion a las
practicas pedagdgicas de los docentes de las dos instituciones.

1.1.1.9. ACTIVIDADES

ACTIVIDAD No 1

Nombre de actividad: ¢ Quién quiere jugar conmigo?
Espacio: el patio del colegio, en horas de descanso.
Material: laminas, libro magico

Objetivo

¢ Incentivar la participacion espontanea en espacios de descanso

Logro

¢ Identifica que los nifios con discapacidad juegan

e Reconoce la participacion equitativa

¢ Demuestra gusto e interés por la situacion presentada
Descripcién de la actividad

La actividad la dirige una persona y los demas son participantes cada una toma
su propia decision de eleccién. La actividad de juego consiste en presentar
dibujos de objetos, figuras, animales y cosas para su identificacion y
discriminacion; se presenta una primera imagen en una pagina se tapa la mismay
se muestra la otra pagina en la que se presenta el objeto igual al de la primera
pagina y otro con caracteristica parecidas el participante sefiala segun lo que

observo en la primera pagina, gana puntos quien acierte sumando las cantidades.

Al inicio de crean unas reglas para la intervencion de las respuestas de cada uno,

asi como también el orden priorizando al estudiante con discapacidad.



ACTIVIDAD No 2

Nombre de actividad: adivina adivinador
Espacio: el patio del colegio, en horas de descanso.
Material: fichas
Objetivo
e Demostrar las habilidades de cada persona a pesar de sus condiciones
Logro
¢ Participa en actividades novedosas con sus comparfieros
e Reconoce la importancia del trabajo en equipo.
e Demuestra compresion y seguimiento de reglas en la actividad

Descripcion de la actividad

103

El juego es sobre un lider quien dirige y orienta para la participacién del jugador,

de acuerdo a unas imagenes, las imagenes son contienen: animales, cosas,

objetos y figuras; el lider da unas pistas que identifican el contenido de la ficha, el

lider da la palabra a cada uno de los jugadores. En este caso el lider es la

persona con discapacidad. Es necesario crear unas reglas para la intervencion de

cada uno de los participantes. Gana quien obtenga mayor resultado y cada uno

lleva la cantidad de los aciertos.

ACTIVIDAD No 3

Nombre de actividad: JUEGO CON LAS PALABRAS
Espacio: el patio del colegio, en horas de descanso.
Material: fichas, laminas con palabras, dado
Objetivo
e Generar produccion textual a partir desde objetos y palabras

Logro
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e Desarrolla de forma independiente en la composicion de oraciones
e Participa y demuestra gusto por el trabajo por competencias
e Reconoce la importancia del apoyo de los comparieros.

Descripcion de la actividad

Un lider guia inicia el juego y luego cada uno rota participando de manera
autonoma; el juego consiste en tirar el dado, cada nimero del dado hace parte de
una ficha que se muestra con anterioridad, las fichas de las diferentes palabras
también se ubican dentro de la mesa cada participante escoge una palabra al
azar y forma una oracion chistosa con la imagen y la palabra, puede hacer
comparaciones o exageraciones: Por ejemplo el dado cae en el nimero uno que
equivale a la imagen de pollito y elije al azar una palabra como erizo, con ellas
forma la oracién: En la casa de mi tia hay un pollito tan feo que me erizo del susto
o el pollito es como el erizo. Gana quien obtenga mayor participacion y

composicion de oraciones
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ACTIVIDAD No 4

Nombre de actividad: taller de sensibilizacion
Espacio: salon de clases
Material: cartdn paja, marcadores, laminas impresas con diferentes imagenes
Objetivo
e Reconocer la importancia del uso de los tableros de comunicacion.
e Determinar los tipos de apoyos necesarios en el proceso de comunicacion.

e Crear material didactico para su uso dentro del aula de clase.

Descripcion de la actividad

Primer momento: dinamica grupal

Se dividen dos grupos con igual nimero de participantes a cada grupo se le
entrega unas oraciones que se escribiran en el tablero, realizadas para el equipo
contrario, el equipo contrario debe recopilar la informacion y hacerlo de forma

escrita, por medio del tablero gana quien obtenga mayores aciertos.

Segundo momento: de forma dinamica en relacion a la experiencia de la dindmica
se conceptualiza aspectos de la comunicacion: como la diferencia entre
comunicacién y lenguaje, legua, habla, sistemas alternativos y aumentativos de
comunicacion y tableros de comunicacion.

Tercer momento: se hace dinamica grupal en donde el lenguaje verbal
desaparece, y la comunicacibn se hace por medio de gestos sonidos,
movimientos corporales, se hacen grupos de tres personas a las cuales se les
asigna la modalidad, (no pueden mover ni su cuerpo ni hablar pero deben
responder a los puntos), otro grupo (puede mover sus miembros superiores e

inferiores, sin habla), otro grupo (puede hablar pero no puede mover su cuerpo),
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de esta manera se presentan imagenes de diferentes animales, cada grupo busca
una estrategia para lograr el objetivo. Al final cada maestro cuenta la experiencia

de la situacion vivida.

Cuarto momento: creacion de material visual, por grupos pequefios, a partir de los

aprendizajes de la exposicion.

1.1.1.10. APLICACION

Para la aplicacion se requiri6 como primera medida realizar los permisos en los
sitios de préactica, desde la Universidad Pedagogica Nacional se gestiona cada
carta para el conocimiento de las dos instituciones de la propuesta de trabajo de
las dos educadoras especiales, Se realiz6 dos consentimientos informados para
cada familia en los cuales se manifiesta la libertad de trabajo con el estudiante, de
orden legal teniendo en cuenta que son menores de edad; dado viabilidad el
trabajo de las educadoras especiales, de manera breve se explica las acciones
del trabajo con cada uno de los estudiantes delas dos sedes, directivos y

maestros.

Para la aplicacion se tiene en cuenta espacios disponibles que brinda las
instituciones educativas, la disponibilidad de los salones de clase, apoyos

audiovisuales, técnicos y tecnoldgicos.

Para cada actividad se disefid un material visual como apoyo en la interaccion y
juego entre pares, se crean diferentes estrategias que orientan los espacios de
descanso y para el taller de inter formacion se imprime un material visual que es

donado para cada institucion.



107

1.1.1.11. SEGUIMIENTO

La comunicacion entre estudiantes con paralisis cerebral y los pares fue efectiva
en los diferentes ambientes como descanso, salén de clase, restaurante, de forma
asertiva, la socializacion del rotafolio permiti6 abordar la tematica de forma
sustancial generando conocimientos nuevos. Las dos familias de los estudiantes
A y B comprenden que la comunicacion se logra por medio del tablero de
comunicacion.

Las familias

Durante las primeras actividades se hace un seguimiento en ellos se puede
demostrar y comprobar que los niflos ajenos a la realidad del estudiante con PC
no se acercaban y solo hacian era para compartirle alimentos, o simplemente no
se acercaban a ellos, al presentarles los juegos donde ellos son los lideres o
protagonistas, se convirtieron en amigos flexibles a la paciencia de los
movimientos del lider, se volvieron tolerantes a la espera, a la construccién de
normas como: dar prioridad al estudiante con discapacidad, facilitaron el uso de

vocabulario nuevo y juntos hacian uso del tablero de comunicacion.
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Desde los mas pequefios hasta los mas grandes empezaron a llamarlo por su
nombre y a motivarlos durante el juego, se convirtieron también en mediadores
cuando el juego requeria diferentes movimientos, mediadores de la comunicacion,
respetaron libertad de expresion y conocimientos, en estos espacios todos eran

escuchados y eso lo disfrutaban ain mas.
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Los cambios a nivel personal fueron significativos, de pasar a ser unos
estudiantes pasivos se convirtieron en el centro de atencion y admiracion, los
esfuerzos crecian por superarse y aprender, al evidenciar y reconocer los
resultados por las maestras, los dos estudiantes A y B mostraban satisfaccion con
sonrisa, gestos e incluso agradecimientos por medio del tablero de comunicacion
a todas las personas que creian en ellos.

Otro aspecto importante durante el proceso de seguimiento fue la
necesidades de construir una agenda visual viajera que permitiera a todos
conocer codigos manejados por madre o tutora, porque en ocasiones en ausencia
de las mediadoras se exponen ante situaciones dificiles para la comprension de
los interlocutores, de tal manera que por medio de fotos e imagenes, otras

personas logren responder a sus necesidades, sugerencias y peticiones

En este sentido aparecen gestos idiosincrasicos que facilitan la comunicacién
y los cuales puede conservar debido a su compromiso motor, la intuicion resulta
frustrante para ambos interlocutores y la agenda le permite un mayor acceso a la
comunicacién cuando este inmerso en contextos diferentes, como por ejemplo los

vigjes a los juegos de boccias a los que van solos con su entrenador.

A nivel comunicativo se presentan las siguientes caracteristicas por cada

caso:

COMUNICACION ESTUDIANTE A COMUNICACION ESTUDIANTE B

e EI estudiante, utiliza gestos e el estudiante, utiliza gestos
idiosincrasicos conocidos por la idiosincrasicos conocidos por la
madre. tutora.

e Emite sonidos guturales para e Emite sonidos guturales para
llamar la atencion de mama4, llamar la atencion de tutora,
maestra, comparieros. maestra, compafieros.
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El movimiento de su pie indica
gue necesita orinar

El pufio de su mano indica que le
den un poco de lo que esta
comiendo.

Mueve su cabeza como una
forma de afirmacion o negacién
ante preguntas.

Hace uso del tablero de
comunicacion silabico, en el cual
escribe con esfuerzo palabra -
frase.

Inicio proceso de lectura global
en la cual se hace referencia al
nivel morfosintactico, en el uso
de articulos, verbos, adjetivos,
en la que se empled textos

narrativos cortos.

El movimiento de su pie indica
gue necesita orinar.

Mueve su cabeza como una
forma de afirmacion o negacion
ante preguntas.

Hace wuso de table por
momentos, porque su tamafo
no le permite tener un buen
acceso de forma autonoma.
inicié procesos de lectura global
con palabra imagen, para luego
deletrear y reconocer palabras,
logrando mayor comprension de

su realidad.

Durante el seguimiento se presenta la necesidad de incorporal vocabulario nuevo
para el uso efectivo del tablero de comunicaciéon da do que en el caso A se
evidencia el uso de palabra frase y de esta manera presenta las tareas realizadas
en casa y durante conversaciones con docentes y compafieros, se presenta
también la omision de letras dentro de una palabra. En este caso se hace

hincapié en el nivel morfosintactico, empleando textos narrativos.
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Caso A

En el caso B se evidencia poco vocabulario e incrementar habilidades como
atencién, memoria visual y auditiva por lo tanto se hace apoyo de imagenes y
texto a la misma vez para la discriminacion de la lectura y escritura, se inicia con
primeras categorias semanticas, de uso comun y cotidiano, asi como también la
nominacion de nombres de personas cercanas en su contexto escolar, de3 esta
manera hace peticiones por sus nombres a los diferentes comparieros, usando el
tablero de comunicacion.
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Caso B

Durante el seguimiento frente a las expectativas de los padres por utilizar la
table en el caso B aumentaban pero en la escuela se reevalla el tema respecto al
desempefio funcional que tenia la table, como primer momento para hacer uso de
ella otra persona tenia que prenderla, colocarle la carpeta donde estaba el
programa de teclado, al pulsar las teclas se repetia la misma letra varias veces,
se movia de espacio por los movimientos involuntarios del estudiante B, no habia
autonomia en la interaccion resultaba frustrante para ambos interlocutores
manejar la table, o simplemente se hacia por intuiciébn y las opiniones del

estudiante no eran conocidas.

Por estos hechos fue necesaria la creacién y disefio de un tablero ortografico
el cual contiene letras, abreviaturas y los numeros cada letra con un espacio de
un centimetro, de esta manera la comprension de una herramienta tangible donde
él pueda con sus manos hacer un sefialamiento de las letras con un espacio

adecuado.
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En el uso de los tableros de comunicacion se evidencia que el trabajo por
parte del interlocutor oral haga motivacion constante en el proceso de ensefianza,
asi como también la pronunciacion y emision de letras o palabras, sefialando
objetos, cosas, para una asimilacion de sonidos con respecto a la grafia de la
letra, algo también importante durante el proceso, el momento de volver consiente
a los estudiantes de su deglucién, es necesario recordar guardar su saliva y hacer

pausas para que lo hagan y mejorar su postura corporal, en los dos casos al

colocar la informacion al frente facilita una adecuada postura.
- ‘

En el proceso de aprendizaje, se apoya de herramientas tecnoldgicas para

facilitar a cada uno de nuestros casos acceso a la informacion.
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A nivel del profesional las maestras fueron flexibles a las exigencias del
sistema académico y nos brindaron el espacio para hacer el trabajo con los
estudiantes, para tener el acercamiento no solo a los dos estudiantes sino
también al trabajo con el grupo, sus aportes de los procesos de los estudiantes y
las necesidades del afio cursado por cada estudiante fueron motivo para crear

espacios propicios para el juego y aprendizaje.

A nivel familiar el tablero de comunicacion pas6 hacer una herramienta de
interaccidn en otros ambientes de aprendizaje, como cancha, patio, sali6 del salén
de clase y empezaron a romper mitos y prejuicios de lo que piensa la gente
acerca de la forma de comunicacion de los dos estudiantes. Reconocieron que
ellos también necesitan sus propios espacios en los que no medie la tutora o
madre siempre sino los amigos que ya tenian y con los cuales queria compartir

otras experiencias, que al estar con la tutora o madre se limitan a expresarlo.

Nivel educativo frente al trabajo con los estudiantes en esta condicién fue
significativo y rompieron barreras en cuando a la necesidad de otros apoyos

externos, para su aprendizaje; en el transcurso de la sensibilizacion lograron
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colocarse en la posicién de los estudiantes en situacion de discapacidad, asi
como también se conceptualizaron con respecto a la comunicacion los sistemas
alternativos o aumentativos de comunicacion y el uso de los tableros de

comunicacion.

Los docentes reconocen el compromiso de la poblacion, sus intereses,
necesidades y sentimientos, dando mayor participacion en las espacios
educativos con utilizando la herramienta de apoyo como el tablero de

comunicacion y material visual para su comprension.

1.1.1.12. RESULTADOS

Los resultados en cada institucion son significativos la vision del aprendizaje de
los estudiantes con discapacidad crecen y las posibilidades en cada maestra de
los mismo grados donde cursan los estudiante A y B y de las otras maestras de
otros grados, sienten la confianza de conocer y comprender el uso de los tablero
de comunicacion, los mismo estudiantes con sus personalidades y simpatias
hacen que las mismas personas cercanas llamese maestra educadora especial,

estudiantes movilicen espacios agradables.
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Interaccion con amigos 1

La palabra inclusion se vuelve real ante las situaciones compartidas, cada
sujeto se apropio de las situaciones comunicativas de los estudiantes, generando

cambios culturales y sociales en un contexto educativo.
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Los espacios de trabajo con cada uno de los estudiantes permitieron un
acercamiento oportuno con respecto a su desempefio comunicativo con cada
estudiante, cada uno lleva procesos diferente en el caso A la necesidad de
expresar sentimientos, emociones, acontecimientos y conocimientos, fue valido
incrementar su vocabulario. En el caso B la necesidad de volver utilizar el tablero

lo llevo a conocer vocabulario cotidiano, nomina a las personas, cosas y objetos

por sus nombres.

Espacios de aprendizaje
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Espacio de interaccion 2

Cada persona ahora cree en las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes, de igual manera en la promocién al siguiente afio escolar, la

institucion esté preparada para enfrentar los retos y desafios de la educacion.
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Por otra parte durante la sensibilizacion realizada a los docentes fue
enriqguecedora al momento de vivenciar por medio de la dindmica grupal las
diferentes situaciones por las que atraviesan si no poseen habla, para muchos
resulto tan complicado representar el animal de la lamina presentada que
utilizaron su comunicacion oral, esto los llevo a reflexionar un poco en cuanto a la
necesidad de comunicar, la necesidad inmediata de responder a las necesidades

comunicativas de los estudiantes con lenguaje no verbal.

La conceptualizacion de la comunicacion y los SAAC, rescato los
conocimientos previos acerca de algunos conceptos, que si manejan desde la
lengua espafiola hablada pero transformada en los otros tipos de comunicacion
adoptados por los estudiantes que estan en sus aulas de clase. Ello les permitié
abordar el tema de manera significativa, se cred el espacio para expresar ideas,
preguntas, que favorecieron las practicas pedagdgicas de cada uno de los

estudiantes.

Reconocen los dispositivos basicos para aprender para todos los estudiantes sin
importar sus particularidades,

permiti6 establecer una confianza y expresion de ideas, reflexion sobre las
practicas pedagogicas con los estudiantes, muchos de los maestros no conocian
del tema y lograron tener en cuenta varios aspectos que se mencionaron en la
sensibilizacion, como el apoyo de imagenes con palabras para lograr ensefiar a
aguellos estudiantes que lo requieran, asi mismo les permiti6 conocer y
profundizar acerca de los dispositivos basicos para aprender importantes en cada
uno de los niflos con o sin discapacidad, El uso de dispositivos y apoyos fue algo
que los motivos a crear sus propias herramientas de trabajo y las cuales se
expusieron de manera breve por grupos de maestros que disefiaron su propio

material.
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En este mismo sentido cada uno de los maestros opino y conocié multiples
formas de comunicacion que se pueden abordar para el trabajo con cualquier tipo

de poblacion.
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1.1.1.13. IMPACTO

El primer impacto fue reconocer que cada uno tenia una forma particular de
comunicar, que el respeto y paciencia eran algo fundamental para tolerarse en un
acto comunicativo con nifios diferentes, la idea de tener un acto comunicativo con
personas que jamas escucharon y que ahora si lo hacen fue un reto, en los nifios
genero miedo, inseguridad, pena al pensar que tenian que estructurar, pensar lo
que le querian preguntar, conocer de su vida, pero al ver como lo hacian las
educadoras especiales asumieron el riesgo y tuvieron el placer de divertirse y

tener una conversacion amena.

Los estudiantes preguntaban ¢ ustedes pueden hablar con él asi? Que debo
hacer para preguntarle cosas de su vida?, ¢ Eso se ve complicado?, ¢ No sé como
manejar el tablero? y al fin lo lograron y no necesitaron de instrucciones

complejas para hacerlo.

Algo que genero curiosidad fue ver a muchos estudiantes alrededor del
estudiante con discapacidad participando de un actividad de juego para maestros
y nifios fue algo novedoso, la idea de jugar con cosas muy comunes para los
nifios y luego incorporar el tablero en el mismo juego como parte de la estrategia,
de tal modo que el tablero visto como algo diferente que solo lo entendia madre,
tutora educadoras especiales, paso a manos de nifios diferentes, comprendiendo

Su uso practico y aceptado por todos los estudiantes.

En cuanto al aprendizaje y las herramientas de apoyo en clase, los maestros
reconocen el uso de material de bajo costo accesible y facil manejo, dejando a un
lado la idea de apoyos son netamente tecnoldgicos, no competen en nuestra area
de formacion, sino de profesional terapéutico. En este sentido los maestros

reconocen que el estudiante que cuenta con este sistema, pide de forma
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autonoma y consciente el uso del tablero de comunicacion para opinar durante la

clase.

En las familias mayor aceptacion del tablero de comunicacibn como una
herramienta intima del nifio con la cual se puede comunicar, mantener una
conversacion, inmediata en los diferentes contextos, los padres reconocen que los
dos estudiantes solicitan su tablero de comunicacion para expresar sus opiniones

y decisiones.

Por lo anterior en tablero de comunicacién invita a ser mas humanos y
calidos, todo ser humano tiene derechos y deberes que se pueden promulgar en

todos sin excepcion alguna.

Los espacios de actividades con los estudiantes en los diferentes espacios
motivo la participacion a la sensibilizacion de los maestros en las dos sedes, con
una participacion de trece docentes en la Institucion educativa Republica de Israel
y diez docentes de la Institucion Educativa la Anunciacion sede Puertas del sol.

Las maestras sugieren que el trabajo con este tipo de apoyos se deberia
iniciar desde grados menores para que todos los nifilos aprendan por canales
visuales y auditivos basicos desde un enfoque comunicativo integrado. En este
orden los maestros ven la necesidad de seguir abordando el tema en las aulas de

clase como parte del proceso educativo.

Para muchos maestros el uso de los tableros tenia una serie de pasos que tenian
gue conocer antes para poder hacer uso de ellos pero al comprobar que el tablero
se puede adaptar y disefiar de forma especial y que el fin dltimo es la
comunicacién que le permita desenvolverse en todos los contextos resulta eficaz
para ambos interlocutores en este caso maestro-estudiante, estudiante-

estudiante.
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En este orden de ideas los maestros mencionan que la propuesta se ejecute
desde grado preescolar para reconocer su desempefio y su promocién a los

siguientes grados.

En cuanto a las educadoras especiales los vinculos afectivos lograron tener
un acercamiento a los primeros procesos comunicativos inmediatos de los
estudiantes que utilizan el tablero de comunicacion, mejorando su relaciones,
individuales y sociales, compartiendo momentos o vivencias alegres vy tristes de

experiencias novedosas.

CONCLUSIONES

Al plantearnos la pregunta en torno a la participacion de dos estudiantes con
paralisis cerebral severa, con un denominador comun graves alteraciones a nivel
motriz y de comunicacion para quienes su intervencion en el aula de clases se
limitaba al apoyo que madre o tutora desde sus afectos o quehaceres podian

ofrecer.

Proyectamos potenciar mayores niveles de comunicacion y para ello nos

planteamos unos objetivos que pudieran direccionar nuestra meta

Partiendo desde la caracterizacion de los tableros de comunicaciéon donde
encontramos que era una herramienta no del todo conocida para estudiantes
implicados y sus madres o tutora, pero si de poco o ningln conocimiento para

educadores, compafieros y comunidad educativa en general.

Aunque las familias habian sido direccionadas con los mismos desde la

Fundacién Ideal, no se habian dado la significacion al uso de los mismos.

No capacitacion a docentes sobre el manejo de los tableros de comunicacion.
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Por tanto el tablero de comunicacién se convirti6 en un elemento de uso exclusivo
para madre e hijo en el caso del estudiante A y una herramienta en el cuarto del

olvido para el estudiante B.

Es asi como no se pudieron evidenciar estrategias pedagogicas utilizadas por los

maestros dentro del aula para el uso de los mismos.

Por lo se empezé por disefiar una propuesta que permitiera en primera instancia
promover el uso de los mismos; dentro y fuera del aula. Para ello se
direccionaron actividades de juego que permitiera visibilizar este dispositivo tan

sencillo pero a la vez tan util.

Con esto se logré dentro del aspecto mas significativo la interrelacién con otros
nifios los espacios de juego en el descanso y las actividades planteadas giraron

alrededor de los dos estudiantes.

Los demas compafieros buscaban a través del tablero de comunicacién conocer
aspectos importantes de la vida de sus amigos que aunque habian permanecido

alli durante tres y cuatro afios, escasamente sabian sus nombres.

En clase logran mayores niveles de participacion y lo mas importante aun, ya son

parte activa dentro de la misma.

Decremento de niveles de estrés y preocupacion por parte de las maestras de

aula en cuanto al manejo de los mismos
Mayor interés por las educadoras de aula en potenciar su uso.

Acercamiento de otros educadores e interés por conocer sobre el tema de
quienes en su vida aunque estaban tan cerca no sabian que era un tablero de

comunicacion.

Sensibilizacion de equipo de educadores quienes se mostraron muy

comprometidos con brindar el apoyo a los estudiantes
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Dentro de los aspectos de mayor trascendencia la aceptacion tanto de padres de
familia, estudiantes implicados, sus compafieros y educadores en cuanto a saber
que la comunicacion es una necesidad basica en el desarrollo del ser humano y
gue con una herramienta tan sencilla pero tan necesaria como lo es un tablero de
comunicacién; si es posible abrir espacios de interaccién con personas con

paralisis cerebral severa.

RECOMENDACION

Es importante que los maestros hagan utilidad de los tableros de comunicacion de
manera constante para que generen espacios de participacion en los estudiantes

del caso Ay B.

Tener en cuenta que el uso del tablero de comunicacion debe ser utilizado en los

diferentes espacios de la institucion y de la interaccion del estudiante.

Sensibilizar padres de familia desde la necesidad primaria de fortalecer

habilidades comunicativas.

Abrir espacios académicos donde se trabaje la implementacion y el uso del

tablero de comunicacién en los diferentes grados de la institucion.

Se recomienda dar continuidad con el proyecto pedagodgico para favorecer los

componentes linguisticos de los estudiantes.
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Apéndices

Santiago de Cali, 09 de febrero de 2013

Sefnores 5

INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA DE ISRAEL
Sede San José

Cali

ASUNTO: Espacio de desarrollo de Proyecto Investigativo de esiudiantes de
ia Licenciatura en Educacién con Enfasis en Educacion Especial

La Institucion Educativa Normal Superior Santiago de Cali, en Convenio con la
Universidad Pedagoégica Nacional, ofrece los programas de Licenciatura en Educacion,
con énfasis en Educacion Especial y Educacién Infantil. En el proceso de formacion de los
licenciados, los estudiantes deben desarrollar actividades para el desarroilo del Proyecto
Pedagdgico Investigativo, de acuerdo a las exigencias del semestre que estén cursando.

En coherencia con lo sefialado, de manera respetuosa solicito autorizacion para que las
estudiantes de X semestre ROJAS MARCELA ALEJANDRA, identificada con cédula de
ciudadania 1.085.273.647 y MONTOYA ARIAS YOLANDA, identificada con cédula de
ciudadania 31.905.157, puedan realizar las actividades concernientes a su Proyecto de
Investigacion con el estudiante Franky Farid Escobar Londofio del grado segundo de
basica primaria de la que institucion que usted coordina.

Agradezco la atencién y colaboracién que de usted reciba la presente solicitud.

Convenio ; :
vensinas semacocca o i e
D=0 MR S]]
inadora Programas en Convenio UPN ; ;_f 2 J7 by 231=

NORMAL SUPERIOR SANTIAGO DE CALI

NIT 800243065-3

cra. 34 N2 12 - 60 PBX. 336 47 97 ext. 121 Fax 335 62 33
www.normalsuperiorcali.edu.co

E-mail: convenioupn.nssc@gmail.com

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

NIT 899999124-4

calle 72 N2 11- 86 Bogota PBX. (1) 594 18 94; (1) 347 11 90
www.pedagogica.edu.co

E

il: upn@ped icasedli co
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

NACIONAL

f==—FEdwradora-de-Educadaresr—]

CONSENTIMIENTO INFORMADO
EN REPRESENTACION DE MENORES DE EDAD

vo: Leidy (orena (ondong Usibe identificada con cédula de ciudadania Numero:

24504964 Flode (0). En calidad de madre y representante del estudiante
Franky faitd tscobar (ondene  menor de edad identificado con tarjeta de
identidad__11923925¢0

He sido invitada a participar con mis aportes y con los aportes relacionados al
proceso educativo de mi hijo quien se encuentra en condicion de discapacidad
motora (paralisis cerebral severa) y participa del proceso de inclusion en la
Institucién Educativa_Republica de Jsigel sede_ San Jose
enelgrado_2—-2 _ Afio lectivo _ 2013

Por las estudiantes Marcela Alejandra Rojas identificada con cédula de
ciudadania. 1.085.273.647 de Pasto y Yolanda Montoya Arias cuya cédula de
ciudadania 31'905.157 de Cali. Estudiantes de X semestre 2.013-1 del programa
Licenciatura en Educaciéon con énfasis en Educacion Especial del Convenio UPN /
NSSC AQuienes actuaimente se encuentran realizando su Proyecto pedagégico
Investigativo: “Propuesta Pedagbgica para el uso del tableros de comunicacion
por nifios y adolescentes con Paralisis Cerebral Severa”

Igualmente he sido informada que el objetivo de la convocatoria para la
participacion es especificamente de caracter pedagégico con miras a fortalecer el
uso del tablero de comunicacién; por tanto es de caracter voluntario y con la
confirmacién que la documentacion (informes, fotografias, videos) que a través
del presente trabajo se recoja es confidencial y de uso exclusivo para el desarrollo
de la propuesta.

Quienes desarrollan el Proyecto Pedagégico Investigativo: ““Propuesta
Pedagdgica para el uso del tablero de comunicacién por nifios y adolescentes con
Paralisis Cerebral Severa” dan fe, que la participacion en este trabajo no influye
en la salud fisica ni mental de su hijo.

Inmediatamente y después de una lectura rigurosa y tras las aclaraciones
pertinentes usted estd convencida en querer participar y permitir la
participacion de su hijo. La invitamos a firmar el documento: CONSENTIMIENTO
INFORMADO EN REPRESENTACION DE MENORES DE EDAD.

NORMAL SUPERIOR SANTIAGO DE CALI UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

NIT 800243065-3 NIT 8999991244

cra. 34 N° 12 — 60 PBX. 336 47 97 ext. 121 Fax 33562 33 calle 72 N° 11-86 Bogota PBX. (1) 594 18 94; (1) 347 11 90
www.normalsuperiorcali.edu.co www.pedagogica.edu.co

BIQUIoIOD 8p [EUOREN BoHod €LZosL
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

ACIONAL

Confirmo que he leido, analizado y comprendido el objetivo de la propuesta de
trabajo con todas las implicaciones en cuanto a mi participacion y la participacion
de mi hijo y con autonomia procedo a Escribir con mi pufio y letra los datos
requeridos

Yo lﬁ\t'\! Lovena (,onclo‘no Urlbe  identificada con cedula de ciudadania
24509 164 en representacion de mi hijo an}“g fand Cscobay L. con tarjeta
de identidad _ 4192332560 expedida en __ LCloridg —Valle.

o s, it Jondln B

Firma del Padre de familia

Estudiantes promotoras del Proyecto Pedagégico Investigativo:

““Propuesta Pedagégica para el uso del tablero de comunicacién por nifios y
adolescentes con Paralisis Cerebral Severa”

794”4 / g / gﬁ_ﬁﬁ

Marcela Alejandra Rojas

, 78
SR

Yolanda Mont7/a Ana7

NORMAL SUPERIOR SANTIAGO DE CALI UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
NIT 800243065-3 NIT 899999124-4
cra. 34 N2 12 — 60 PBX. 336 47 97 ext. 121 Fax 335 62 33 calle 72 N° 11-86 Bogota PBX. (1) 594 18 94; (1) 347 11 90




UNIVERSIDAD PEDAGOGICA -

‘NACIONAL"

Edutidora de Edsiadores

FICHA DE EVALUACION
NOMBRE: _%¢2  parswz Lozl

Marque con una x segun su criterio el desarrolio del taller de inter - formacién

No | ftems a evaluar Si No | Regular Observaciones
1 El tema fue pertinente para usted X
2 Se sinti6 en confianza para expresar sus X
ideas
3 Conocia usted del tema )(
4 La informacidn fue coherente con el X’
quehacer pedagdgico
5 El tema tratado le permitié reflexionar
acerca de las précticas pedagégicas con sus )/
estudiantes.
6 La informacién le permitié orientar su vida S€ ANecetr ) Pb MRS AP
profesional ATHAOLET exr 8 APETO
7 Las personas que realizaron el taller fueron ><
claras y precisas en la informacién / i
8 El espacio fue adecuado para realizar la >(
actividad. -
9 Le gustaria participar en otro tipo de taller X
relacionado al tema.
10 | Le queda alguna duda acerca de los temas 7(
tratados
MARQUE CON UNA X DE 1 A 5 EL TRABAIO REALIZADO POR LAS ESTUDIANTES
1
L J [ ] s 1. = x|
RECOMENDACIONES O SUGERENCIAS

NORMAL SUPERICR SANTIAGO DE CALI

NIT 800243065-3

34

UNIVERSIDAD PE
NIT 899999124-4
calle 72 N

DAGOGICA NACIONAL
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P TOS BASICOS

COMUNICACION
Proceso de canales multiples en el que los interlocutores transmiten y
reciben informacidn con su mirada su actitud, su comportamiento y
hasta su silencio

LENGUAJE

Facultad innata que LENGUA
hace posible la Conjunto de signos HABLA
adquisicion de la ue se combinan e
4 - due = : Acto individual y
lengua, funcion entre si por una serie .
. voluntario en el se
cerebral superior que  de reglas que a suvez . .
: . : utiliza un idioma
permite realizar organizan en un
procesos de sistema

simbolizacion



COMUNICACION

AUMENTATIVA

Cuando un sistema escomplemento al habla

7 ™
L. iy
7 ™
- -

L.
-

ALTERNATIVO

iy
"l.1

Cuandoun sistema sustituye totalmenteal habla

L.

>
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Es un conjunto de partes o

elementos organizadosy
relacionadosque interactlan

SiStema entre si, para lograrun

objetivo.

Son conjuntos organizadosde
elementos no vocales para
comunicar.

No surgen espontaneamente,
sino que se adquieren
mediante un aprendizaje
formal.




USUARIOS DE SAAC

Todas aquellas
personas que
presentan una
dificultad grave
comunicarse que
requieren un apoyo
transitorio

EIEMPLO

Una persona que ha
sufridoun

accidente cerebro
vascular
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SISTEMAS DE COMUNICACION

E=stablecen otras maneras de representar el
lenguaje, entre estasse encuentran

SIN AYLUIDA

=on aquellos que no requieren
de ayuda temic a pare del
propiocuerpo.

COMN AYUIDA

=on aquellos que requiere de un
soporte fisico para produdr
o referir los significados.

a) Gestosdeusocomun
b) Gestosidiosincrasicos
c¢) Codigosgestuales

al Tangibles

b) Graficos
) Pictograficos
d) Logogrificos
e] SistemaBlis
fl SistemaRebus
g) Ortografico

143
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GESTOS IDEE USDy
CORUN

Formas Naturab=s d=
ComuUnicRsion, sntne
s qrue = =ncwentran,

GESTOS IDMSINCRASIODS

Son gpestos utiizados por los
propios ninos &n Sus contextos
inmediztos para COMUNCAT 5SS

senalar, afirmar negar necesidades
hola y adics

OOz 0S GESTUALES

i Son sistemas sencillos oreados

ra con Tinshdedes sdocativas o

A terapeuticas. Se caracterizan por
A tener mestos muy parecidos a los
& de kb reafidad, & mayora se
refieren @ acciones pero tambisn
sa puedsn utilizar pars referirss

a obhjetos o personas

Sistemas de
comunicacion
sin ayuda

TANGIBLES

Reguisr=n del woo de
ohj=tocs =n conoreto, o
part=s de objetos o
fichas de palkbras.
Pueds tocar uno de los
ohjstos para swpresar
uin b

Dbjetos =n minktum o
part=s de los ohjstos
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De Acuerdo ~/GMNOSGRAFICOS

= Zon representaciones imprecisasque representan palabras y
conceptos. ldeales para personascon dificultades motorasque no han
accedido a |a escritura.

= Pueden ser iconicos / [parecido fisico) Pictografico
= Pueden ser ideografico [representacion conceptual ).

IMAGEMNES

= Fotografias o dibujos fotograficos. Signos graficos masiconicos
= Para personascon nivelescognitivos bajos.

= Zon los mas iconicos, o representativosde |a realidad (los masfielesa
la realidad), pero pueden ser contraproducentes.

SISTEMAS PICTOGRAFICOS

= Zon dibujos mas simples, lineales y neutros, altamente iconicos, esta
referido a categoriasgramaticales.

EMSERAR
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SISTEMA PICTOGRAFICOS DE COMUNICACION —SPC

3.000 Signos graficos utilizadosen comunicacion. En este  Sistema
sze utilizan seis categoriasrepresentadas por colores:

erbos Adjetivos y adverbios nombres =
diferentes categorias Terminos diversos [blanm) Terminos sociales

b

o

FICTCERAMAS PIT

Pictogramas enblanco sobrefondo negro. Son muy parecidos a senales.
eraficasutilizad as en el entomo comunitario, como senales de transito,
zona de hotel

SISTEMA BLISS

Formado por 100 signos basicos organizados en dibujos lineales
esquematicosy pictograficos. Basado en el idioma chino por tanto
tienecaracteristias jeroglificas

SISTEMA REBUS

Tambien es un sistema jeroglifico con base fonetica compuesto de
850 signosquesecombinan entres], igualmentecon letrasy
palabras




Promover y
generarla
interaccion con
otro
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-

comunicacion
temporal o
permanente

Potenciar la
autonomia

Ser un sistema de

ot

Desarrollar y
- recuperar la

OBJETIVOS
DE LOS

SAAC

capacidad de
comunicacion

-

Ser facilitador de
la inclusian
escolar, laboral y
social




-

Bmd o

i3
X _Erried

Habilidades

que debe
teneruna

persona
para

acceder a

un SAAC

ATENCION

Visual
auditiva

MEMORIA
Visual
Auditiva

Memoria a
largo y
corto plazo
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Factores importantes para
el uso de un SAAC

Contexto

Persona

APOYOS: Humanos

Tecnologicos, Técnicos

Recursos, curriculares

Interes
Aceptacion del SAAC
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Mejorar la

autoestima
>Mejorar la
accesibilidad
| quuipara
k\ﬁﬁm. a0 oportunidades
N

\Estlmula el

f \/ aprendizaje

—OCs
?EL TABLERO DE
OMUNICACION
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f}’ g 1 e
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- ETRAN

- L Harom 1eno dhe e o Oioes oo myLseps
O it b

i positiee de Comuncasion - RS

et b e ]
CEREEERE

1
= EIREIC
Utiliza dispostivos pars kb senalar [@- i
TAEBLERD ALFABETIOD
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La evaluacion es el primer paso
para el disefo de un SAAC

——

Situacion comunicativadela persona en los diferentes j

contextos.

Apoyo de profesionales como: fonoaudidlogo,

fisicterapeuta, terapeuta ocupacional y educador

Por lotantoesnecesariodar respuestas a las

necesidades comunicativas, partidpativas e interaccion
h_u:l-bzerua da= ,

" RESPOMDE LAS PREGUNTAS

iQue puede hacer la pesona?
£Con que soportes o ayudas puede mejorar sucapacidad?

i Como es sumaovilidad, enque partede su cuerpo hay mayor
control de movimientos?

iQue piensao conoce lafamiliade lacomuniccion de suhij@
Y los 5AAC




PARA EL DISENO DE UN SAAC

Desempefic motriz del persona

r

Desempefo cognitivo de la persona

e
'H

El contexto mediador de
aprendizaje
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[ntensidad y cualidades del
SAAC

INTERMITENTE LR TTADC AMPLIO GCENE
TIEMPO _ o _ _
o La que sea Tiempo limitado | Habitualmente | Posiblemente
duracion necesaria ccasionalmente continuoc largo de toda
continuo wida
Menos frecuente | Mas frecuente Alta frecuenci
TIEMPO Infrecuente de quizas quizas continug y
Frecuencia baja frecuencia mensualmente semanalmente constante
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Procesos formales
comunicativos
palabra - imagen

llave  campana carro
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Oraciones
« Completa la oracidn

El ... comemuchacarne ﬁ
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Paginas web recomendadas

» http://informaticaparaeducacionespecial.blogspot.com)/

o http://www.educa.madrid.org/web/cpee.joanmiro.madrid/sp
c.index.html

* http://catedu.esfarasaac/index.php

» Http://disfasiaenzaragoza.com/pictogramas/pictogramas. htm/

» http://diversidad.murciaeduca.es/publicaciones/miscuentos

» http://orientacionandujarwardpress.com/cuentos-con-
pigtogramas,/
o http://www.aragonradio2.com/catedu/

* http://www.foroiproaes/content/paginasdocs/comunicaciona
umentativayalternativa.pdf
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Paginas web, tecnologias de
apoyo

o http://www.itodospodemosayudar.com)/

» http://tecnoayudas.com/

» http://www.bj-adaptaciones.com/

o http://www.adaptat.com/productos/productos.htm
o http://www.adapta.cl/
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