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PRESENTACION

La formacion de docentes constituye un problema de investigacion tanto a nivel nacional
como internacional. Las preguntas por la articulacion de los diferentes saberes
primordiales en los curriculos que forman licenciados, las estrategias metodoldgicas, las
formas de evaluacién, el trabajo en equipo, la formacion investigativa, entre otras, estan a
la orden del dia en el debate académico que, para la Universidad Pedagdgica Nacional,
se convierten tarea fundamental.

Como un aporte a esta discusion, se presenta la primera reimpresion del ejemplar No.8 de
la serie Documentos Pedagdgicos, en el que se recogen algunos resultados del trabajo
adelantado por el equipo del proyecto Fortalecimiento de la Red de Facultades de
Educacion -REDFACE-, a través del cual la Universidad ha liderado la conformacion de
un espacio permanente de interlocucion con las diferentes instituciones encargadas de la
formacion de maestros en el pais.

La Vicerrectoria Académica agradece el valioso aporte hecho por este equipo de
investigacion, e invita a la comunidad académica a integrarlo a sus reflexiones en torno al
sentido de la actividad formativa en la que nos hallamos comprometidos.

Luis Enrique Salcedo Torres
Vicerrector Académico



PREAMBULO

El Proyecto Fortalecimiento de la Red de Facultades de Educacion - Redface, liderado por
la Universidad Pedagdgica Nacional, viene trabajando con el objeto de fortalecer e
incentivar la discusion y reflexion sobre los procesos de formacion docente, la
investigacion en educacion y consolidar equipos de trabajo disciplinarios,
interdisciplinarios o transdisciplinarios en este campo.

En este sentido, se han desarrollado actividades de intercambio institucional'
consideradas apropiadas para la consolidacion discursiva y practica de las interrelaciones
organizativas como foros y encuentros nacionales y regionales, con la profunda
conviccidn que estas estrategias permiten la concrecién de relaciones de interlocucion e
intercambio desde las experiencias, proyectos y presupuestos que estan intimamente
relacionados con las caracteristicas geograficas, sociales y culturales que se desprenden
de las problematicas y diferencias de contexto.

Sin embargo dichas actividades de intercambio no son vistas como meras acciones
esporadicas, sino como formas de indagar y construir una mirada nacional sobre las
movilizaciones que en el campo de la formacion docente se han desarrollado. Por tanto se
han sostenido actividades investigativas como este estudio investigativo, el cual es
considerado un punto de partida en un recorrido que se hace a los procesos de formacion
de los maestros en el pais. Estamos tratando de consolidar una Comunidad Académica
como una forma organizativa que rompa con la idea lineal de causa - efecto mas como
producto de la interaccion de los sujetos y la retroalimentacion sobre ellos mismos.

Las diferentes propuestas de formacion de maestros que presentan y adelantan cada una
de las facultades de educacion del pais se conciben como proyectos fundamentados en la
interrelacién e interdependencia de elementos epistemoldgicos, pedagogicos y didacticos
entre otros, que se expresan en los planes de estudio, en las acciones especificas, en los
procesos de seguimiento y sistematizacién, etc. y que orientan las diversas actividades
académicas y se nutren de los procesos de investigacion.

Durante este trabajo se impone la tarea de adelantar un estudio comprensivo sobre las
concepciones epistemoldgicas, pedagogicas y didacticas que sustentan los procesos de
formacion docente en las facultades de educacion. Con miras a abrir un debate en tomo a
la concepcion de ensefnanza, aprendizaje y maestro, que se mueven en esta comunidad
académica y permiten reflexionar sobre el papel que estan jugando las facultades de
educacion en el desarrollo de nuestra cultura. El problema planteado permite tomar en
consideracion el cruce entre las diferentes légicas conceptuales, pedagdégicas y didacticas
y las intencionalidades en la formacion de educadores. Igualmente, las dinamicas
multidireccionales que denominaremos tendencias, se conciben como la recoleccién de
orientaciones que se han dado y que nos permiten resaltar unos particulares énfasis.

Este estudio contribuye a propiciar una comunicacion que permite interactuar,
relacionamos desde unos referentes particulares y dinamizar dichas relaciones. Esto no
significa construir planteamientos grupales en detrimento de los argumentos particulares e



individuales, es mas bien una posibilidad de convivir con la heterogeneidad y la diferencia,
que al contrario de ser un obstaculo para la configuracién de una perspectiva comun, es
un elemento dinamizador que potencia y enriquece tanto los planteamientos grupales
como los individuales.

Pero sélo en la medida que la comunidad académica sea entendida como el espacio de
explicitacion de tensiones, sin pretensiones de homogeneizacion, es posible construir
herramientas para comprender la multiplicidad de acciones que caracterizan las diversas
propuestas y procesos de formacién de maestros, lo cual contribuye a la consolidacién de
la actividad investigativa y al enriquecimiento de dichas propuestas.

Dadas las caracteristicas de esta comunidad académica y la confianza en sujetos
individuales y sociales comprometidos en la construccion de saberes, deseos vy
decisiones, uno de los principales retos es la consolidacidon de una dinamica que
reconozca e involucre la naturaleza activa de los sujetos, la importancia de las
elaboraciones intersubjetivas y el establecimiento de conexiones Inter. vy
transdisciplinares.

En todo caso, se trata de construir una praxis que nos permita asumimos como sujetos
constructores de saberes en el campo de la formacion de maestros y productores de
nuevas posibilidades culturales. Es por ello que este estudio, mas que la tipificacion de los
discursos y de las practicas de formacion de docentes que se dan en las facultades de
educacion - las tipificaciones pueden terminar convirtiéndose en una simplificacién que
sacrifica, en una reduccion no explicativa so pretexto de clarificacion - ha de ser
considerado una lectura de la actualidad de dichos discursos y practicas, no para
encontrar en ellas el origen de un futuro, sino para actualizar la mirada y para
contextualizar el pensamiento.

Para ello, el proyecto Redface se compromete, con formas de trabajo que permiten
apoyar y crear espacios de encuentro para repensar las practicas, producir intercambio de
las investigaciones educativas, socializar los distintos saberes y problematizarlos. Y a
través este estudio de tendencias consideramos que se construye una via mas para el
reconocimiento de las practicas de formacién de maestros, en donde el respeto a la
diferencia es el elemento fundamental en la consolidacion de la comunidad académica.

En este orden de ideas, este estudio de tendencias es entendido como un fluido de
dindmicas plurales, de movimientos que se dan al interior de las comunidades
académicas, en este caso de la conformada por los actores de las facultades de
educacién. Un estudio de tendencias es una oportunidad para reconocer y socializar los
procesos y eventos que se generan y los presupuestos de los cuales se parte,
alejandonos de la mirada juzgativa sobre dichos procesos, eventos y presupuestos.

La revisién de trabajos en este campo, en relacion con las imagenes de ensefanza,
aprendizaje y maestro encontramos que algunas investigaciones asignan a los programas
concepciones tradicionales mecanicistas en las que los sujetos son pasivos y receptores,
sin embargo otras investigaciones consideran que junto a la ensefianza tradicional existen



programas que ponen en marcha modelos contemporaneos de ensefanza y aprendizaje
donde los sujetos son activos y protagonistas de las acciones mismas. Esto ademas de
indicamos la imposibilidad de hallar versiones puras, también es una clasificacion que
poco aporta a la comprension del panorama actual de la formacién .docente.

Nuestro interés, por hablar y volver discurso estos cambios culturales, sociales, politicos y
filoséficos radica en lo productiva que resulta tal socializacién para la retroalimentacion del
saber pedagdgico que alli se esta produciendo.

De esta manera, se incide en las practicas de formacién de maestros, en la medida que la
comunidad académica reconozca que se estan generando nuevas alternativas, en donde
la diversidad de enfoques es un elemento cualifican de los mismos, en la perspectiva de
enriquecer conceptual y estructuralmente las propuestas de formacion de maestros de las
facultades de educacion en una dinamica en Red, que privilegia la explicitacion de los
diversos discursos y la interrelacién y debate de los mismos.



1. EL ANALISIS DE CONTENIDO COMO HERRAMIENTA DE
TRABAJO INVESTIGATIVO

1.1. Orientaciones funcionales

El enfoque de analisis de contenido es considerado en nuestro trabajo como
operativamente adecuado para el abordaje de los textos (ponencias y articulos)
producidos por docentes e investigadores de distintas facultades de educacion del pais,
en el marco del Encuentro Nacional de Facultades de Educacion (marzo 1-4 de 2000
Universidad Pedagogica Nacional) y de las Reuniones Regionales de Facultades de
Educacién llevadas a cabo en el transcurso de 1999 y del 2000".

Este enfoque se constituye en una herramienta util tanto para la organizacion de
informacién como para el analisis y la interpretacién de los documentos mencionados en
varias ocasiones. Por tal razén, se abordan aspectos tedricos, metodolégicos y técnicos
del anélisis de contenido que han sido de particular interés para el desarrollo del estudio
investigativo sobre las concepciones pedagdgicas, epistemoldgicas y didacticas que
orientan, en las facultades de educacién, la formacién de docentes y que se ha
consolidado como una de las rutas de trabajo del proyecto Redface.

1.1.1. Consideraciones preliminares

En la ultima década ha cobrado vigencia el uso de estrategias y técnicas de analisis del
lenguaje (cualquiera sea su forma de expresion escrita u oral); lo que en buena medida ha
justificado la presencia en el contexto de la investigacion de opciones metodoldgicas
especializadas tales como analisis de contenido, analisis de textos y analisis del discurso;
que si bien provienen de tradiciones distintas, coinciden en ser interesantes herramientas
de investigacion cualitativa para abordar la realidad social.?

En el caso especifico del andlisis de contenido, éste es una herramienta, que en algunas
dindmicas particulares de investigacion, contribuye a dar respuesta a las necesidades y
objetivos definidos por los investigadores asi como a los requerimientos de los contextos
estudiados. Una consideracion especial frente a esta estrategia metodolégica la
representa el hecho de que los procedimientos seguidos en su utilizacién, permiten
comprender e interactuar con la complejidad de la realidad social que se indaga, en lugar
de simplificarla y reducida a minimos esquemas de representacion.

El analisis de contenido puede ser entendido como una estrategia metodoldgica
complementaria o como método principal de analisis. En el primer caso, se entiende el
analisis de contenido como una herramienta subsidiaria de otra estrategia mas genérica,

' Se han recogido los elementos de la propuesta metodolédgica y operativa sostenida en el proceso que nos han posibilitado
abordar, organizar y analizar la informacién. Su elaboracién se inicié en enero de 2000, para lo cual se desarrollo una
revision bibliografica. Un especial reconocimiento al profesor Alexander Ruiz Silva por sus contribuciones en esa fase del
proyecto

% sandoval Casilimas, Carlos A. Investigacion cualitativa. Santa fe de Bogota: ICFES / ASCUN. 199 6



de este modo, puede incluso ser considerada prescindible en un momento determinado
por parte del investigador. Un ejemplo de ello lo representan los estudios de caracter
descriptivo, basados en los resultados obtenidos luego de la realizacion de entrevistas. Es
posible que como analisis complementario el investigador decida excepcionalmente
analizar algunos de los textos transcritos de las entrevistas, en este caso la estrategia
metodoldgica central seguira siendo la entrevista misma.

Sin embargo es el investigador quien decide el lugar y la utilidad que una u otra estrategia
ocupa en su proyecto de investigacion. Si los objetivos de la investigacién y la naturaleza
del problema investigado permiten que el. interés se centre principalmente en los
contenidos expresados por un grupo social en particular, como ocurre en el estudio
presentado aqui, los escritos, las entrevistas, los grupos de discusion y las respuestas a
preguntas abiertas en un cuestionario, seran los insumos basicos para la realizacién del
analisis de contenido, mientras que los métodos y técnicas mencionadas, cumpliran
simplemente el papel de estrategias de recoleccidén de informacion y podran facilmente en
su momento ser reemplazadas por otras.

En este texto se presentan, fundamentalmente, algunas orientaciones funcionales para la
utilizacion del analisis de contenido como estrategia metodoldgica principal, lo cual ha
sido de gran utilidad para nuestro estudio.

1.1.2. Consideraciones teodricas: una distincion entre teorias centradas en el analisis
del discurso y la metodologia de analisis de contenido

Varias concepciones tedricas, revisadas rapidamente en el transcurso de este estudio,
tales como el psicoanalisis y algunas corrientes del estructuralismo, defienden como
estrategia metodologica central el analisis del discurso; éste es considerado un recurso
fundamental para develar el sentido subyacente en las expresiones humanas y sociales
en general. En opinidon de varios autores, la diferencia esencial entre estos enfoques
(distintos entre si) y el analisis de contenido reside en que las teorias del analisis del
discurso saltan directamente desde el nivel de la superficie del texto (nivel sintactico)
hasta el nivel interpretativo, donde se concentra el mayor peso de sus argumentaciones.
En cambio, el analisis de contenido construye un puente entre los niveles mencionados,
que permite elaborar metodoldgicarnente la informacién, este nivel intermedio es conocido
como nivel analitico.

Analisis del discurso Esquema: nivel de superficie - nivel
analitico - nivel interpretativo

Analisis de contenido Esquema: nivel de superficie - nivel
interpretativo

En sintesis, puede decirse que las pretensiones tedricas y epistemoldgicas de las teorias
de analisis del discurso citadas y la estrategia metodoldgica del analisis de contenido son
simplemente distintas. El siguiente esquema de Julieta Haidar (1998, 119) permite ubicar
el andlisis de contenido no sélo frente a la estrategia global del analisis del discurso, sino



en general, frente al campo de las ciencias del lenguaje.’

Campo de las ciencias del lenguaje

Semidtica de la lectura De la
lengua \ _—

Semidtica del cine, teatro, danza, etc. Semiologia Linguistica Del texto
Semidtica narrativa /
Semiotica del signo

Campo de las ciencias del lenguaje (verbal, no verbal, para verbal)
Etnolinguistica _ L Etnografia de la comunicacién
Sociolinguistica _ - Linguistica pragmatica.
Psicolinguistica _ ———— Psicoanalisis y lenguaje
Filosofia del lenguaje —— ——— Analisis de discurso

Analisis de contenido

Esta distincion se nos hace necesaria en la medida que ubica nuestro punto de vista con
respecto a los textos como expresiones a ser leidas en este estudio y por consiguiente,
nos genera particulares contextos de significados. En este orden de ideas, hacemos las
siguientes afirmaciones con respecto a los textos como expresiones referencia y al
sentido de los mismos.

1.1.2.1. Acerca de las expresiones - referencia.

Aunque parezca demasiado obvio, es importante tener en cuenta que el anélisis de
contenido trabaja fundamentalmente con textos, en tantos actos productores de sentido.
De la misma manera, las acciones son entendidas en su capacidad expresiva, en tanto
elementos pertenecientes a un sistema expresivo, a un lenguaje.

3 La uUnica modificacion que se le hizo al presente esquema, tiene que ver con la incorporacién del andlisis de contenido
como un ejemplo mas de las estrategias metodoldgicas enunciadas en la parte inferior derecha del esquema. Por otra parte,
vale la pena tener en cuenta que "El analisis de Contenido (linglistica), el socio analisis (sociologia critica), los relatos
orales (historia de las mentalidades), las historias de vida (historia), y el grupo de discusion (educacién) son sélo muestras
de ese amplio abanico del que disponemos hoy dia para acceder a eso que llamamos la experiencia humana. Otros
métodos mas bien adscritos, por sus origenes, a disciplinas especificas han venido traspasando su campo propio y hoy son
también utilizables desde pretensiones transdiciplinarias mas amplias". HERRERA G., José Dario. La investigacién
cualitativa o los modos de comprender la experiencia humana. En: Metodologia de la investigacion(Médulo de la Maestria
en Educacién y Desarrollo Comunitario CINDE / USCO), Santafé de Bogota, 1998, P. 7



Por tanto, el analisis de contenido centra su atencién en el estudio de las expresiones -
acto, o lo que es lo mismo expresiones - referencia (entendiéndose que los actos
expresivos normalmente generan objetos como: una frase, un libro, un cuadro). El analisis
de contenido parte de considerar que las expresiones - referencia se pueden recopilar,
comparar, clasificar para establecer esquemas de comprensién de su significado vy
sentido, en relacidn con el sistema expresivo al que pertenecen.

1.1.2.2. Acerca del sentido del texto

Es importante tener en cuenta que cuando se habla del contenido de un texto - y en
realidad de cualquier realidad expresiva - se esta aludiendo al sentido del texto. El interés
se traslada entonces, del texto mismo, a algo en relacién con lo cual el texto funciona
como instrumento. De este modo, el analisis de contenido tiene entre sus objetivos
primordiales, el establecimiento de las conexiones existentes entre el nivel formal o de
superficie de un texto (nivel sin tactico) y el nivel significativo (niveles semantica y
pragmatico)*

El sentido de todo texto se encuentra de esta manera determinado por la experiencia del
sujeto que lo produce o que lo lee; por ello, el analisis de contenido nos permite reconocer
el sentido que las experiencias tienen para los actores sociales involucrados en la
investigacion. En ello radica la capacidad interpretativa de esta propuesta metodoldgica,
comun a algunas de las mas importantes estrategias de investigacion cualitativa y a
enfoques alternativos de investigacion social de significativa vigencia en nuestros
contextos educativos y sociales, tales como: la sistematizacién de experiencias, la
investigacion accién participante y la recuperacion colectiva de la historia, entre otros.
"Con el aporte de la perspectiva interpretativa de investigacion, hoy concebimos las
experiencias, no solo como un entramado de objetivaciones sociales sino también como
una red de significaciones para los actores que en ellas intervienen; como un cruce de

lecturas que de ellas se hacen y que en consecuencia, con ellas actuan".’

1.1.3. Consideraciones de contexto

Es muy importante tener en cuenta que los textos organizan su sentido en relacion con el
contexto que presupone. Este contexto se define de diferentes maneras: como contexto
cultural, referido principalmente a las condiciones de vida, practicas, valores y costumbres
de los autores del texto originario o como contexto de produccion, definido por el acto o
los actos comunicativos concretos en los que el texto se realiza. Para efectos de nuestro
estudio, resulta mas relevante centrar la mirada en el contexto de produccion, toda vez
que la investigacidn se enmarca mas bajo criterios educativos que bajo parametros
antropoldgicos, aunque no los excluya.

El significado de las expresiones, de los textos, no es precisamente una realidad

4 Navarro, Pablo y Diaz, Capitolina. Analisis de contenido. En: Juan Manuel Delgado y Juan Gutiérrez (coords.) Métodos y
técnicas de investigacion en Ciencias Sociales. Madrid: Sintesis, 1995, P. 180.
> Térres Carrillo, Alfonso. Aprender a investigar en comunidad. Bogota: MEN / UNISUR, 1995.



separable del sujeto que los produce, por el contrario es una realidad entrafiada por su
accién. El analisis de contenido plantea un esquema de. Construccion de sentido que se
mueve en las siguientes coordenadas:

Sujeto
(Producto del texto)

Texto Contexto
Condiciones de produccion

Partimos de entender que los textos orales o escritos son experiencias en el campo del
lenguaje, en donde el autor privilegia la posibilidad de hablar desde las significaciones y
orientaciones que dichas experiencias han adquirido. "Llevar la experiencia al campo del
lenguaje es poderla hablar desde las significaciones y las orientaciones que ha adquirido;
estos elementos se hacen visibles a partir de los datos histéricos y facticos que se
registran de las actividades y acciones que -desarrolla el individuo en el transcurso de su
misma- experiencia".® El analisis de contenido permite una postura critica desde un lugar
que se va poblando de ideas, nociones, conceptos y saberes que provienen de las
experiencias ya reflexionadas y se generan preguntas y busquedas, se indaga la
experiencia para comprenderla y comunicar esta compresion a otros.

1.1.4. Consideraciones técnicas: elementos y estrategias de analisis de contenido

El anadlisis de contenido trabaja con dos tipos de elementos estructurales que son:
referencias y rasgos. En nuestro caso, consideraremos referencias al corpus de
informacién, es decir, al conjunto de textos (ponencias) disponibles para el analisis. En
ese orden de ideas, los rasgos seran, los temas y conceptos expresados por los autores
de los respectivos textos. El abordaje de estos elementos se hara con base en diferentes
tipos de estrategia, veamos:

» Estrategias de determinaciéon: Se alude al modo como se establece el sentido virtual
de un texto, con base en los analisis comparativos que se llevan a cabo entre los
textos independientes con que se cuente en un momento determinado o entre éstos y
las condiciones de produccién de los mismos.

Estrategias de delimitacion: hace énfasis en la manera como se amplian o restringen los
elementos de analisis, segun el tamano del corpus en términos de lo preciso o ambiguo

Ramirez Velasquez, Jorge Enrique. La sistematizacion, espejo del maestro innovador. En: Cuadernos de reflexion

educativa. Santafé de Bogota: Centro de Promocién Ecuménica y Social-CEPECS, 1993.



que resultan algunos de los recursos con que se cuenta para su abordaje y los objetivos

planteados para el estudio.

Los siguientes esquemas hacen unas sintesis de las caracteristicas generales tanto de
las estrategias de delimitacién como de determinacién.

ESTRATEGIAS DE DETRMINACION

Estrategia Intertextual

Se determina el sentido textual del texto por
medio de una relacidon con otros textos (del
mismo o diferente autores) Esta estrategia
plantea a su vez, dos métodos de analisis

Método agregativo: Se unifican los textos en
una sola categoria, sobre los que se aplican las
operaciones analiticas y se evallan los
resultados. Se hacen entrar en resonancia
cooperativa textos distintos, producidos por
subjetividades  anédlogas  (estableciéndose
limites en dicha analogia) Las subjetividades se
asumen como equivalentes.

Método discriminativo: Convierte grupos de
textos en categorias analiticas diferentes, con
el objeto de establecer comparaciones entre
analisis de cada texto o grupo de textos. Se
destaca la resonancia diferencial (diferencias
semanticas fundamentales).

Estrategia Extratextual

Establece el sentido virtual de un texto en
relacion con presuposiciones no textuales. Las
realidades no textuales pueden ser
consideradas de dos tipos.

Contexto inmediato de produccién de textos:
Circunstancias de la situacion comunicativa de
produccion de un texto, relativamente
conocidas por el productor y el destinatario del
texto.

Realidad extratextual genérica: Dependiente
de las caracteristicas del sujeto que produce
el texto, sus rasgos y peculiaridades de fondo.

ESTRATEGIAS D

EXTRATEGIA EXTENSIVA

Se reduce al maximo los elementos analizados
(en los textos, ponencias) dandole a éstos un
tratamiento exhaustivo, completo y preciso

El corpus textual suele ser muy amplio,
producido por una cantidad apreciable de
autores

DELIMITACION

ESTRATEGIA INTRENSIVA

Se integran en el andlisis todos los elementos
presente en el texto y se reconstruyen las
relaciones sistematicas en el mismo

El corques textual suele ser relativamente
pequefio y fuertemente individualizados

1.2. El diseiio metodolégico de analisis de contenido para el estudio en particular

El analisis de contenido puede articular estrategias intertextuales y extratextuales como
momentos o niveles de una misma investigacion, igualmente se pueden instrumentar
mediante perspectivas intensivas o extensivas. De este modo, el disefio de una
investigacion en particular responde a las necesidades de los investigadores y a sus
objetivos. A continuacion se presenta el disefio de analisis de contenido para nuestro

estudio de investigacion:




ANALISIS DE CONTENIDO — PROYECTO Redface

Estrategia Extensiva Estrategia Intensiva
Estrategia Intertextual El andlisis de los distintos
textos es orientado por
categorias basicas sobre la
concepciones pedagogicas,
didacticas y epistemoldgicas
que sustenta la formacioén de
docentes en las facultades de
educacion de nuestro pais y a
partir de categorias
emergentes, relacionadas con
estos topicos, se desarrollan
criterios de rigor, pertenencia y
exhaustividad y precision.
Aunque se combinan los
métodos agregativos y
discriminativo, se privilegia
este ultimo. Los hallazgos con
respecto a las diferentes
categorias de analisis, son
puestos en relaciones
comparativas que nos
permiten hacer lecturas
globales de elementos
reiterados frecuentemente o
destacar particularidades que
son importantes de relevar o
no perder de vista.

Estrategia Extratextual

* Se han registrado tesis y propuestas de los actores con la ayuda de dos tipos de
estrategias en el analisis:

¢ Uno, que expresa la opinidn de los autores en cada tema, segun documentos de su
autoria, de modo que se puedan comparar las propuestas y percibir las
aproximaciones o distanciamientos. Los cuales fueron organizados en las matrices
documentales acerca de cada texto.

e Y segundo, como resultado de las discusiones ante los cruces de estas matrices
elaborados por el equipo de investigacion que permite visualizar la busqueda de
consensos Y la evidencia de disensos acerca de las busquedas propuestas alrededor
de las concepciones pedagdgicas epistemoldgicas y didacticas y que constituyen la
mayor parte del siguiente apartado de este documento.

1.2.1. Sobre las categorias de analisis



Las categorias de analisis son entendidas como un recurso metodoldgico y conceptual en
el proceso investigativo. La lectura de las expresiones de las facultades de educacion se
hace desde unas preguntas orientadoras, pues de este manera, comunicamos los
esfuerzos intencionados que la dirigen. No es de ningun modo una lectura desprevenida,
es una lectura que de antemano se asume enmarcada en nuestras propias formas de ver
y de proceder frente al saber de los otros.

Las categorias se constituyen entonces en formas de comunicacion con los textos
escritos y orales producidos que permiten la retroalimentacion, el analisis critico y la
explicacion de acuerdos y desacuerdos.

La lectura comprensiva que se ha venido desarrollando nos permite arriesgar algunas
miradas comunes y destacar algunos énfasis particulares en un conjunto organizado de
supuestos y hallazgos, a los que se le concede el lugar de punto de partida para futuros
debates y reflexiones. Consideramos que desde aqui hemos podido enriquecer los
espacios para el debate, en los cuales el reconocimiento de las ideas de los otros, los
problemas, las acciones de investigacion, las elaboraciones tedricas y practicas, son
expresiones de los compromisos intelectuales, individuales y colectivos que buscan
afrontar las problematicas educativas de nuestra sociedad.

1.2.2. Justificacion del diseio

"Cuanto mas variada sea la autoria del corpus y mas diversos sus contextos mas facil
resultara aplicar estrategias intertextuales y mas complicado instrumentar estrategias
extratextuales de tipo circunstancial"’ Vale la pena sefalar que este tipo de analisis
compromete un didlogo 'Permanente entre la mirada hecha a cada texto en particular
(analisis intratextual) y la que se hace a los textos en su conjunto y a partir de sus
posibles relaciones (analisis intertextual) Las ponencias que conforman nuestro corpus
provienen no solo de muchos y muy variados contextos universitarios y regionales, sino
también de autores con formacién profesional y experiencia pronunciadamente distinta, lo
que hace mas coherente la aplicacion de las estrategias proyectadas en el disefio. Por
otra parte, se pretende recuperar informacion de un corpus relativamente amplio, con
visiones diversas sobre asuntos comunes, con base en las categorias que se han ido
consolidando®.

1.2.3. Disefo y aplicacion metodologica
Haber adelantado el estudio investigativo que en este documento nos ocupa, nos permite
hacer las siguientes aseveraciones generales acerca del analisis de contenido, como

estrategia metodoldgica.

El analisis de contenido organiza informacién: se construye un sistema de codificacion

7 Ibid. Navarro y Diaz, p. 190.
8 Es fundamental tener en cuenta que en este estudio investigativo, las categorias no son definiciones previas.



de la informacion® (procedimiento considerado estandar en el analisis de contenido). La
codificacion se realiza con base en los siguientes criterios de abordaje de la informacion:

RECOPILACION PRODUCCION
La informacion existe con independencia de la Los texto son generados como resultado de la
investigacién que se realiza investigaciéon del investigador (trascripcion de

grupos de discusién, entrevistas, respuestas a
cuestionarios de pregunta abierta, otros.)

El presente estudio codifica la informacion teniendo en cuenta la oportunidad y pertinencia
de las ponencias para abordar las concepciones pedagogicas, didacticas y
epistemoldgicas que sustentan los procesos de formacion de docentes en las facultades
de educacion del pais.

Se ha recurrido, entonces, a un proceso de ordenacion y clasificacion de aquella
informacién que ha de ser requerida para hacer una descripcién coherente y organizada
de los contextos que se quieren interrogar, para lo cual se ha construido la matriz
documental cuyo esquema basico presentamos en el anexo 1. Este se constituyé en el
momento mas importante de organizacion de los registros, pero no en el unico.

El andlisis de contenido construye contextos de interpretacion: En este sentido se
establecen unidades de registro (unidades de relevancia o significacion) que se definen a
partir de la seleccion de términos y conceptos relevantes en las ponencias, tanto los que
tratan sobre las categorias de analisis, como aquellos que se identifican como importantes
para los autores (o candidatos a nuevas categorias emergentes). En el procedimiento de
codificacion de los datos, las unidades de registro identificadas o seleccionadas se
adscriben a sus respectivas unidades de contexto. Una vez que se hayan codificado,
aquellas se contabilizan y relacionan. Tal procedimiento se ilustra a continuacion:

CRITERIOS PAR EL PROCEOS DE CODIFICACION

Contabilidad de las Unidades de Registro Relacion de las Unidades de Registro

Reglas de enumeracién que establecen | Las relaciones ente las unidades de registro
presentacion o ausencia de unidades concretas | se construye con base en los siguientes
en los textos y ponencias analizadas, En este | criterios:

;astudlo se glzo mayor egfaz; hen est%blgcer la| e Contingencia. (orden de aparicion y
recuencia de aparicion de dichas unidades en concurrencia en unidades de contextos)

los textos « Asociacion — Que unidad (es) aparece (n)
junto a cuales.

¢ Oposicion — Incompatibilidad contextual
analogos, similitud, semantica.

¢ Oposicion — Incompatibilidad contextual y
de significado.

Lo mas interesante de este procedimiento es que genera las bases para la construccién

? sea que se trate de un estudio en el cual se analice la totalidad el corpus o una seleccién del mismo Bien.



de las categorias en las que se concentra el analisis posterior y que se ajusta al contexto
en el que los datos se producen, en un proceder que en términos generales representa
una actitud flexible por parte del investigador. Hay que tener en cuenta que: "El
investigador cualitativo es mas un artifice o si se quiere un artesano que no arma grandes
magquinarias o estructuras mentales sino estrategias que le permitan tener lineamientos
orientadores, no manuales reproducibles a cualquier lugar y tiempo"."° Si las categorias
construidas son realmente consecuentes con el contexto investigado, las interpretaciones
que posteriormente se construyan sobre su base aumentaran significativamente las
posibilidades de pertinencia. "Por supuesto, decidir de qué se esta hablando es una
especie de apuesta interpretativa. Pero el contexto nos permite hacer esta apuesta de

manera menos aleatoria que una apuesta sobre el rojo o el negro en la ruleta"."

El analisis de contenido elabora esquemas categoriales: Se hace necesario clasificar
las unidades de registro segun las similitudes y diferencias encontradas en el proceso de
codificaciéon. Para nuestro caso, uno de los criterios de clasificacion puede ser de
naturaleza semantica (distincion entre "temas", areas conceptuales, concepciones, etc). A
su vez, las categorias se pueden relacionar entre si, de diferentes formas en estructuras o
esquemas categoriales.” De este modo, se suele definir varios niveles de categorias
subsidiarias.

En este punto es importante tener en cuenta que los referentes de analisis y la produccion
de esquemas categoriales se apoyan tanto en la reflexion teérica como en los esquemas
metodoldgicos que se sostienen, ademas, obviamente, de contar con la comprension del
contenido textual de los documentos analizados.

El analisis de contenido produce conocimiento: A partir del analisis de las categorias y
sus relaciones, se llega al dominio de las realidades subyacentes que han determinado la
producciéon de dichos datos. Paralelamente a la presentacion descriptiva de los hallazgos
de la investigacion se adelantan las conclusiones del estudio y practicamente se producen
los insumos basicos para la elaboracion de los informes finales, articulos y textos para la
publicacion y difusién de los resultados de la investigacion.

Estas producciones son elaboraciones reflexivas que recogen tanto la mirada
comprensiva de los contextos estudiados como el proceso mismo de comprension. Esto
se convierte en un proceso de discusion publica sobre las preguntas, hallazgos, analisis e
interpretaciones que se han desarrollado.

Es por ello que el estudio investigativo adelantado desde una metodologia de analisis de
contenido pretende basicamente brindar elementos que enriquezcan la reflexion tedrica y
metodoldgica que le es propia al contexto de estudio.

lo Uribe, Maria Teresa. Los materiales de la memoria. En: La investigacion cualitativa (Médulo 5, curso especializado en la
modalidad a distancia sobre investigacion en las Ciencias Sociales). Bogota: ICFES / INER - Universidad de Antioquia,
1995. pp. 15-78.

' Eco, Umberto. La sobre interpretacion de textos En: Interpretacion y sobre interpretacién. Cambridge, Universit Press,
1996, P 67.

12 1bid, Navarro y Diaz, p. 194.



Por ultimo si cada una de estas afirmaciones pueden ser consideradas fases
metodoldgicas del disefio, en todo caso las fases tendrian que ser consideradas no
lineales, ni acumulativas, es decir, no se cumplen en un estricto orden, antes bien, se
imbrican entre si, sin embargo, presentadas asi corresponden a una secuencia logica,
que en todo caso, en la practica, se caracteriza por ser ciertamente flexible.

1.2.4. La produccién de una meta-texto y su condicion heuristica

El analisis de contenido puede concebirse como un conjunto de procedimientos que tiene
como objetivo la produccion de un meta-texto analitica, en el que se representa el corpus
textual de manera transformada.” Este meta-texto debe representar en lo posible y de
manera directa, el sentido que subyace al corpus original. La nueva lectura del texto
originario, como resultado del analisis y la interpretacion del investigador, convierte a este
sujeto externo en autor un meta-texto.

El resultado de este proceso es una doble articulacion del sentido del texto y del proceso
interpretativo que lo esclarece. El meta-texto generado consiste, pues, en una
determinada transformacion del corpus, operada por reglas definidas y que debe ser
teéricamente justificado por el investigador a través de una interpretacion adecuada.
Desde este punto de vista, el analisis de contenido debe entenderse como un conjunto de
mecanismos capaz de producir preguntas y no como una receta para obtener respuestas.
En tras palabras, ha de concebirse como un procedimiento destinado a desestabilizar la
inteligibilidad inmediata de la superficie textual, mostrando sus aspectos no directamente
evidentes y sin embargo presentes."

1.2.4. El texto producido

En nuestro caso, denominamos meta-texto o meta-textos a los informes de investigacion
(como el que presentamos en este documento) y los articulos elaborados por el proyecto
Redface, que se dirigen a la comunidad educativa. Aunque parezca muy obvio, es
importante resaltar que en la elaboracion de estos textos, se ha de tener en cuenta
principalmente a los sujetos autores del corpus de la investigacion. Esto significa, no
alejarse del lenguaje de los autores de las ponencias, moverse en cédigos Linguisticos
comunes y definir categorias relativamente familiares para la organizacién de la
informacién. En otras palabras, el propésito de los investigadores ha de ser el de rebasar
el corpus original y orientarse por el proceso mismo de produccion textual. La clave para
entrar a este proceso no sélo depende de la aplicacién de orientaciones metodoldgicas
oportunas, sino fundamentalmente también de la reconstruccion de la experiencia
investigativa en la que recobran importancia los elementos descriptivos, analiticos e
inferenciales que atraviesan la experiencia investigativa.

1.2.5. Una consideracion final sobre el analisis de contenido

Hemos presentado un balance aproximado del significado del anélisis de contenido como

ls ibid, Navarro y Diaz, p. 182
' bid, Navarro y Diaz, p. 182



herramienta metodoldgica y en particular, del papel que juega para el estudio investigativo
adelantado por el proyecto Redface. Este estudio investigativo nos ha permitido una
mirada sobre la situacion actual de la formacién docente .en el pais, sin pretensiones de
objetividad ni de completitud, a la vez que procuramos mantener una prudencia y actitud
vigilante de sub-valoraciones o supravaloraciones de dicha situacion.

Por ello mismo el estudio en referencia ha de ser considerado una experiencia de hablar
sobre otros, sin que necesariamente pueda ser considerada una mirada externa de los
procesos estudiados. Se puede considerar mas una postura critica que aspira a contribuir
a la generacién de posibilidades y perspectivas de problematizacion de la formacion
docente en nuestro pais y la cual someteremos al escrutinio publico de los lectores

1.3. Contexto de la investigacion

Para este documento se ha hecho una lectura de textos que recogen las tesis vy
propuestas presentados por diferentes actores de las facultades de educacion, en
escenarios regionales y nacionales. Particularmente, se hace énfasis en 49 de las
ponencias presentadas por distintos grupos de trabajo en el Encuentro Nacional de
Facultades de Educacion’™. Pero para la fase desarrollada durante 1998 y 1999 se hizo
una recoleccién de documentos corno lineamientos curriculares, publicaciones y otros que
las facultades de educacion enviaron al proyecto Redface y con los cuales se procedio a
desarrollar una lectura comprensiva, que nos permitié configurar un esquema categoria
inicial e hizo emerger la necesidad de la continuidad del estudio para el periodo 2000-
2001. Los documentos del corpus se reverencian en el anexo 2.

Las instituciones formadoras de docentes presentaron estas ponencias con el animo de
participar en las discusiones sobre las problematicas vigentes en las dinamicas de
formacion de docente, las cuales, en los Uultimos afios ha sufrido importantes
transformaciones para avanzar en la busqueda de consensos pluralistas.

La lectura comprensiva de estos documentos, ha sido un esfuerzo paralelo al de
conceptualizacién, lo cual ha permitido establecer las categorias de analisis que se
explicitan en este documento. Ademas este recorrido documental nos ha dejado una serie
de reflexiones e interrogantes que consideramos pertinente exponer como parte de los
hallazgos del estudio investigativo.

Es importante aclarar que aunque es una revision de las posturas publicas mas recientes
sostenidas por las instituciones formadoras de docentes, éste no ha dejado de ser
considerado por el proyecto Redface un primer recorrido que requiere ser
complementado.

El objetivo es evidenciar la evoluciéon y los avances de las diferentes iniciativas, los
consensos que se van logrando, los puntos de disenso que permanecen y los vacios en

Is Encuentro Nacional de Facultades de Educacién. Universidad Pedagégica Nacional y Asociacion Colombiana de
Facultades de Educacion. 1 al4 de marzo de 2000. Bogotd, D.c., Colombia.



algunos temas. Con estos propésitos formulamos algunas consideraciones y lanzamos a
la discusién interrogantes iniciales que puedan contribuir al debate.

1.3.1 Los textos y las categorias de analisis

El estudio de las concepciones que acerca de formacion de maestros se sustentan desde
los enfoques y acciones de las facultades de educacion, nos obliga a establecer la
extension que la mirada puede tener, por tanto hacemos las siguientes observaciones:

* Los programas, curriculos, planes de estudio para la formacién de maestros que han
escrito las facultades de educacién nos hablan de los "deber ser". En este estudio en
particular, resulté escaso encontrar seguimientos y sistematizaciones de los procesos
que adelantan las facultades de educacion.

Sin embargo, el texto escrito u oral son expresiones de un texto vivido y son tomados
como registros del proceso investigativo, bajo el supuesto que en ellos se pueden leer las
concepciones desde las cuales los protagonistas de las facultades de educacion se
relacionan con el problema de la formacion de maestros.

Como ya hemos dicho en otra parte, las categorias y criterios de analisis que se
establezcan para hablar de las concepciones epistemolégicas, pedagdgicas y didacticas
se proponen como hipotesis de trabajo susceptibles de ser modificadas a la luz del
proceso mismo de investigacion. Son elementos orientadores iniciales que en algun
momento se pueden transformar con el objetivo de actualizar permanentemente la mirada
sobre los procesos de formacion en el pais.

Teniendo en cuenta las categorias construidas y los hallazgos proporcionados por la
lectura de los registros se logré adelantar una construccion final que permita la
emergencia de las tendencias a considerar.

Las tendencias emergen de! estudio, no se establecen a priori, representan un espectro
de posibilidades dentro de las cuales se pueden estar moviendo las dindamicas de
formacion de maestros.



2. LAS CONCEPCIONES PEDAGOGICAS, EPISTEMOLOGICAS
Y DIDACTICAS. LOS HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION.

La lectura de los textos, que componen el corpus de la investigacion, se hace desde unas
preguntas orientadoras, pues las categorias se constituyen en formas de comunicacion
para la retroalimentacién, el analisis critico y la explicacion de acuerdos y desacuerdos.

Dichas preguntas orientadoras frente al material sometido a estudio en este analisis
documental son:

e ;Cuales son los criterios de validacion de los saberes producidos?

e ;Cuales son los criterios que se utilizan para reconocer que se estan propiciando
procesos de aprendizaje?
e ;Cuales son los elementos que se privilegian en las estrategias para la ensefianza?

Las preguntas y cuestionamientos quedan abiertos con el propésito de establecer puntos
de referencia sobre los cuales concentrar las discusiones con las diferentes instituciones
de formacién docente. Entre todos es posible allanar contextos criticos de entendimiento
por y para la construccién de un Sistema Nacional de Formacion Docente de caracter
plural y diverso.

De otro lado, no sobra advertir que nuestra intencién no ha sido trazar una frontera visible
entre los tépicos tratados en las diferentes categorizaciones que componen el presente
texto; por el contrario asumimos que estos se encuentran intimamente conectados. Esto
significa que las divisiones efectuadas responden a un criterio basico de organizacién del
contenido y al simple orden expositivo elegido para los hallazgos.

2.1. Concepciones epistemolégicas — criterios de validacion de los saberes
producidos

Indagar por las concepciones epistemoldgicas implica develar las posibles tendencias que
se dan en cuanto a las imagenes de conocimiento, que subyacen en las facultades de
educacién en el pais. En este estudio se afirma que las imagenes de conocimiento se
pueden explicitar por varios caminos, como las fuentes de conocimiento que se
privilegian, las concepciones de cambio de teorias o los criterios de validaciéon y estan
intimamente relacionadas con las concepciones de verdad, realidad y saber. Esto nos
obliga a concentrar nuestra mirada en una pregunta particular: ¢ Qué son las imagenes de
conocimiento?



Nos parece pertinente indagar cual o cuales son los rasgos o imagenes de conocimiento
que se estan agenciando en los procesos de formacién docente. Ya sea que queramos
hablar del conocimiento como un conjunto de explicaciones del mundo o como la
organizacién subjetiva de ideas humanas, siempre es sostenible que el conocimiento es
una construccion humana, que ademas esta sometida a criterios de validacion también
cultural e histéricamente construidos.

Sin duda, la descripcion densa de las concepciones epistemoldgicas, asi como las
pedagdgicas y las didacticas, debe tener en cuenta una multiplicidad de estructuras
complejas. Los escritos y los discursos no explicitan érdenes jerarquicos, - como si
énfasis particulares - en términos de fiabilidad. Establecer que criterios de validez resultan
legitimos en un espacio social dado - facultades de educacion - depende de las imagenes
de conocimiento definidas socialmente en estos contextos particulares.

Las imagenes de conocimiento no son so6lo nociones acerca de lo que se conoce también
son actitudes, intenciones, intereses, etc. Es este sentido ademas de convocar procesos
conceptuales, también contempla metodologias, actitudes y valores. Como deciamos
anteriormente compromete al sujeto en una construccion intencionada en la cual se hace
responsable de saber qué sabe.

Las imagenes de conocimiento son consideradas como perspectivas, opiniones que se
tienen y que determinan la manera de actuar. Pero dichas opiniones o perspectivas se
configuran social e historicamente. Por tal razon, en las imagenes de conocimiento se
enlazan, superponen o entremezclan diversas estructuras complejas de orden cultural.

Al acufar el término cultura acudimos al planteamiento de Clifford Geertz, quien considera
que la cultura puede ser entendida como la “frama de significaciones que el hombre
construye"®, el hombre que conoce interactiia con el contexto de significaciones y en una
relaciéon reciproca ese mismo contexto se constituye en el espacio en el cual se produce
la actividad de conocer, se configuran las formas de vivir de los sujetos y se explicitan las
opiniones que sobre el mundo se posee. Con todo esto se da por superada la concepcién
de conocimiento como objeto o resultado.

Desde estas perspectivas, las estructuras complejas que conforman las imagenes de
conocimiento son por ejemplo, las opiniones acerca de la realidad, las fuentes de
conocimiento que se privilegian, los valores que el conocimiento defiende, la razén de ser
del conocimiento, las concepciones de cambio de teorias en el saber especifico, los
criterios de validacion del conocimiento, entre otras. Haciendo un analisis del sinniumero
de rutas de estudio, nuestra eleccion nos permite establecer criterios para la construccion
de las categorias que nos muestran las tendencias y que nos apoyaran en el encuentro
de las relaciones con el conocimiento que se agencian en los procesos de formacién
docente, desde donde se posibilita reconocer la complejidad de las imagenes de
conocimiento ligadas a las experiencias.

16 Clifford Geertz. La interpretacion de las culturas. Editorial Gedisa. Barcelona. 1973.



2.2.1. Arriesgando un camino: los criterios de validacién

Como expresabamos, ninguna dimension de la cultura posee una uUnica imagen de
conocimiento o criterio de validez, es a través del estudio con textual que se puede
categorizar un énfasis que predomine sobre los otros. Por otra parte, los criterios de
validacion estan en intima relacion con las imagenes de conocimiento, que varian de un
contexto a otro, tanto en el tiempo como en el espacio, a veces de un grupo cultural a
otro, e incluso algunas solo son admitidas por comunidades limitadas o por centros
especificos de investigacién y son de corta duracién.

El estudio de los aspectos que Yehuda Elkana', expone respecto a las imagenes de
conocimiento, resulta ilustrativo para este estudio. Elkana asume las imagenes de
conocimiento como los argumentos que permiten legitimar de un modo u otro, la manera
de conocer y dicha legitimidad esta en permanente relacion, como se dijo antes con el
contexto cultural.

Es importante sefialar ademas que no se piensan los criterios de validacion en solitario,
en la medida que se reconocen diversos criterios jugando en espacios curriculares
simultaneos al mismo tiempo, existen limites muy tenues que en algunas ocasiones
resultan de dificil distincién, por ello seguiremos hablando a lo largo de todo el texto de
énfasis o privilegios.

La autoridad, la observacion, la argumentacién y la solucion de un problema o la
construccion de esquemas explicativos son los criterios que hacen parte de los hallazgos
del estudio y que a continuacién entramos a ampliar.

2.1.2. Autoridad

La autoridad como criterio de validacion es una confianza razonable en las pruebas
suministradas por agentes externos - hombres y obras de gran tradicion en éste campo -
constituyendo una comunidad especializada. El curriculo de formacion de docentes
incluye un conjunto de principios sobre como debe seleccionarse, organizarse y
transmitirse el conocimiento y las destrezas necesarias para un contexto determinado.

Este énfasis en la autoridad como esa "confianza razonable" en la elaboracién de
comunidades especializadas produce la emergencia de esquemas de verdad y de error
que hacen ver como la estructura tiene puntos de referencia exactos a los cuales el sujeto
debe llegar para saber que ha procedido correctamente. En algunas estrategias o
esquemas de aprendizaje se propone lograr la soluciéon en un niumero de intentos o en un
tiempo previsto para que el sujeto demuestre asi mismo que la valoracidn de su juicio es
acertada. Esta tendencia presenta tres expresiones que se exponen a continuacion.

7 Yehuda Ekana. La ciencia como un sistema cultural: una aproximacion antropoldgica. En: Boletin Sociedad Colombiana
de Epistemologia. Vol. 3. Bogota, 1983



2.1.2.1. La autoridad en los referentes universales

En la descripcion de los procesos metodoldgicos desarrollados, particularmente en la
investigacion, se hace referencia a la necesidad de confrontar lo encontrado con un
referente tedrico mas universal y externo, para ello se procede a la busqueda de
informacién a través de distintas fuentes como el internet (informacién de punta) y/o
revistas, libros y ponencias recientes (de los ultimos afos, preferiblemente) y referidos a
cada uno de los temas.

También se puede acudir a pares académicos (personas o instituciones), que pueden
compartir los avances de sus investigaciones, pues dado su recorrido académico y
trayectoria investigativa en un area particular son considerados expertos. Se lee que estos
expertos influyen no sélo como fuentes consultadas sino que también se convierten en un
respaldo para la toma de decisiones en los actuales espacios de reformas institucionales.
Estamos muy lejos de afirmar que éstos sean procesos irreflexivos. Por el contrario, las
propuestas se cimientan en una revisidbn exhaustiva de las tematicas, obras y autores,
algunas veces sefialados en listados de nombres o autores reconocidos como fuentes
bibliograficas importantes.

En distintas ponencias, se hacen amplias referencias a los planteamientos de autores
mas sobresalientes en un campo tematico como los argumentos mas importantes que
aportan y precisan las discusiones planteadas, que terminan en complementaciones, en
sintesis o0 en oposiciones. Cualquiera que sea la posicidon asumida, requiere de lecturas a
profundidad, en lo posible libres de dogmatismos, que constituyan una verdadera
confrontacion de la naturaleza de sus perspectivas.

Se reafirma la importancia de los saberes especificos y particularmente, los saberes
especificos contemporaneos (recientes) como parte de las propuestas, por ello,
progresivamente se van desplazando los enfoques tradicionales y abordando otras
estrategias o enfoques mas acordes con las tendencias pedagdgicas actuales.

Ademas en el criterio relevado en relacion con la tradicion, se considera que es necesario
conocer la disciplina, organizar una metodologia que permita establecer el vinculo entre la
teoria, la practica y todos aquellos preceptos que de manera implicita guian el quehacer
del docente, acorde con los aportes recientes sobre el cambio didactico y formacion del
profesional.

Se indaga sobre las tendencias socio - culturales, politicas, cientificas, tecnoldgicas y
econdémicas que en el ambito nacional e internacional se perfilan para las proximas
décadas, y se constituyen actualmente en nuevos paradigmas y por tanto, en nuevos
retos y responsabilidades para la educacion en general y para la educacién superior en
particular.



2.1.2.2. La autoridad del conocimiento producto de la investigacion

La segunda expresion de autoridad, es el conocimiento producido como resultado del
proceso de investigacion que aunque parte de premisas establecidas y de preguntas
frente a ellas, relativiza lo existente y arroja nuevas luces. La investigacién formativa es
colocada como eje de la formacion docente que prepara al sujeto para ser capaz de
disefar investigaciones sobre los variados tépicos de la educacion, del conocimiento, de
la ciencia y la tecnologia, que inciden en los procesos de transmisién, apropiacion y
generacién de conocimientos para desarrollados y evaluar sus resultados.

Este proceso lo hace ser un. profesional con alto grado de sensibilidad social y
compromiso con el desarrollo educativo regional y nacional, en el que la calidad de la
prestacion de sus servicios es el elemento dinamizador de su practica pedagdgica y de la
comunidad educativa que recibe su accion; un profesional con una cultura general sélida,
con profundos conocimientos sobre la pedagogia, sobre ciencias naturales y sociales y la
mutua relacién entre ellas y la pedagogia, aspecto que debe constituirse en el foco central
de su continuo mejoramiento y actualizacion.

Aunque se mantienen los acuerdos previstos para adelantar este enfoque de formacion,
para la investigacién se procede de tal manera que el curriculo se organiza alrededor de
lineas y proyectos de investigacion previamente disefiados por colectivos de académicos
de la Universidad, que se convierten en un eje en tomo al cual se programan las demas
actividades propias de los campos de formacién que estructuran el plan de estudios para
responder a necesidades, demandas y problemas de interés profesional y social. Se parte
de disefos previos, expresion de la confianza que se deposita en las autoridades
ubicadas en la formacion académica de quienes dirigen o gestionan los curriculos.

Las propuestas investigativas desarrollan procesos en los cuales los sujetos construyen
textos enmarcados en las lineas de investigaciéon ya contempladas en la institucion;
construcciones que se hacen a partir de la observacion y la interpretacion de un contexto
en el cual, se desarrolla el principio pedagdgico de reflexion critica; construido ese texto,
es posible tener elementos para el reconocimiento de un contexto, momento en el que se
da el principio pedagdgico de reapropiacién critica, matizado por la indagacion, el analisis
y la sintesis, terminando el proceso de formacion investigativa con el momento de la
reconstruccion del texto y del contexto caracterizado por ser el espacio donde se genera
nuevo conocimiento y se desarrolla el principio de la transformacion critica.

2.1.2.3. La autoridad del conocimiento producido por contextos de interaccion

Esta expresion pone el acento en la cercania con el contexto y la validacién del
conocimiento producido localmente. A través del proceso intersubjetivo, del encuentro y la
elaboracion por parte de las comunidades. Los contenidos validados en esta dimension,
pertenecen mas al acervo cultural, a lo que los autores llaman la dimensién de lo humano;
en donde la experiencia sensible, la manifestacion existencial del sujeto en el mundo son,
entre otros los fendmenos que se vuelven objeto y destino del quehacer educativo. Un
quehacer y un maestro que a través de la reflexién y la comunicacion convierte sus



experiencias en un saber pedagdégico valido en cuanto a practica social que a partir del
conocimiento y la vivencia de los valores humanos respondan a las necesidades de los
diferentes contextos en los cuales se desarrolla la accidon pedagoégica con el fin de
potenciar su capacidad de reflexion y transformacion de la practica pedagdégica en un acto
de didlogo socio educativo.

Asi, un educador sera entonces alguien capaz de proponer y ejecutar acciones educativas
adecuadas al tipo de individuos y de sociedad y a la satisfaccién de sus necesidades
humanamente hablando. La educaciéon conduce a los individuos a niveles de toma de
decisiones auténomas basadas en la racionalidad.

Se le pide a la escuela una nueva funcion: preparar para vivir y trabajar en un contexto
cambiante, e incluso turbulento, Sin embargo a pesar que se propone no depender tanto
de un acervo de saberes, que tienen un alto grado de obsolescencia, sino de la capacidad
de aprender contenidos

nuevos sin volver a la escuela y de la capacidad de enfrentar y resolver retos, problemas
y situaciones inéditas, y aunque la formacién pedagoégica hace énfasis en el trabajo en
equipo mediante proyectos comunitarios y cooperativos donde se encuentran los
docentes con conocimientos especializados en distintas areas y con diversas
motivaciones, porque el docente como miembro de una comunidad debe ser capaz de
formar redes humanas para llevar a cabo proyectos, al mismo tiempo se sostiene la
seleccion y organizacion de contenidos, procedimientos metodoldgicos, técnicas,
recursos, sistemas de evaluacion y de comunicacién, modos de organizacién estructural y
otros mas, como formas unificadas de proceder en cada institucion.

En este sentido, se trasciende la formacion puramente disciplinar y apunta a la validacion
de lo producido en interaccion, no solo como nuevo conocimiento, sino como
transformaciones de la realidad, de las relaciones, del poder mismo. Pone en evidencia
que aquello que produce el conocimiento es tan importante, como el conocimiento
producido; es decir, el conocimiento sin contexto tiene poca utilidad.

Se valida como una dimensidn necesaria, el trabajo interdisciplinario hacia proyectos de
sociedad: La persona humana es fundamentalmente holistica y por ello su capacidad de
percibir conjuntos, de lograr establecer relaciones variadas sobre una misma realidad,
siendo entonces la tarea de la educacion proporcionar o auspiciar conocimientos y
saberes integrados por multiples disciplinas que le permitan mejorar y desarrollar su
mencionada capacidad holistica, lo cual implica que las facultades de educacion busquen
la formacion de educadores con alta calidad cientifica, pedagdgica y humanista,
identificados con su profesién, con sentido de compromiso social y liderazgo, capaces de
interactuar con otros saberes, haciendo de la investigacion el principio orientador de su
actividad y de la practica una estrategia para reconocer la realidad contextual,
participando activamente en la orientacién, formulacién, replanteamiento y transformacion
de las politicas educativas y culturales del ambito local, regional y nacional en coherencia
con los avances tecnolégicos del mundo.



Es relevante sefalar que a pesar de hablar de unos saberes particulares, existe a su vez
un saber integrado a los mismos, que también goza de sus propios espacios de
profundizacion. Asi, investigacion, reflexion tedrica y practica docente estaran articuladas
en tomo a los proyectos de los futuros profesionales.

Para ello hay que formar sujetos con pretensidon de subjetivarse, es decir, que entiendan
en su vida personal y ejercicio social y profesional la autonomia de sus pensamientos y
sus actos. Igualmente habra que proponer una concepcion de saber pedagdgico,
especifico que transcurra con flexibilidad entre las disciplinas, enfoques y demas practicas
siempre tejiendo la pregunta por la coherencia tedrica, metodologica y con textual.

2.1.3. La observacion

La observaciéon es validada como una fuente de conocimiento y de aprendizaje que
permite o limita avances conceptuales. Esto requiere dejar dar algunos aspectos sobre lo
observable, indicador de ese proceso y de su actuacién en el aprendizaje. Sin embargo, la
observacion tiene diferentes acepciones y por tanto, se expresa en diferentes momentos y
procedimientos epistemoldgicos que tratamos a continuacion.

2.1.3.1. La observacién como herramienta etnografica.

Una de las principales herramientas de investigacién es la observacién de corte
etnografico, en tanto se propone para contrastar las creencias enunciadas en la accién del
docente en el aula, desde donde se construyen esquemas de analisis y se hacen
explicitas las relaciones con las practicas; de igual manera, se estudia como éstas (las
creencias) influyen en los procesos educativos. La observacion de orden etnografico es
entendida como un esfuerzo por comprender aspectos, procedimientos y relaciones del
aula, la escuela, el maestro y el estudiante, entre otros. Este procedimiento permite
ofrecer algunos criterios para que los maestros cuestionen su propia acciéon y generen
procesos de transformacion educativa acordes con las actuales demandas que se le
hacen a la educacion.

La observacioén y el levantamiento de registros esta intimamente relacionado con formas
de reconocimiento o descripcién tanto de la practica individual o colectiva de los maestros
como también de los contextos. El analisis descriptivo esta ligado a la participacion y
registro de lo que sucede en el contexto especifico, mediante la realizacion de notas de
campo, encuestas, grabaciones, filmaciones, entrevistas y recopilacion de documentos;
reflexion analitica del registro documental con miras a producir significados; elaboracion
de informes mediante una descripcidén detallada del registro obtenido y descripcion
general de la informacién, mediante contrastacion de las diferentes fuentes de
informacion.

El reconocimiento de los contextos locales, regionales y nacionales se constituyen en un
referente de primer orden para la toma de decisiones sobre las acciones a seguir. En
particular, las reformas curriculares se justifican en virtud de reconocer un contexto
tradicionalista de curriculo y la necesidad de poner en marcha una nueva propuesta que



hace énfasis en la integracion de saberes. Este contexto tradicionalista es caracterizado
por ser un agregado conformado por asignaturas en forma lineal, consideradas
autosuficientes y que se desarrollan desarticuladamente. La flexibilidad curricular aparece
como una opcién que permite ajustar permanentemente los cambios del conocimiento,
que no se fundamentara en el enciclopedismo y el asignaturismo, que pudiera articularse
entre si con los nucleos basicos del saber, que facilitara la interdisciplinariedad, generara
una cultura investigativa y operativizara una formacion integral del docente.

La integracion de saberes reitera los propdsitos de éuticulacién de temas, problemas,
proyectos, ideas integradoras, de tal manera que se procede, en algunos casos, a la
organizacion a través de ejes tematicos y problematicos integrados a partir de los nucleos
basicos del saber.

En este contexto de propdsitos y acciones la practica es considerada, en un primer
momento de la formacion, como una forma de observacion y de organizacion de los
registros que permita dar cuenta de las realidades particulares. En algunos textos se
distingue entre observacion espontanea, semiestructurada y estructurada. La primera
como aquella de primer nivel, disefiada para iniciar el proceso de analisis del contexto de
cada institucion y apoyada por ayudas didacticas como guias de trabajo previamente
preparadas.

La observacion semiestrudurada es considerada una técnica mas elaborada y con el
apoyo de instrumentos para seguir reconociendo el contexto. La observacion
estructurada, a partir de criterios e instrumentos mas elaborados para lograr una
descripcion muy completa de su contexto de trabajo educativo, que permite ir planteando
posibles enfoques de trabajo pedagdgico.

Los procesos de observacion adelantados permiten la identificacion de situaciones
problematicas aprovechando la informacién obtenida en el transcurso del proceso y de las
experiencias ganadas en los diferentes trabajos y talleres.

2.1.3.2. La observacion objetiva

Se disponen sugerencias sobre diversas herramientas que permiten contrastar o verificar
hechos. Se proponen y afianzan técnicas de recoleccion de informacion (entrevista, video-
grabacion de sesiones de clases y encuestas) y depuracién de datos, con la presuncién
que de esta manera se tendran registros mas confiables, a través de los cuales se pueden
evidenciar y caracterizar elementos que potencian las investigaciones por adelantar.

2.1.3.3. La diada observacion - experimentacion

Cuando se aborda la unidad teoria - practica, por una parte, se asume como de mayor
relevancia la teoria y por otra parte, la experiencia escolar es vista como un espacio de
experimentacién para la contrastacion con la teoria. Se considera que la practica le da
validez y por lo tanto, caracter de universalidad a la produccion teérica.



Se promueven estudios de orden experimental y analisis estadistico, sea para validar
propuestas existentes o para proponer alguna por primera vez, en la mayoria de las veces
relacionadas con didacticas especificas. Lo relevante aqui es reconocer las diversas
l6gicas y formas de generacién del conocimiento en las practicas pedagdgicas y
educativas en el cumplimiento de sus responsabilidades sociales.

2.1.4. La argumentacion

El criterio de argumentacién es entendido como un elemento fundamental en la
construccion colectiva de significados y sentidos, teniendo en cuenta la explicacién
sustentada de lo conocido y lo desconocido con lo cual es posible construir miradas
comunes de la realidad y de la informacion.

Se hace énfasis en la razén comunicativa y en los espacios colectivos de reflexiéon. En
este sentido, las interacciones educativas estan construidas por interacciones
comunicativas, las cuales tienen reglas, presuposiciones, contextos, historia, significados,
por tanto, el espacio de reflexiéon de la pedagogia trasciende la escuela y llega a la
ciencia, la sociedad y la cultura en general.

La validez en este sentido, no sélo esta en directa relacién entonces con los contenidos
de los conocimientos - que cambian su condicion de certeza con el avance de la ciencia-
sino también con el desarrollo de procesos de aprendizaje, como la explicitacién de
argumentos descriptivos; lado y por otro, para ir evaluando y generando las politicas,
planes y programas mas pertinentes y relevantes desde el punto de vista académico y
social

2.1.5. La solucién de un problema (o la construccion de esquemas explicativos)

La soluciéon de un problema es un criterio de validacion recurrente en los documentos
estudiados; se proponen problematizaciones que permiten generar un proyecto que se
constituye en una permanente interlocucion, motivada por la discusion y el intercambio de
saberes. Se propone mirar criticamente una situacion y plantear alternativas que apunten
a la reestructuracion y solucion de dicha situacion problematica.

Se hace una construccién de la realidad, una construccion intencional de conocimiento y
con ello el reconocimiento a la valoracion de la habilidad para la construccién de
alternativas coherentes e imaginativas de explicacion, a la capacidad de entusiasmarse,
de asombrarse, de asumir la busqueda de soluciones explicativas que hacen énfasis en
los procesos de los sujetos, reconociendo que importan menos los resultados de las
soluciones que la conciencia de los caminos que permiten llegar a ellos.

Las soluciones estan dirigidas hacia el desarrollo de las personas, en los niveles locales y
comunitarios, contextualizados, en donde el conocimiento es considerado como una
construccion del hombre al servicio de una mejor calidad de vida. Esto implica el
replanteamiento de las formas y relaciones del poder y con ello la movilizacién de los
discursos y la emergencia de alternativas concertadas.



Parece que la escuela se sigue considerando el escenario de la imposicién de contenido y
practicas verticales, soportada por una estructura jerarquica que a la vez se soporta en
ella. Esto es visto como uno de los mayores problemas, generador de efectos directos en
los estudiantes y en la interaccion escuela - entorno. Se busca el desarrollo de la persona
por si misma y para la comunidad en el marco de la autonomia individual y en forma
paralela para la satisfaccion de necesidades y el apoyo a la solucién de los problemas
vitales de la comunidad mediante el aprendizaje fundado en la pedagogia activa y
reflexiva. Se busca pensar la escuela rompiendo con la estructura organizacional.

Ademas de lo anterior, se plantea como necesario, modificar los viejos esquemas y
aquellos que por el devenir de la pedagogia se vayan haciendo obsoletos e
intrascendentes, para que se' pueda responder y afrontar los nuevos retos de la
educacion, de la ciencia, de la cultura, del desarrollo y en general de la persona y del
grupo social. Frente a la necesidad de formular y reformular, movilizarse y construir, se
explicita que ningun saber se expone desde si mismo con eficacia; demanda articularse
alrededor de los problemas del contexto, y en el caso de formaciéon de educadores,
articularse ademas a los problemas de la ensefianza, del aprendizaje y de la educacion
en términos generales. Esta articulacién se realiza a través de la investigacion
fundamentando la busqueda de soluciones a la problematica planteada, desde principios
cientificos y coherentes con otras disciplinas y oportunidades pedagdgicas.

Por otro lado, se establece una relacion entre la capacidad de competitividad y la
capacidad para | solucionar problemas, en tanto que ser competitivos implica aportar a la
sociedad soluciones a los problemas. Implica, también, mayor capacidad de crecimiento
toda vez que se deja de depender en ciertas decisiones y se consolidan mayores niveles
de autonomia en proyeccion y accion.

La interdisciplinariedad se constituye en uno de los principales énfasis en los distintos
curriculos de las facultades de educacion, en donde se pretende propiciar la relacién entre
los campos disciplinares, entre la teoria y la practica, la investigacién como eje articulador
del curriculo y alternativa de solucion a las problematicas que tienen que ver con la
pedagogia, al igual que el trabajo de colectivos o comunidades académicas.

Los curriculos son organizados como un conjunto de experiencias, oportunidades y
recursos que administran, desarrollan y posibilitan ejercicios pedagdgicos permanentes
para formar educadores integrales, capaces de diferenciar el ejercicio de la profesion en
el contexto y de transformar las realidades educativas problémicas, para el desarrollo de
los sujetos y de la sociedad.

Tal vez mas como una propuesta didactica que como una concepciéon epistemoldgica, se
hace valido en el campo de los ejercicios pedagdgicos el trabajo de proyectos, en tanto
que permite superar la visién disciplinaria, fragmentada y reproductiva que ha
predominado en los enfoques pedagdgicos, propiciando el encuentro de las disciplinas
para la busqueda de soluciones a interrogantes comunes que surgen de la realizacion de
los proyectos. Estos tienen como punto de partida la lectura constante que se hace de la



realidad para reconocer en ella sus necesidades, intereses, y situaciones problematicas
que originan desadaptaciones o conflictos ante los cuales es necesario dar respuesta a
través de diferentes alternativas en la que los proyectos pedagégicos y mas
especificamente, los proyectos de aula se convierten en estrategias fundamentales. Estos
se expresan también, en la puesta en marcha de estrategias pedagdgicas y didacticas
tendientes a la resolucion de problemas y la ejecucion de proyectos en los cuales se
integran los diversos campos que constituyen los componentes de la formacion
académica.

Se hace evidente la marcada referencia a la consideracion y transformacion del contexto
educativo en el cual actia el educador, que reafirma la intencionalidad de partir de
innovaciones pedagdgicas y de ejercicios investigativos, para responder a las exigencias
de formacion y a las necesidades de contexto. Por ello lo trabajamos de manera especial
a continuacion.

2.1.5.1. El contexto como un elemento primordial en la transformaciéon de las
realidades y en el abordaje de los problemas.

La transformacién del contexto se coloca en el primer lugar dada importancia para
entender y atender los problemas educativos como una forma de mejorar la calidad de la
educacién. Adelantar su accién como promotor y artifice de transformacion social con el
alumno, los miembros de la institucion educativa, los padres de familia y circulos del
entorno socio - cultural mas inmediato hacia el conocimiento de la problematica, la
busqueda de soluciones y el compromiso, para actuar critica, participativa y
responsablemente en el desarrollo social del pais.

Esto quiere decir que la pertinencia de la investigacion esta en intima relacion con el
reconocimiento de las caracteristicas y necesidades del contexto. El contexto es visto
como una imagen de la realidad cotidiana, es asi como se plantea la identificacion de los
problemas reales de la cotidianidad escolar y desde la problematica educativa en general
se ha" de tener una visibn mas madura del sistema educativo nacional e internacional.

Finalmente, la practica se consolida como un disefio cualitativo de investigacion en la
accién que apoya el abordaje y solucion del problema, el cual culmina con un proyecto
educativo para la institucion donde se ha venido desarrollando y aplicando los diferentes
elementos tedricos.



2.2. Concepciones pedagoégicas — criterios que se utilizan en los procesos de
aprendizaje

Sobre los criterios que se toman en cuenta para hablar de los procesos de aprendizaje
que se estan generando, se plantea en principio una aproximacion al concepto de
pedagogia: es considerada como un campo intelectual del saber de la educacion,
entendiendo que no se poseen respuestas precisas, ni leyes, ni procedimientos
predeterminados sobre el acto pedagdgico en si mismo; aun se entiende en construccién
y permanente elaboracion. De esta forma, los saberes especificos, los objetos de estudio
y los procedimientos inherentes a cada una de las disciplinas implican un proyecto de ser
humano, de sociedad, de cultura, por lo que para cada maestro, no es suficiente manejar
el saber; es indispensable ubicarse en el proyecto histérico pertinente, en el contexto del
aprendiz, en el contexto del ensefiar, en la comprension del entorno social y en la
recontextualizacion del saber.

En el momento actual, el incorporar al proceso pedagdgico el mundo de la vida a partir de
la accion comunicativa y comunitaria, es uno de los sentidos de la educacion, como
proyecto histérico y cultural, mediado por una comprensién, mas que por una explicacion,
de los hechos por los cuales se construye conocimiento en los ambitos educativos,
especialmente en la escuela. Esto implica, pensar y actuar interdisciplinariamente. En
esta medida, la interdisciplinariedad alimenta, entre otros aspectos, la interaccién cultural,
la lectura critica del contexto, la capacidad de creacion y recreacion, la capacidad de
negociacion, permitiendo la socializacion de la persona, sélo si en el proceso, esta vision
de la pedagogia permite generar el puente necesario entre la persona y la cultura.

De hecho, atendiendo a la lectura del contexto regional y nacional, aparecen desarrollos
sobre concepciones pedagodgicas integradoras y unificadoras del proceso educativo e
investigativo, que permiten reflejar la dialéctica de la vida, de la individualidad y
universalidad del ser humano, de su actividad cognoscitiva, afectiva, ideoldgica, valorativa
y transformadora, enmarcandolo en un proceso socio histérico humanizan te, fuertemente
influenciado por la relacion que se establece entre los estudiantes y los maestros.

Sin lugar a dudas, estas relaciones intersubjetivas son la esencia de los procesos
pedagdgicos, bien sea que el trabajo docente apunte a la transmision de informaciones, a
la presentacion de problematicas o a la contextualizacién de nuevos interrogantes en el
marco de lo que ya se sabe. Reconocer esta diversidad en los procesos de aprendizaje es
parte del intento en el presente estudio, y los criterios que han emergido: repeticién y
memorizacion, construccion de significados, transformacién del conocimiento cotidiano en
especializado, y transformacién de las condiciones intersubjetivas son un panorama que
hemos construido y que explicamos a continuacion.



2.2.1. Repeticion y memorizacion

Los criterios de repeticion y memorizacion, se explicitan en los textos como una vieja y
muy cuestionada forma de saber que se sabe, en parte por la necesidad de transmitir una
serie de conocimientos, aunque se expresa la intenciéon de superar el campo meramente
informativo buscando la formacién humana y la conservacion, transmisién y desarrollo de
la ciencia y de la cultura.

Aunque se afirma que en los actuales procesos de formacion docente se hace énfasis en
la transmision de conocimiento, ésta es expuesta mas como una critica a dichos procesos
que como un modelo a considerar. EI modelo transmisionista es visto como una
resistencia a la reflexion epistemoldgica sobre y en la accion, donde por ejemplo, la
practica docente es un requisito ubicado al final del ciclo total de formacién y en el cual se
detectan caracteristicas de accidon mecanica y reproductiva de practicas consuetudinarias.
El modelo transmisionista también es visto como el reflejo de creencias cientificistas que
consideran que la estructura conceptual de los saberes especializados es la misma de los
contenidos curriculares de la materia, es decir, no establecen ninguna diferencia entre la
disciplina y la asignatura escolar; o finalmente, por creencias pedagogicistas que
descalifican la epistemologia por "teérica"y "filoséfica" que no aporta nada para el saber
practico que es la pedagogia.

Desde ésta posicion critica, es fundamental la pregunta que se hace por la legitimidad de
los simbolos, las identidades y las narrativas. EI modelo transmisionista acude a la
certidumbre que se tiene en la memoria como guarda de los saberes constituidos por
lenguajes y simbolos que informan. La repeticion y la memorizacion como actos de
recordacion son consideradas criterio para establecer que el proceso de aprendizaje ha
sido exitoso. Por ello se desarrollan habilidades para el manejo de numerosos métodos,
técnicas y procedimientos y para el planteamiento, organizacion, direccion, ejecucién vy
evaluacion de los procesos de ensefianza - aprendizaje.

2.2.2. Construccion de significados

Se hace énfasis en la diversidad y la transformacion como resultados de las
construcciones intersubjetivas. Este criterio, mediado por el encuentro de diferentes
puntos de vista y la construccion discursiva, sefiala como espacio de encuentro y
significacion la interdisciplinariedad.

Se plantea como necesario formar las competencias requeridas por cada grupo social y
construir nuevas representaciones, significaciones y practicas culturales, entendiendo que
la educacion permite la resignificacion de relaciones y escenarios para lograr equilibrios
sociales, entre otros.

Asi entonces, no sélo se plantea la progresion de intersubjetividades, comunidades y
organizaciones a través de la construccién discursiva sino, a través de la transformacion
de escenarios y procesos de planificacion, participacion, organizacion y movilizacion, es



decir, a través de la garantia de condiciones estructurales y de viabilidad. Una accién
educativa local para el desarrollo fortalece proyectos e imaginarios culturales innovadores
que posibilitan la construccion de un futuro deseable y los discursos y practicas para
lograrlo. Por esto, la investigacion y el respeto a las diferentes formas de percibir el
mundo y relatado, se convierten en elementos nucleares de accion educativa que
trasciende la escuela y la ensefianza tradicional.

La transformacion de las relaciones, del maestro y del contexto, son aspectos deseables.
El sujeto no s6lo aprende en la escuela, también en las experiencias cotidianas donde
integra los conocimientos tedéricos y los practicos que le conducen a cualificar su actitud
para comunicarse, colaborar con los demas, afrontar y solucionar conflictos, relacionarse
con los otros; asi, los significados del sujeto son la clave del proceso y no las normas
prescriptivas nacidas de una teoria desligada del sujeto.

Como protagonista del proceso el sujeto desarrolla competencias para significar y
resignificar su practica y sus conceptos, por tanto, el curriculum no se organiza
necesariamente en torno a disciplinas, asignaturas, contenidos o habilidades, sino mas
bien, en relacion con determinados contextos, ambientes o unidades de aprendizaje al
interior de los cuales los estudiantes pueden generar conocimientos.

Para el caso de la formacién de un profesional de la educacion, se busca que el sujeto
desarrolle su capacidad de investigar y participar en la construccion del conocimiento de
las comunidades de forma tal que corresponda a su idiosincrasia y a sus aspiraciones,
referente basico para orientar la labor educativa y docente. Se quiere formar educadores
capaces de impulsar el desarrollo integral de las comunidades y los educandos sobre los
que ejerce influencia a partir del fomento de una actitud permanente de investigacion y
reflexion sobre los problemas educativos y la practica pedagdgica que contribuya
efectivamente a sus soluciones. Se busca renovar la educacién transformando a los
educadores desde el reconocimiento de si mismos.

Esto, entre .otras cosas, se fomenta a partir de convertir las situaciones de aula y las de
los diversos contextos en los que actua el educador, en objeto de reflexiéon permanente y
en campo de investigacion, para allegar informacion que permita contribuir a la
recuperacion, reconceptualizacién y ampliacién del conocimiento pedagégico, a la
comprension de la realidad educativa y a generar estrategias pedagoégicas de intervencion
innovadora que cualifique su praxis como pedagogo investigador; los educadores
necesitan haber construido conocimientos sobre las personas, sobre las culturas, sobre
los procesos educativos, sobre los fines sociales y las conformaciones de las sociedades.
Pero ademas necesitan haber desarrollado interés por la formacion humana, tener
intenciones bien definidas al respecto, responsabilidad en sus decisiones y acciones
cuidadosamente estudiadas.

Se reconoce que los educadores tienen una historia de vida en la que han sido sometidos
a influencias y experiencias familiares, grupales, individuales, han pasado por una
escolaridad que les ha ofrecido conocimientos, habilidades, ambientes y han desarrollado
una practica reflexionada y documentada, lo cual influye en la formulacién del curriculo.



Ademas de esta orientacién curricular, se plantea la necesidad de guiar la construccion de
significados hacia él papel del sujeto colectivo en las organizaciones sociales actuales.
Particularmente, programas como los de educacion para la democracia o de desarrollo
humano, parten de una exposicién de intenciones o proyectos culturales de un colectivo
que compromete la reflexion y la practica. Una practica en la cual el individuo reflexiona
sobre la posibilidad de construccién de espacios y ambientes adecuados, y en el gjercicio,
se plantea soluciones. Una practica con sentido que permite construir un puente, que
establezca las debidas conexiones entre los ideales individuales y los colectivos; "una
nueva sintesis en la cual la capacidad de transformacién de la realidad vaya desde los
procesos mas micra, vividos en la cotidianidad, hasta las posibilidades mas sociales vivi-
das en la globalidad" .

Un sujeto que elabora y reelabora su mundo y al mismo tiempo comparte el mundo de
otros, no puede menos que producir creaciones en ese encuentro con el otro, con lo otro,
creaciones que pertenecen a su mundo subjetivo - simbdlico y que son las que cruza y
pone en juego en sus interacciones sociales.

Todo lo anterior implica una mirada interesada de la cultura: la cultura como circulacion
implica un proceso de apropiacion de las producciones mediante la interaccién e
intercambio simbdlicos entre grupos para ser interpretados, vivenciados vy ritualizados. Es
interesante asumir la siguiente pregunta: ;Qué relaciones pueden establecerse entre la
didactica y las producciones culturales de docentes y estudiantes?

Podria plantearse que la interaccidon y relacion entre construccion, produccion y
circulacién simbdlica que es la cultura, se realiza en la tension actualidad - tradicion y
establece vinculos de corte interpretativo, de accion y de vivencia entre una y otra de tal
manera que cobra sentido la pregunta de Maffesoli sobre ;Qué es lo que fundamenta o
permite estar juntos? El mismo, plantea como respuesta que es el hecho de experimentar
juntos "el cual suscita un valor, un sector de creacion"', entre otras cosas porque se zanja
la separacion entre cultura y naturaleza.

Se trata de pensar lo cultural como movilizacién de voluntades donde la tension de la
tradicion como herencia, como acuerdo preexistente y de la experiencia como actual,
como presente, implique y signifique relacién e interaccién y no ruptura ni exclusion.

18 Marco Raul Mejia. Formacion y educacion para la democracia en Colombia. CINE 1997

'9 Maffesoli, Michel. La socializacion en la posmodernidad. En: En torno a la posmodernidad. Atropos. Primera
reimpresion.1994 primera edicion 1990. Pag. 106



A partir de y en relacion con la cultura el sujeto se construye - deconstruye y reconstruye
en un continlo movimiento, que le imprime dinamica en consonancia con la condicion de
quienes la realizan: los seres humanos. El fuerte vinculo de la cultura con el mundo de la
vida es importante porque en él los sujetos se realizan de multiples y diferentes maneras,
no sélo reproducen el mundo de las cosas, convirtiéndolo todo en objetos, sino que por la
misma complejidad que representa reta a la creatividad en forma permanente. Tal
condicién de la cultura trae consigo una reivindicaciéon de lo subjetivo e intersubjetivo
como vital e importante.

Aunque se enuncian la interdisciplinariedad y los procesos investigativos como centros en
la actividad curricular en el que se propicia una mirada holistica de un contexto desde
diferentes puntos de vista y aun cuando no se exponen puntos de referencia en los
procesos como llegadas, no es seguro afirmar que no existan. Lo anterior es claro cuando
se expresa por ejemplo que "lograr establecer relaciones variadas sobre una misma
realidad, siendo entonces la tarea de la educacion proporcionar o auspiciar conocimientos
y saberes integrados por multiples disciplinas que le permitan mejorar y desarrollar su
capacidad holistica. Tales conocimientos y saberes deben estructurar se como nucleos o
modulos tematicos donde converjan diferentes principios disciplinarios para establecer un
didlogo que facilite una respuesta comun y amplia frente al fenédmeno objeto de estudio. El
desarrollo de la interdisciplinariedad en el curriculo de las facultades de educacion, se
sustenta en campos de formacién, entendidos como espacios de conocimiento articulado,
de dialogo de los saberes, como puntos de encuentro y de interrelacion que generen
ademas unas estructuras subyacentes y unos objetos relativamente comunes. "%

Aqui lo universal se toma como aquella posibilidad compartida por todos los sujetos de
expresar y compartir el mundo, en una operacién activa de construccién de construccion
que los grupos humanos hacen sobre lo que sera su "universo" - objeto de conocimiento -
que coincide con su emergencia simultdnea como sujetos en el mismo proceso de
construccion.

Se incorporan estos procesos de construccion en un entramado de relaciones relevantes
o un modelo explicativo. Este modelo explicativo como una "forma de ver" constituye un
entramado de significados, interpretaciones y conceptualizaciones que se hacen con base
en la interaccion con el medio socio - natural, en donde se tiene en cuenta: la fuente o
conjunto de conocimiento anteriores, experiencias o comportamientos que se utilizan, el
conjunto de problemas a explicar u objeto de conocimiento y el modelo interpretativo y
explicativo que se construye.

De igual manera, estos momentos interpretativos proponen la comprension de los
contextos y la reflexiéon sobre los mismos que permiten detectar necesidades, intereses y
propositos que conlleven a la transformacion de dichos contextos de reflexion. Es por ello
que uno de los objetivos es consolidar la pedagogia de proyectos como propuesta de
accidén educativa tendiente a transformar las practicas escolares. La pedagogia de
proyectos, la transformacién de contextos escolares y las propuestas interdisciplinarias se

2 . . L
® Tomado literalmente del corpus de la investigacion.



ubican en el centro de las acciones curriculares.

Asumir la pedagogia de esta manera implica orientar las acciones hacia la construccién y
desarrollo de proyectos pedagdgicos a partir de la construccidon colectiva, la negociaciéon
de acciones entre los participantes para la busqueda de una meta y la construccion de
saberes sin atomizar los contenidos ni los aprendizajes, integrando en todo momento la
teoria y la practica.

En algunas propuestas se distinguen momentos curriculares, como una forma de articular
la toma de conciencia de los docentes respecto a su papel transformador, la
profundizacion sobre los conocimientos que se requieren para que el docente pueda
emprender el desarrollo de proyectos y las herramientas tedrico-metodoldgicas
necesarias para ejecutar proyectos pedagoégicos y proyectos de aula que incidan en los
aprendizajes de los alumnos y redunden en beneficio de la comunidad.

Se asumen entonces, espacios de reflexidon y confrontaciéon del propio saber de los
docentes y de sus practicas pedagogicas con las de sus comparfieros asi como con los
nuevos saberes construidos en torno al objeto de conocimiento, de tal manera que se
generen conflictos, intereses y necesidades de investigacion y profundizacion.

La fundamentacion e intervencién como momentos complementarios e interrelacionados
propician espacios para que los estudiantes apoyados-en diversas fuentes orales,
escritas, experienciales e institucionales de la cultura, reconstruyan un saber
interdisciplinario en tomo al lenguaje y la pedagogia, la didactica y la investigacion, que se
constituyen en la plataforma fundamental para el desarrollo de los proyectos pedagogicos
investigativos en cada uno de los contextos en los cuales se desempefian como docentes.

Los sujetos concentran sus esfuerzos en la construccion significativa de conceptos,
acerca del sujeto mismo, de su comunidad y de sus relaciones. Mas aun, cuando la clase
funciona como comunidad, especificamente como una comunidad de indagacién e
investigacion, permite construir y aplicar, de manera reflexiva y autocorrectiva.

Deliberadamente, los curriculos buscan poner en marcha estos procesos de
autoformacién y se hace énfasis en la construccion de ideas, ademas, las disciplinas
inherentes a los programas le proporcionan al alumno las oportunidades de efectuar
comparaciones didacticas al tiempo que se constituyen en el ambito de reflexion a partir
del cual generan conocimientos propios, articulados con la pedagogia.

2.2.3. Transformacion del conocimiento cotidiano en especializado

Este criterio se explicita en dos sentidos: primero, el proceso que el maestro en formacion
hace en su dinamica de aprendizaje, produciendo y enriqueciendo a través de la
elaboracion de lo cotidiano, el cuerpo tedrico que fundamenta. Segundo, la transformacion
de la realidad que da inicio a nuevas preguntas. Esa transformacién esta basada en una
comprension y fortalecimiento del tejido social, ya que la educacién asumida como un
trabajo sobre la cultura es la estrategia prioritaria que permitira transformaciones que



sugieran y estructuren nuevas practicas, simbologias y discursos; en la medida en que se
oriente a fortalecer las visiones y proyectos locales desde una perspectiva intencionada.

2.2.3.1. El papel de lo que el sujeto ya sabe en los procesos pedagdgicos

Se consideran "ideas previas" o "insuficientes" como los aspectos a superar. Sin embargo,
no se prioriza tanto por la adhesidon o respeto de las teorias existentes, como por los
resultados de la investigacidon, elaboracion y emergencia de nuevas miradas de la
realidad, en relacion directa con el contexto, como construccion colectiva.

El docente interviene en un rol de mediador, los estudiantes en un papel reflexivo y critico
del saber disponible culturalmente y del saber personal ya apropiado. La formacién
pedagogica se concentra en un proceso de elaboracion social del conocimiento educativo
y de cualificacién de la practica de los docentes mediante eventos de accion - reflexion.

Pero, aunque puede sugerirse asi, este proceso esta lejos de ser un ejercicio puramente
conceptual o académico: este es un proceso en movimiento, que parte del bagaje cultural
que tiene el estudiante, se concretiza en el desarrollo de proyectos y en la construccion de
conocimientos y actitudes, un proceso donde la reflexién continua sobre la realidad
conduce a la formacion de profesionales éticos, creativos y constructores de una cultura.

Sin hacer una clara afirmacién de un trayecto a recorrer entre el conocimiento cotidiano y
el especializado, si se parte de considerar que el maestro posee una serie de creencias
acerca del mundo y en particular, sobre pedagogia, aprendizaje, didactica, disciplina e
imagen de la profesion docente, las cuales constituyen elementos de su saber sobre la
educacién. Estas creencias son empleadas para la organizacién y desarrollo de su
trabajo, reflejandose en los fines propuestos y en el disefio de sus clases; asi como
también en la interaccion con los estudiantes, con el saber que ensefia y con el modelo
educativo que practica. De establecer y actuar sobre este conjunto de creencias depende
la transformacion de la practica pedagogica.

Se plantea, reiteradamente, la necesidad de tomar en cuenta los esquemas vigentes en el
sujeto para transformar1os convenientemente. Por tanto, los procesos de comprension y
expresion se toman en cuenta y son evaluados constantemente para hablar del proceso.
Estos adquieren un sentido holistico en la realizacién practico social del discurso, pues
ella brinda la ventaja de tener en cuenta una serie de factores de suma importancia en los
procesos comprensivos y expresivos, ya que le imprimen al discurso un matiz significativo
que solo puede ser percibido o sugerido segun la actitud, aptitud, estado animico de la
persona, sus presaberes, presuposiciones y el contexto.

Para el caso, la investigacion vuelve a aparecer como un eje articulador de la accion en
busca del saber y del crecimiento, facilitando asi el dinamismo desde la base misma de
los proyectos y evitando que se caiga en simples activismos. El dinamismo mas que
activismo, inspira desde la pedagogia procesos actualizantes y procesos constructores de
logros que le dan sentido a la accién y a sus resultados.



Ello implica que se investigue sobre campos problematicos encontrados a partir del
domino de saberes especificos y las tematicas particulares en las que se forma y a las
que se dedica el maestro, de tal manera que su trabajo disciplinado y critico sobre dichos
saberes, lleven a problematizar y encontrar unos campos sobre los cuales se hace
necesario investigar. En tal sentido, se trata de romper con la relacién mecanica entre una
supuesta realidad del dia a dia y las propuestas de investigacion en educacion, pues la
«realidad», aparentemente evidente y a veces incuestionable no es mas que datos que
cobran sentido de acuerdo con la agudeza critica y dominio teérico del maestro para
leerlos con sentido y abordados con rigor.

Para superar la existencia de creencias ancladas en concepciones tradicionalistas que
pueden constituirse en un obstaculo para los procesos implicados en la construccion de
conocimientos y valores; asi como para favorecer las condiciones de la ensefianza se
desarrollan procesos investigativos que hacen énfasis en enfoque cualitativos y de
observaciéon etnografica que le permite reafirmar la necesidad de transformar estas
creencias iniciales.

2.2.3.2. El papel del conocimiento disciplinar

El conocimiento es reestructurado en el contexto de aula, se requiere conocer los
principios organizadores del estudiante. Generalmente se hace una seleccion de
contenidos, tematicas o saberes diversos, se identifican los procesos y horizontes
conceptuales con que llegan los estudiantes, con el fin de desplegar mas nitida y
fuertemente los enlaces y contrastes conceptuales que afianzan y robustecen los nuevos
aprendizajes. Es frecuente encontrar que se afirma que el sujeto elabora el conocimiento
a partir de sus representaciones y esquemas previos que daran uno u otro sentido a los
nuevos conocimientos. Por lo tanto, interesa recoger informacion no solo de las ideas
previas o alternativas sino también sobre los conocimientos ya adquiridos, las estrategias
espontaneas de razonamiento, las actividades y habitos entre el aprendizaje, las
expectativas que pueden tener respecto al tema que se propone.

2.2.4. Transformacion de las condiciones inter subjetivas

Se parte de la necesidad de transformar no solamente las condiciones estructurales de la
formacion de docentes, sino también las condiciones subjetivas, comprensivas en torno al
tipo de sujeto que se quiere formar.

Un punto de partida de la construccion del planteamiento pedagdgico contemporaneo,
como disciplina es que el objeto de la pedagogia no es ensefiar materias especificas, sino
desarrollar la capacidad de aprender del sujeto - aprender a aprender, aprender a
descubrir, aprender a inventar - y que por su puesto, la pedagogia no puede hacer esto
sin ensefar ciertas materias. Pero, éstas son consideradas puntos de apoyo utiles, no
solo para hacer posible la ensefanza de un numero creciente de saberes, sino para
desarrollar las capacidades del nifio de aprender, descubrir e inventar.

La relacién entre individuo y estructura social configura una relacién en donde se



intercambia y concreta lo personal y lo colectivo, lo social y lo individual y dos éticas que
se alimentan de manera intrinseca: la ética publica (aquella que garantiza las condiciones
y las reglas de juego para la convivencia) y la ética individual (que determina las
orientaciones basicas de los comportamientos de los sujetos sociales).

En tanto que se construye la tensién del ser individual y ser social, afirmandose en lo que
se es y lo que se quiere llegar a ser, ademas de potenciar su otredad, se hace necesario
atender su alteridad, en tanto que en esa aceptacion del otro, es donde adquiere sentido
su existencia. En la formacion humana, la alteridad en todas sus dimensiones es
inminente, bien sea en el ambito econdmico, politico, cientifico, erotico, ludico; espiritual, y
aqui la alteridad pedagogica se convierten en una posibilidad para hacer viable que ese
ser humano se forme en un proceso permanente de personalizacion y socializacion.

La alteridad pedagdgica se fundamenta en la palabra del otro. El nifio, el joven, el pueblo
tienen su propia palabra que expresar, es distinta de la palabra del padre, del educador,
del estado; pero es palabra. El educador, el Estado, el padre no solo debe respetar la
palabra del otro (educando — hijo - pueblo), sino que debe estimulada, ensenar a
pronunciada, de alli que la pedagogia busque suscitar sujetos criticos, creadores, dotados
de conciencia de su propia alteridad, y respeto por la alteridad de los demas.

2.3. Concepciones didacticas — elementos que se privilegian en las estrategias de
ensefianza

Un estudio de los aspectos privilegiados en las estrategias de ensefianza, bien sea las
utilizadas con los maestros en formacion o bien sea, las sugeridas para que ellos las
utilicen en sus practicas docentes, permite reconocer una serie de intenciones sobre el
tipo de procesos que propician en los sujetos y que estan en correspondencia con el tipo
de concepciones didacticas que implicita o explicitamente, se traducen en sus practicas.

La puesta en escena de estas intenciones en el aula hace que los maestros privilegien en
la planeacion y desarrollo de sus actividades ciertos énfasis. Estos énfasis se constituyen
en un elemento fundamental para dar cuenta del tipo de practicas de ensenanza, pues
ellos reflejan las formas de proceder, es decir, configuran estrategias como proyectos o
experiencias realizables.

Las estrategias son entendidas como los instrumentos utiles para el desarrollo de unas
intenciones, la estrategia es la intencién proyectada como accion, hecha escenario
posible_ Por ello resulta pertinente trazar un mapa de los énfasis que se privilegian en
dichas estrategias, desde ahi vemos como la intencién del maestro se constituye en el
fundamento de la practica, no es la actividad que propone el maestro la que trasciende los
canones de la ensefanza tradicional, es la preocupacion por incidir en el ambiente escolar
de una manera determinante, por hacer de la escuela un espacio diferente, por permitir en
el estudiante el desarrollo de ciertas actitudes y valores, lo que constituye su practica en
una accion deliberada que le distancia del papel de instructor o administrador de
curriculos, aspecto altamente cuestionado en los textos.



El maestro decide tareas y problemas a trabajar en los procesos de ensefanza. Asi, las
estrategias metodoldgicas tienen énfasis particulares correlacionados mutuamente con las
imagenes de conocimiento. Esto quiere decir que si se reconocen los vinculos
conocimiento - cultura, la ensefanza ha de hacer consideraciones de distinto orden:
Basicamente consideramos que la educacion tiene un compromiso con el conocimiento,
esta en el centro de las preocupaciones y por ello, la imagen de conocimiento que impere
es un factor decisivo en la organizacién educativa que se propone. La imagen de
conocimiento incide no solo en las clases y en los aspectos disciplinarios, sino también en
la vida académica como un todo como los procesos de investigacion y de extension entre
otros.

La construccion de problemas en el desarrollo de los proyectos ha mostrado un
desplazamiento de la atencién sobre los contenidos tematicos del saber disciplinar hacia
situaciones significativas en el contexto y comunidad. No obstante, el abordaje de las
problematicas, que es el fuerte en la construccion de proyectos, no siempre esta asociado
con el desarrollo de las actitudes. Cobran status de énfasis privilegiados en los procesos
de ensenanza los siguientes: comunicacién del saber disciplinar, resolucién de problemas
disciplinares y desarrollo de las ideas de los sujetos.

2.3.1. Comunicacion del saber disciplinario

Cuando las estrategias de ensefianza son disefiadas en relacién con las posibilidades de
transmitir y de comunicar las disciplinas y los saberes producidos en los contextos y
momentos historicos especificos. Lo primero sobre lo cual se trabaja es por un lado, en
detectar las carencias y por otro, en hacer la propuesta de contenidos a seguir. En este
sentido los textos muestran las carencias en el conocimiento del contexto en el cual se
desempena profesionalmente el maestro por tanto se supone que no tiene herramientas
metodoldgicas y humanisticas para comprenderlo y adentrarse en él. En consecuencia,
no desarrolla la capacidad de problematizacion, de juicio critico, de creatividad y apertura
al cambio; se propicia o profundiza asi la ruptura entre escuela - comunidad y su
proyeccion social no trasciende.

Se propone que las asignaturas se desarrollen en sesiones donde se presenta el
programa, se destacan los temas de mayor relevancia, se orienta la metodologia de
estudio y trabajo, se inicia el analisis del material de estudio y del bibliografico, se
proyectan y se reflexiona sobre materiales audiovisuales - si se requiere de ellos -, se
realizan actividades de comprension y se dé orientacion para los desarrollos extraclase.
Durante el desarrollo se hacen todas las precisiones y complementaciones que profesores
y estudiantes consideren necesarias, para dar cierre satisfactorio al desarrollo de los
contenidos.

Las estrategias de intervencion, como se sefialan, reafirman éste énfasis didactico y se
hace de las situaciones de aula y de los diversos contextos, un objeto de reflexion
permanente, en el campo de investigacion, para allegar informacion que permita contribuir
a la recuperacién, reconceptualizacion y ampliacion del conocimiento pedagdgico, a la
comprension de la realidad educativa y a generar estrategias pedagoégicas de intervencion



innovadora que cualifiquen la praxis pedagdgica e investigativa.

Los obstaculos, legitimos o no, tienen que ver con la sobre intelectualizacion de esta
practica, la concesion sin regulacion a las influencias disciplinarias, sin apropiaciones del
discurso pedagogico que le fueran pertinentes, la aceptacién de tareas sociales, politicas
y terapéuticas.

Es claro que el maestro no puede entrar a competir como informador con los medios
tecnolégicos y procesadores de informacion modernos, por tanto su formacién tendria que
estar enfocada a generar situaciones de intercambio dialégico, de narrativas vy
mediaciones.

Si el mundo de la informacion, ya no es lo que vincula al sujeto alumno con el docente, si
el conocimiento no es la informacién y lo que circula son representaciones de diversa
indole, el maestro debe aprender con su alumno a aplicar una critica y un pensamiento
creativo sobre el mundo de las representaciones, incluidas sus posibilidades éticas,
estéticas, discursivas pero también practicas, rutinas y rituales tradicionales que
fundamenten la identidad local con el grupo al que se pertenece y en el que se participa.

2.3.2. Resolucién de problemas disciplinarios

El hecho de plantear un curriculo integrado a través de campos de formacién que
permitan precisar la interdisciplinariedad, la unidad de la teoria y la practica, el desarrollo
de la investigacion como eje articulador del curriculo y la conformacion de colectivos
académicos, constituye una forma de superar el conocimiento atomizado y fraccionado, el
divorcio entre la teoria y la practica, la falta de produccién investigativa de docentes y
estudiantes y el individualismo en que se ha venido desarrollando la tarea docente.

La formacion de maestros ha asumido la frecuente critica por el divorcio que existe entre
los saberes, las practicas pedagogicas y las disciplinas especificas, la
descontextualizacion de sus contenidos, la rigidez de los criterios curriculares, las
practicas tradicionalistas en la ensefianza, la carencia de un dominio sobre la metodologia
y contenidos cientificos, la ausencia de identidad con la profesion de maestro, estructuras
administrativas que coartan la iniciativa y la critica. Se puede resumir diciendo que la
critica que se hace a la educacion colombiana reconoce las generalizaciones de que se
hacen sobre las instituciones escolares y se extiende al nivel de educacion superior.

Las alternativas planteadas ante esta situacion de la educacion colombiana parten de
diversas concepciones pedagdgicas y didacticas. La idea mas comun en este sentido,
asume la tarea de indagar las maneras de hacer interesantes los contenidos para los
estudiantes a. través de estrategias educativas.

Pensar distinto, construir una voluntad de cambio, construir una visién global, visualizar
nuevas arquitecturas para construir conocimiento y favorecer los procesos de ensefanza -
aprendizaje, apropiar criterios para la integracion de tecnologias y favorecer espacios
para el desarrollo cognitivo, son metas concretas e imprescindibles para las



organizaciones educativas.

Desde el punto de vista organizacional se promueve el trabajo colectivo como una
respuesta a los bajos niveles de consenso interno, los altos niveles de violencia en las
relaciones entre los diferentes actores de la comunidad, la desmotivacion generalizada y
la contradiccion estructural entre lo formal y lo real al interior del sistema educativo
colombiano.

Uno de los elementos a tener en cuenta en este trabajo es la declarada preocupacion por
articular los curriculos, las practicas y la investigacion en el proceso de formacién
docente, es asi como se busca que los estudiantes, a partir de sus experiencias en el
campo de practicas y fundamentados en los conocimientos teéricos impartidos en el aula,
empiezan a estructurar, de lo mas simple a lo mas complejo, lo que bien puede
convertirse en tesis de grado o trabajos de investigacion, sistematizando asi, con la
asesoria de los docentes y asesores, la informacion basica relacionada con su oficio a
través de indagaciones investigativas formales.

Estos procesos investigativos estan articulados y encausados en lineas asociadas a la
pedagogia, la didactica, el curriculo y el desarrollo humano, las cuales como se dijo
anteriormente, estan estructuradas de antemano, con base en la tradicion investigativa
que la institucion ha adquirido en el desarrollo de sus programas de pregrado y postgrado.

Desde esta concepcidn se busca desarrollar el espiritu investigativo, actitudes hacia el
trabajo cientifico, la consolidacion de la investigacion como instrumento que posibilita
hacer de la practica educativa un taller permanente de investigacion, ya que el pedagogo -
investigador paralelamente a la solucién de problemas concretos, reflexiona sobre su
quehacer, teoriza, puede reconstruir progresivamente el curriculo porque es su hipotesis
de trabajo en construccion permanente y puede proponer innovaciones educativas.

En algunos casos, la estrategia y el esquema para la solucién del problema propuesto
esta disefiado previamente de tal manera que existen unas rutas concretas, y en este
caso los problemas se convierten en la fuerza impulsora del sujeto para determinar qué
caminos explorar en la construccion de sus propios modelos y procedimientos, en la
solucion de los mismos.

Didacticamente, se pone de presente que la estructura y fases de las propuestas tienen
fuertes referentes disciplinares que pasan por enfrentar fases de comprension,
interpretaci6n, analisis, expresion oral y argumentativa; el sujeto mediante reelaboracion
discursiva o experimentales identifica y explicita sus construcciones conceptuales, las
cuales en todo caso se someten a contextos de contrastacion

2.2.3. Desarrollo de las ideas de los sujetos
Este criterio se plantea desde la posibilidad de formacion partiendo de lo que tienen los

estudiantes en términos de conocimientos, destrezas y competencias, desarrollando sus
propuestas e impulsando sus busquedas. El curriculo desarrolla procesos en la busqueda



de la reflexién, la critica argumentada y el aprendizaje consciente o autoaprendizaje.

Mientras el curriculo a través de sus acciones educativas no despierte en el docente una
disposicién investigativa, mientras no induzca en el estudiante una actitud investigativa a
través de estrategias y oportunidades que estimulen la creatividad y la participacion critica
y reflexiva, mientras no se favorezca la capacidad de imaginar, de sofar, de romper
esquemas, de querer conocer y hacer algo nuevo, no se considera importante incluir en el
plan de estudios conocimientos investigativos, tematicas o unidades, sea cual fuere el
nombre que se les dé.

La formacion de los sujetos se centra en potenciar las capacidades del mismo para
pensar y decidir autbnomamenie lo cual implica adquirir instrumentos cognoscitivos para
abordar el mundo de manera estructurada, de forma que los procesos sociales y naturales
sean comprensibles y contribuyan con ello a desarrollar la autonomia del sujeto individual
y colectivo. A su vez, la autonomia da cuenta del saberse sujeto independiente (sujeto
para si) capaz de conocerse asi mismo en su contexto para poder actuar en la
transformacion de la realidad por medio de la actividad reflexiva y deliberativa.

Asimismo, una sociedad autdonoma es aquella "que no sélo sabe explicitamente que ha
creado sus leyes, sino que se ha instituido a fin de liberar su imaginario radical y de poder
alterar sus instituciones"”'

Alternativamente, se viene planteando que la funcién del maestro es apoyar al estudiante
a pensar: construir matrices, comparar, sistematizar, observar, establecer relaciones entre
elementos similares y distintos, deducir e inferir el sentido de los saberes, de tal manera
que el maestro tendra que constituirse en un especialista de los procesos de inteleccion -
intuitivos y l6gico formales — aplica.

dos a la disciplina que ensefa y al desarrollo intelectual de sus alumnos, desplegando asi
la pedagogia como teoria de la educacion.

También se hace énfasis en la transformacion de la realidad y en la comprension de las
diferencias individuales y promocién de la diversidad. Este énfasis apunta a la capacidad
de los sujetos para participar en la transformacion de los entornos y el desarrollo de un
proyecto en consenso con su comunidad. El desarrollo de las ideas de los sujetos implica
incorporar lo subjetivo tanto en la formacion de docentes como en la docencia misma, en
cuanto al acto educativo en general.

De esta forma, el papel de la ensefanza, es activar y potencializar los procesos que se
encuentran en la «zona de desarrollo préximo»®* y con los cuales se consolida el proceso
de humanizacién. La ensefianza es pues, en esta perspectiva, la contraparte del
desarrollo, el aspecto inherentemente necesario, para la apropiacion social e historica de
la humanidad.

Z Castoriadis, Corneais. EI mundo fragmentado. Editorial Siglo XXI. México 1990. Pag. 97.
2 Vigotsky, Lev. Pensamiento y lenguaje. Editorial Paidos. Buenos Aires. 1995.



2.2.3.1. Procesos de desarrollo individuo-colectivo

Se ha desarrollado el concepto de comunidad de indagacion e investigacion en la cual se
hace énfasis en el desarrollo de las ideas de los sujetos en términos de autonomia,
respeto y relacion comunidad - individuo. Se parte de considerar al sujeto como
indagador: pensador critico, creativo, solidario y comprometido con el ser ético, que esta
tan capacitado profesionalmente como dispuesto a autodeterminarse y que se ve a si
mismo como uno entre otros en un intento colaborador de construir sentido y significado.

La comunidad de indagacion es vista como la posibilidad de consolidar el desarrollo de lo
individual, en tanto, la condicion necesaria para consolidarse esta en la comunidad, en la
perspectiva de pertenecer a una comunidad genuina.

Se considera que es en comunidad donde los procesos individuales se ven fortalecidos.
El espacio educativo mismo (aula de clase, institucion escolar) tiene también dimensiones
tanto intrinsecas como instrumentales. Transformada en una comunidad de indagacion,
constituye para sus miembros una forma que enriquece y vigoriza sus vidas, individual y
colectivamente.

"Entender la formacion como el proceso que posibilita humanizar a los individuos a partir
de sus relaciones con otros seres humanos en la calidad de una adecuada convivencia.
Llegar a conseguir las caracteristicas eminentemente humanas cada vez mas perfectas
constituye el proceso de formacién. Entre esas caracteristicas, esta la espiritualidad, la
sensibilidad, el amor, el respeto, la generalidad entendida como la posibilidad de
compartir con un universo de individualidades, la libertad y por ende la responsabilidad,

autonomia e individualidad misma"® .

En sintesis, la formacién del sujeto parte de responder a esa dualidad que subyace a su
naturaleza: ser individual y ser social; mediante el proceso de personalizacién y
socializacién. La dinamica educativa en funcién de un ideal de formacion de la persona,
potencia su personalizacién en funcion de su crecimiento individual a su vez que potencia
el nucleo social a través de la socializacion.

2.2.3.2. Pedagogia de proyectos como herramienta.

La pedagogia de proyectos es vista como una propuesta didactica y pedagogica que
facilita la insercion de la escuela en la vida, permite el desarrollo personal, la construccion
de saberes y la formacion de individuos participes y autbnomos. También se posibilita la
insercion en la realidad sociocultural de los participantes, reconociendo sus intereses y
necesidades para, a partir de alli, reorientar sus acciones.

La pedagogia de proyectos se asume como estrategia de desarrollo individual. Social y
cultural, que sirve a los fines de la educacién mediante la recontextualizacion de los
principios que la inspiran. En consecuencia, su dinamica esta orientada hacia propuestas

%8 _érez Ochoa, Rafael, Hacia una pedagogia del conocimiento, McGraw-Hill Interamericana, Bogota, 1.994.



didacticas concretas que superan la organizacion lineal de los aprendizajes y propician
acciones concretas y complejas en los docentes.



3. ELEMENTOS QUE SE DESTACAN EN UNA LECTURA RELACIONAL

En esta parte del presente documento queremos hacer evidente una serie de elementos
que se han reiterado a lo largo de los textos analizados como parte de las propuestas de
formacion docente y que tienen intima relacion con las distintas concepciones expuestas
anteriormente.

3.1. Desarrollo de las ideas de los sujetos

Partiendo de la lectura de los textos y haciendo consideraciones sobre los escenarios y
agendas comunes, podemos afirmar que el inventario global permite avanzar una serie de
elementos transversales para iniciar una puesta en escena de los imaginarios nacionales
que recientemente se han afianzado en el campo de la formacion docente.

La investigacion, la interdisciplinariedad, la necesidad de conformar colectivos
académicos, el reconocimiento de los contextos y la dialéctica teoria-practica son algunos
de los elementos que se valoran desde distintas acepciones en los documentos
estudiados.

Se plantea la investigacién como principal mecanismo de oxigenacion y emergencia de
nuevas concepciones y formas de hacer. En distintos documentos, el enfoque cualitativo
de investigacion es visto como adecuado y pertinente en el campo de los estudios
educativos. En estos enfoques se presentan tres caracteristicas: el reconocimiento de lo
que se tiene, el apoyo bibliografico en intima relacién con el contexto estudiado y la
reconfiguracién del contexto.

Por otra parte, en el proceso de formacion del docente se destacan tres elementos que
son importantes para relevar en este estudio:

» La conciencia del docente en los procesos de construccion de significados.

« El acompanamiento en el aula y la introduccion de la autorreflexién sobre su propia
practica como fuente de cambios favorables.

e Larealizacién de proyectos pedagdgicos que propicie nuevas miradas respecto a las
organizaciones y contextos escolares.

Sin embargo quedan abiertos muchos interrogantes frente al avance que se tiene en
relacion con propuestas nucleares como:

« Formacion integral, como pilar del proceso.

« Formacion que prepare para aceptar y trabajar con las diferencias individuales, no
para eliminadas u homogeneizarlas, sino para partir de ellas como insumo.

e Formacion como proyecto de vida para el maestro y para el estudiante.



3.2. Critica a la escuela tradicional

Se ubica la problematica de la institucion escolar, incluida la educacién superior, en el
hecho de haber sostenido por mucho tiempo esquemas de transmision de contenidos y
disciplinamiento de determinadas conductas o comportamientos. En el caso de la
formaciéon de docentes, estos procesos tradicionales han ocasionado un divorcio entre los
saberes y practicas pedagdgicas y las disciplinas especificas, descontextualizacién de sus
contenidos, rigidez de los criterios curriculares, practicas tradicionalistas en la ensefianza,
ausencia de identidad con la profesién de maestro, estructuras administrativas que
coartan la iniciativa y la critica.

Esta educacion tradicional es caracterizada desde dos aspectos, también criticados, como
son:

* La transmision de conocimientos. EI modelo academicista es caracterizado por
partir del supuesto de que es posible transmitir los significados de las disciplinas a
través de su exposicion ordenada, de manera que pasen de la mente del experto a la
mente del profesor sin sufrir modificaciones, deformaciones, interpretaciones o
mutilaciones significativas®. Esta relacion mecanica con el saber pedagoégico conduce
a una practica descontextualizada de la cotidianidad del maestro, al mismo tiempo que
cree en la «integraciéon dialéctica» entre teoria y practica, y asume que el discurso
académico, por si mismo, garantiza su validez y legitimidad.

* Critica al diseno instruccional. El modelo tecnolégico, segun algunos autores, esta
centrado excesivamente en la practica del disefio instruccional, la tecnologia educativa
y la operativizacion de las ciencias de la educacion en un saber hacer, se constituyen
en el equipamiento metodoldgico de este modelo para alcanzar sus fines practicos. Es
la maxima expresion de la perspectiva racional técnica. En palabras de Carr, queda
claramente expuesta. «Dentro de esta perspectiva, el cambio educativo es
interpretado como un proceso neutral, no ideolégico y apolitico dirigido a identificar y
resolver los problemas de la educacion institucionalizada de forma racional y
metddica. Su concepto clave es la aplicacion (implementacion), su principio clave es
5que el cambio educativo consiste, fundamentalmente, en llevar la teoria a la practico»®

La idea de la pedagogia como metodologia de la ensefianza parte de la practica
predominante en el medio educativo colombiano. La tendencia de la tecnologia educativa
que desde la década de los afios 70 ha prevalecido en las politicas publicas de
educacién, ha que se mire la labor docente como una técnica para administrar
conocimientos cientificos y moldear las conductas de los estudiantes. Esta orientacién se
ha articulado con las practicas tradicionalistas de los maestros, de tal suerte que la
reflexion tedrica general sobre el ambito de los procesos educativos ha sido reemplazada
por la preocupacién de mejorar la calidad de la educacidon entendida como el

2 pParian y Rivero, El conocimiento de los profesores. Una propuesta alternativa en el area de las ciencias. Diada Editora
S.L. Coleccion Investigacion y Ensefianza. Serie Fundamentos No. 9. 1998

% Carr, Wilfred. (1990) Hacia una ciencia critica de la educacion. Editorial Laertes. Barcelona.



fortalecimiento de la adquisicidon de conocimientos, sin tener en cuenta su contexto y el
sentido de estas practicas, sin responder a la cuestion del para qué se ensefia.

3.3. Los contextos de acreditacion y reforma de las facultades de educaciéon

En los textos en los cuales se hacen reflexiones sobre el proceso de acreditacion y
reforma de las facultades de educacién, son vistos mas como asuntos pedagogicos que
politicos. Se hace referencia a los esquemas tradicionales, su influencia en los problemas
de la formacion docente, de alli se piensa el "deber ser" de la pedagogia en los procesos
mencionados.

La tarea de la escuela es preparar personas en determinadas habilidades y ambitos mas
que un acervo de informacion, se precisa de capacidad intelectual para asumir las
exigencias de los avances tecnoldgicos aplicados, practicamente, a todos los ambitos de
la vida social, pidiendo a la escuela preparar personas con habilidades basicas para la
abstraccién, el pensamiento sistémico, la experimentacion, la compresion critica, el
sentido comun y la resolucion de problemas y con capacidades que incluyan la
colaboracion, la confianza, la perseverancia, la atencion y el trabajo en equipo (M.E.N.).?

Términos como ensefabilidad y educabilidad ya tienen su propio lugar en los distintos
textos. La ensefabilidad vista como campo de apropiacion de las potencialidades de su
uso para pensar en nuestros problemas sociales y tecnolégicos. Asi mismo la
educabilidad desde las perspectivas de comprender el mundo que rodea al educando y
visionar las posibilidades de su transformacion.

Los procesos de acreditacion han influido en la formulacién de las propuestas de
formacion docente, especialmente en las reformas curriculares y su relacion con la
investigacion, las practicas docentes, la consolidacion de saberes pedagogicos y la
reflexion sobre los contextos directamente relacionados con las instituciones.

26 Ministerio de Educacion Nacional. Hacia un Sistema Nacional de Formacion de Educadores. Serie Documentos
Especiales. Bogota. 1998.



4. OBSERVACIONES FINALES

En esta parte del documento, se hace un esfuerzo por poner en evidencia una serie de
elementos anotados en los textos y que resultan importantes por las implicaciones que se
derivan para las actuales discusiones sobre formacion docente. La concepcion de
formacion, de maestro, de educacion y de institucion escolar, terminan siendo la principal
fuente de las problematicas, las mismas que se quieren resolver,

La formacién docente no se construye Unicamente en las aulas de clase. Las practicas
pedagdgicas de estudiantes y maestros son otros ambitos de formacién, en la medida que
describimos, explicamos, comprendemos y tomamos decisiones sobre ellas. Por este
motivo se considera que la educacion es un proceso vital de acreditacion social, en la
medida que se desarrollan procesos educativos que desbordan el aula, mucho mas alla
de las solas paredes en lo relativo a la comprensién dé los procesos mismos y a la
conexién con el contexto.

Se plantea en los textos, reiterativamente, la funcién transformadora de la educacién en el
sujeto, los contextos, los niveles de pensamiento y las disciplinas, como fin ultimo, u
objetivo. Una pregunta al respecto es §Qué conserva y qué transforma la practica, el
discurso y la comunidad pedagogica?

Desde esta perspectiva, y dada la complejidad y ambigliedad del ser humano, su
formacion no puede ser agotada por un campo, una disciplina o un paradigma; lo que ha
llevado a pensar la formacion humana como esencia y fin de la cultura, que hace énfasis
en la transdisciplinariedad, no buscando dar cuenta de la totalidad de la naturaleza
humana, pero si pretendiendo aproximarse a su complejidad.

Complejidad es una palabra ampliamente utilizada en los textos para denotar una
caracteristica propia de los procesos de desarrollo del ser humano, aunque los programas
pretendan influir en tal desarrollo, partiendo del conocimiento de una gran cantidad de
carencias, diagnosticadas o supuestas. Dada dicha caracteristica de complejidad, que
hace referencia a una serie de relaciones, ideas o emociones, taxondmicamente dificiles
de separar, no se plantea la seguridad de poder determinar los resultados del proceso de
formacion.

Con todo esto, se plantean interrogantes como ¢el proceso de formaciéon docente
garantizara la calidad y la idoneidad pedagodgicas o s6lo abre el camino para iniciar ahora
si su preparacion profesional? ;Debe dedicarse una primera parte de la carrera a la
compensacion de esas carencias y solo después de avanzar en ello se podra ofrecer la
formacion profesional o en una formacion de educadores la compensacién personal y la
formacion profesional estan integradas?

Adicionalmente, es importante anotar que los textos acuden a numerosos estudios socio
econdmico que colocan en evidencia particulares imaginarios de los maestros en
formacion y que refuerzan cuestionamientos como: 4 Es posible mejorar la calidad de vida
de una sociedad con educadores cuya calidad de vida anterior a la formacién es de bajo



nivel? ¢En un programa cuyos aspirantes tienen deficiencias culturales, econdémicas,
emocionales, intelectuales y aun fisicas, qué papel juega el titulo profesional en esa
compensacion personal que deviene en formacién? Y por ultimo, ¢qué tipo de
preparacion necesitan para convertirse en "modelos sociales" de la infancia y juventud
colombianas, individuos cuya historia personal esta rodeada de privaciones y dificultades?

4.1. La condicion por moderna del maestro

El desarrollo de las fuerzas productivas y las relaciones de produccién colocan al campo
pedagdgico a pensar el como se ensefia la ciencia y la formacion ciudadana en medio de
un mundo donde se impone un esquema determinado por las fuerzas del mercado en
detrimento de los valores humanistas construidos histéricamente. Aqui toma vigencia el
postulado segun el cual el proyecto de emancipacion de la modernidad se vuelve viable a
condicibn de reconocer las limitaciones capitalistas, expresadas como condicion
posmoderna.

Repensar o pensar distinto, es una de las tareas mas dificiles que pueda tener en frente
un pensador, mas si €l no es claramente conciente de como se ha constituido en sujeto
de pensamiento. Es conveniente resaltar que los técnicos, los profesionales y cientificos,
con los conocimientos que construyen, no son "neutrales" en las luchas y en las
relaciones de fuerza que se configuran al interior de las estructuras sociales y que de
manera anticipada no podemos apostar por los valores defendidos.

Hacemos esta reflexion porque consideramos relevante advertir, como lo hacen los textos
en donde se hacen reflexiones sobre el uso de las nuevas tecnologias de informacion,
que la plataforma global por si misma no garantiza la apropiacion del conocimiento que
por ella circula, por lo cual se requieren procesos intensos de apropiacion que se deben
materializar en nuevas formas de intercambio subjetivo que desembocan en nuevas
estructuras curriculares y nuevas arquitecturas institucionales para que el conocimiento
genere procesos de aprendizaje significativo. Al contrario de lo que puede creerse, se
requiere mas trabajo, mas exigencias de espacios y tiempos apropiados.

Las nuevas formas de comprender y abordar los fendbmenos de la realidad, producidos
por el desgaste de lo establecido y el desencanto de la idea de progreso que tuvo su
expresion mas dolorosa en la primera y segunda guerra mundial, no logré armonizar en si
mismo el desarrollo de las ciencias con las necesidades humanas; ello condujo a su vez,
al derrumbamiento simbdlico y material de las formas de pensar el mundo, producirlo y
organizarlo, que derivo luego en la deslegitimacion de las instituciones.

Ahora bien, lo que la postmodernidad presenta no es una diferencia ideolégica mas, sino
una diferencia paradigmatica, cuyo grado de expresion mas evidente es por un lado la
multiplicacién del conocimiento y por el otro la mundializacién de la cultura.

La democracia en este nuevo orden global distingue las formas en las que se expresa la
democracia tradicional, sobre las cuales se han asentado los arquetipos que han venido
orientando las percepciones sociales dominantes y con ellas las creencias en las que se



ha edificado, frente a las nuevas formas en que se expresa hoy dia, caracterizadas por
una tendencia hacia la flexibilidad, la desregulacién, la especializacién y la
descentralizacién, como un todo en el que se registran las sefiales de identidad de los
emergentes movimientos sociales.

4.2. La pedagogia como disciplina

En algunos textos se considera que "desplazamientos y movilidades que dependen no
sélo de la idiosincrasia de los pedagogos, sino también, y quizas principalmente, de los
contextos histérico culturales especificos en que se han pensado han generado una serie
de representaciones sociales e imaginarios acerca de la pedagogia que van desde
asumirla como una ciencia experimental pasando por una disciplina con unos
fundamentos epistemoldgicos propios, hasta la idea de la pedagogia como un saber
procedimental, regido por la espontaneidad, la intuicion y el sentido comun."

"Es sabido que el grupo de investigacion de la Universidad Nacional de Colombia,
liderado por el profesor Antanas Mockus, ha desarrollado la perspectiva de la pedagogia
como disciplina reconstructiva, esto es, como una disciplina que pretende transformar un
saber cémo, a un saber qué. No es una disciplina empirica en el sentido usual de
subsumir hechos bajo leyes, pero si es una disciplina falible, cuyas formulaciones pueden
ser desmentidas por contrastacion con el saber. "*’

Por otra parte, la investigacién educativa es planteada como ejercicio permanente en las
instituciones formadoras de docentes, pero ademas de reconocerse tales pertenencias, se
ha vuelto necesario develarlas para ir mas alla de la elocuencia o de la buena voluntad, es
decir, la pregunta por el sentido y funcién de la investigacion y la consecuente formacion
de investigadores, es asunto central tanto de los grupos socialmente reconocidos para el
planteamiento de politicas, como de los propios actores involucrados, dado que el trabajo
de investigador tiene que ver con el propio proyecto de vida y no es sélo una funcion o
accién mas.

Por lo tanto, la pregunta por la investigacién en educacién cobra relevancia académica y
social, dado que mantener y consolidar los desarrollos de la pedagogia como ciencia de la
educacion, independiente aunque relacionada con las otras disciplinas, implica romper
unos paradigmas, crear otros y en general poderse plantear y resolver preguntas que den
cuenta de esa discursividad particular y del método o métodos que le son propios, de tal
forma que pueda responder por las condiciones de validez y confiabilidad de los saberes
que produce.

En sintesis, [a pedagogia es concebida como una disciplina en construccién que se esta
moviendo permanentemente entre un saber como y un saber qué. De ahi la necesidad de
recuperar el saber pedagégico del maestro para diferenciar lo idiosincrasico de lo general,
lo local de lo universal.

En este sentido, se reitera la urgencia de impulsar y consolidar los grupos de

% Tomado, con modificaciones, del corpus de investigacion.



investigacion institucionales e interinstitucionales que produzcan intercambios y practicas
de divulgacién a través de las cuales se socialicen los debates pedagégicos del pais, para
ir evaluando y generando las, politicas, planes y programas pertinentes y relevantes
desde distintos puntos de vista.

4.3. Las virtudes y los retos de los escenarios de encuentro y concertacion

Hacemos un especial énfasis en la recuperacion de los recorridos y escenarios
identificados y estudiados y de lo que estos han significado como esfuerzos por unos
acercamientos entre las propuestas de los diferentes actores que a ellos concurren.

No obstante, es preciso advertir que estas observaciones generales, que de ellos se
derivan deben tomarse con beneficio de inventario en términos de los avances en la
construccion de consensos, cada vez mas amplios. Se llegé a concluir sobre la necesidad
de promover la construccién de un nuevo modelo que, si bien puede en sentido amplio
reflejar la voluntad de todos, no garantiza un avance consensual.

En este proceso tomamos puntos clave que estan planteados en términos problematicos.
En relacion con el didlogo intra e interinstitucional el reto mas importante ha sido ganar en
la capacidad de incluir en el analisis de las propuestas la vision y los intereses de todos.

Resaltamos algunos principios que vertebran varias propuestas curriculares, en concreto
nos referimos a las siguientes:

* El fortalecimiento de la autonomia profesional: Conseguir que los profesores sean
auténomos profesionalmente tiene que ver con formar desde la reflexién sobre la
practica para describir, criticar y modificar los esquemas y creencias que subyacen a
la misma, y gestionar el disefio, experimentacion y evaluacion de proyectos
curriculares que se configuren como praxis rigurosas. Para todo ello se defiende
fundamentalmente que un enfoque colectivo permite el trabajo conjunto en un
contexto escolar concreto.

* La formacién como un proceso ligado a la accion y a la practica docente: La
experimentacién y sistematizacion de propuestas curriculares, en contextos o
escenarios institucionales especificos, son susceptibles de ser discutidas, si se
mantienen o generan lugares de encuentro y se fortalecen lineas de difusion.

Se ponen de presente los logros alcanzados que evidencian transformaciones
importantes de los docentes en los procesos de comprension lectora y en la
produccién de textos con sentido. Las tutorias que se, realizan constantemente se
constituyen también en un espacio de reflexion metadiscursiva sobre sus
producciones que los invita a reescrituras permanentes que tienen como objetivo el
mejoramiento consciente y reflexivo sobre su hacer.

* La progresiva creacion o fortalecimiento de grupos profesionales: La
conformacion de equipos de docentes, exige un cambio radical en la concepcidn



institucional, no sélo en las instituciones formadoras de docentes sino también en las
instituciones escolares de basica y media, cambios que ha de concretarse en
propuestas administrativas que repercuten en la formacién - transformacion del
maestro, del contexto escolar y de las teorias educativas.

Consecuentemente con lo anterior, la consolidacion o fortalecimiento de una red de
intercambios, progresivamente va posibilitando unas formas organizativas dinamicas y un
desarrollo progresivo de debates profesionales.

Quedan preguntas como:

¢, COmo generar y potenciar mecanismos y procesos comunicativos que permitan a los
diversos actores el conocimiento y la apropiacién de las propuestas que expresan los
actores en sus distintos niveles -local, regional, nacional, sectorial, etc., de manera que
todos puedan ser permeados por lo que los demas expresen?

., Como llevar los intereses y aspiraciones particulares de grupos de maestros,
investigadores o instituciones a expectativas de un proyecto de sociedad, ético, educativo
y politico? Insistimos que el gran reto de las diferentes instituciones consiste en lograr
agendas mas globales y compartidas en torno a un proyecto de sociedad, que lejos de
ignorar las legitimas aspiraciones de cada una, las recoja y las canalice en un contexto
estratégico como puede ser el Sistema Nacional de Formacion de Docentes.

Es por ello que la propuesta investigativa no es una actividad aislada sino que se pone en
marcha a la par con otras acciones como son las Reuniones Regionales de Facultades de
Educacion® y los Encuentros Regionales de Formacion Docente® que nos permiten
concretar las relaciones de interlocucién o intercambio desde las experiencias, proyectos
y presupuestos que orientan la formacion docente y la investigacion educativa en el pais.
Concretar este tipo de relaciones es consolidar espacios de comunes objetivos,
problematicas y contextos culturales en los cuales se puedan formular proyectos de
cooperacion e intercambio en virtud de distintos tipos de cercanias y que nos permiten
superar los habitos individuales y valorizar las diferencias tanto como los puntos de
convergencia en las cuales un proyecto de todos supera los conflictos habituales de las
organizaciones jerarquizadas.

28 Realizadas en 1999 con las Facultades de Educacion de la Costa Caribe, Eje Cafetero y Centro (Bogota, Cundinamarca y
Boyaca)

% Realizadas en 2000 con las instituciones formadoras de docentes del Eje Cafetero, Centro (Bogota, Cundinamarca y
Boyaca), Sur Occidente y Antioquia.
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ANEXO 1
ESQUEMA BASICO DE LA MATRIZ DOCUMENTAL UTILIZADO EN EL ESTUDIO
INVESTIGATIVO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DEL DOCUMENTO

Concepciones
epistemolodgicas ¢ Cuales son Niveles categoriales y
los criterios de validacion de Registros observaciones

los saberes producidos?
Concepciones pedagdgicas
¢, Como se reconoce que se Registros Niveles categoriales de
estan propiciando procesos observaciones
de aprendizaje?
Concepciones didacticas
¢, Cuales son los elementos Registros Niveles categoriales de
que se privilegian en las observaciones
estrategias de ensefianza?




ANEXO 2
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DE WS TEXTOS DEL CORPUS EN EL ESTUDIO
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Colombia)

Un curriculo integrador para las licenciaturas de la Facultad de Educacion.
Universidad de Manizales. (1999)

Los procesos de Evaluacion. Facultad de Educacion. Universidad de Manizales.
(1999)

La investigacion como eje articulador del curriculo. Facultad de Educacién. Universi-
dad de Manizales. (1999)

La formacién académica y la practica pedagdgica. Por: Mario Diaz Villa. Profesor
Universidad del Valle. Coordinador del area de lenguaje y educacién del Doctorado en
Educacion de la universidad del Valle. (1998)
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Universidad Pedagdgica Nacional. Mano (1999)
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* Proyecto Curricular Experimental para la formacion de licenciados en Quimica.
Departamento de Quimica. Facultad de Ciencia y Tecnologia. Universidad Pedagdgica
Nacional. Marzo (1999).

* Proyecto de Renovacion Curricular. Licenciatura en Electronica. Departamento. de
Tecnologia. Facultad de Ciencia y Tecnologia. Universidad Pedagdgica Nacional.
Febrero (1999)

* Proyecto Curricular. Licenciatura en Biologia. Facultad de Ciencia y Tecnologia. Uni-
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gogica Nacional.
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Universidad Catdlica de Manizales.

* Prospectivas pedagdgicas en el tercer milenio. Ernesto. Contreras Guatibanza. Univer-
sidad Catolica de Manizales.
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German Vargas Guillén. Universidad Pedagogica Nacional.



e Formar profesores en un contexto pos moderno e hipertextual. lvan Bedaya Madrid.
Universidad de Antioquia.
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Julio Vargas. Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

e Como organizar la escuela de una manera diferente. Agustin Vidal Mendoza. Corpo-
racion Universitaria de la Costa.

* La formacion de profesores de matematicas en la Universidad Distrital. Martha
Bonilla y Jairo Romero. Universidad Distrital.

* Desarrollo de un estado del arte en educacion para la estructuracion de lineas de
investigacion. El caso de la Universidad Catolica de Manizales. Alvaro Diaz Gomez.
Universidad Catdlica de Manizales.

* El protagonismo del estudiante en el proceso de su formacion como profesional de
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e Obstaculos juridicos en la praxis pedagoégica colombiana. Fernando Arana Paredes.
Universidad Santiago de Cali.

* Reto y prospectivas de la reforma a las facultades de educacion en el contexto de la
acreditacion. Omer Calderdn. Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

e La formacién inicial de los educadores como una experiencia centrada en los
sujetos. Teresa Ramirez Gutiérrez. Universidad del Cauca.

e La evaluacion de los educadores: un problema pedagdgico y didactico. Royman
Pérez Miranda y Romulo Gallego Badillo. Universidad Pedagdgica Nacional.



La evaluacion como mediacién. Pedro Alejandro Suarez, Helena Latorre Borrero.
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia. UPTC

Un horizonte en construccién: Hacia la conformacién de un programa de estudios
cientificos en educacion. Martha Lucia Pefalosa Tello. Universidad Catdlica de
Manizales.

La formaciéon humana en educacion, finalidad y esencia de la cultura. Maria Eugenia
Salinas, Orfa Garzon y Gloria Clemencia Valencia. Universidad San Buenaventura
de Cali.

Procesos de formacion del nuevo maestro en la Facultad de Educacién de la
Universidad Mariana de San Juan de Pasto. Oscar Eduardo Bravo Imbachi Giralda,
Javier Gémez y Maria del Socorro Galvis. Universidad Mariana San Juan de Pasto.

La pedagogia como disciplina fundante en la formacién de Docentes. Jairo Gomez.
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Microsistemas motivacionales y asimilacion de estrategias en problemas de des-
cubrimiento. Nerey Ortega del Castillo, Luis Bayardo Sanabria, David Macias Mora,
Jaime Ibafiez. Universidad Pedagdgica Nacional.

La ambigledad, teoria y practica. Eduardo Tamara Galvan, Atilano Medrano
Suarez. Corporacion Universitaria del Caribe.

Desarrollo cognitivo y aprendizaje: una relacion por construir. Dolly Vargas Garcia.
Universidad Catdlica de Manizales.

Proyecto curricular de musica. Nelly Vargas Acosta, Guillermo Felix Tejara, Svetiana
Skrriagina de Pérez. Universidad Pedagogica Nacional.

El proceso de acreditacion previa en la Facultad de Educacion de la Universidad
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Estructura de la Innovacion Curricular para el departamento de Educacion Fisica.
Mariela Herrera, Judith Jaramillo, Claudia Mallarino. Universidad Pedagdgica
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La especializacion en lenguaje y pedagogia de proyectos: Una experiencia en
formacion de docentes investigadores en lenguaje. lvoneth Lozano, Raquel Pinilla.
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Educacion y Desarrollo. Jorge Morales Parra. Universidad Catdlica de Manizales.



La Dimensién internacional integracionista de la educacion en la formacion y
ejercicio docente en Colombia. Luis Eduardo Maldonado Espitia. Universidad del
Valle.

La Universidad Comprometida con el ser y su transito hacia una comunidad ética de
investigacion, reto del siglo XXI. Fernando Arana Paredes. Universidad Santiago de
Cali.

Estudios de prospectiva y sistemas autorregulados. El caso del Sistema Nacional de
Formacion de Docentes. Jaime Torres Corredor. Universidad Pedagdgica Nacional.

Las redes: Una intencion permanente. Ana Cecilia Fajardo Rojas. Fundacion
Universitaria de San Gil.

La metaevaluacion de la formacion en la facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad del Magdalena. Gloria Orozco de B, Abelardo Pineda R. Universidad
del Magdalena.

Investigacion de docentes en ejercicio. Gloria Clemencia Gonzalez. Universidad de
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La vida social en sociedad del Programa de Lenguas Modernas de la Universidad
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Universidad del Magdalena.
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« Una propuesta pedagogica para la licenciatura en artes visuales. Martelena Arango
Cardinal. Universidad Pedagdégica Nacional.

+ Una propuesta de practica de la investigacion en la escuela, en el proyecto de
formacion de la licenciatura en quimica de Universidad Distrital. Alvaro Garcia M.
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.



