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Resumen
Este trabajo de grado presenta Micrdofonos de Papel: El podcast donde las voces
del salon cerrado hablan y las ideas rompen el silencio, una apuesta educomunicativa
cuir desarrollada con estudiantes de grado décimo de la IED La Toscana Lisboa durante 2024-
2025. La investigacion se inscribe en la Linea de Investigacion Género, Identidad y Accion
Colectiva de la Licenciatura en Educacién Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos de la

Universidad Pedagogica Nacional.

La pregunta central que guio el proceso fue: ¢De qué manera la creacion del podcast
Micro6fonos de Papel como apuesta educomunicativa cuir contribuye a desestabilizar el régimen
de normalidad y potenciar la agencia de estudiantes de grado décimo de la IED La Toscana
Lisboa? Desde un paradigma socio-critico, enfoque cualitativo y metodologia de Investigacion
Accion Participativa (IAP), se desarroll6 un proceso en tres fases: diagnostico participativo
mediante talleres, creacion colectiva del podcast con un grupo focal de 16 estudiantes, y

reflexion sobre la experiencia educomunicativa cuir.

Los hallazgos evidencian que el régimen de normalidad opera cotidianamente en los
espacios escolares mediante la naturalizacion de violencias basadas en género, etnia y clase. El
podcast materializ6 efectivamente una apuesta educomunicativa cuir que desnaturalizé normas
comunicativas hegemonicas, cred espacios de enunciacion para identidades marginalizadas y
utiliz6 subversivamente el medio sonoro. Emergieron practicas educativas cuir especificas:
problematizacién permanente, pedagogia del cuidado y centralidad de la experiencia. Les
estudiantes desarrollaron multiples dimensiones de agencia (comunicativa, cognitiva, politica y

creativa), transitando de receptores pasivos a productores activos de conocimiento.

La investigacion concluye que es posible crear espacios escolares donde las voces de les
estudiantes cuestionen el régimen de normalidad, evidenciando que otra educacion es posible:
una donde les estudiantes sean reconocides como sujetos transformadores, donde las
diferencias se celebren como potencia y donde la comunicacién democratice el poder simbolico.
Este trabajo aporta conceptual y metodolégicamente al campo de la educacion comunitaria al
proponer la categoria de educomunicacion cuir como articulacion novedosa entre

educomunicacion critica y perspectivas cuir.

Palabras clave: Educomunicacion cuir; Practicas educativas cuir: Régimen de
normalidad; Agencia estudiantil; Podcast educativo; Educacion comunitaria; Género y

sexualidad en educacion; Transformacion educativa.
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Abstract
This thesis presents Paper Microphones: The podcast where voices from the
closed classroom speak and ideas break the silence, a queer educommunicative
proposal developed with tenth-grade students at IED La Toscana Lisboa during 2024-2025. The
research is part of the Gender, Identity and Collective Action Research Line of the Bachelor's
Degree in Community Education with emphasis on Human Rights at the National Pedagogical

University.

The central question that guided the process was: In what way does the creation of the
Paper Microphones podcast as a queer educommunicative proposal contribute to destabilizing
the regime of normality and enhancing the agency of tenth-grade students at IED La Toscana
Lisboa? From a socio-critical paradigm, qualitative approach and Participatory Action Research
(PAR) methodology, a three-phase process was developed: participatory diagnosis through
workshops, collective creation of the podcast with a focus group of 16 students, and reflection on

the queer educommunicative experience.

The findings show that the regime of normality operates daily in school spaces through
the naturalization of violence based on gender, ethnicity and class. The podcast effectively
materialized a queer educommunicative proposal that denaturalized hegemonic communicative
norms, created spaces of enunciation for marginalized identities, and subversively used the
sound medium. Specific queer educational practices emerged: permanent problematization,
pedagogy of care, and centrality of experience. Students developed multiple dimensions of
agency (communicative, cognitive, political and creative), transitioning from passive receivers to

active producers of knowledge.

The research concludes that it is possible to create school spaces where students' voices
question the regime of normality, evidencing that another education is possible: one where
students are recognized as transformative subjects, where differences are celebrated as potency,
and where communication democratizes symbolic power. This work contributes conceptually
and methodologically to the field of community education by proposing the category of queer
educommunication as a novel articulation between critical educommunication and queer

perspectives.

Keywords: Queer educommunication; Queer educational practices; Regime of
normality; Student agency; Educational podcast; Community education; Gender and sexuality

in education; Educational transformation.
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Nota introductoria:

Escribo entre dos mujeres de Maria Inés La Greca me permiti6 ver esa estructura mental
masculina que a una la habita cuando se enfrenta a procesos escriturales. Cuando comencé con
la escritura de mi trabajo de grado, el miedo se apodero de mi, la incertidumbre cal6 en cada
pedazo de piel, me encontraba alli cuestiondndome si realmente seria capaz, si tenia las
herramientas, la informacion y el conocimiento para lograrlo. Dificil es ese proceso, si primero
no pasa por un ejercicio de escucharse a una misma y reafirmar su capacidad creativa y creadora

y es porque en muchas ocasiones:

Las mujeres parecen ser relativamente incapaces de valorar, en forma realista, sus
propias capacidades creen que su rendimiento depende mas de la suerte

(Kirkwood, 2017, p. 28).

Fueron preguntas y silencios interminables en mi cabeza las que hicieron que tomara el
valor de comenzar a escribir, éservirian esos parrafos? étienen algo que ver con mi trabajo de
grado? Tal vez no lo sabia en ese momento, pero fue el inicio de un camino de casi dos afios
donde me enfrente a mis miedos, a pensamientos interminables e intrusivos que rondaban mi
mente, al sentimiento de frustracién que aparecia en cada momento y me hacia dudar y pasar
noches enteras cuestiondndome si lo que estaba realizando realmente tenia un horizonte. Un dia
me mire al espejo y con algunas lagrimas en mi rostro, simplemente confié en mi y acepte que
tener miedo, frustracion, incertidumbre también hacen parte del proceso escritural e
investigativo en el que me encontraba. Fue una accion de afirmacién al incomodarnos de esos
lugares donde nos han mantenido inmovilizadas. Quiero que la escritura se constituya en un
acto politico, pues cuando escribimos no somos sujetas neutrales, escribimos con intencién y
desde un lugar de enunciacion, de lucha y resistencia porque es en el proceso escritural que nos

hacemos cuerpa, corporalidad; la escritura es cuerpo que anda, canta y habla

Hacerse un hogar sola, para habitarlo luego. Es una forzada mudanza, un
contrato de alquiler que culmina en sus tiempos naturales. A elegir otra casa, a
volver a armar un hogar, a putear por lo que hay que tirar y por lo que hay que
comprar. A vivir ese sentimiento doble de tener al fin el cuarto propio en una

nueva emancipacion (La Greca, 2018, p. 105).

Este proceso escritural e investigativo represento un ejercicio de mudanza, de abandonar
las certezas y las formas correctas de escribir, me mude a una escritura que trasciende las
paginas, las estructuras y el formato; me mude a una escritura que me hizo volar, otras tantas

veces nadar y en muchas ocasiones flotar. Una escritura que represento enfrentarme y

10
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cuestionarme a mi misma; pues no fue simplemente escribir por escribir, por el contrario, les
puedo asegurar que cada palabra fue un paso que di al vacio, llena de miedo, confiando en que lo
que estaba haciendo da cuenta de lo que significo tanto para mi, como para todos los afectos y

corazones que dieron soporte, este proceso escritural.

Preguntandome constantemente ¢Cémo quiero escribir? {Por qué escribir? ¢Para qué
escribir? {Cudl es la intencion de esto dentro del proceso investigativo? me enfrenté a la
escritura técnica que en muchas ocasiones nos impone la academia y me senti como lo describe
Maria Inés La Greca (2018) en una relacién masculina con la palabra, donde ese escribir técnico
se toma la palabra para no soltarla, no la devuelve: no hay intercambio. Hace la palabra suya,
como si la palabra se convirtiera en una propiedad privada, en un ejercicio de autorizaciéon
universal y verdadera. Era esa la escritura que deseaba abandonar como ese ejercicio de forzada

mudanza, pero necesaria para escribir desde otros lugares.

En este sentido, a ti que me encontraste, a ti que me estas leyendo en este momento,
bienvenide, espero me puedas leer desde el amor y la sensibilidad. Espero que la lectura de este
documento maés alla de certezas y de una escritura correcta o forma ideal de investigar, te
permita encontrarte en las palabras y experiencias que estan presentes en lo que fue esta

propuesta pedagogica.

Es por esto por lo que, el proceso de escritura no se realizé desde una posicion externa,
porque no podria entonces lograr abandonar esa escritura y palabra masculina que me habia
propuesto. Por tanto, se combina mi experiencia personal, con las narrativas que surgieron en el
proceso, pero también con las conceptualizaciones tedricas y metodologicas que soportan y dar
cuerpo a la investigacion. Lo anterior no lo enuncio para centrar la atencién en mi experiencia,

sino como una suerte de bisagra que me permita leer y escribir desde un lugar mas intimo.
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Introduccion del trabajo de grado
Cuando era estudiante de la IED La Toscana Lisboa, nunca imaginé que afios después
volveria a este lugar, ya no como estudiante, sino como maestra-investigadora dispuesta a
cuestionar, junto con otres estudiantes, las normas que estructuran la vida escolar. Este retorno
no fue simplemente un regreso fisico a un espacio conocido; fue un ejercicio politico y
pedagogico de problematizar aquello que durante afios habité sin cuestionar completamente: el

régimen de normalidad que regula cuerpos, deseos, afectos e identidades en las escuelas.

Este trabajo de grado presenta Micrdfonos de Papel: El podcast donde las voces del
salon cerrado hablan y las ideas rompen el silencio, una apuesta educomunicativa cuir
desarrollada con estudiantes de grado décimo de la IED La Toscana Lisboa durante los afios
2024y 2025. Se enmarca en la Linea de Investigacion Género, Identidad y Accion Colectiva de
la Licenciatura en Educacion Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos de la Universidad

Pedagogica Nacional.

La pregunta que guio este proceso investigativo fue: ¢De qué manera la creacién del
podcast Microfonos de Papel como apuesta educomunicativa cuir contribuye a desestabilizar
el régimen de normalidad y potenciar la agencia de estudiantes de grado décimo de la IED La
Toscana Lisboa? Esta pregunta no nacid de la curiosidad académica abstracta, sino del
reconocimiento de violencias concretas que les estudiantes experimentan cotidianamente: la
naturalizacion de roles de género en sus hogares, la vigilancia sobre sus cuerpos y expresiones

en la escuela, las discriminaciones interseccionales en sus comunidades.

El documento que tienen en sus manos es el resultado de casi dos afos de trabajo
colectivo. Dos afios donde el miedo, la frustracion, la incertidumbre, pero también la esperanza,
el cuidado y la creatividad tejieron un proceso que transformé no solo a les estudiantes
participantes, sino profundamente a quien escribe. Como sefalo en la nota introductoria, este
proceso escritural represent6 enfrentarme a mis propios miedos, abandonar las formas
correctas de escribir y mudarme hacia una escritura que trasciende las estructuras académicas

tradicionales para posicionarse como acto politico.

La estructura del trabajo es la siguiente: El Capitulo 1 presenta el planteamiento del
problema y la caracterizacion del espacio de practica, contextualizando la IED La Toscana
Lisboa en la localidad de Suba, particularmente en la UPZ Tibabuyes. Este capitulo no es mera
descripcion contextual; es el reconocimiento de que toda practica pedagogica esta situada en

coordenadas especificas que condicionan sus posibilidades y limites.
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El Capitulo 2 desarrolla los antecedentes y el marco conceptual. Aqui dialogan
investigaciones previas sobre pedagogias cuir, educomunicacion, agencias juveniles y espacios
escolares transformadores con las cuatro categorias centrales de esta investigacion:
educomunicacion cuir, practicas educativas cuir, régimen de normalidad y agencia estudiantil.
Este capitulo construye el marco tedrico y conceptual desde donde se comprende la experiencia,
pero sin reducirla a mera aplicacion de teorias. Como sostengo a lo largo del documento, las
conceptualizaciones tedricas no predicen la practica, sino que ofrecen herramientas para

comprenderla criticamente.

El Capitulo 3 explicita el marco metodologico. Desde un paradigma socio-critico, un
enfoque cualitativo y la Investigacion Accion Participativa (IAP), se desarroll6 un proceso en
tres fases: diagnostico participativo mediante talleres, creacion colectiva del podcast con un
grupo focal de 16 estudiantes, y reflexion sobre la experiencia educomunicativa cuir. Este
capitulo evidencia que cada decision metodoldgica respondi6 al compromiso de reconocer a les
estudiantes como co-investigadores capaces de producir conocimiento valido sobre sus propias

realidades.

El Capitulo 4, constituye el ejercicio reflexivo y de analisis de esta investigacion,
presenta los hallazgos mediante la sistematizacion e interpretacion de la experiencia. Aqui se
entretejen las voces de les estudiantes recogidas en talleres, grabaciones del podcast, reflexiones
escritas con las categorias conceptuales, generando un analisis que no traduce las experiencias
estudiantiles a lenguaje académico, sino que crea un espacio textual polifénico donde teoria y
practica, reflexion académica y narrativas estudiantiles, se nutren mutuamente. Este capitulo
evidencia como el podcast materializo efectivamente una apuesta educomunicativa cuir que
desnaturaliz6 normas, cre6 espacios de enunciacion y potencioé multiples dimensiones de

agencia estudiantil.

Finalmente, las Conclusiones no cierran interpretaciones, sino que abren horizontes,
reconoce tanto las potencias como los limites de la experiencia, y proyectan futuros posibles
para la educacion comunitaria comprometida con la transformacion de espacios escolares desde

perspectivas cuir.
¢Por qué una apuesta educomunicativa cuir?

La eleccion de articular educomunicacion y perspectiva cuir no fue accidental. La
educomunicacién, desde los planteamientos de Mario Kaplan, propone procesos dialégicos

donde les estudiantes transitan de receptores pasivos a productores activos de conocimiento. Lo
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cuir, desde valeria flores, Judith Butler, Ochy Curiel, Maria Lugones y otras tedricas que nutren

14

este trabajo, cuestiona toda normatividad que produce jerarquias entre cuerpos, identidades y
practicas. La articulacion entre ambas perspectivas genera una propuesta pedagogica potente:
utilizar procesos comunicativos para desestabilizar el régimen de normalidad que estructura las

escuelas.

El podcast se eligié como formato porque genera una intimidad especifica que habilita
abordar temas considerados tabi en espacios escolares: amor, sexualidad, deseo, roles de
género, discriminaciones, violencias. Pero mas alla del formato, el podcast operd como
dispositivo politico que subvirtio6 jerarquias comunicativas tradicionales: les estudiantes no
ejecutaron un guion adulto, sino que produjeron autbnomamente sus propios contenidos,

decidieron qué preguntar, como estructurar episodios, qué temas priorizar.
Una investigacion situada desde la educacion comunitaria

Este trabajo se inscribe en el campo de la educacién comunitaria. No comprende la
escuela como espacio neutral de transmision de conocimientos sino como territorio en disputa
donde se reproducen, pero también se pueden desafiar estructuras de opresion. La educaciéon
comunitaria, desde mi comprension, implica reconocer que les estudiantes no son individuos
aislados sino sujetos situados en tejidos comunitarios que los constituyen y que pueden

transformar colectivamente.

La perspectiva de derechos humanos que atraviesa la licenciatura se materializa aqui en
el reconocimiento de que les estudiantes tienen derecho a participar en los procesos que les
afectan, derecho a expresarse libremente, derecho a habitar espacios educativos que no
violenten sus identidades. Pero mas alla del reconocimiento formal de derechos, este trabajo

apuesta por la construccion de condiciones concretas donde esos derechos sean ejercibles.
Una invitacion a leer desde otros lugares

A quien lee este documento, le invito a que lo habite desde la sensibilidad, desde el
cuestionamiento, desde la apertura a pensar que otra educacién es posible. No busco convencer
de que este es el Ginico camino sino mostrar que es un camino posible, situado, imperfecto, pero

profundamente transformador para quienes participamos.

Este trabajo no ofrece férmulas replicables mecanicamente sino principios, metodologias

emergentes, aprendizajes situados que pueden inspirar otras experiencias. Como sostiene
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valeria flores, lo cuir no es método a aplicar sino apuesta que, situada creativamente segtn cada

contexto, puede generar practicas transformadoras.

Las paginas que siguen documentan un proceso donde 16 estudiantes, junto con una
maestra que también era egresada de su misma institucion, crearon algo que trasciende un
producto académico: crearon un espacio donde las voces del salon cerrado hablaron, donde las
ideas rompieron el silencio, donde se evidencié que cuando les estudiantes toman la palabra,

pueden cuestionar, crear y transformar.

Bienvenide a Microfonos de Papel. Bienvenide a una experiencia que demuestra que la
educacion comunitaria comprometida con perspectivas cuir no solo es necesaria sino posible, no
solo es deseable sino urgente, no solo transforma a les estudiantes sino también a las maestras

que nos atrevemos a desaprender certezas para aprender junto con elles.
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1. Planteamiento del problema y caracterizacion del espacio de practica

Introduccion

Cuando toqué aquel timbre, me dije a mi misma ¢Cémo pasa el tiempo Adriana? Hace
unos afios estarias en esta misma escena, pero pensando otra vez llegue tarde y esperando a que
del otro lado de la puerta saliera el Coordinador Angel con una carpeta para registrar tu llegada
tarde. Me encontraba alli, esperando de nuevo, pero esta vez con una sensaciéon inexplicable que
a travesaba mi cuerpo. Cuando ingresé, senti de nuevo aquel calor de hogar, que por lo general
sentia cada dia cuando era estudiante. Sin embargo, al subir las escaleras, me senti como una

extrafia, como si ese lugar me desconociera y yo a él.

Habian transcurrido aproximadamente tres afos de mi graduacion, aunque llevaba un
poco mas de cuatro afos sin caminar por sus pasillos, habitar sus salones y sentir las letras en
sus paredes. Podriamos pensar que es poco tiempo, pero realmente no fue asi; nuevos colores,
rostros, olores, texturas y sonidos habitaban ese lugar y aunque cierta atmosfera de familiaridad

me acompaild, me senti como una extranjera en casa.

Me pregunté cqué ha cambiado? evidentemente la infraestructura de la institucion habia
cambiado, ahora el patio donde tenian mis descansos cuando era estudiante contaba con una
gran cubierta, pensé en ese momento ya la lluvia no impide el disfrute de un descanso, y
aunque rostros me sonreian mientras sus ojos acompafiaban mi andar, unos cuantos los
desconoci por completo. La pregunta por el cambio implica un ejercicio de movimiento, en

muchas ocasiones incomodo, pues el retorno no siempre implica comodidad

Para entender como fue este retorno, les invito a conocer este primer capitulo que
presenta el planteamiento de la investigacion y a que conozcan también el lugar que por més de
10 anos habite durante mi infancia y mi adolescencia que fue la IED La Toscana Lisboa, lugar
donde se desarrollf la practica pedagodgica y en la que se llevo a cabo este proceso de

investigacion.

1.1. Planteamiento de la Investigacion

1.1.1. Descripcion del Problema
En el marco de la practica pedagogica, investigativa y comunitaria de la Licenciatura en
Educaciéon Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos; que desarrollé en el Colegio La
Toscana-Lisboa (IED) Sede A jornada tarde durante el segundo semestre de 2024, llevé a cabo 77

talleres con estudiantes de grado noveno (901) utilizando el Cuaderno de Trabajo Comunitario
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2: Tejer conocimientos sobre la perspectiva de género y la prevencion de violencias en
entornos comunitarios y educativos'; donde se identifico como persisten dinamicas que

reproducen y naturalizan violencias basadas en el régimen de normalidad.

En el ambito doméstico, les estudiantes evidenciaron la naturalizacion de la doble
jornada laboral y la division sexual del trabajo, donde las mujeres asumen mayoritariamente las
labores de cuidado sin que estas sean reconocidas como trabajo ni remuneradas
econdmicamente. Esta situacion genera lo que se conoce como carga mental, un desgaste

invisible pero constante que afecta principalmente a mujeres y nifias.

En el ambito escolar, se identificaron estereotipos de género que limitan las
posibilidades de expresion de les estudiantes, normas corporales y estéticas que invisibilizan
diversidades, y un silenciamiento sistematico de temas considerados tabi como la sexualidad,
las relaciones afectivas y las identidades de género no normativas. La escuela, en algunas
ocasiones reproduce normas corporales, de género y belleza que invisibilizan y estigmatizan a
aquellos cuerpos que no se ajustan a eso que se ha construido como la normalidad. Esta
invisibilizacién y estigmatizacion genera sentimientos de inseguridad, autoestima y dificultades
para establecer relaciones sociales en les estudiantes que no cumplen con los canones de belleza

hegemonicos.

En el ambito comunitario, se reconocieron discriminaciones interseccionales por
razones de género, clase, etnia y orientacion sexual que se naturalizan en las interacciones

cotidianas.

A partir de los diferentes ejercicios realizados en los 7 talleres se identificd que en el aula
se naturalizan y reproducen violencias desde un régimen de normalidad que se ven atravesadas
por nuestros contextos familiares y educativos. Estas violencias normalizadas no solo limitan el
desarrollo integral de les estudiantes, sino que reproducen estructuras de desigualdad que
trascienden el espacio educativo. Sin embargo, durante los talleres también emergié una
potencialidad significativa: la capacidad de les estudiantes para problematizar la realidad del

aula, pero también de sus contextos familiares y educativos.

Tlustracion 1

1 Este material se utiliz6 como detonador de reflexion; tenia por objetivo primero que los/as/es
estudiantes identificaran conceptos basicos sobre la teoria de género, segundo reconocer situaciones de
discriminacion en razon de género/raza/etnia/clase en sus entornos educativos, familiares y barriales y
como estas discriminaciones se pueden ver en las practicas cotidianas cada una/o/e dentro del aula.
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Problematizacion alrededor de los roles de genero y las tareas de cuidado en el hogar
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Nota. Narrativa de un estudiante que particip6 en el Taller 2. Realizado el 02 de octubre de

2024 con el grado 901 de la jornada de la tarde. Tomado de: Fuente propia.

Sin embargo, aqui comenzaron las mil y una preguntas que siempre rondaban mi mente,
en este caso la pregunta fundamental se centrd en: Cémo materializar esta potencia critica
estudiantil en acciones concretas que no solo problematizaran el régimen de normalidad, sino
que contribuyeran a transformar las dinamicas escolares? Me interesaba centrar el proceso
investigativo en el papel activo que tienen les estudiantes en el aula para problematizar la
realidad, a través de su capacidad creativa y creadora, que permitiera un cuestionamiento de las
dinamicas del aula, asi como de sus propios contextos familiares y educativos. Por ende, después
de noches interminables donde no sabia que hacer, por donde comenzar y cuél era el camino por
recorrer. Delimite la necesidad de realizar una propuesta pedagbgica que se materializara en la
creacion de un podcast como espacio de enunciacidon que permitiera que les estudiantes se
cuestionaran e interrogaran, profundizando en la pregunta ¢Qué pueden las voces de les

estudiantes en las escuelas?

Sin embargo, esta delimitacion del problema también nace de la necesidad de reconocer
como el espacio fisico de la emisora en el colegio, pero también de los procesos
educomunicativos desarrollados, brindaban a les estudiantes un lugar de reconocimiento de sus

saberes. Era muy interesante observar cémo se sentian ahi, como ese espacio era el lugar de
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encuentro, de dialogo, de compartir un alimento y de salir de la rutina del contexto escolar. Cada
que observaba, ahora desde una 6ptica de maestra, estas dindmicas; no dejaba de pensar que
precisamente eso era lo que la emisora me habia brindado a mi afnos atras. Un lugar donde
podia ser, donde podia hablar, donde podia expresarme. A decir verdad, una sensaciéon
inexplicable, pero profundamente significativa cuando me encontraba justo alli; frente a un
micro6fono. Adicional es importante resaltar la necesidad de procesos educomunicativos con

perspectiva de género en la institucion.

Claramente realizar esta propuesta pedagogica no naci6 del vacio, pero si de mis
interminables conversaciones sola en mi habitacion, en las que me encontré de nuevo con la
Adriana estudiante de colegio y volvi a recorrer los pasillos y a recordar las experiencias que
habia vivido en este lugar. En ese momento recordé que cuando estaba en grado octavo, mi
maestro de espafiol, se acerco y me dijo “Adriana, tienes un potencial increible, no te gustaria
hacer parte del proyecto de DeMentesOnline que se desarrolla en el marco del énfasis de
comunicacion que tiene el colegio”. Claramente no lo dude ni un segundo y acepte la propuesta,
no se imaginan lo que esa decision posibilito en mi vida, las experiencias que vivi y lo que

aprendi cada vez que estaba enfrente de un micréfono.

Esta capacidad de agencia estudiantil que yo identifique ahora desde mi lugar como
maestra, fue exactamente la misma que mi maestro habia observado en mi hace unos afios atras.
Es importante también contarles que mi interés de posicionar este proyecto pedagogico en
perspectiva de temas de género tampoco es casual. Les puedo asegurar que en el colegio yo decia
que si a todos y cada uno de los proyectos que hubiera; me encantaba estar en los eventos
institucionales que se hacian. Asi que aparte de pertenecer al proyecto de comunicacion,
también hice parte del Semillero JUPI: J6venes Unidos por la Igualdad de Género, este
semillero esta alineado con uno de los proyectos transversales que tiene la institucion que es el

proyecto de Educacién Sexual.

Tlustracion 2

Adriana Herrera en la emisora DeMentesOnline de la IED La Toscana Lisboa
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Nota. Esta foto se tomo en una de las emisiones de Tardes de Jamming, programa radial que

realizaba en DeMentesOnline. Tomado de: Fuente propia

En este sentido, la existencia en la institucion del Proyecto Educativo Institucional (PEI)
centrado en la Educacién para la comunicacién y la formacion en valores, asi como la
experiencia previa de la emisora escolar DeMentesOnline, adicional de generar puentes de
dialogo con otros proyectos de la institucion, en este caso particular con el proyecto de
educacion sexual configuraron condiciones favorables para plantear una propuesta que
articulara: Las necesidades identificadas en los talleres (espacios de enunciacién para
problematizar violencias); Los recursos institucionales existentes (infraestructura comunicativa,
legitimidad del PEI y Proyectos Institucionales) y La potencia estudiantil emergente (capacidad

critica y creativa)

En este contexto, el podcast Micrdfonos de Papel, el podcast donde las voces del salon
cerrado hablan y las ideas rompen el silencio se plantea como esa apuesta educomunicativa
cuir que emerge como respuesta al interrogante de la investigacion, ofreciendo no solo una
perspectiva tedrica sino una metodologia practica que privilegia: La voz de les estudiantes como
productores de conocimiento, el cuestionamiento de normas naturalizadas, la creacion de
espacios seguros para la diversidad y el uso subversivo de medios de comunicacion. La apuesta

educomunicativa cuir Micréfonos de Papel, buscaba principalmente:

- Problematizar las violencias naturalizadas por el régimen de normalidad
- Construir narrativas alternativas sobre género, afectividad y corporalidades
- Ejercer su derecho a la participacion en los procesos que les afectan

- Contribuir a la transformacion de su contexto educativo
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1.2. Formulacion del Problema:

1.2.1. Pregunta central de investigacion:
¢De qué manera la creacion del podcast Microfonos de Papel como apuesta
educomunicativa cuir contribuye a desestabilizar el régimen de normalidad y potenciar la

agencia de estudiantes de grado décimo de la IED La Toscana Lisboa?

1.2.2. Preguntas especificas:

— ¢Como se manifiesta el régimen de normalidad en las experiencias y perspectiva
de les estudiantes de grado décimo de la IED La Toscana Lisboa y qué violencias
genera?

— ¢Como se expresa y fortalece la capacidad de agencia de les estudiantes de grado
décimo a través de la creacion del podcast Microfonos de papel como espacio de
enunciacion que cuestiona el régimen de normalidad?

— ¢De qué manera la apuesta educomunicativa cuir materializada en el podcast
Micréfonos de papel permite reflexionar sobre la desestabilizacion del régimen

de normalidad y la agencia estudiantil?

1.3. Justificacion

Esta investigacion se enmarca en la necesidad de un ejercicio de desestabilizar la misma
practica pedagogica que, permite ver la complejidad de lo que pasa en el aula como, por
ejemplo, las discriminaciones por diversas identidades sexo-genéricas y/o la falta de
reconocimiento de la corporalidad en el &mbito educativo. La escuela, como espacio de
socializacion, tiene un papel central en la reproduccion o transformaciéon de estas dinamicas. Sin
embargo, frecuentemente las instituciones educativas operan mediante lo que denomino
régimen de normalidad: un conjunto de normas explicitas e implicitas que definen cuerpos,
identidades y practicas aceptables, marginalizando y violentando aquellas que no se ajustan a

estos parametros.

En este sentido, la investigacion tiene una pertinencia tanto social como educativa, dado
que responde a los retos que enfrentan las instituciones escolares en torno al reconocimiento y
la inclusion de las diversidades sexuales y de género. En la IED La Toscana Lisboa, como en
muchos otros contextos educativos, persisten practicas y discursos que se reproducen desde el
régimen de normalidad, lo cual restringe las posibilidades de que les estudiantes se reconozcan
en su diversidad y encuentren espacios seguros para la expresion de sus voces. Frente a ello, una
estrategia educomunicativa cuir, materializada en la producciéon de un pédcast, se constituye en

una herramienta pedagogica que abre escenarios de dilogo, escucha activa y cuestionamiento
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critico de las normas establecidas, favoreciendo la construccién de ambientes escolares mas

justos y equitativos.

La educomunicacién cuir como una propuesta pedagdgica no busca simplemente incluir
la diversidad en el curriculo, sino cuestionar las bases epistemolégicas y metodolégicas desde las
cuales se construye el conocimiento en la escuela. Esta investigacion responde a la necesidad
urgente de posicionar experiencias concretas que demuestren como es posible transformar
espacios educativos desde la agencia estudiantil. Al considerar las experiencias y perspectivas de
les estudiantes permite reconocerles un papel activo dentro del proceso educativo y por eso la
importancia de la pregunta ¢Qué pueden las voces de les estudiantes en las escuelas para
desaprender violencias naturalizadas desde el régimen de normalidad? La elecciéon de un
enfoque pedagogico cuir resulta fundamental para desafiar las normas hegemonicas de género,
belleza y cuerpo que perpettan estas violencias dentro de las aulas. Es una posibilidad de

problematizar el concepto de normalizacién desde una perspectiva de la a-normalidad.

Desde el ambito académico e investigativo, este proyecto aporta al campo de la
educacién comunitaria y la educomunicacion al articular la produccion digital y/o tecnologica
con las pedagogias cuir, un enfoque que adn tiene escasa investigacion y conceptualizacion. Si
bien existen investigaciones que han explorado el uso de medios alternativos en procesos
pedagogicos y otras que han indagado sobre la diversidad sexual y de género en la educacion,
son limitadas las propuestas que integran ambos campos. En este sentido, la presente
investigacion se plantea como un aporte innovador que fortalece el didlogo entre los estudios de
género, la comunicacion educativa y las practicas educativas cuir. Para la Linea de Género,
Identidad y Accién Colectiva, asi como para la Licenciatura en Educacién Comunitaria con
énfasis en Derechos Humanos es una oportunidad para profundizar en £Qué significa pensar lo

cuir dentro de la educaciéon comunitaria?

Finalmente, la investigacion se justifica en el plano personal y profesional, pues el
diseno e implementacion de un poédcast con les estudiantes de grado décimo de la IED La
Toscana Lisboa no solo potencia competencias investigativas y pedagogicas, sino que también
refuerza mi compromiso ético y politico como maestra con la diversidad, la equidad y el respeto
por los derechos humanos en la escuela. No busco simplemente estudiar a les estudiantes como
objetos de investigacion, sino reconocerles como co-investigadores capaces de producir

conocimiento valido sobre sus propias realidades.
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1.4. Objetivos:
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1.4.1. Objetivo General:
Generar una apuesta educomunicativa cuir (Podcast Micr6fonos de Papel) que
contribuya a desestabilizar el régimen de normalidad y a potenciar la agencia de estudiantes de

grado décimo de la IED La Toscana Lisboa.

1.4.2. Objetivos especificos:
Identificar las manifestaciones del régimen de normalidad en las experiencias y

perspectivas de les estudiantes de grado décimo y las violencias que este genera.

Potenciar la capacidad de agencia de les estudiantes de grado décimo mediante la
creacion colectiva del podcast Micréfonos de papel como espacio de enunciacidon que cuestiona

el régimen de normalidad.

Reflexionar los aportes de la apuesta educomunicativa cuir desde la experiencia
pedagogica del Podcast Microfonos de Papel y como esta desestabiliza el régimen de normalidad

y potencia la agencia estudiantil.

1.5. Delimitacion del problema
1.5.1. Delimitacion espacial Localidad de la Flor del Sol (Suba)2

La localidad de Suba es la localidad ntimero 11 de la ciudad, se encuentra ubicada al
noroccidente y es la cuarta més extensa de la capital, con 10.056 hectareas después de Sumapaz,
Usme y Ciudad Bolivar. Es la localidad mas poblada de Bogota, con un aproximado de 1°348.372
habitantes. Su suelo urbano comprende 6.271 hectéareas de las cuales 559 son protegidas; el
suelo rural comprende 3.785 hectareas de las cuales 910 corresponden a suelo de proteccion
rural; el suelo de expansion es de 874 ha. La topografia de la localidad combina una parte plana
a ligeramente ondulada ubicada al occidente de la localidad y otra parte inclinada a muy

inclinada localizada en los Cerros de Suba.

Limita al Norte con el municipio de Chia; al Sur con la localidad de Engativa; al Oriente
con la localidad de Usaquén y al Occidente con el municipio de Cota. Esta compuesta por 12
Unidades de Planeacion Zonal: La Academia, Guaymaral, San José de Bavaria, Britalia, El

Prado, La Alambra, Casa Blanca Suba, Niza, La Floresta, Suba, El Rincén y Tibabuyes y 1

2 Nota aclaratoria: La informacion acerca de datos y porcentajes que se encuentran en este
primer capitulo corresponden a documentos oficiales como diagnosticos locales realizados por la
Secretaria Distrital de Integracién Social, Secretaria de Planeacién, Instituto Distrital de la Participacion y
Accion Comunal — IDPAC, Secretaria Distrital de Gobierno. Entre otros que pueden ser consultados en las
referencias del documento.
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Unidad de Planeacion Rural: Chorrillos. Cuenta con 4.834 manzanas, para un total de 1.500
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barrios (Plata, 2020).

Ilustracion 3

Mural Sintiendo Mi Suba

Nota. Mural realizado por el colectivo de artistas locales Subarsivos. Este mural busca

representar los patrimonios indigenas, ecologicos y culturales de la localidad de Suba. Tomada

de archivo personal.

Dimension Demografica y Social

Encontramos que segin el Diagnostico Local realizado en el afio 2024 por la Secretaria
Distrital de Integracién Social, a corte del afio 2023 la poblacién total de la Localidad de Suba
era de 1.294.358 habitantes, representando el 16,2% del total de la poblacion de la ciudad.

Ilustracion 4

Distribucion Poblacional Localidad de Suba para el aiio 2023
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Poblacion por edad y sexo - Suba 2023

Primera infancia (0 a 5 . 43.231

afios) . 40.131 6.A%

61.181
Infancia (6 a 13 afios) . 9,3%

[ ss.874

147.303
Juventud (14 a 28 afios) - 22.8%

P 148288

272.658
Adultez (29 a 59 afios 5
‘ J -310-?84 e

persona mayor (500 [ 86245 ¢ 4

mas afios) - 125.663

B Hombre B Mujer

Nota. Tabla de distribucién poblacional de la localidad de Suba por sexo y edad. Tomado de:
Diagnostico Local de la Secretaria Distrital de Integracion social (2024) Disponible en

https://www.integracionsocial.gov.co/images/ docs/2024/Entidad/localidades/04062024-11-

Suba-Diagnostico-2023.pdf

Podemos observar que la mayor parte de la poblacion se encuentra en el rango etario de
29 a 59 anos, representando el 45.1% de la poblacion total de la localidad. A su vez el 52,8% de la

poblacion son mujeres. Es importante resaltar que 192.359 jefas de hogar son mujeres.

Segtn la Secretaria Distrital de Integracion Social (2022) en el sistema de identificacion
y Registro de Beneficiarios -SIRBE- Los casos de violencia intrafamiliar atendidos en las
comisarias de familia a corte de diciembre de 2021 evidencia 3.676 victimas de violencia
intrafamiliar, las mujeres son mayormente afectadas por este tipo de violencia. En la localidad
existen 66.478 victimas del conflicto armado y 70.009 personas migrantes. Segun la Secretaria
Distrital de Gobierno, a corte de agosto de 2021 la localidad de Suba era la segunda localidad

con mas poblacion migrante lo que ha generado estigmatizacion.

Caracteristicas Socioeconomicas
A corte del afio 2021 46.085 personas se encuentran en pobreza multidimensional.

Segun la categorizacion del SISBEN en Suba hay 5.330 personas en el Grupo Sisbén A (pobreza
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extrema), es decir 7,3% de la poblacion de la localidad y 25.985 personas en Grupo Sisbén B
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(pobreza moderada), es decir el 35,8%3.

Ilustracion 5

Estratos socioeconémicos Localidad de Suba 2021

En estrato 2 m Sin estrato En estrato 1
FYX L Enestrato 3 En estrato 4
Enestrato 5 En estrato 6

Nota. Porcentajes por estratos socioeconémicos localidad de Suba 2021. Tomado de:
TEJIENDO

SOCIEDAD ESPECIAL SUBA (2017-2021)

https://www.participacionbogota.gov.co/sites/idpac/files/2023-

12/cartilla tejido social suba o.pdf

Tenemos entonces que en la localidad hay una mayor concentracion en los estratos 2 y 3
con unos porcentajes de 44.1% y 22.6% respectivamente; seguidos del estrato 5 con un 10.7%. A
partir de lo anterior podemos observar que la localidad tiene presencia de los diferentes estratos

socioecondmicos desde el estrato 1 hasta el 6.

Para el afio 2021 la localidad contaba con una tasa de desempleo del 10.5%, una tasa de
ocupacion del 57,5% y una tasa de informalidad del 33.6%. SubaLab Cocreando la Suba del
Futuro en los encuentros ciudadanos 2024 encontraron que la localidad de Suba cuenta con
cuatro zonas productivas: Centro Suba, Tibabuyes, Prado-Mazurén, Sur oriental. Las principales
actividades desarrolladas en estas zonas son: Servicios de comida y bebidas, Comercio de bienes

(ropay ferreteria), Actividades de educacion y Actividades especiales de construccion.

En la localidad de Suba, el acceso a servicios basicos como agua potable, alcantarillado,
energia eléctrica y gas natural cuenta con altos porcentajes de cobertura. El servicio de
acueducto, alcantarillado y energia eléctrica esta disponible para la mayoria de la poblacién, y la
recoleccion de basuras también tiene una cobertura alta. Sin embargo, se presentan grandes
problematicas con las basuras. El acceso a gas natural es un poco menos universal, pero aun asi,

una parte importante de la poblacion lo utiliza. Segiin el Departamento Administrativo Nacional

3 Secretaria Distrital de Planeacion. (2023). Base de Datos Sisbén. Corte a diciembre 31 de 2023.

26


https://www.participacionbogota.gov.co/sites/idpac/files/2023-12/cartilla_tejido_social_suba_0.pdf
https://www.participacionbogota.gov.co/sites/idpac/files/2023-12/cartilla_tejido_social_suba_0.pdf

UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL

de Estadistica — DANE para el afio 2023 la localidad contaba con 475.959 hogares y 500.471
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viviendas.

Con relacion a la orientacion sexual en la Localidad de Suba#: poblacion heterosexual
975.794 habitantes, poblacién homosexual 9.210 y poblacion bisexual 1.987. La localidad a su

vez cuenta con la Casa LGBTI Laura Weinstein5 ubicada en Calle 146C No. 92-78.

En Suba, los procesos organizativos caracterizados por el IDPAC estan distribuidos en
once de las doce Unidades de Planeamiento Zonal de la localidad. La UPZ con mayor namero de

organizaciones es El Rincon (174) seguida por Tibabuyes (104).

Encontramos que los procesos organizativos caracterizados por IDPAC el 34,38% se
categorizan como jovenes seguidos por un 10.27% ambientalistas y 9.38% de mujeres. Estos tres

grupos representan el 54,02% los procesos caracterizados

En la zona urbana de Suba, hay aproximadamente 1.21 JAC por cada 10 000 habitantes.
Las JAC se encuentran distribuidas en once de las doce UPZ de la localidad y se concentran
principalmente en las UPZ de El Rincon (66), Tibabuyes (33) y Suba (29), y en menor medida en
La Academia (1) y Casa Blanca Suba (1).

Mujeres

Teniendo como referencia el diagnostico local Mujeres en las localidades y mujeres
cuidadoras SUBA realizado por la Secretaria Distrital de la Mujer y el Observatorio de Mujeres y
Equidad de Género de Bogota (OMEG) en el afio 2023 las mujeres representaban el 52.8% del
total de la poblaci6on de la localidad, aproximadamente 683.740 mujeres. A partir de los 40 a los

44 anos predominan las mujeres en comparaciéon con la poblacién de hombres.

A su vez el rol del cuidado en la localidad predomina por estar a cargo de mujeres. Las
mujeres cuidadoras exclusivas dedican en promedio 11 horas y 55 minutos diarios al TDCNR.

Las mujeres no cuidadoras exclusivas dedican 3 horas y 41 minutos.

4 Siguiendo el Diagnostico Local realizado por la Secretaria Distrital de Integracién Social (2022)
la informaci6n sobre orientacion sexual se consolida a partir de los 18 anos de edad.

5 El nombre de Laura Weinstein fue elegido en honor a una destacada mujer trans, historiadora y
valiente luchadora, reconocida como referente del movimiento social LGBTI en Colombia, especialmente
de las personas trans. Era directora de la Fundacién GATT (Grupo de Apoyo y Accion a Personas Trans),
lider6 procesos y luchas por la participacion e incidencia de las personas trans en la democracia y la
politica nacional. Ademaés, particip6 en las acciones que llevaron a la expediciéon del Decreto 1227 de 2015,
que permiti6 el cambio de sexo en el documento de identidad. También impulso el registro y seguimiento
de casos de transfeminicidios en Colombia, siendo una voz importante en la Mesa LGBTI de Bogota y
consejera consultiva.
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TIlustracion 6
Rol del cuidado en la localidad de Suba

65.321

POBLACION DE PERSONAS
CUIDADORAS SEGUN SEXO,
SUBA, 2021-2022

Nota. Poblacién de personas cuidadoras de la localidad de Suba segin sexo. Tomado de:
Diagnostico local Mujeres en las localidades y mujeres cuidadoras SUBA realizado por
Secretaria Distrital de la Mujer y el Observatorio de Mujeres y Equidad de Género de Bogota
(OMEG ) https://omeg.sdmujer.gov.co/phocadownload/2024/11 DI, Suba.pdf

Entre ano 2011 y 2021, la proporcién de jefas de hogar ha crecido un 12,1% en el area

urbana. Para el ano 2021 el 43.2% de hogares tienen jefas de hogar.
Ilustracion 7
Tipo de Vivienda Localidad de Suba 2021

VIVIENDA
PORCENTAJE DE HOGARES SEGUN EL TIPO DE VIVIENDA EN LA QUE
HABITAN Y SEXO DE LA JEFATURA DE HOGAR, SUBA, 2021

® Mujeres @ Hombres
636 589 5

Apartamento Cuarto(s)

Fuente: Encuesta Multipropésito 2021

Nota. Viviendas por tipo y jefatura por sexo Localidad de Suba para el afio 2021. Tomado de:
Diagnostico local Mujeres en las localidades y mujeres cuidadoras SUBA realizado por
Secretaria Distrital de la Mujer y el Observatorio de Mujeres y Equidad de Género de Bogota
(OMEG ) https://omeg.sdmujer.gov.co/phocadownload/2024/11 DI, Suba.pdf

La pobreza en Colombia aument6 durante las medidas establecidas para controlar la

pandemia por Covid-19, para el afio 2020 el 3,8% de los hogares de la localidad estaban en
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condicion de pobreza extrema y, los hogares con jefatura femenina ascendian al 5,5%. Para el
afio 2021 el 17,6% de las mujeres en Suba se consideran pobres en contraposicion a los hombres

con 15,6%.

Segun Medicina Legal, las mujeres victimas de violencias en 2022 fueron agredidas
mientras estaban realizando trabajo doméstico y de cuidado no remunerado (TDCNR). Los

porcentajes son los siguientes en Suba:

— Violencia intrafamiliar 11%

— Asesinato 22%

— Presunto delito sexual 27%

— Violencia de pareja 36%

— Violencia contra nifias y adolescentes 37%
— Violencia entre otros familiares 39%

— Violencia contra adultas mayores 47%

Entre los afios 2020 y 2023, se registraron 6 feminicidios ocurridos en Suba. Para el ano
2021 1.2% de mujeres aseguraron que tanto ellas como alguien de su hogar fueron victimas de
atracos o robos; 1.6% de acoso ya sea sexual, laboral, escolar, psicolégico o ciberacoso; 0.9%

persecucion o amenazas contra la vida y 1.0% por extorsion o chantaje.

Para el afio 2021 las actividades no remuneradas realizadas por mujeres son las
siguientes: realizar oficios en su hogar 80.8%; Cuidar o atender nifios/as 18.6%; Cuidar
personas adultas mayores, enfermas o con discapacidad 4.0%; Realizar oficios en otros hogares
o instituciones 1.2% y asistir a cursos o eventos de capacitacion 2.5%.

Iustracién 8

Actividades realizadas por mujeres en la localidad de Suba 2021
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ACTIVIDAD QUE OCUPO A LAS MUJERES LA MAYOR PARTE
DEL TIEMPO EN LA SEMANA ANTERIOR, SUBA, 2021 (EM)

Trabajando
Buscando trabajo [
Estudiando [
TDCNR
Incapacitada permanente para trabajar :,ﬁ’i

Otra actividad I8

Nota. Actividades que realizaron mujeres de la localidad de Suba para el afio 2021 y que
ocuparon la mayor parte de su tiempo. Tomado de: Diagnostico local Mujeres en las localidades
y mujeres cuidadoras SUBA realizado por Secretaria Distrital de la Mujer y el Observatorio de
Mujeres y Equidad de Género de Bogotd (OMEG)
https://omeg.sdmujer.gov.co/phocadownload/2024/11 DL Suba.pdf

La tasa de ocupacion de las mujeres para el ano 2021 era de 50.4% frente a los hombres
con un 65.7%. Las principales posiciones ocupacionales de las mujeres en la localidad de suba
son las siguientes: Obrera o empleada de empresa 60.3%; Trabajadora independiente o por
cuenta propia 18.8; %; Profesional independiente 8.6%; Obrera o empleada del gobierno 6.7%;

Empleada doméstica 3.8; Patrona o empleadora 1.6%; Otras 0.3%.

Con relacion a la tasa de desempleo se encuentra que para las mujeres era de 10.8%

mientras que para los hombres fue de 10.3%.

En el 2021 el 93,6% de las mujeres se encontraban afiliadas al sistema de salud el 85.8%
al régimen contributivo; el 11.2% al régimen subsidiado y el 2.3% a un régimen especial o de
excepcion. Para el mismo afio el 26.4% de las mujeres de la localidad se encontraban
matriculadas en algan nivel educativo.

Ilustracion 9

Mujeres que estudian por nivel educativo en la Localidad de Suba
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PORCENTAJE DE MUJERES MATRICULADAS POR NIVEL EDUCATIVO,
SUBA, 2021 (EM)

Basica secundaria o media

Técnico o tecnolégico
Universitario
Especializacion
Maestria

Doctorado

Nota. Porcentaje de mujeres que se encuentran matriculadas en los diferentes niveles educativos
para el afio 2021 en la localidad de Suba. Tomado de: Diagnostico local Mujeres en las
localidades y mujeres cuidadoras SUBA realizado por Secretaria Distrital de la Mujer y el
Observatorio de Mujeres y Equidad de Género de Bogotd (OMEG)
https://omeg.sdmujer.gov.co/phocadownload/2024/11 DL Suba.pdf

Dentro de las razones por las cuales las mujeres no acceden a la educacion se encuentra
lo siguiente: Considera que ya terminé o no est4 con edad de estudiar 30.6%; Costos educativos
elevados o falta de dinero 29.2%; Necesita trabajar o buscar trabajo 24.7%; Se cas6 o formo

pareja 3.7%; Debe encargarse del TDCNR 3.6%; Otras razones 7.6%.

Centrandonos en la UPZ 71 Tibabuyes

Para delimitar el contexto de la localidad y poder identificar algunas problemaéticas
presentes en ella, pasaremos a contextualizar la UPZ 71 Tibabuyes. Esta se encuentra ubicada al
extremo suroccidental de la localidad, limita al norte con el Humedal La Conejera, al oriente con
la Avenida Longitudinal de Occidente, al sur con el Humedal Juan Amarrillo y al occidente con

el Rio Bogota. Esta UPZ es una de las que cuenta con mayor densidad poblacional.

Tlustracién 10

Unidades de Planeaciéon Zonal y Rural Localidad de Suba
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UPR Norte

UPZ 23
Casablanca
Suba
UPZ 17
ls":é: 5 S. José
Bavaria
UPZ 18
UPZ71 Britalia
Tibabuyes
UPZ 28
El Rincén UPZ 19
El Prado
UPZ 24
Niza
UPZ 20

UPZ 25

La FIoresia\

La Alhambra

Nota. Mapa de la Localidad de Suba delimitado por Unidades de Planeacion Zonal y Rural.
Tomado de: REVISION GENERAL PLAN DE ORDENAMIENTO TERRITORIAL
DIAGNOSTICO DE SUBA https://www.sdp.gov.co/sites/default/files/11 suba final.pdf

Para el afio 2023 la UPZ contaba con un total de 305.907 habitantes; 157.742 mujeres y

148.165 hombres. Representando asi el 23.7% de la poblacion de la localidad. La UPZ Tibabuyes

presenta una de las tasas mayores de feminicidio segtn las secretaria Distrital de Gobierno.

Tlustracion 11

Poblacion por UPZ

Poblacién por UPZ y sexo - Suba 2023

2. La Academia

3. Guaymaral

17. 5an Jose De Bavaria
18. Britalia

19. El Prado

20. La Alhambra

23. Casa Blanca Suba
24. Niza

25. La Floresta
27.5uba

28. El Rincon

71. Tibabuyes

I'Z337  04%

138 02

= 2AHE a0%

— 5,208 7,6%
00046, 8.3%

B AR san

2003, 4.9%

33050, 6.6%

B 24135 3.6%
155, 140%
E———ilfeh 29%
185353 237%

W Hombre M Mujer

Nota. Poblacion de las diferentes UPZ de la Localidad de Suba. Tomado de: Diagnostico Local
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de la Secretaria Distrital de Integracion social (2024) Disponible en
https://www.integracionsocial.gov.co/images/ docs/2024/Entidad/localidades/04062024-11-

Suba-Diagnostico-2023.pdf

Una de las principales problematicas que se presenta en la UPZ es lo relacionado con el
microtrafico de estupefacientes. Que a su vez se conecta con otras problematicas como el control
territorial para la venta de drogas. Las personas en condicion de habitabilidad de calle tienen
gran presencia en la UPZ, se pueden observar en parques, andenes que también tiene una

relacion estrecha con el expedido de droga.

Siguiendo el Censo de Habitantes de Calle de Bogot4 realizado en el afio 2024 por
Secretaria de Integracion Social y la Secretaria de Planeacion, para el afio del censo Suba cuenta

con 528 habitantes. Representa el 5.6% del total de la ciudad.

Tlustracion 12
Mapa Distribucion de habitantes de calle
WFL ~ Distribucion de
habitantes de calle
. Alta concentracion
1

Baja concentracion

Suba

Usaquen

/ ’
/

3 /\\
Barrios L

Nota. Mapa que representa en que parte de las localidades de Bogota hay mayor densidad
poblacional de habitantes de calle. Tomada de Resultados principales Censo de Habitantes de

Calle de Bogota 2024

https://www.integracionsocial.gov.co/images/ docs/2025/Documentos/14022025-

Presentacion-resultados.pdf

Teniendo en cuenta el mapa anterior la mayor poblacion de habitantes de calle se

concentra en las UPZ 71 Tibabuyes y UPZ 28 El Rincon.
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Segun las fichas realizadas por la Secretaria Distrital de Gobierno para el afio 2022 las
UPZ Tibabuyes, Rincon y Suba presentan la mayor tasa de homicidios relacionados por ajustes
de cuentas de bandas criminales, entre ellas la conocida como “Los Paisas”. Estos homicidios
tienden a estar relacionadas a personas migrantes que intentan ingresar a la venta de SPA en el

sector.

A su vez se evidencia cierta discriminacion y estigmatizacion a habitantes migrantes, afro
y excombatientes de las FARC que residen mayoritariamente en la UPZ 71 Tibabuyes en los
barrios Santa Cecilia, Lisboa. Se han venido presentando una vulneracion a los derechos

humanos por medio de panfletos amenazantes a lideres y lideresas sociales del sector

Hay una creciente utilizacion de nifios, ninas y adolescentes con fines de explotaciéon y
mendicidad por parte de poblacién migrante, asi como explotacién sexual infantil en la zona de
Lisboa. Existe una vulnerabilidad especialmente hacia las mujeres de acoso callejero

especialmente en ciclo rutas de los barrios Lisboa y Santa Cecilia.

En el barrio la Gaitana hay presencia de vendedores ambulantes que han generado una

disputa por el espacio ptiblico con poblacion migrante, recicladores

Es importante mencionar la percepcion subjetiva sobre la seguridad desde las narrativas

de les estudiantes. Encontramos algunas narrativas® como las siguientes:
"No me gusta el parque porque es inseguro”
"A veces hay inseguridad como robos"

"Me gusta mi casa porque me siento segura, el parque no es que me genere miedo,

simplemente no me gusta porque hay muchos consumidores”
“Hay drogas, peleas a cuchillo o machete, tiroteos”
“Hay inseguridad y problematicas de que hay muchos borrachos”

Estas narrativas nos permiten leer algunas realidades de los barrios que conforman la
UPZ, les estudiantes habitan mayoritariamente barrios como Lisboa, Villacindy, San Pedro,
Santa Cecilia, Berlin. Algunos de estos barrios tienen cercania con el rio Bogota. En la conexiéon

con la calle 80 encontramos La Planta de Tratamiento de Aguas Residuales PTAR Salitre.

6 Narrativas extraidas el taller “Mapeando y Parchando” realizado con el grado 9o1 jornada tarde
el dia 24 de mayo.
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Contexto de la Institucion
El Colegio La Toscana Lisboa IED est4 ubicado en la localidad de Suba, en la UPZ 71
Tibabuyes, en el barrio La Toscana. Su sede principal” (Sede A) esta ubicada en la direccion Calle

132 D BIS No 132-05.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) del Colegio La Toscana — Lisboa, Institucion
Educativa Distrital, tiene como eje fundamental la “Educaciéon para la comunicaciéon y la
formacion en valores” aspectos muy importantes en la formacion de toda persona y

especificamente, de los estudiantes de nuestra Institucion Educativa (p. 15).

El colegio de manera participativa acordé el modelo Socio- Cultural con tendencia critica
utilizando la metodologia mediacional, con la pregunta problematizadora como herramienta
pedagobgica. El enfoque critico como respuesta a las necesidades de formaciéon actual de los
estudiantes y como alternativa busca responder a las diversas situaciones que en el contexto

vivencian los jovenes (p. 15)

Estrategia Pedagobgica: Los aprendizajes estan organizados en areas y asignaturas. Estos a
la vez se despliegan para ser evaluados de acuerdo con las dimensiones que ha adoptado la
institucion: dimensién cognitiva, dimension comunicativa, dimension socio-cultural, dimension
afectiva; cada una de ellas con las competencias especificas que son expresadas en el curriculo a

través de los logros para area y asignatura (p. 22)
El colegio cuenta con algunos proyectos? entre ellos

— Democracia

— Tiempo libre

— PRAE

— Gestion del riesgo
— Educacion sexual
— Comunicacion

— Calidad

7 La Institucion cuenta con cuatro sedes en total. Sede A ubicada en la Calle 132 D BIS No 132-05.
Sede B donde se ubica la seccién de primaria en la Trv. 151 A No. 129 — 16. Sede C seccion primaria en la
Calle 132 No. 133 A 43. La sede D de primera infancia ubicada en la Calle 142 No. 128 — 02.

8 Informacion extraida del PEI
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1.5.2. Delimitaciéon temporal

El proceso investigativo abarca:

Fase diagnéstico inicial de la investigacion: Segundo semestre de 2024 (talleres

con grado 901)

Fase de implementacion: Primer semestre de 2025 (creacion del podcast con grado

décimo)

Fase de reflexion del proyecto pedagoégico investigativo: Segundo semestre de

2025

1.5.3. Delimitacion poblacional
Les participantes durante la fase inicial fueron aproximadamente 35 estudiantes de
grado 901. En la fase de implementacion el grupo focal estuvo conformado por 16 estudiantes de
grado 1001. La seleccion de este grupo focal se realizo desde la participacion voluntaria y

continuidad del proceso iniciado en 2024
Edades: Entre 15 y 17 anos

1.5.4 Delimitacion tematica
La investigacion se centra en tematicas como: las manifestaciones del régimen de
normalidad en contextos educativos; el desarrollo de agencia estudiantil a través de procesos

educomunicativos y la educomunicacién cuir como metodologia de transformaciéon educativa.

2. Antecedentes y Marcos Conceptuales

Introduccion:

Recuerdo mucho que el afio 2024, fue el afilo donde més preguntas me realicé frente al
proceso de investigacion. Me sentia realmente perdida, como cuando una vaga por un laberinto
sin salida; hasta que un dia caminando me encontré con un pequeno cuaderno en la Libreria de
la Universidad y desde alli, aunque mas preguntas comenzaron a surgir el camino se hizo mas

tranquilo de llevar.

Me encontré con el Cuaderno de Trabajo Comunitario 2 Tejiendo sobre la perspectiva de
género y la prevencion de violencias en entornos comunitarios y educativos. A su vez, me
encontraba viendo uno de los seminarios de profundizacion de la Licenciatura en el que
estabamos abordando las pedagogias cuir. Fue en ese momento donde decidi comenzar una
busqueda de investigaciones y producciones académicas y escriturales que me permitieran

delimitar atin mas este proyecto pedagogico.
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Este capitulo presenta los antecedentes de la investigacion, asi como el marco teorico

que sustenta las categorias que guian el proceso investigacion.

2.1. Antecedentes Investigativos
Esta seccion se dedicara a revisar y analizar los antecedentes mas significativos que
sientan las bases tanto conceptuales, como metodoldgicas y pedagogicas de esta investigacion.
La seleccion y el analisis de estos documentos se ha realizado considerando su pertinencia
directa con la pedagogia queer/cuir y las pedagogias antinormativas, el uso de herramientas
comunicativas y artisticas en la educacion, la visibilizacién de subjetividades marginadas, y la

promocion de la agencia estudiantil en contextos escolares.

La problematizacion alrededor del régimen de normalidad y las violencias que este
genera y naturaliza en el aula, asi como el reconocimiento del papel activo y creativo de les
estudiantes en la construccion de su realidad, son ejes centrales que se nutren de diversas
investigaciones y propuestas pedagbgicas que ya han explorado caminos similares o

complementarios

Se exploraron alrededor de 14 documentos. Entre trabajos de grado de pregrado,

posgrado y articulos investigativos.

Es importante destacar lo siguiente: con relacion al espacio de practica, la presente
investigacion es el segundo trabajo de grado que se realiza en la Institucion Educativa. El primer
trabajo que se realizo fue Barrera, C. V. & Coronado, A. M. (2022) La Inclusién en la comunidad

educativa, una mirada desde el rol del orientador.

En relacién con la Licenciatura en Educacion Comunitaria con énfasis en Derechos
Humanos y segtn la busqueda que se realizd, esta investigacion es la primera que busca
investigar la interseccion entre la educomunicacion y la perspectiva cuir. Hasta el momento la
licenciatura cuenta con tres trabajos de grado que exploraron temas de radio o comunicacion:
Gonzalez, L. A. (2019) Educomunicacion y cartografia social en la historia de la REATS. Red de
Emisoras Alternativas del Territorio Sur; Cardenas, C. M. (2021) Al ritmo de la cacerola.
Creacidon de una alternativa pedagogica comunicativa en espacios no formales en contexto de
pandemia y Cardenas, L. M. (2012) Disputandonos el campo comunicativo una experiencia edu-

comunicacional en el Catatumbo.
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2.1.1. Las Pedagogias Cuir y la Deconstruccién del Régimen de Normalidad
en la Escuela: Caminando el Cuestionamiento
Es importante aclarar que unas de las categorias analiticas y pedagodgicas de la
investigacion es la perspectiva cuir, puntualmente en relacion con las practicas educativas cuir.
Esta aproximacién no busca meramente un enfoque de inclusién, sino una subversion profunda
de las 16gicas normativas que estructuran y, a menudo, violentan los espacios educativos. En
este sentido, el primer documento que vamos a abordar es el trabajo de Monroy Gémez (2021),
LA TEORIA QUEER: UNA HERRAMIENTA PEDAGOGICA PARA DISCUTIR SOBRE
DISIDENCIA SEXUAL, DIVERSIDAD DE GENERO Y CUERPO EN ESPACIOS EDUCATIVOS

Monroy Gémez (2021) propone que la teoria queer trasciende su dimension analitica
para convertirse en una herramienta pedagégica fundamental para desestabilizar las
normatividades impuestas en los espacios educativos como el binarismo de género y la
heteronormatividad, que permitir una discusion critica y plural sobre la disidencia sexual, la
diversidad de género y las corporalidades (Monroy Gémez, 2021, p. 9). Lo anterior permite guiar
el horizonte de sentido de esta investigacion, que busca desestabilizar no solo mi practica como
maestra, sino las practicas cotidianas dentro del aula. Generalmente vemos como las escuelas se
han constituido en un espacio para hablar de todo, pero de aquello que no incomode, que no
genere que las estudiantes pregunten e interroguen sus propios lugares dentro de los procesos
de aprendizaje, pero esa si que es una apuesta pedagbgica a la que quiero poner cierto acento
dentro de esta investigacion. La incomodidad debe permitirnos construir nuevos espacios para
discutir diferentes apuestas dentro de las aulas, por ende hay una necesidad de seguir
dialogando de sexualidad, género, corporalidades, normas de belleza, cuidado en las escuelas
donde la perspectiva cuir es una herramienta pedagogica poderosa para el abordaje de estos
temas, precisamente la pertinencia de que les estudiantes de la IED La Toscana Lisboa, a través
de una apuesta educomunicativa cuir (Podcast), problematizen y cuestionen esas mismas

normas cisheteronormativas y binarias que identificamos en el aula.
Las conclusiones de Monroy Gomez (2021) refuerzan la propuesta investigativa:

Una de las conclusiones precisa que es fundamental introducir la teoria queer en los
espacios educativos para ofrecer un marco de comprension critico, lo que justifica la necesidad
de la propuesta pedagogica educomunicativa cuir que se inscribe en esta misma légica de pensar
y crear espacios escolares que desafian la norma desde las propias experiencias y perspectivas de
les estudiantes. La teoria cuir precisamente facilita la apertura de espacios para la discusion

sobre temas que suelen ser tabu o invisibilizados, un punto crucial en el marco de posicionar el
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podcast como espacio de enunciacién que permitira a les estudiantes cuestionarse e

interrogarse.

En linea con esta perspectiva, encontramos el trabajo de Castellanos Sanchez (2022),
CUERPOS ANOMALOS EN ESCENARIOS EDUCATIVOS: Una apuesta por una pedagogia de
la incomodidad. Este documento es esencial porque profundiza en la critica a los dispositivos de
anormalizacion que operan en la escuela, los cuales categorizan y marginan los cuerpos que no
se ajustan a la estética y las normas hegemonicas. Este trabajo sostiene que los espacios
educativos perpettian la discriminacion al definir y tratar como "anémalos"” o "indeseables" a los
cuerpos que no cumplen con los estandares normativos. Frente a esto, plantea que una
pedagogia que genere incomodidad, y que se valga de practicas artisticas, puede ser una via para
desnaturalizar esas categorias, resignificar la anormalidad y construir nuevas identidades y

subjetividades mas inclusivas y liberadoras.

Castellanos Sanchez (2022) propone una pedagogia de la incomodidad que busca
cuestionar, subvertir y reflexionar sobre estos dispositivos que normalizan y reglan los cuerpos
en los espacios educativos (Castellanos Sanchez, 2022, p. 3). Lo anterior se relaciona
directamente con el interés central de que las/os/es estudiantes problematizen las dindmicas del

aula y sus contextos.

Los escenarios educativos han sido configurados como lugares que constantemente
perpetian la discriminacion al definir cuerpos como "indeseables", de ahi la necesidad de la

identificacion de las violencias naturalizadas por las normas cisheteronormativas y binarias.

Como he mencionada a lo largo del documento quiero posicionar la incomodidad como
apuesta pedagogica, por ende, este documento aporta la perspectiva de la pedagogia de la
incomodidad como necesaria y efectiva para desestabilizar la norma, al proponer una pedagogia
que no busque la armonia, sino que intencionalmente genere incomodidad, cuestione lo
establecido y las 16gicas de normalizacion. Esta incomodidad es vista como el motor para la
reflexion critica y la transformacion. La pedagogia de la incomodidad por tanto es necesaria
para deformar y resignificar los enunciados sobre la normalidad, lo que se traduce en el
horizonte de la investigacion, que busca crear espacios que desafien la norma y permitan la

emergencia de nuevas subjetividades.

Alo largo del documento podemos evidenciar como Castellanos Sanchez (2022) enmarca
que los escenarios educativos operan mediante dispositivos de anormalizaciéon que categorizan y

marginan cuerpos. Estos dispositivos de anormalizacién operan como un sistema de control
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visual (ocularcentrismo) y funcional (capacitismo) que, mediante tacticas de exclusion historica
(ocultamiento, exhibicion y eliminacién), fuerzan a los cuerpos a alinearse a los estandares
hegemonicos. El cuerpo no normativo es, por lo tanto, forzado a habitar zonas de abyeccion,
marginalidad, y es continuamente despolitizado. Llegando a la conclusion de que la escuela,
lejos de ser un espacio neutral, participa activamente en la construccién y reproduccion de
normas estéticas y corporales que designan a ciertos cuerpos como "indeseables" o

"impensables", lo que conlleva a estos a los cuerpos a habitar los bordes.

El uso de practicas artisticas (como la performance en su caso) es fundamental para la
deconstruccion y resignificacion. En este caso permite ver la necesidad de pensar nuevas
herramientas en los procesos de ensefianza-aprendizaje, esto nos brinda un camino de
posibilidad al pensar el podcast como una herramienta creativa para la construccion de nuevas

identidades y subjetividades en espacios educativos

Este documento y su critica a los dispositivos de anormalizacion se relaciona
directamente con mi problematizacion de coémo las normas cisheteronormativas y binarias
ejercen afectaciones sobre las subjetividades y corporalidades de les estudiantes. La pedagogia
de la incomodidad ofrece un marco para entender como mi propuesta busca desafiar la norma
de manera activa y disruptiva, fomentando un cuestionamiento profundo. Ademas, la
centralidad de las "practicas artisticas" para la deconstruccion y resignificaciéon valida mi
eleccion del podcast como una herramienta creativa para que los estudiantes construyan y

expresen nuevas subjetividades.

Estos dos documentos proporcionan una base tedrica y la justificacion sobre la elecciéon
de un enfoque cuir en la investigacion. Me permiten argumentar que la escuela no es un espacio
neutral, sino un constructor activo de normas, y que la Educacién Comunitaria como campo
educativo y pedagogico nos permite entrar a la escuela en un ejercicio de desestabilizar y

resignificar lo que se considera normal.

2.1.2. La Enunciacion y la Creacion de Identidades en la Escuela: Del

Silencio a la Voz

La capacidad de les estudiantes para problematizar su realidad, cuestionar su contexto y
expresar sus propias perspectivas es un eje central en esta investigacion. En este aspecto, el
poder de la narrativa y la creacion individual para la construccion de identidad es un
antecedente clave. El trabajo de Alarcon Isaza (2020), EL DIARIO DE ELLA Y ELLE:
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Identidades de género: de la construccion social a la creacion individual, es pertinente en este

sentido porque:

Alarcon Isaza (2020) argumenta que las identidades de género, aunque influenciadas
por la construccion social, son también un espacio de creacién y afirmacion individual a través
de estrategias creativas y pedagogicas. Este proceso ocurre principalmente a través de la
metodologia de investigacion-creacion y la propuesta de una pedagogia decolonial y
transfeminista. Busca explorar como, a pesar de las imposiciones y categorias sociales binarias,
los individuos pueden apropiarse y resignificar su propia identidad de género, y propone el uso
de herramientas artisticas y pedagdgicas (especificamente en el contexto de las artes escénicas)
para facilitar esa reflexion, exploracion y creacion de identidades diversas y personales. Esto es
fundamental para la investigacion, ya que se busca potenciar la capacidad creativa y creadora
de los estudiantes para que, a través del podcast, se apropien y resignifiquen su propia
identidad.

Alarcon Isaza (2020) llega a la conclusion de que las estrategias creativas y pedagogicas
son herramientas efectivas para la reflexion y creacion de identidad. La propuesta central del -
diario- y el uso de las artes escénicas sugiere que metodologias basadas en la creatividad, la
expresion artistica y la pedagogia activa son altamente valiosas para que las personas exploren,
cuestionen y construyan sus propias identidades de género de manera personal y significativa
Las estrategias creativas y pedagogicas son herramientas efectivas para la reflexion y creacion de
identidad. Este punto valida nuestra elecciéon del podcast como una herramienta

educomunicativa para este fin.

Complementando el enfoque en la creacién individual, la investigacién de Rodriguez
Méndez (2023), Educacién en la Sexualidad y Espacialidades Queer: Puentear las diferencias
y las identidades en el aula, aporta una perspectiva fundamental sobre como la escuela
construye espacios que, al no ser sensibles a la diversidad de género y sexual, generan violencias.
Su argumento central es que la educacion sexual no debe limitarse a lo biologico o preventivo,
sino que debe puentear las diferencias y las identidades en el aula para generar espacios de
reconocimiento y habilitacion para las disidencias sexuales y de género. Esto se genera por
medio de una metodologia que consiste en incomodar las formas tradicionales de educacion
mediante el didlogo y el pensamiento critico, utilizando la experiencia corporal y espacial de los
estudiantes como punto de partida para reconocer y validar la inestabilidad de las identidades,

los deseos y los géneros.
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Plantea la necesidad de un enfoque de educacion sexual que trascienda la
heteronormatividad y lo preventivo. El trabajo subraya que la educacion sexual en Colombia ha
sido predominantemente preventiva y heteronormativa, desaprovechando el potencial de
abordar la diversidad de sexualidades y géneros. Por ende, es fundamental ir més alla de este

marco limitado.

Plantea una categoria que permite pensar la investigacion en clave del potencial de las
espacialidades queer como herramienta pedagégica. El documento propone y demuestra que el
concepto de "espacialidades queer" (como se construyen y se viven los espacios en relacion con
la sexualidad y el género) puede ser una herramienta efectiva para puentear las diferencias y las
identidades en el aula. Esto implica reconocer la importancia de la escala corporal y la
sexualidad como elementos de la vida cotidiana de estudiantes, docentes y espacios escolares.
Recordemos que la pregunta de investigacion se centra en contribuir a pensar y crear espacios
escolares que desafiaban la norma. El documento, a través del concepto de espacialidades
queer, ofrece un marco para entender como los espacios (incluido el aula) pueden ser
resignificados para ser més inclusivos y desafiar las normas establecidas. Podriamos afirmar que
el Podcast como espacio de enunciacién se configura como una espacialidad cuir. La idea de
puentear las diferencias se alinea con mi objetivo de que los estudiantes problematicen sus
realidades. Aunque el podcast no es un "espacio fisico" en el sentido tradicional, es un "espacio
de enunciacién" que crea una espacialidad simbdlica y comunicativa donde las identidades y

perspectivas pueden ser validadas.

La Educaciéon Comunitaria en la escuela tiene un rol crucial en la deconstruccion de la
heteronormatividad y el binarismo de género. En este sentido afirmo que si es posible y
necesario habitar otros espacios en la escuela que permitan la enunciacion de las experiencias de
las disidencias sexuales y de género. Esto valida la bisqueda de crear espacios escolares que
desafian la norma a través del podcast. La resignificacion de los espacios educativos implica

reconocer las experiencias y las identidades de les estudiantes.

Finalmente, para seguir tejiendo encontramos el trabajo de Arbeldez, J. P. & Ortiz, M. C.
(2023) CUIRpos desen-CRIPtados: pedagogias antinormativas, un punial para deshojar el
terror propone las pedagogias antinormativas como una herramienta para deshojar el terror y
desnaturalizar las violencias ejercidas sobre los cuerpos y subjetividades que desafian las
normas hegemonicas. Sostiene que, a través de practicas pedagogicas que cuestionan y
subvierten las normas establecidas (especialmente las relacionadas con el género y la

sexualidad), es posible enfrentar y desmantelar el "terror" (entendido como la violencia, la
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exclusion y la opresion) que recae sobre los cuerpos desencriptados (aquellos que no encajan en
las categorias normativas). Se posiciona desde una perspectiva cuir (que busca ir mas alla de las
categorias tradicionales de lo queer y lo gay/lesbiana) para ofrecer un enfoque transformador
en la educacién. Las practicas pedagogicas propuestas como, por ejemplo, la construccion de
DNT’s Alterados actian como un puiial al incendiar y perforar las estructuras rigidas de la
escuela y la sociedad, transformando el aula en una trinchera monstruosa ajena a la
modernidad, donde se valida la existencia de subjetividades que el sistema ha condenado a la

abyeccion, la enfermedad o la invisibilidad.

Estos documentos refuerzan la importancia de la agencia estudiantil, la creacién como
un acto de resistencia y la necesidad de abrir espacios dentro de las escuelas que permitan a les
estudiantes expresar sus identidades y cuestionar las normas, en este caso particular, la creacion

de un podcast como una herramienta pedagogica de enunciacion.

2.1.3. El Podcast como Herramienta Pedagégica en el campo de la

Educomunicaciéon: Experiencias y Potencialidades

Con relacion a lo metodologico, la investigacion que se centra en la creacion de un
podcast como herramienta educomunicativa. Encontramos el trabajo de Fagua Fagua (2023),
El Podcast: Un recurso didactico para promover espacios de reflexion sobre la Diversidad de

Género en el Colegio Charry De Bogota.

El argumento central de Fagua Fagua (2023) es la propuesta y justificaciéon del podcast
como una herramienta did4ctica eficaz para fomentar la reflexion y sensibilizacion sobre la
diversidad de género en un contexto escolar especifico. El trabajo sostiene que, dada la
persistencia de prejuicios y el lenguaje sexista en las aulas, el podcast ofrece un medio accesible,
innovador y participativo para que las/es/os estudiantes exploren, cuestionen y comprendan las
diversas expresiones de género, contribuyendo asi a la creacion de un ambiente escolar mas
inclusivo y respetuoso Esto es pertinente teniendo en cuenta la apuesta metodologica y la

intencionalidad pedagogica de la investigacion.

Las conclusiones de Fagua Fagua (2023) nos permiten comprender el horizonte de

sentido de utilizar el podcast como herramienta en el proceso de ensenanza-aprendizaje:

Primero, el podcast es un recurso didactico altamente efectivo para promover la reflexion

y sensibilizacion sobre la diversidad de género, destacando su capacidad para adaptarse a los
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intereses de los estudiantes y facilitar un aprendizaje significativo. Segundo, reafirma que la
diversidad de género debe ser un tema transversal en la educacion, y que los docentes necesitan
formacion y herramientas para abordarla de manera inclusiva y respetuosa, trascendiendo las
visiones binarias y hegemonicas. Tercero, la creacion y escucha de podcasts fomentan la escucha
activa y la empatia, habilidades cruciales para un didlogo respetuoso sobre la diversidad. Cuarto,
el proceso de creacion del podcast empodera a los estudiantes al darles voz para expresar sus
ideas, cuestionamientos y aprendizajes, convirtiéndolos en "protagonistas de su propio proceso

educativo y en agentes de cambio.

Encontramos también el trabajo investigativo de Polo Rojas, ND (2025) Queerificar la
educomunicacion: Perspectivas queer sobre el aprendizaje y el ecosistema digital. El
argumento central que se propone es que la teoria cuir ofrece aportes fundamentales para una
lectura critica de las dimensiones subjetivas en las practicas de uso, intercambio y aprendizaje
mediados por las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion (TIC), especialmente en
términos del cuerpo, la sexualidad, el afecto y la identidad dentro del ecosistema digital. El autor
sostiene que tanto la tecnologia como el género funcionan como sistemas de control que
delimitan la manera en que habitamos, interactuamos y aprendemos en la esfera digital, y que

una perspectiva queer permite desnaturalizar estas logicas

Este documento es pertinente para mi investigacion y se ubica entre los més relevantes.
Aunque esta publicado en 2025 (lo que indica que es una referencia muy actual, posiblemente
aun no disponible ampliamente, pero muy valiosa por su novedad), es el inico que conecta
explicitamente la teoria queer con la educomunicacion y el ecosistema digital. Mi investigacion
busca precisamente analizar como una apuesta educomunicativa queer (a través de un podcast,

un medio digital) contribuye a desafiar la norma.

Las conclusiones de Polo Rojas (2025), que resaltan como las TIC (y por ende el podcast)
pueden ser espacios de control y de desafio, son cruciales para mi analisis. Las teorias queer
brindan perspectivas para analizar criticamente como las tecnologias y el género actian como
sistemas de control, afectando la subjetividad, el cuerpo, la sexualidad y la identidad en los
entornos digitales. Afirma que si es posible queerificar la educomunicacion, es decir, aplicar la
lente queer para comprender y transformar las practicas de aprendizaje y comunicacion digital.
A su vez se resalta que la interseccion entre la teoria queer y la educomunicacién permite una

reflexion holistica sobre como se construyen y desafiaban las normas en el &mbito digital.
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Es importante resaltar que el enfoque queer en educomunicaciéon busca desnaturalizar
las hegemonias y generar espacios de aprendizaje més inclusivos y diversos. Se resalta la
necesidad de considerar las dimensiones afectivas y corporales en el uso de las TIC desde una
perspectiva queer. Lo anterior me permite fundamentar tedricamente mi eleccion del podcast no
solo como una herramienta pedagogica, sino como un medio digital con potencial cuir para la
problematizacion de la norma, la expresion de subjetividades y la resistencia, directamente
relacionado con uno de los objetivos especificos que es analizar como las practicas educativas

queer contribuyen al campo de la educomunicacion.

Finalmente, encontramos el documento de Chavez, E., Vanegas, A., Saucedo, T.,
Cadena, D. & Mansbach, R. (2018). La radio como herramienta pedagdgica para fomentar la

investigacion.

El argumento central de este documento es que la radio es un medio de comunicaciéon
eficaz y una herramienta pedagbgica innovadora para fomentar la investigacion y la
participacion activa en el proceso de conocimiento dentro de las comunidades educativas. Los
autores sostienen que la radio permite informar sobre temas de interés, facilita la actualizacién
de conocimientos y la interaccion, convirtiéndose en una estrategia valiosa para el sector

educativo al promover la investigacion en los estudiantes.

Este documento tiene una relevancia metodologica. Su principal aporte es que refuerza
la justificacion del uso de un formato radiofénico (como el podcast) como una herramienta
pedagobgica efectiva para fomentar la investigacion y la participacion estudiantil. Aunque no se
enfoca especificamente en la teoria queer ni en la diversidad de género, si valida la eleccion de
un medio sonoro para generar reflexién y conocimiento en el aula. Esto apoya mi argumento
sobre la capacidad del podcast para ser un espacio de enunciacion donde los estudiantes no solo

problematizan, sino que también investigan y expresan sus hallazgos y perspectivas.

2.1.4. La Escuela como Espacio de Transformacion: La agencia estudiantil
como posibilidad
Finalmente, diversas investigaciones han explorado como la escuela puede ser un lugar
de posibilidades, particularmente en la promocién de la equidad de género y la visibilizaciéon de
poblaciones vulnerables. Estos antecedentes, aunque no tienen un enfoque explicitamente cuir o
metodologias distintas, se desarrollaron en el marco de la Licenciatura en Educacion

Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos, asi como la Licenciatura en Ciencias Sociales y
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la Licenciatura en Artes Escénicas, ofreciendo asi un marco contextual sobre el lugar

precisamente de les maestres en las escuelas.

El trabajo de Zapata Bolafios y Cardenas Bayona (2022), La metamorfosis de las
mariposas: Una experiencia en el servicio social con perspectiva de género en la Institucion
Educativa Juana Escobar, es pertinente en este sentido. Su argumento central es que el servicio
social, cuando se aborda con una perspectiva de género, puede ser un espacio transformador
que contribuye a la deconstruccion de estereotipos y roles de género y a la promocion de la

equidad.

Aunque esta investigacion se centra en el servicio social y una perspectiva de género
(que, si bien es complementaria, es distinta a la cuir), sus conclusiones ofrecen puntos de

contacto importantes:

El servicio social con perspectiva de género es una herramienta efectiva para la
deconstruccion de estereotipos y roles. Esto refuerza la idea de que la educacién comunitaria en
la escuela puede desnaturalizar las normas de género. La implementacion de metodologias
participativas y experienciales es crucial en espacios educativos, lo que apoya el podcast como
lugar de enunciacion desde un enfoque activo y creativo con los/as/es estudiantes. Es
importante resaltar que el potencial transformador de esta iniciativa en la comunidad educativa

es relevante para nuestra bisqueda de impacto en la IED La Toscana Lisboa.

Encontramos el trabajo de Ortiz, KD & Giraldo, Y. (2024). Hacer el amor en la escuela:
propuesta pedagdgica del grupo Parchando con la Juana donde posicionan que la escuela debe
transformarse en un espacio donde el amor (entendido como el cuidado, la comunidad, la
empatia, la ternura y la transformacion afectiva) guie las practicas pedagogicas, permitiendo la

creacion de espacios seguros y liberadores para la existencia de subjetividades diversas.

En otras palabras, el trabajo propone que el amor, lejos de ser un concepto romantico o
sentimental, es una fuerza politica y pedagogica fundamental para desafiar las logicas de la
opresion, la violencia y la exclusion presentes en el sistema educativo, y para fomentar la
construccion colectiva de conocimiento y de formas de habitar la escuela. Se enfoca en como
esta pedagogia del amor puede materializarse a través de las experiencias y reflexiones de

estudiantes del grupo Parchando con la Juana.

Este trabajo proporciona a la investigaciéon una base teérica y practica para pensar en
coémo las escuelas puede ser lugares de cuidado y transformaciéon. Donde la propuesta

educomunicativa cuir puede, a través de la problematizacion y la creatividad de los estudiantes,
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fomentar un "amor" pedagogico que desafie la norma y construya espacios escolares

verdaderamente seguros para todes.

Finalmente y aunque Una Nifia Invisible en la Escuela de Parra Guerra (2021) no se
centra explicitamente en el enfoque queer o en un medio comunicativo especifico como el
podcast, su argumento central, es la denuncia de la invisibilidad de ciertas subjetividades,
especialmente las infantiles y feminizadas, dentro de los espacios escolares, como consecuencia
de un régimen de normalidad que las excluye y silencia, y la propuesta de la investigacion
biografico-narrativa como herramienta para hacerlas visibles y construir una pedagogia que las

reconozca y las empodere.

El trabajo argumenta que la escuela, al operar bajo ldgicas de normalizacion, invisibiliza
a los estudiantes que no encajan en sus parametros, lo que tiene consecuencias negativas en sus
subjetividades y experiencias. Propone que, a través de la metodologia biografico-narrativa
(escribir el "diario" de la nina invisible), se puede rescatar y dar voz a estas experiencias
marginalizadas, contribuyendo a una educacion mas critica, feminista y transformadora que

celebre la diferencia en lugar de borrarla.

Las conclusiones de Parra Guerra (2021) son pertinentes, en la medida que nos permiten

comprender que:

La invisibilidad es una forma de violencia y exclusion generada por el régimen de
normalidad escolar. La investigacion biografico-narrativa (el diario de la nifia invisible) es una
herramienta potente para visibilizar y empoderar lo invisible. Esto valida el poder de las
narrativas personales que tienen les estudiantes y el podcast como lugar de enunciacién. La
necesidad de construir una pedagogia critica, feminista y transformadora que celebre la
diferencia, se relaciona con la apuesta por practicas educativas cuir que subviertan la

normalizacion.

Estos documentos, aunque diversos en sus enfoques, convergen en la idea de que la
escuela es un espacio para la deconstruccion de normas, la visibilizacion de la diversidad y la
promocion de la agencia estudiantil a través de metodologias participativas y creativas. A su vez

posicionan y problematizan el lugar de las/os/es educadores comunitarios en las escuelas.

2.2, Sintesis de los Antecedentes
En sintesis, la revision de estos antecedentes aporta para pensar una propuesta

pedagobgica educomunicativa cuir a través del podcast.
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Los trabajos de Monroy Gémez (2021) y Castellanos Sanchez (2022) aportan marcos
teoricos que fundamentan la necesidad de una pedagogia radicalmente queer y de la
incomodidad, esencial para tensionar el régimen de normalidad y sus "dispositivos de
anormalizacion" que generan violencias en los espacios educativos. Estos dos documentos dan
un marco para entender coémo el género y el cuerpo son construcciones normativas y como la

escuela es un terreno de disputa.

Por su parte, Alarcon Isaza (2020), Arbelaez, J. P. & Ortiz, M. C. (2023) y Rodriguez
Méndez (2023) permiten comprender el poder de la creacion individual y la enunciacion de las
experiencias para la construccién y afirmacion de identidades. La idea de que las identidades de
género son un espacio de creacién personal y que los espacios educativos deben puentear las

diferencias valida la centralidad del estudiante como sujeto activo y su capacidad de agencia.

Las investigaciones de Fagua Fagua (2023), Polo Rojas, ND (2025) y Chavez, E.,
Vanegas, A., Saucedo, T., Cadena, D. & Mansbach, R. (2018) aportan metodolégicamente a la
investigacion, en su relacion directa del podcast como un recurso didactico para la reflexion
sobre la diversidad de género en contextos escolares. Esto no solo justifica la elecciéon del
podcast como herramienta educomunicativa, sino que también ofrece un modelo practico y

resultados esperados para la implementacion de esta investigacion.

Finalmente, los trabajos de Zapata Bolanos y Cardenas Bayona (2022), Ortiz, KD &
Giraldo, Y. (2024) y Parra Guerra (2021) demuestran como diversas practicas pedagogicas y
artisticas, con perspectiva de género y un enfoque en la visibilizacion de lo invisibilizado,
contribuyen a la transformacién social y la construccion de comunidades en la escuela. Ofrecen
ejemplos concretos de como La Educacién Comunitaria pueden abordar la deconstruccion de
estereotipos, el reconocimiento de experiencias y la creacién de espacios seguros, incluso si no

utilizan explicitamente una perspectiva cuir.

En conclusion, estos antecedentes justifican la propuesta pedagbgica de investigar como
una apuesta educomunicativa cuir a través del podcast puede convertirse en un espacio de
enunciacion donde les estudiantes no solo se cuestionen, sino que activamente desafien las
normas, visibilicen las violencias y co-creen una realidad escolar mas justa, diversa y amorosa,

en el marco de la educaciéon comunitaria y los de derechos humanos.

2.3. Referencias Conceptuales
En esta seccion desarrolla los referentes conceptuales que sustentan esta investigacion,

organizadas en cuatro categorias interrelacionadas.
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- Educomunicacion cuir (Aporte conceptual al campo de la educaciéon comunitaria)

- Practicas educativas cuir (Metodologia)

- Régimen de normalidad (Problema de investigacion)

- Agencia estudiantil (Objetivo de la investigacion)

Sin embargo, es importante precisar porque utilizo el termino -cuir- en vez de -queer-.

Lo anterior radica en una necesidad epistemologica situada que trasciende una simple
traduccion fonética del concepto; por el contrario, lo enmarco en una decisién tanto epistémica,
como politica y de horizonte de sentido que teje la investigacion misma, con el objetivo de tener
una lectura situada de la diversidad sexual y de genero desde particularidades del contexto

latinoamericano y para efectos de la presente investigacion en el contexto colombiano.

2.3.1. Caminando conceptualmente: Genealogia Cuir
La teoria queer surge en la academia estadounidense de los afios 90, principalmente con
los aportes de Judith Butler, Eve Kosofsky Sedgwick y Teresa de Lauretis. El término queer que
originalmente significaba extrafio, raro o era usado como insulto homofébico fue reapropiado
por activistas y académicos como estrategia de resignificacion politica tras la Rebelion de

Stonewall? (1969)

valeria flores'© (2013) en su texto interruqciones Ensayos de poética activista Escritura,
politica, educacién realiza una critica a las categorias tedricas provenientes del norte global,
especialmente en lo que refiere a la Teoria Queer, por ende, propone que es necesario
desenmascarar las dinamicas coloniales y las jerarquias de saber que de cierta forma se
perpetaian a través de marcos conceptuales que invisibilizan genealogias locales y desconocen

las especificidades historicas, culturales y politicas de los contextos latinoamericanos.

9 La Rebelion de Stonewall fueron una serie de violentos enfrentamientos entre la policia y
manifestantes por los derechos LGTBIQ+ en Nueva York en junio de 1969, tras una redada en el bar
Stonewall Inn. nueve agentes de policia de Nueva York irrumpieron en el Stonewall Inn, situado en la
calle Christopher, y empezaron a registrar agresivamente a los clientes del bar. Exigieron la
documentacién y detuvieron a toda persona sospechosa de ser homosexual o cuya indumentaria no se
ajustaba a la estrecha mentalidad sobre los géneros de la sociedad dominante. En 1969, ser homosexual
todavia era ilegal en muchas partes de Estados Unidos. Para muchas personas lesbianas, gays, bisexuales
y transgénero, las noches en lugares como el Stonewall Inn eran las Gnicas ocasiones en que podian ser
ellas mismas sin tapujos. El lugar era conocido por celebrar la inclusién, y ademés se habia convertido en
un refugio para trabajadoras y trabajadores sexuales y personas sin hogar. Tomado de: Amnistia
Internacional

10 L,os nombres de la autora se escriben en mintiscula siguiendo los planteamientos de su texto
interruqciones Ensayos de poética activista Escritura, politica, educacién donde las mintsculas en el
nombre propio, son una estrategia de minorizacioén del nombre propio, de problematizacion de las
convenciones gramaticales, de dislocar la jerarquia de las letras.
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Por su parte encontramos que el termino cuir emerge como una castellanizacién fonética
de queer, pero va mas all4 de una cuestion lingiiistica. Siguiendo a Sayak Valencia (2015) en su
texto Del Queer al Cuir, podemos precisar que lo cuir implica una apropiacion desviada de la
teoria -queer- que busca dialogar criticamente desde de las especificidades del contexto
latinoamericano marcado mayoritariamente por el colonialismo, el extractivismo y las formas
particulares de necropolitica. Como lo sefiala Benjamin J. M. Martinez Castafieda (2014) en su
ensayo Cuir Retoricas latinoamericanas “Pensar Cuir en Latinoamérica sugiere no-identidad al
no corresponder con el modelo anglosajon, y estos sujetos a los que se intenta definir se

encuentran en un devenir-incesante, devenir-minoria” (p. 3).

En esta misma linea encontramos a Felipe Rivas San Martin (2023), en su producciéon
escritural titulada Diga ‘queer’ con la lengua afuera: Sobre las confusiones del debate
latinoamericano donde aborda los conflictos inherentes al traslado de "lo queer" anglosajén a
los espacios de habla castellana. La utilizaciéon de cuir responde entonces a una micropolitica de
la lengua que busca establecer una genealogia propia, diferenciada del modelo hegemonico de la

queer theory estadounidense.

Encontramos que el termino queer en el contexto anglosajon responde entonces a
democracias liberales constituidas, sus desarrollos se enmarcan mayoritariamente en espacios
académicos y tiende a tener menor articulacion con movimientos sociales. Por su parte el
termino cuir en el contexto latinoamericano reconoce un ejercicio interseccional entre las
categorias de género, clase, etnia y orientacion sexual, asi como el reconocimiento de violencias

estructurales y una articulacion mucho mas cercana entre academia y movimientos sociales.

Para comprender el termino cuir en el contexto latinoamericano es importante destacar
algunas autoras como la argentina valeria flores y sus producciones como Interruqciones:
Ensayos de poética activista, escritura, politica, educaciéon y Tropismos de la disidencia sexual,
en este ultimo la autora propende por una escritura como practica liberadora que desafia las
normas hegemonicas, la claridad comunicativa y la hetero-lengua capitalista y racista. Sus
aportes conceptuales son fundamentales para pensar lo cuir como practica pedagogica en
espacios escolares, desde su propuesta conceptual de -interruqciones- como metodologia
pedagogica; problematizando asi la heteronormatividad desde la experiencia de les maestres,
pero posicionando a su vez la potencia politica de lo er6tico en la educacion. Por su parte, la
dominicana Ochy Curiel en su texto La Nacién Heterosexual desarrolla la tesis central de que la
heterosexualidad opera como una institucién y un régimen politico que estructura la nacion. A

través de la antropologia de la dominacién y el anélisis critico del discurso juridico, examina
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coémo la Constitucion Politica de Colombia de 1991 formaliza un contrato heterosexual que
impacta categorias como la familia, la nacionalidad y los derechos de las mujeres lesbianas; sus
andlisis aportan perspectivas afrodiasporicas y decoloniales fundamentales para entender las

disidencias sexuales en Latinoamérica.

En este sentido lo cuir se convierte en una herramienta epistémica significativa que se
teje desde la educacion comunitaria para pensar y reconocer los procesos de produccion de
conocimiento situado desde les estudiantes, configurandose asi un ejercicio de epistemologias
comunitarias y educativas. Para precisar al adoptar el termino cuir, no necesariamente excluye
teorias del norte global, por el contario busca un dialogo situado con las mismas. A su vez
propende por el reconocimiento de particularidades del contexto -en el caso de esta
investigacion la IED La Toscana Lisboa- privilegiando las voces de les estudiantes como
productoras de conocimiento desde sus perspectivas y experiencias que reflejan realidades del

contexto colombiano.

2.3.2. La educomunicacion cuir como categoria pedagogica
transformadora

La educomunicacion cuir surge como una propuesta conceptual novedosa que aporta al
campo de la educaciéon comunitaria, pero a su vez como propuesta pedagdgica que articula los
fundamentos de la educomunicacion critica con las perspectivas cuir que buscan la
desestabilizacion y/o deconstruccion del régimen de normalidad. Esta categoria se constituye
como el niicleo conceptual de esta investigacion, que permite un marco para comprender como
los procesos comunicativos en espacios educativos son herramientas valiosas que permiten

repensar las escuelas frente al régimen de normalidad.

Es fundamental resaltar que la investigacion propone la categoria -educomunicacién
cuir- lo cual conlleva a delimitar y profundizar en la categoria de educomunicacién que
trasciende la simple combinacion entre los conceptos de educacion y comunicacion, sino que se

configura en un campo que transforma los procesos comunicativos en &mbitos educativos.

Mario Kaplun (1998) en su texto una pedagogia de la comunicacién realiza un analisis
critico de los modelos tradicionales de comunicacion, para superar las visiones reduccionistas
que la limitan al uso técnico de medios o a la transmision unidireccional de contenidos. La
educomunicaciéon entonces emerge como una practica pedagogica que reconoce en cada sujeto
su capacidad de ser simultaneamente constructor y comunicador de conocimientos, lo que
Kaplin denomina con el término EMIREC, sintesis de emisor y receptor. Por tanto, el educando

debe ser visto y reconocido como un EMIREC, esta concepcién implica que la educacion no es
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un acto individual, sino que se logra cuando se realiza de forma colectiva; en consecuencia, la
comunicacion debe ser de doble via y participativa. Para la educacion liberadora, el objetivo
central es que el sujeto piense y que ese pensamiento lo conduzca a transformar su realidad. Por
ende, la educomunicacion precisa que es importante redefinir al actor principal del proceso.
Frente a la comunicacion que se entiende como un monologo unidireccional donde el educando
es un objeto pasivo; la educomunicaciéon propone el didlogo, el intercambio y la

reciprocidad como su horizonte.

La educomunicacion, en linea con los planteamientos de Kaplun (1998) se define
fundamentalmente por su énfasis en el proceso donde les estudiantes se transforman mientras
transforman su realidad. Los medios y lenguajes comunicativos no son meros instrumentos sino
mediaciones que posibilitan el encuentro, la problematizacién y la accién transformadora. Se
distancia radicalmente de las dos visiones hegemonicas de la relacion ensefianza-aprendizaje: el
modelo bancario (énfasis en los contenidos) que se centra en la transmisién vertical y la
memorizacion, y el modelo manipulador (énfasis en los efectos) que busca condicionar la

conducta y la persuasion.

La educomunicacion, entonces, se configura como un proceso dialégico donde la
expresion constituye un elemento central. No se trata simplemente de que los sujetos reciban
informacion, sino de crear las condiciones para que puedan nombrar su mundo, problematizarlo
y transformarlo. Lo anterior cobra particular relevancia en esta investigacion, donde las voces de
les estudiantes encuentran en estos procesos comunicativos espacios de enunciaciéon de sus

experiencias y perspectivas.

Un aspecto central que retomo de Kaplin (1998) es su concepto de prealimentacién, que
subvierte la logica tradicional del feedback. En lugar de esperar respuestas posteriores a
mensajes predeterminados, la educomunicacion comienza escuchando, reconociendo las
experiencias, saberes y necesidades de las comunidades. Este punto de partida transforma
radicalmente la relacion pedagogica: no se trata de llevar conocimiento a quienes
supuestamente no lo tienen, sino de facilitar procesos donde el conocimiento emerge del dialogo

entre diversos saberes.

La educomunicacién actia de cierta forma como un estimulador del conocimiento al
entender que conocer es comunicar. El aprendizaje verdadero no se da por repeticion, sino por
la recreacion y reinvencion personal, un proceso que exige el intercambio y la interlocucion.

Cuando les estudiantes expresan (hablar o escribir) de manera coherente lo que ha aprendido —
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porque sera leido o escuchado por otros interlocutores—, organiza, construye y se apropia del

conocimiento de forma significativa.

Al potenciar al educando como emisor, la educomunicacion impulsa su capacidad de
conciencia critica. Esto es crucial para el campo de la educacién comunitaria, ya que la practica
de la autoexpresion ayuda a superar el sentimiento aprendido de inferioridad -que en muchos
contextos educativos se ha instalado en les estudiantes- y a recuperar la confianza en sus
capacidades creativas. En el contexto de los derechos humanos, la educomunicaciéon adquiere
una dimension politica, al no ser neutral el acto de potenciar la palabra de quienes han sido
histéricamente excluidos de los espacios de produccion de sentido y en el caso particular de esta
investigacion en la produccién epistémica. Cuando Kaplan plantea que debemos formar
emisores activos en lugar de receptores pasivos, esta proponiendo una redistribuciéon del poder
simbolico y epistémico que tiene profundas implicaciones en la construccion de ciudadanias

criticas y participativas.

La educomunicacion, se constituye finalmente como una apuesta pedagogica y politica
por democratizar la palabra, por crear espacios donde les estudiantes no solo consuman
mensajes, sino que se conviertan en productoras activas de sentido. Es un proceso que requiere
tiempo, paciencia y, sobre todo, una profunda confianza en la capacidad creadora de les
estudiantes que participan en el proceso. En el horizonte de la educaciéon comunitaria y una
educacion para los derechos humanos, la educomunicacion se presenta como camino para
construir esas tramas de interlocuciéon que menciona Kaplin (1998), donde cada voz importa y
donde el conocimiento se teje colectivamente en la bisqueda de mundos maés justos y
habitables.

Esta comprension de la educomunicacion dialoga con experiencias que demuestran
cémo los medios alternativos construyen narrativas contrahegemonicas y pone énfasis en el
proceso. Encontramos el trabajo realizado por la argentina Claudia Laudano (2018) en su texto
Acerca de la apropiacion feminista de TIC s donde analiza como las activistas feministas, desde
fines de los afios noventa, han utilizado las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién
(TIC’s) para subvertir los codigos culturales androcéntricos y generar ciberactivismo,
destacando hitos como la campainia #NiUnaMenos y el Paro Internacional de Mujeres del #8M.
Su trabajo, se centra en la articulacién entre comunicacion, feminismos y tecnologias digitales
(TICs), configurando asi un ejemplo contemporaneo y concreto de como los medios alternativos

en este caso, los digitales, construyen narrativas contrahegemonicas, alineandose con los
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postulados de una pedagogia liberadora y dial6gica desde los enfoques criticos de la

comunicacion que veiamos con Mario Kaplun (1998).

Claudia Laudano (2018) nos permite ampliar conceptualmente la educomunicacion
como practica transformadora. En primer lugar, en lo que refiere a la centralidad en el proceso
dialogico, demuestra que la apropiacion feminista de las TICs constituye un proceso material y
simbdlico que podriamos denominar dotacion de sentido por parte de grupos o sectores,
definido por sus propias necesidades y competencias. Esto refleja directamente el objetivo de
Kaplin (1998) de que la educomunicacion debe estimular el proceso personal de re-creacion e
invencion por parte de los destinatarios, quienes pasan de ser vistos como objetos a ser sujetos
de la educacion. En segundo lugar, esta experiencia potencia la construcciéon de sujetos politicos
en la medida que, ilustra cémo el ciberactivismo feminista potencia emisores (EMIREC desde
los postulados de Kaplun 1998). Las practicas como el blogueo y el uso de hashtags masivos
como #NiUnaMenos permiten a las mujeres adquirir conciencia critica y transformarse en
protagonistas de su realidad, a su vez el uso de plataformas digitales fortalece la capacidad de
organizacion y movilizacion articulada de los movimientos sociales, tanto en lo digital como en
el espacio publico. Esto demuestra que la educomunicaciéon, promueve canales para que los
grupos se intercomuniquen y construyan una red de interlocutores que, transforma el
conocimiento en un producto social y en este caso que el movimiento de mujeres se constituya
en sujetos politicos. En tercer lugar, se evidencia la incorporacién de criticas estructurales, en la
medida que, complejiza el anlisis de la comunicacién al abordar las tensiones inherentes a la
apropiacion de las TIC s. Mario Kaplun (1998) nos habla sobre ruidos fisicos, técnicos,
ideologicos y de codificacion (como el lenguaje especializado o el desorden en la presentaciéon de
elementos), Claudia Laudano (2018) por su parte introduce ruidos contemporaneos de
naturaleza estructural y sistémica en el contexto digital, como por ejemplo, la violencia y el

antimensaje; la brecha digital y las plataformas corporativas como Facebook y Twitter.

Evidenciamos que el trabajo de Claudia Laudano (2018) nos permite entender la
categoria de educomunicacién de manera mas amplia al llevar los principios de la pedagogia
transformadora, participativa y dialdgica de Kaplin (1998) al terreno de las tecnologias
digitales. Donde el ciberactivismo se convierte en medio para la apropiacion del conocimiento y
la construccién de la conciencia critica, al tiempo que advierte sobre los nuevos desafios como
brechas de acceso y violencia digital que deben ser abordados para que la comunicacion

educativa sea verdaderamente generadora y liberadora.
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Lo cuir como horizonte pedagoégico disruptivo

Esta comprension de la educomunicacion dialoga con las perspectivas cuir, que también
cuestionan las l6gicas binarias y proponen formas otras de construir conocimiento desde los
margenes. Ambas perspectivas comparten la convicciéon de que el acto educativo-comunicativo
debe partir del reconocimiento de la diversidad de voces, experiencias y formas de estar en el
mundo. El concepto cuir, que es eje en esta investigacion, no es una etiqueta de identidad, sino
una matriz conceptual y préactica que busca la desnaturalizaciéon de lo que se considera normal y
legitimo en el ambito tanto educativo como social. Pensar lo cuir desde la educacion
comunitaria implica situarse en las fisuras del sistema educativo, en esos espacios donde las

identidades y las practicas pedagogicas resisten al régimen de normalidad.

Judith Butler (2007) en su texto El género en disputa, el feminismo y la subervisiéon de
la identidad da las bases para comprender el género no como una esencia inmutable arraigada
en la naturaleza o el cuerpo, sino como un constructo social. Butler inicia su critica enfocandose
en las suposiciones de heterosexualidad normativa y obligatoria que dominan la teoria feminista
tradicional. La intencion del texto es subversiva: busca abrir las posibilidades para el género sin
dictar qué formas de vida deben realizarse, y destruir aquellos discursos de verdad que

histéricamente han deslegitimado las practicas de género y sexuales minoritarias.

Destacando asi la conceptualizacion que realiza alrededor de la idea de la
performatividad del género. El género es visto como una estilizacion repetida del cuerpo, un
ritual constante y una sucesion de actos repetidos dentro de un marco regulador estricto, que se
inmoviliza con el tiempo para crear la apariencia de sustancia o de una especie natural de ser.
Esta ilusion de un nicleo de género interior es un efecto y una funciéon de un discurso piblico y
socialmente regulado. Judith Butler (2007) se orienta hacia la desnaturalizacion del género para
contrarrestar la violencia normativa que imponen los ideales morfoldgicos del sexo y la
presuncion de heterosexualidad. Al exponer el género como una ficcion reguladora, la
performatividad se convierte en una via para la resignificacion y la subversion. Practicas como el
travestismo son ejemplos de actos corporales subversivos que buscan exponer lo tenue de la

realidad del género para contrarrestar la violencia de las normas.

Judith Butler (2007) desde su anélisis sobre la performatividad del género y la
posibilidad de subvertir las identidades naturalizadas, asi como su planteamiento de que el
género no es esencia sino repeticion de actos permite entender lo cuir como préactica pedagogica

que evidencia y disrumpe las normas que organizan los cuerpos y las subjetividades en el
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espacio educativo. La identidad, desde Butler, no preexiste a su enunciacion, sino que se

constituye en el mismo acto de nombrarla, lo cual abre posibilidades infinitas de resignificacion.

Por su parte valeria flores (2013), complementa esta conceptualizacion al situar lo cuir
como una practica epistemologica, politica y cultural de interrupcion radical. Lo cuir no se limita
a la disidencia sexual, sino que refiere a la malla abierta de posibilidades, las lagunas,
solapamientos, disonancias y resonancias que cuestionan la concepcion binaria del género y

toda normatividad social (p.32)

Para esta autora cuirizar es una operacién que palpa como un verbo indémito, insdlito,
excéntrico (p.37). Implica una vigilancia critica orientada hacia la denuncia de la violencia
estratificante de la norma y se dirige a todo proceso de normalizacion, incluyendo las de orden
racial, corporal, nacional y de clase. Esta perspectiva exige que el pensamiento tebrico sea un

saber situado, emergiendo de las estrategias de lucha del activismo.

La escritura cuir se concibe como un acto de poder que busca hacer estallar las redes de
nominacion de la lengua dominante y se opone a las logicas de representacion totalizantes. Se
trata de una préactica que opera desde la desobediencia al saber normalizado y académico. La
desobediencia y la critica consisten en descomponer, desmontar, desnombrar, deconstruir,
inmiscuyéndose en los silencios que todo régimen de decir provoca. Por tanto, val flores (2013)
nos propone pensar la escritura como tecnologia de resistencia, donde lo cuir emerge como
poética activista que desarticula los discursos hegemonicos sobre educacion, sexualidad y
politica. Estas palabras, resuenan en mi practica pedagogica, investigativa y comunitaria, en la
medida que, lo cuir interrumpe la linealidad del tiempo pedagégico heteronormativo,
proponiendo temporalidades otras donde el fracaso, la desviacion y la fuga se convierten en
potencias creativas. Esta perspectiva transforma la comprension de los procesos educativos: el

fin Gltimo no es la busqueda del éxito normativo sino las productividades del desvio.

En este sentido, val flores (2013) propone las pedagogias cuir como herramientas para
desnaturalizar el régimen de normalidad que opera en las instituciones escolares. Las
pedagogias cuir no buscan simplemente incluir la diversidad sexual en el curriculo, sino
cuestionar las bases mismas sobre las que se construye el conocimiento y las subjetividades en
las escuelas. Es una epistemologia radical que cuestiona los fundamentos mismos del
conocimiento legitimado, las formas de produccion del saber y los cuerpos autorizados para
enunciarlo. Implica reconocer que toda pedagogia esta atravesada por politicas del deseo, por
distribuciones del poder que determinan qué vidas son vivibles, qué saberes son validos, qué

futuros son imaginables.
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Educomunicacion cuir: hacia una propuesta conceptual situada

La articulacion entre educomunicacion y lo cuir configura el nacleo de esta propuesta
investigativa, un encuentro que no es mera suma sino transformacion mutua de ambas
categorias. Un enfoque que utiliza los procesos comunicativos como herramientas para
desestabilizar el régimen de normalidad y promover la emergencia de subjetividades disidentes
La educomunicacion cuir emerge como practica pedagogica-comunicativa que interrumpe los
modos normalizados de produccion y circulacion del conocimiento en espacios educativos,
potenciando voces, cuerpos y saberes que han sido sisteméaticamente excluidos. Es propuesta

conceptual se caracteriza en la medida que:

Permite la desnaturalizacion de las normas comunicativas hegemoénicas La
educomunicacion cuir cuestiona los c6digos, lenguajes y narrativas dominantes que reproducen
estereotipos y exclusiones. No se trata solo de incluir voces diversas, sino de cuestionar los
marcos interpretativos desde los cuales se construye el sentido.

Crea espacios de enunciacion Genera condiciones para que sujetos histéricamente
silenciados (en este caso les estudiantes) puedan construir y expresar sus propias narrativas,
cuestionando las representaciones hegemonicas sobre sus identidades y experiencias.

Utiliza de forma subversiva de medios y lenguajes Emplea herramientas
comunicativas tradicionales (como la radio escolar y el podcast) desde una perspectiva critica
que subvierte sus usos convencionales y los convierte en instrumentos de resistencia.

Potencia la agencia Reconoce y potencia la capacidad de les estudiantes para
problematizar su realidad y construir alternativas transformadoras a través de procesos

comunicativos participativos.

Retomando la nocién de EMIREC de Kaplin, la educomunicacién cuir radicaliza esta
propuesta al cuestionar no solo quién puede ser emisor-receptor, sino qué mensajes son
considerados legitimos, qué codigos son validados, qué lenguajes tienen derecho a existir en el
espacio pedagogico. Si Kaplin nos invita a superar la dicotomia emisor-receptor, lo cuir nos
desafia a preguntarnos: ¢qué sucede cuando les estudiantes toman la palabra y hablan sobre
temas como el amor, la sexualidad, el deseo, los roles de género o el régimen de normalidad en
el espacio educativo? ¢Como se transforma el acto educativo cuando les estudiantes se

convierten en productores de conocimiento?

La prealimentacion, concepto central en Kaplin, adquiere en la educomunicacion cuir
una dimension afectiva y corporal. No se trata solo de escuchar las experiencias previas antes de

disenar los procesos educativos, sino de reconocer las potencialidades que ya existen en lo que
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podriamos denominar los margenes en los espacios educativos. Es decir, la practica educativa se
entiende como una interruqcién del orden lineal y la inercia de lo obvio. Una pedagogia cuir es
antinormativa en tanto resiste la normalidad no solo sexo-genérica, sino también de clase y
etnia. Esto implica suspender las l6gicas prescriptivas y los modos heterosexualizados del

pensar que se instalan silenciosamente en los espacios educativos.

El énfasis en el proceso que caracteriza al tercer modelo educativo de Kaplan (1998)
resuena con la temporalidad cuir que propone val flores (2013). Ambas perspectivas rechazan la
linealidad del progreso pedagbgico, proponiendo en cambio espirales, retornos, desvios. La
educomunicacion cuir no busca un punto de llegada normativo sino la proliferacion de
trayectorias posibles, donde el error, la confusion y la ambigiiedad no son déficits sino

oportunidades de aprendizaje colectivo.

La dimension dialogica de la educomunicacion se complejiza cuando introducimos lo
cuir. Ya no se trata solo de generar espacios horizontales de comunicacion, sino de interrogar las
condiciones mismas que hacen posible o imposible el didlogo. ¢Cémo dialogan los cuerpos que
han sido marcados con imposibles en la produccién de conocimiento? La educomunicacién cuir

propone inventar lenguajes otros, crear codigos que escapen a la captura normalizadora.

La construccion colectiva del conocimiento, principio fundamental de la
educomunicacién, encuentra en lo cuir una politica de las alianzas improbables. No se trata de
comunidades homogéneas que comparten una identidad, sino de coaliciones temporales,
afectivas, que se encuentran en la vulnerabilidad compartida y en el deseo de otros mundos
posibles. La educomunicacién cuir facilita estos encuentros, crea las condiciones para que las

diferencias no se anulen, sino que potencien la creatividad colectiva.

Sin duda alguna después de esta construcciéon conceptual, me parece pertinente resaltar
que esta propuesta de educomunicacion cuir se sittia asi en la intersecciéon de miltiples luchas:
por el derecho a la comunicacion, por el acceso a la educacion, por el reconocimiento de las
diversidades, por la justicia epistémica. No es una metodologia que se pueda aplicar
mecanicamente, sino una apuesta ético-politica que implica reimaginar constantemente
nuestras practicas pedagogicas desde la pregunta: ¢écomo crear espacios educativo-
comunicativos donde todas las vidas sean vivibles, donde todos los saberes tengan lugar, donde

la diferencia no sea tolerada sino celebrada como potencia transformadora?

La educomunicacion cuir, tal como la concibo para esta investigacion, constituye una

practica de resistencia y creacion que articula la democratizacion de la palabra con la
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proliferacion de las identidades posibles. Es un campo de experimentacion donde les
estudiantes no solo toman la palabra, sino que reinventan los lenguajes, donde la comunicacién
no reproduce las normas, sino que las interrumpe, donde la educacion no disciplina, sino que
libera. Esta propuesta no busca simplemente agregar contenidos sobre diversidad sexual y de
género al curriculo escolar, sino cuestionar las bases epistemolégicas y metodoldgicas desde las
cuales se construye el conocimiento en la escuela, abriendo posibilidades pedagogicas para

subvertir y transformar.

En el horizonte de una educaciéon comunitaria comprometida con los derechos humanos,
la educomunicacion cuir emerge como camino necesario para imaginar y construir futuros mas
justos, mas habitables, mas deseables para todes, donde se reconoce a les estudiantes como
sujetos de derechos capaces de transformar su realidad, en la necesidad de promover procesos
educativos participativos y dialdgicos que se conecten las problemaéticas escolares con las

dinamicas comunitarias mas amplias.

2.3.3. Practicas Educativas Cuir: Hacia una Pedagogia de la
Transformacion
Las préacticas educativas cuir emergen como una propuesta pedagdgica que buscan
desestabilizar los regimenes de normalidad en los espacios educativos a través de metodologias
que privilegian la problematizacion, la creatividad y la agencia de les estudiantes, proponiendo
formas otras de habitar los espacios educativos. Estas practicas trascienden la simple inclusiéon
de contenidos sobre diversidad sexual y de género, para convertirse en estrategias que
cuestionan las bases epistemologicas y metodologicas de la educacion tradicional. Esta categoria
de analisis se construye desde la necesidad urgente de repensar los procesos educativos en clave
decolonial, anticapitalista y antinormativa, reconociendo que la escuela ha funcionado

histéricamente como dispositivo de normalizacion y disciplinamiento de los cuerpos.

En este proceso investigativo posicionar las practicas educativas cuir, es reconocerlas no
como metodologias neutras que pueden aplicarse de manera instrumental, sino como apuestas
politico-pedagogicas que trastocan las logicas binarias y disciplinarias que sostienen el orden

escolar tradicional, por ende, lo enmarco en un ejercicio de desobediencia epistémica.

Desde esta perspectiva, val flores (2013) propone pensar la categoria de interrugciones
como ciertos gestos pedagogicos que fisuran el orden establecido de la institucion escolar.
Considerando las practicas educativas cuir como “hacerle lugar a la pregunta, a la incomodidad
epistemoldgica que disloca el conocimiento hegemoénico como proceso de normalizacion”

(flores, 2013, p. 250). Las interruqciones se configuran en una practica politica que desmonta
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las convenciones de lo escuchable y constituye una indisciplina del saber que irrumpe en el
corpus hegemonico del conocimiento. Educar, desde practicas educativas cuir, es subvertir
activamente los canones hegemonicos del género binario, el régimen heterosexual y los procesos

de blanquitud que normalizan a los sujetos.

Esta conceptualizacion implica entender la pedagogia no como transmision vertical de
conocimientos, sino como espacio de experimentacion y construccion colectiva de saberes
disidentes. En este sentido, las practicas educativas cuir operan mediante la desnaturalizacion
de los saberes legitimados, cuestionando quién puede ensenar, qué conocimientos son validos y
desde qué corporalidades se enuncia la autoridad pedagogica. val flores (2013) sostiene que
estas practicas implican poner el cuerpo en la escena educativa, haciendo visible aquello que la
pedagogia tradicional se empefia en borrar: la dimension erotica, afectiva y deseante de les

sujetes que ensefnan y aprenden.

En consonancia con los planteamientos de val flores (2013) encontramos que Alannis
Bello (2018) en su texto Hacia una trans-pedagogia: reflexiones educativas para incomodar,
sanar y construir comunidad desarrolla el concepto de trans-pedagogia como horizonte
epistemolégico y metodolégico que trasciende la mera inclusion de identidades diversas en el
aula. Sostiene que "la trans-pedagogia no se limita a visibilizar las experiencias trans, sino que
propone una transformacion radical de las practicas educativas que cuestione los binarismos
fundantes del sistema educativo" (Bello, 2018, p. 126). Esta perspectiva implica reconocer que
las précticas educativas cuir operan en multiples dimensiones: epistémica, afectiva, corporal y

politica.

Los planteamientos de estas dos autoras resuenan con los objetivos de la investigacion,
pues la educomunicacion cuir busca precisamente articular saberes y practicas desde

epistemologias otras, construidas en los margenes del sistema educativo.

Las prdcticas cuir son inherentemente antinormativas, oponiéndose a la normalidad
exorbitante o pasion por la ignorancia (Britzman, 2002, citado en Bello Ramirez, 2018 y flores,
2013), que es definida como un efecto del conocimiento hegemonico que se niega a reconocer la
otredad. La pedagogia normalizadora opera a través de técnicas ortopédicas y prescripciones
conceptuales que rechazan imaginar al otro como un lugar valido y deseable (Bello Ramirez,
2018, p. 106). Por lo tanto, una practica educativa cuir debe cuestionar constantemente los

limites que impone la pedagogia a lo que podemos conocer, sentir y actuar
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Las practicas educativas cuir cuestionan radicalmente la pretension de universalidad del
conocimiento hegemonico, proponiendo en su lugar la construccion de saberes situados y
encarnados. Podemos referenciar por ejemplo el texto de Guacira Lopes Louro (2004) titulado
Um corpo estranho: Ensaios sobre sexualidade e teoria queer, en el cual argumenta que una
pedagogia queer sugiere el cuestionamiento, la desnaturalizacién y la incertidumbre como
estrategias creativas para multiplicar las posibilidades de conocer. Esta autora recupera la idea
de que la epistemologia nunca es neutral ni universal. En linea con teoricas feministas como
Donna Haraway, Guacira Lopes Louro, subraya que: el conocimiento esta siempre situado; lo
que se conoce y lo que se considera verdad depende de la posicion social, cultural e historica del

sujeto que conoce.

A su vez val flores (2013) introduce la nocién de pedagogias del deseo para referirse a
aquellas practicas educativas que reconocen la potencia transformadora de los afectos y las
pasiones en los procesos de aprendizaje. La autora sefiala que pensar una educacion cuir implica
habilitar el deseo como fuerza pedagogica, no para domesticarlo sino para explorar sus derivas
impredecibles. Esta perspectiva resuena con los planteamientos de Bello (2018), quien propone
la vulnerabilidad compartida como principio pedagogico fundamental, la trans-pedagogia nos
invita a construir espacios educativos donde la vulnerabilidad no sea vista como debilidad, sino
como potencia para la construccién de comunidades afectivas que sostengan procesos de

transformaci6n individual y colectiva.

Las practicas educativas cuir, en el marco de una trans-pedagogia, implican tres
dimensiones que considero fundamentales para esta propuesta investigativa: incomodar, sanar
y construir comunidad. Incomodar refiere a la necesidad de generar disonancias cognitivas y
afectivas que cuestionen las certezas sobre el género, la sexualidad y el deseo. Bello (2018)
argumenta que la incomodidad pedagogica no es violencia, sino invitacion a habitar la
incertidumbre como territorio fértil para el aprendizaje. Esta dimension resulta crucial en
contextos donde las identidades normativas se viven como evidencias naturales y no como

construcciones historicas.

Por ende, es vital generar espacios educativos que desafien las certezas y comodidades de
estudiantes y docentes. La incomodidad no debe ser vista como un obstaculo, sino como una
condicion necesaria para el aprendizaje transformador. Estos espacios deben cuestionar lo que
se asume como normal o natural, generar interrogantes sobre las propias identidades y
privilegios; configurandose asi en alternativas a las formas hegemonicas de ser y estar en el

espacio educativo.
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La dimension de sanar reconoce que les sujetes cuir y trans cargan con historias de
violencia pedagogica que han marcado sus trayectorias educativas. Las practicas educativas cuir
deben, entonces, generar condiciones para la reparacion colectiva, creando espacios donde sea
posible nombrar el dafio y construir otras narrativas sobre si mismes. Como sefiala Alannis Bello
(2018), sanar no es olvidar, sino transformar el dolor en potencia politica y pedagogica. La
educacion comunitaria debe por ende propender por generar espacios para este trabajo de
sanacion, pues parte del reconocimiento de las violencias sistémicas y la necesidad de

resistencias colectivas.

Finalmente, construir comunidad implica comprender las practicas educativas cuir
como ejercicios de tejido social entre sujetes que comparten experiencias de marginalizacion y
disidencia. Se trata de afirmar que la identidad, tanto individual como colectiva, se construye sin
reproducir la homogeneidad ni el esencialismo. La meta es crear comunidad y conexion a través

de la diferencia (hooks, 2003, citado por Bello Ramirez, 2018).

La Interseccionalidad como Horizonte Necesario cuando pensamos las
practicas educativas cuir

Las practicas educativas cuir en América Latina no pueden desentenderse de las
multiples opresiones que atraviesan los cuerpos en nuestra region. Maria Lugones (2008), desde
su concepto de colonialidad del género, nos recuerda que las categorias de género y sexualidad

no pueden comprenderse fuera de la matriz colonial que las constituye.

La practica cuir en educacion se opone a las politicas de diversidad sexual o tolerancia,
términos que en el &mbito educativo se instalaron bajo légicas neoliberales y de integracion,

cuyo efecto es calmar el conflicto politico y dejar intocadas las jerarquias (Bello Ramirez, 2018).

Gloria Anzaldta por su parte (2002) ofrece la nocidon de puenteo como parte constitutiva
de la transpedagogia, invitando a arriesgar las seguridades de la identidad fija y a establecer
dialogos en los terrenos fronterizos donde las clasificaciones de etnia, clase, género y sexualidad

producen posiciones marginales (Bello Ramirez, 2018).

Nelly Richard (2001, 2007) contribuye a este marco desde la critica cultural, senalando
que el conocimiento debe emerger de las zonas residuales y los saberes irregulares. Estos
saberes descalificados, no legitimados (Foucault, citado en flores, 2013) son vitales. Las
practicas cuir se enmarcan, entonces, en la desobediencia epistémica, alejandose de la necesidad

de cuantificacién y objetivacion del otro, una necesidad propia de la matriz colonial del poder.
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Hacia una Praxis Pedagogica Cuir

Las practicas educativas cuir se anclan frecuentemente a estrategias performativas que
desestabilizan las dinamicas tradicionales del aula. En este sentido se puede afirmar que, la
articulacion entre educacion y comunicacion desde una perspectiva cuir constituye una
estrategia fundamental para la transformacion de las practicas educativas donde las

experiencias y perspectivas de les estudiantes posibilitan la emergencia de relatos otros.

Estas narrativas operan como dispositivos pedagdgicos que permiten visibilizar
experiencias silenciadas y construir imaginarios alternativos sobre las identidades y practicas
sexo-genéricas. Siguiendo Alannis Bello (2018), desde los planteamientos de su
conceptualizacion alrededor de la trans-pedagogia la educomunicacion cuir se configura
entonces en un campo fértil para la produccion de contenidos que desafien las representaciones

hegemonicas y propongan otros modos de existencia.

Las practicas educativas cuir, tal como las conceptualizan flores (2013) y Bello (2018), no
constituyen simplemente una metodologia o un conjunto de técnicas aplicables, sino una
apuesta ético-politica por transformar radicalmente los modos de produccién y circulacion del
conocimiento. Esta construccion categorial implica reconocer que las practicas educativas cuir
operan simultineamente como espacios de resistencia, sanacion y creacién colectiva. En
palabras de Bello (2018) La trans-pedagogia no es solo una propuesta educativa, es una
invitacion a reimaginar las formas de estar juntes, de construir conocimiento desde nuestras
heridas y potencias, de tejer comunidades donde todas las vidas sean dignas de ser vividas y

celebradas.

En definitiva, las practicas educativas cuir emergen como horizontes de posibilidad en la
educacion comunitaria como acciones concretas que no reproduzca las violencias del sistema
cisheteropatriarcal, colonial y capitalista, sino que se constituya en espacio de experimentaciéon y
construccion de otros mundos posibles. Como propone flores (2013) interrumpir la maquinaria
escolar con nuestros cuerpos y deseos disidentes es el primer paso para imaginar una educacion

verdaderamente transformadora.

Las préacticas educativas cuir se materializan en acciones concretas: circular la palabra
desde multiples lugares de enunciacion, privilegiar los saberes experienciales sobre los saberes
académicos tradicionales, usar lenguajes inclusivos que quiebren el binarismo lingiiistico,
incorporar arte y expresiones culturales no hegemonicas, y generar metodologias participativas
donde el curriculum se construye colectivamente. Estas acciones no constituyen un método a

seguir, sino apuestas situadas que cobran sentido en cada contexto especifico, reconozco que
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estas practicas enfrentan resistencias institucionales y sociales significativas. Sin embargo, su
potencia transformadora radica precisamente en su capacidad de hacer evidente que otros
mundos educativos son posibles, donde la diferencia no sea tolerada sino celebrada como

condicién de lo comun.

2.3.4. Régimen de Normalidad
El régimen de normalidad constituye un sistema complejo de poder que opera a través
de la definicion de que cuerpos, identidades y practicas son permitidas; estableciendo fronteras
entre lo -normal- y lo -anormal-, en consecuencia, se genera un proceso de correccion, exclusion
e invisibilizacion. Esta categoria permite comprender como en las escuelas se reproducen,
naturalizan y perpetian violencias que limitan el desarrollo integral de les estudiantes,
especialmente de aquellos cuerpos, identidades y practicas que no se ajustan a los parametros

hegemonicos.

Esta categoria conceptual permite comprender los mecanismos mediante los cuales se
producen, reproducen y naturalizan las jerarquias de género, sexualidad y etnia. Esta
construccion tedrica se nutre de diversas genealogias criticas que permiten visibilizar los
dispositivos de poder que operan en la configuracion de los cuerpos legibles, deseables y
habitables.

El dispositivo de normalizacion: genealogia de la anormalidad

Michel Foucault (2000) en su texto Los anormales analiza como la modernidad produce
formas especificas de poder, permitiendo comprender como el poder moderno no opera
unicamente mediante la represion, sino fundamentalmente a través de la produccion de
verdades sobre los cuerpos y las subjetividades. Foucault (2000) traza la emergencia histérica
de la figura del -anormal- como una construccién que articula tres figuras: el monstruo humano,
el individuo a corregir y el onanista. Lo significativo de este andlisis radica en mostrar que la
anormalidad no preexiste al poder que la nombra; méas bien, es el propio dispositivo de

normalizacion el que produce tanto la norma como su transgresion.

Este régimen opera mediante tecnologias disciplinarias que clasifican, jerarquizan y
delimitan lo que se considera diferente. Las instituciones modernas —la escuela, la familia, la
medicina, el derecho— funcionan como espacios de normalizacion donde se despliegan saberes
que pretenden corregir, enderezar aquellos cuerpos y deseos que se desvian de la norma
instituida. Sin embargo, Foucault nos advierte que donde hay poder, hay también resistencia; la
propia produccion de la categoria de anormal genera las condiciones de posibilidad para la

contestacion.
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El poder disciplinario se caracteriza primero, por la normalizacién; establecimiento de
parametros de lo -normal- que sirven como referente para evaluar y corregir las desviaciones.
Segundo por la vigilancia; donde se crean dispositivos que permiten la observacion constante
de los sujetos. Tercero por el examen; aqui se combina la vigilancia y normalizacién que produce
conocimiento sobre los individuos. Cuarto por la correccién; existen intervenciones orientadas

a ajustar las conductas a los parametros establecidos.

El régimen de normalidad opera mediante la identificacion y categorizacion de
estudiantes que no se ajustan a los parametros establecidos. Estudiantes indisciplinados,
aquellos cuyas corporalidades o comportamientos desafian las normas establecidas. Estudiantes
con bajo rendimiento académico, esto puede invisibilizar diferencias culturales, econémicas o
de estilos de aprendizaje. Estudiantes problematicos, incluyendo aqui desde comportamientos

disruptivos hasta expresiones de género no normativas.

Como mecanismos de correccién encontramos: seguimiento en el drea de orientacion;
espacios donde se busca corregir comportamientos o actitudes consideradas inapropiadas.
Citaciones a cuidadores; estrategias que involucran a las familias en la normalizacién de les
estudiantes. Suspensiones y expulsiones; medidas extremas que excluyen definitivamente a

quienes no logran ajustarse a la norma.

Todo esto resulta en una patologizacion de las diferencias. Donde se convierten las
diferencias en problemas individuales que requieren intervencion especializada. Diagnosticos y
etiquetas; clasificaciones que pueden limitar las posibilidades de desarrollo y reconocimiento de

les estudiantes.

La violencia simbdlica y la naturalizacion del orden de género

Pierre Bourdieu (2000) en su texto La dominaciéon masculina, profundiza en los
mecanismos mediante los cuales el orden de género se inscribe en los cuerpos como si fuera un
dato natural e inmutable. Introduce el concepto de violencia simbodlica para nombrar aquella
forma de dominacién que opera a través de la adhesion que el dominado otorga al dominante
cuando no dispone de otro instrumento de conocimiento que aquel que comparte con el
dominador. Esta violencia resulta particularmente eficaz porque se ejerce de manera invisible,

naturalizando las divisiones arbitrarias entre lo masculino y lo femenino.

El régimen de normalidad, desde esta perspectiva, se sostiene en un trabajo donde se
transforma diferencias bioldgicas en distinciones sociales jerarquicas. Las estructuras de

dominacion masculina no son eternas ni naturales, sino producto de un trabajo historico que las
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instituciones reproducen constantemente. El habitus de género —ese sistema de disposiciones
duraderas— se constituye como el mecanismo mediante el cual los cuerpos interiorizan las

estructuras sociales, haciéndolas parecer evidentes e inevitables.

Aqui podemos encontrar un punto de conexion con los planteamientos de Foucault:
ambos autores nos permiten comprender que la normalidad no es un estado previo que el poder
vendria a reprimir, sino el resultado de tecnologias y practicas que inscriben en los cuerpos las

marcas de lo legitimo y lo ilegitimo, de lo posible y lo impensable.

La performatividad del género y la produccion de la coherencia normativa

Judith Butler (2007) desde su texto El género en disputa, el feminismo y la subervision
de la identidad y como lo posicionamos anteriormente en la construccioén conceptual del
educomunicacion cuir, analiza cdmo la heteronormatividad no es simplemente una preferencia
sexual, sino un sistema de poder que organiza la vida social a partir de la naturalizaci6on de la
heterosexualidad y el binarismo. Radicaliza los planteamientos que hasta ahora se han esbozado
desde Foucault y Bourdieu al proponer que el género mismo no es una esencia o una identidad
estable, sino un efecto performativo de la reiteracion de actos que crean la ilusién de un nicleo
interno y organizador. El régimen de normalidad opera, desde esta lectura, mediante la
imposiciéon de una matriz heterosexual que exige una coherencia entre sexo biologico, identidad
de género y deseo sexual. Esta matriz funciona como un esquema regulatorio que produce los
cuerpos que gobierna, estableciendo los criterios mediante los cuales los sujetos pueden

aparecer como reconocibles.

Lo que Butler denomina la heterosexualidad obligatoria constituye el eje articulador del
régimen de normalidad en tanto sistema que naturaliza ciertas configuraciones corporales y
deseos mientras anula otros. Los cuerpos que no se ajustan a esta coherencia normativa —los
cuerpos cuir, trans, no binarios— son producidos como abyectos, como vidas que no merecen

ser lloradas, como existencias que habitan los margenes de lo humano.

Este sistema opera mediante la naturalizacién, al presentar la heterosexualidad como
orden natural e inevitable. La universalizacion por su parte genera una extension de las normas
heterosexuales a todos los &mbitos de la vida social. En este sentido la patologizacién, clasifica
las sexualidades no heterosexuales como desviaciones o enfermedades para generar un proceso
de invisibilizacion, la negacion total o silenciamiento de experiencias que no se ajustan a la

norma.
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La escuela desde Foucault (2000) como instituciéon moderna, genera manifestaciones del
régimen de normalidad que Judith Butler (2007) delimita. Establece codigos especificos sobre
cémo deben lucir, vestirse y comportarse los cuerpos estudiantiles: como por ejemplo los
uniformes escolares; aunque se justifican en términos de igualdad, pero frecuentemente
refuerzan binarismos de género y ocultan las diversidades corporales bajo una apariencia
homogénea. Asi como las regulaciones alrededor de cortes de cabello, maquillaje, accesorios que
establecen fronteras claras entre lo masculino y lo femenino. La separacién por géneros

naturaliza diferencias y limita las posibilidades de exploracién corporal.

Alrededor de los curriculos, predominan propuestas mayoritariamente androcéntricas,
que privilegian conocimientos, autores y perspectivas masculinas, mientras se invisibilizan los
aportes de mujeres y otras identidades. Las narrativas tienden a ser heteronormativas, donde se
oculta la diversidad sexual y de género, presentando la heterosexualidad como tinica forma
valida de organizacion social; reduciendo asi la sexualidad a aspectos reproductivos, ignorando
dimensiones placenteras, afectivas y diversas. Existe a su vez un ejercicio normativo en los
espacios, como los banos diferenciados por género, espacios que refuerzan el binarismo y
excluyen a personas trans o de género no binario. Espacios de vigilancia, disefios

arquitecténicos que facilitan el control y la observacion constante de les estudiantes.

Sin embargo, Butler (2007) también sefala que la propia necesidad de reiterar
constantemente las normas de género evidencia su inestabilidad. La performatividad abre
espacios de resignificacion que pueden subvertir el régimen mismo que las produce. En didlogo
con Foucault y Bourdieu, Butler nos muestra que la normalizacion es un proceso nunca acabado,

siempre amenazado por la posibilidad de desplazamiento y reapropiacion critica.

Colonialidad del género y la matriz heteronormativa racializada

Maria Lugones (2008) en Colonialidad y género, introduce una perspectiva decolonial
fundamental que complejiza y sitiia las discusiones europeas sobre género y poder. Argumenta
que el sistema moderno/colonial de género es inseparable del proyecto colonial y que la
imposicion de la dicotomia hombre/mujer fue uno de los instrumentos centrales de la
colonizacion. Antes de la conquista, existian multiples formas de organizacion social, sexual y de
género en Abya Yala que fueron sistematicamente destruidas e invisibilizadas por la

colonialidad del poder.

El régimen de normalidad, desde esta perspectiva decolonial, no puede comprenderse
sin atender a su dimension racial y geopolitica. La colonialidad del género produjo una jerarquia

donde solo los colonizadores blancos eran considerados plenamente humanos y, por tanto,
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capaces de encarnar las categorias de hombre y mujer en sentido pleno. Los pueblos colonizados
fueron animalizados, hipersexualizados y ubicados fuera de los pardmetros de la humanidad

normativa.

Maria Lugones (2008) establece un dialogo critico con Judith Butler (2007) al senialar
que la teoria queer euro-norteamericana frecuentemente invisibiliza las dimensiones raciales y
coloniales de la produccion del género. La heterosexualidad obligatoria que Butler analiza debe
comprenderse como heterosexualidad obligatoria y racializada, donde la normalidad esta

siempre marcada por la blanquitud como horizonte de inteligibilidad.

La nacién heterosexual como proyecto politico normalizador

Ochy Curiel (2013), en La nacién heterosexual, completa esta construccion teorica al
analizar como la heterosexualidad no es solo una practica sexual o una identidad, sino
fundamentalmente un régimen politico que estructura las relaciones sociales, econémicas y
simbdlicas. Ochy Curiel (2013) retoma y latinoamericaniza las categorias de heterosexualidad
obligatoria y matriz heterosexual para mostrar como los proyectos de construccion nacional en
América Latina se fundaron sobre la naturalizaciéon del orden heterosexual como base de la

ciudadania, la familia y la identidad colectiva.

El Estado-nacion moderno requiere de la heterosexualidad como instituciéon que
garantiza la reproduccion biologica, la transmisiéon patrimonial y la continuidad del orden
social. En este sentido, toda desviacion de la norma heterosexual es leida como una amenaza no
solo moral, sino politica, porque cuestiona los fundamentos mismos sobre los cuales se organiza
la comunidad nacional. Los cuerpos cuir, lesbianos, trans, no binarios, son producidos como

anti-nacionales, como traidores a la patria heterosexual.

Ochy Curiel (2013) articula las propuestas de Judith Butler (2007) y Maria Lugones
(2008) al mostrar que la heterosexualidad como régimen politico es inseparable de la
colonialidad y del racismo. La blanquitud, la heterosexualidad y la normalidad de género se
coproducen mutuamente como marcas de civilizacion frente a la barbarie racializada y
disidente. Esta perspectiva permite comprender que desmontar el régimen de normalidad
implica necesariamente disputar los proyectos nacionales excluyentes y construir horizontes de

comunidad que no se funden en la expulsion de la diferencia.

Pedagogias de la crueldad y pedagogias de la ternura
Rita Segato (2018) en su texto Contra-pedagogias de la crueldad, profundiza en las

formas contemporaneas mediante las cuales se reproduce y actualiza el régimen de normalidad
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a través de lo que denomina pedagogias de la crueldad. Estas son actos y practicas que ensefan,
habitaan y programan a los sujetos a transmutar lo vivo y su vitalidad en cosas. La crueldad,
para Segato (2018), no es un exceso o una patologia, sino una pedagogia que debe ser aprendida

y que resulta funcional al orden colonial-capitalista contemporaneo.

Para Segato (2018), estas pedagogias operan ensefiando que ciertos cuerpos son
descartables, disciplinables, violables. En contextos marcados por violencias estructurales como
Colombia, el régimen de normalidad no opera solo mediante dispositivos sutiles de
disciplinamiento, sino también a través de violencias explicitas que pedagogicamente ensefnan

quiénes pueden ser y quiénes no.

El mandato de masculinidad como pedagogia de la crueldad constituye un dispositivo
central del régimen de normalidad. Este mandato opera mediante la exigencia de que los
cuerpos leidos como masculinos demuestren constantemente su virilidad a través del control, la
apropiacion y la violencia sobre otros cuerpos —especialmente aquellos feminizados o
racializados—. La normalidad masculina se construye asi sobre la capacidad de ejercer violencia

y sobre la exhibicion puablica de esa capacidad.

Este mandato opera en las escuelas produciendo violencias normalizadas: el acoso como
demostracion de virilidad, el rechazo a lo feminizado, la homofobia como performance de

heterosexualidad.

Segato (2018) dialoga tanto con Foucault (2000) como con Bourdieu (2000) al mostrar
cémo el poder no solo normaliza mediante instituciones disciplinarias o violencia simboélica,
sino también mediante una economia libidinal que produce placer en la crueldad. Sin embargo,
frente a estas pedagogias de la crueldad, Segato propone la urgencia de construir contra-
pedagogias que restauren los vinculos, la reciprocidad y lo que denomina una economia de la
ternura. Esta propuesta resulta especialmente relevante para pensar proyectos
educomunicativos cuir que disputen el régimen de normalidad desde otros modos de relacion y

afectividad.

Hacia una comprension situada del régimen de normalidad

La articulacion de estas diversas genealogias criticas nos permite comprender el régimen
de normalidad como un dispositivo complejo que opera simultdneamente en multiples
dimensiones. No se trata solo de normas de género o sexualidad, sino de una matriz de
inteligibilidad colonial, racializada y capitalista que produce jerarquias de humanidad. Este

régimen funciona mediante tecnologias disciplinarias (Foucault), violencia simbolica
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(Bourdieu), performatividad reiterada (Butler), imposiciones coloniales (Lugones), pedagogias

de la crueldad (Segato) y organizacion politica heterosexual (Curiel).

Desde nuestro territorio latinoamericano, pensar el régimen de normalidad implica
reconocer las huellas coloniales que estructuran qué cuerpos, qué deseos y qué formas de vida
son consideradas legitimas. Implica también visibilizar las resistencias histéricas de pueblos,
comunidades y sujetos que han habitado los margenes de lo normal como espacios de creacion

de otras formas posibles de existencia.

Una propuesta pedagbgica de educomunicacion cuir se constituye, entonces, como una
contra-pedagogia que disputa el régimen de normalidad desde la construccion de otras
narrativas, otros afectos y otras corporalidades. Se trata de generar espacios donde la diferencia
no sea abyectada sino afirmada como potencia, donde los cuerpos disidentes puedan narrarse a
si mismos por fuera de los marcos normativos que los condenan a la ilegibilidad o la patologia.
Es en este sentido que la categoria de régimen de normalidad nos permite identificar aquello
contra lo cual resistimos y, simultineamente, imaginar los horizontes de transformacion que

deseamos construir colectivamente.

2.3.5. Agencia estudiantil: Hacia una Comprension Critica de las
Subjetividades en el Espacio Educativo

La construccion tedrica alrededor del concepto de agencia estudiantil emerge como un
eje fundamental para comprender las dindmicas de transformacion y resistencia que se gestan
en los espacios educativos. Esta nocion, situada en el contexto de una propuesta pedagogica de
educomunicacion cuir, requiere ser pensada desde multiples perspectivas tedricas que permitan
comprender su complejidad y potencialidad transformadora. Esta nocion trasciende la simple
participacion estudiantil para configurarse como un territorio de disputa politica, epistémica y
ontolégica donde las juventudes construyen formas otras de habitar los espacios educativos.
Esta agencia se enraiza en la capacidad del sujeto-estudiante de autoconfigurarse, desafiando las

estructuras de dominacién y produciendo conocimientos alternativos.

La Agencia como praxis liberadora
Paulo Freire (1970) en Pedagogia del Oprimido nos permite articular que la agencia
estudiantil no puede entenderse fuera del proceso de concientizacion, es necesario, pensar la

educacion como practica de la libertad, donde los educandos dejan de ser receptores pasivos de
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conocimiento, para convertirse en sujetos criticos de su propia historia y constructores de

conocimientos.

La agencia en este caso requiere de lo que Freire (1970) denomino el transito de la
conciencia ingenua hacia la conciencia critica. Esta transformacién implica reconocer que el
estudiantado no esta simplemente en el mundo educativo, sino que esté con él, estableciendo
relaciones dialogicas que cuestionan las estructuras verticales del conocimiento. Los
planteamientos de Freire exigen el abandono de una concepciéon bancaria de la educacion,
donde el educando es un mero objeto, que debe ser llenado por el educador. En contraste, la
verdadera agencia se realiza a través de la concepcion problematizadora, donde educadores y
educandos son sujetos en un proceso de crecimiento mutuo, mediado por el mundo. Freire lo
resume en el principio de que “nadie educa a nadie —nadie se educa a si mismo—, los hombres

se educan entre si con la mediacion del mundo” (Freire, 1970, p. 50).

Les estudiantes, al superar la contradiccion educador-educando, desarrollan capacidades
para nombrar su mundo, problematizar su realidad y actuar sobre ella. Esta praxis reflexiva
constituye el nicleo de lo que esta investigacion intenta delimitar como agencia estudiantil: la
capacidad que este caso, que les estudiantes tienen para reconocerse como seres historicos,
inacabados, conscientes de su inacabamiento y, por tanto, capaces de transformar las
condiciones que los oprimen.La agencia, por tanto, no es un reconocimiento puramente
subjetivo, sino un compromiso que lleva a les estudiante a aprender a decir su palabra. Esta

palabra implica la capacidad de replantearse criticamente las palabras de su mundo.

La Agencia como (re)existencia decolonial

Catherine Walsh (2013) desde su texto Pedagogias Decoloniales: Prdcticas insurgentes
de resistir, (re)existir y (re)vivir, propone pensar las practicas pedagogicas como espacios de
insurgencia epistémica. La agencia estudiantil, desde esta dptica, no solo implica participaciéon
sino fundamentalmente la construccion de modos otros de ser, estar, pensar y sentir en el

mundo. Walsh (2013) nos recuerda que estas pedagogias

abren caminos y condiciones radicalmente “otros” de pensamiento, re- e in-surgimiento,
levantamiento y edificacion, practicas entendidas pedagdgicamente —practicas como
pedagogias— que a la vez, hacen cuestionar y desafiar la razon tnica de la modernidad

occidental y el poder colonial aun presente, desenganchandose de ella. (Walsh, 2013, p. 28).

Esto nos permite profundizar en la comprension desarrollada con Freire (1970) sobre la

agencia estudiantil como praxis reflexiva, al situar la agencia estudiantil dentro de las
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coordenadas del pensamiento decolonial. Las pedagogias decoloniales que propone Walsh
(2013) no son simplemente metodologias alternativas, sino practicas insurgentes que desafian la
matriz colonial del poder-saber. En este sentido, la agencia estudiantil se manifiesta como un
proceso de (re)existencia, donde los sujetos educativos no solo resisten las imposiciones del
sistema educativo hegemonico, sino que construyen otros modos de ser, estar y conocer en el

mundo.

Walsh (2013) nos invita a comprender que la agencia estudiantil trasciende la mera
reaccion o resistencia; implica la creaciéon de espacios-otros donde emergen epistemologias
fronterizas. Les estudiantes, desde esta perspectiva, se convierten en productores de
conocimiento situado, desafiando la geopolitica del conocimiento que histéricamente los ha
posicionado como consumidores pasivos de saberes eurocentrados. Esta dimension creativa de
la agencia resuena profundamente con la nocion freiriana de praxis, pero la expande hacia

territorios epistémicos que Freire no exploré completamente.

Catherine Walsh expande la nocion de agencia de Freire, situdndola dentro de un
horizonte decolonial que se enfrenta a la colonialidad del poder, del saber y del ser. La agencia
de les estudiante, desafia las normas impuestas, se entiende como una practica insurgente de
resistir, (re)existir y (re)vivir. La agencia decolonial requiere un proceso de des-aprender lo
impuesto y asumido para reconstituir el ser. Las luchas sociales, incluyendo las que se dan en los
margenes coloniales, son vistas como escenarios pedagogicos, donde los participantes ejercen
pedagogias de desaprendizaje y reaprendizaje, encaminadas a la justicia, la dignidad y la
humanizacién. Walsh, en dialogo con Freire, subraya que la agencia estudiantil es
fundamentalmente un proyecto de existencia de vida, que busca agrietar la
modernidad/colonialidad y habilitar maneras muy otras de ser, estar, pensar, saber, sentir,

existir y vivir-con.

Juventudes y agencia: configuraciones culturales del poder estudiantil
Rossana Reguillo (2003, 2017) en sus textos Las culturas juveniles: un campo de
estudio; breve agenda para la discusion y Paisajes Insurrectos: jovenes, redes y revueltas en el
otorio civilizatorio aporta una dimension sociocultural en el anélisis de la agencia estudiantil al
situarla en un campo mas amplio; en el de las culturas juveniles. Siguiendo a la autora ubicamos

entonces un elemento central de la agencia estudiantil; al situar a las juventudes como

productoras culturales activas.

Su trabajo nos permite comprender que las expresiones de agencia no ocurren en un

vacio social, sino que estan atravesadas por configuraciones culturales especificas que los
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jovenes construyen como formas de habitar y significar el mundo. Los paisajes insurrectos que
describe Reguillo (2017) son precisamente esos territorios simbdlicos donde la juventud ejerce
su capacidad de agencia, creando formas propias que desafian los ordenamientos
institucionales. En estos territorios, la agencia estudiantil articula dimensiones afectivas,

corporales y estéticas frecuentemente invisibilizadas por las pedagogias tradicionales.

Reguillo (2003) destaca que la nueva agenda de estudios sobre juventud se centra en la
capacidad activa de los sujetos, que se articulan en grupalidades juveniles o modos de estar
juntos que sirven como comunidades inmediatas de significacion. La agencia estudiantil por
tanto se sittia en la construcciéon de un proyecto identitario juvenil, manifestando una cultura
politica que a menudo se lee como carente de proyecto politico formal, pero que es implicita en

sus formulaciones.

Rossana Reguillo (2003, 2017) nos muestra que la agencia estudiantil se expresa a través
de practicas culturales que frecuentemente escapan a los marcos interpretativos adultocentricos
de la institucion escolar. Las formas juveniles, sus estéticas, sus modos de comunicacion y sus
estrategias de visibilizacion constituyen repertorios de accion que reconfiguran los espacios
educativos. Esta perspectiva de Rossana Reguillo (2003, 2017) dialoga con los planteamientos
de Walsh (2013) sobre la (re)existencia, pues ambas autoras reconocen que la agencia implica la

creacion de mundos alternativos, no solo la confrontacién con el mundo dado.

Agencia en tiempos de declive institucional

Silvia Duschatzky y Cristina Corea (2009) en Chicos en Banda: Los Caminos de la
Subjetividad en el declive de las Instituciones analizan cdmo las juventudes construyen
subjetividad en condiciones de fragmentacion social, permite asi situar la agencia estudiantil en
el contexto del declive de las instituciones modernas. Su andlisis sobre los chicos en banda
revela que las formas tradicionales de subjetivacion escolar han entrado en crisis, generando

nuevas configuraciones de la experiencia estudiantil.

En este escenario de fragmentacion institucional, la agencia desde esta perspectiva, no
puede pensarse ya desde los marcos normativos tradicionales, sino que debe comprenderse
como un proceso de invencidon permanente. Proponen pensar la subjetividad juvenil no como

desviacion sino como produccion creativa en contextos de incertidumbre.

Silvia Duschatzky y Cristina Corea (2009) plantean que cuando la escuela tradicional
pierde su eficacia simbolica, es decir, su capacidad de interpelar a los sujetos alrededor de un

conjunto de normas y valores, la agencia se configura en los territorios juveniles emergentes. Las
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autoras diferencian entre posiciones de resistencia (que se aferran a representaciones antiguas)
y posiciones de invencién. La invencion es la forma mas radical de agencia, entendida como la
capacidad de activar un lugar, una falla, un pliegue donde la posibilidad de subjetivacion sea
todavia ilegible. Esta invencién conecta directamente con la propuesta de Freire sobre una
praxis transformadora, pero la sitGa en un escenario post-institucional donde las juventudes

deben crear sus propias condiciones de posibilidad.

Hacia una comprension situada de la agencia estudiantil

La articulacion de estas perspectivas tedricas nos pone ante la urgencia de repensar
radicalmente los procesos educativos. No basta con ampliar los espacios de participacién; es
necesario transformar las l6gicas mismas que organizan la experiencia pedagogica. Esto implica
reconocer a les estudiantes como sujetos de conocimiento, productores culturales y agentes de
transformacion social. Este dialogo te6rico nos permite construir una comprensién mucho mas
amplia acerca de la agencia estudiantil que reconoce tanto su potencial emancipador como las
condiciones concretas que la posibilitan y configuran en un proceso de construccion de

subjetividades criticas, creativas y en resistencia.

La agencia estudiantil, entonces, no puede reducirse a una capacidad individual o
colectiva de una simple participacién. Se trata més bien de un proceso complejo de subjetivacion
politica que emerge en la interseccion entre las trayectorias biograficas, las condiciones
institucionales, los repertorios culturales disponibles y las posibilidades de imaginacion politica.
En un ejercicio de sintesis tedrica Freire (1970) nos ensena que esta agencia requiere conciencia
critica; Walsh (2013) precisa que ese proceso implica descolonizar las formas de ser y conocer;
Reguillo (2003, 2017) pone de relieve las producciones culturales juveniles como espacios de
agencia; y Duschatzky y Corea (2009) precisan sobre las nuevas condiciones en que esta agencia
debe desplegarse. Es decir, un proceso de agencia estudiantil requiere por parte de las maestras
también reconocer que les estudiantes ya estan produciendo conocimientos valiosos desde sus
propias experiencias y que nuestra tarea es crear puentes para que esos saberes circulen y

transformen los espacios educativos.

Implicaciones para una educomunicacioéon cuir

En el marco de esta propuesta de educomunicacion cuir, esta categoria no se trata solo
de participar o resistir a normatividades hegemonicas, sino de crear formas otras de habitar los
cuerpos, los afectos y los deseos en el espacio educativo. La agencia estudiantil en perspectiva
cuir implica desestabilizar las normatividades que organizan la experiencia escolar,

proponiendo configuraciones multiples del ser estudiante.
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Esta agencia se expresa en practicas comunicativas que exceden los formatos
tradicionales, apropiandose de lenguajes digitales, corporales y afectivos para construir
narrativas propias. Les estudiantes son entonces productores de sentido, creadores de mundos

posibles donde las diferencias no son toleradas sino celebradas como potencia transformadora.

Si entendemos lo cuir no solo como una identidad sexual disidente, sino como una
posicion epistemologica y politica que cuestiona todas las normatividades, la agencia estudiantil
se convierte en el motor de procesos educomunicativos que desestabilizan los binarismos, las
jerarquias y las exclusiones que estructuran el campo educativo. La educomunicacion cuir, no
puede limitarse a incluir las diversidades en los espacios educativos existentes. Debe, por el
contrario, habilitar procesos donde les estudiantes puedan ejercer su capacidad de reimaginar
radicalmente esos espacios, creando saberes donde las experiencias no solo encuentren lugar,

sino que se conviertan en nuevos horizontes pedagogicos.

En este sentido, la agencia estudiantil en clave cuir implica reconocer y potenciar las
formas en que les estudiantes ya estan produciendo rupturas en el orden escolar
heteronormativo, colonial y adultocéntrico. Significa crear condiciones para que esas rupturas
no sean solo resistencias nidividuales, sino procesos colectivos de construcciéon de otros mundos

educativos posibles.

Finalmente, esta conceptualizacion alrededor de la agencia estudiantil nos permite
afirmar la necesidad de desarrollar dispositivos pedagogicos que reconozcan, visibilicen y
potencien estas expresiones de agencia, entendiendo que no se trata de empoderar a les
estudiantes desde una posicion externa, sino de crear las condiciones para que su potencia
transformadora pueda desplegarse y articularse en proyectos colectivos de transformaciéon

educativa y social.

A modo de conclusiéon

En sintesis, las categorias desarrolladas en este capitulo configuran y sustenta la apuesta
tedrica de una educomunicacién cuir como practica pedagogica transformadora. Desde la critica
al régimen de normalidad hasta la potencia de la agencia estudiantil, que en el marco de la
educacion comunitaria resignifica las voces y los cuerpos en la escuela, articulando
comunicacion, educacion y género en la construccion de espacios mas justos, diversos y
habitables.
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3. Marco Metodologico

3.1. Modalidad y Enfoque de la Investigacion
Esta investigacion opta por la modalidad de proyecto pedagogico siguiendo los
lineamientos de la PPIC de la Licenciatura en Educacién Comunitaria con énfasis en DDDHH,
que permite precisamente reflexionar sobre problematicas asociadas a la practica pedagogica
desde una apropiacion conceptual y pedagogica, asi como de un diseno metodolégico que

permita orientar el ejercicio investigativo.

Esta investigacion se desarroll6 desde un enfoque cualitativo, el cual permite
comprender los significados, experiencias y perspectivas de les estudiantes en su contexto
escolar. De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) el enfoque cualitativo busca
interpretar los fend6menos sociales desde la subjetividad de les participantes, reconociendo el
valor de sus narrativas, emociones y sentidos. De igual manera, esta investigacion se enmarca
desde una perspectiva critica que entiende la investigacion educativa como un proceso

transformador

Por lo anterior, esta investigacion se enmarca entonces en un paradigma socio-critico.
Segun Gonzalez, A. (2003) Este paradigma, trata de desenmascarar la ideologia y la experiencia
del presente, y en consecuencia tiende a lograr una conciencia emancipadora, para lo cual
sustenta que el conocimiento es una via de liberacion del sujeto. El paradigma socio critico
resalta el caracter emancipador y transformador, ya que, los seres humanos son cocreadores de
su propia realidad, en la que participan a través de su experiencia, su imaginacion e intuicion,
sus pensamientos y accion; ella constituye el resultado del significado individual y colectivo. El
conocimiento se enraiza en y para la accion; el interés no esta en desarrollar una ciencia
aplicada, sino una ciencia genuina de la accion. La construccién de la realidad comienza a
manifestarse a través de la accion reflexiva de las personas y las comunidades, se resalta la
importancia del conocimiento experiencial, que a su vez se genera a través de la participacion

con les otres.

En la relacion a lo metodologico en la investigacion sociocritica se distinguen tres formas
bésicas: la investigacion-accidn, la investigacion colaborativa y la investigacion participativa.
Todas tienen una vision activa del sujeto dentro de la sociedad, por lo cual se constituye la
participacion como elemento base. Es decir, la praxis transforma la realidad, mediante un
proceso investigativo en el que la reflexion critica sobre el comportamiento de esa realidad

determina su redireccionamiento y su circularidad.
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3.2. Tipo de Investigacion
El tipo de investigacion en la que se desarroll6 fue la Investigacion Accion Participativa
(IAP), ya que, que busco transformar la practica educativa mediante la participacién activa de
les estudiantes en todas las etapas del proceso. La IAP se concibe como una metodologia que
une el conocimiento y la accion social, en la que los sujetos se reconocen como co-investigadores

de su propia realidad.

Siguiendo a Fals Borda (1978) en Por la Praxis: El Problema de Cémo Investigar la
Realidad Para Transformarla encontramos que la emergencia de un paradigma alterno fue la
posibilidad de crear y poseer conocimiento en la propia accion de las masas trabajadoras. De
acuerdo con Fals Borda la IAP tiene como proposito generar procesos de investigacion que
partan de las comunidades y contribuyan a su transformacién. En este trabajo, dicha
transformacion se orient6 al cuestionar las normas escolares o particularmente el régimen de
normalidad, que regulan las identidades de género y la sexualidad, y en crear espacios de
expresion alternativa mediante la produccién de una apuesta educomunicativa cuir que se vio
reflejada y materializada en el pdédcast Micr6fonos de Papel: El Podcast donde las voces del

salon cerrado hablan y las ideas rompen el silencio.

La eleccion de la IAP responde también a la propuesta pedagbgica educomunicativa cuir,
pues permiti6 integrar investigacion, accion y creacion. A través de talleres participativos, la
conformacion de un grupo focal y la posterior producciéon de los episodios del poédcast, se
promovio la reflexion critica, la autonomia y el trabajo colaborativo entre les participantes. De
este modo, la IAP posibilito que les estudiantes se reconocieran como sujetos activos en la
produccién de conocimiento, convirtiendo la experiencia en un proceso de aprendizaje colectivo,
que se inscribe en el horizonte de sentido de la educacién comunitaria y con la perspectiva cuir

que orienta esta investigacion.

3.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informaciéon
En coherencia con el paradigma socio-critico, el enfoque cualitativo y la Investigacion
Accion Participativa (IAP), las técnicas de recoleccidon de informacién buscaban la participacion
activa de les estudiantes, el didlogo horizontal y la construccion colectiva del conocimiento. La

informacién no se concibié como un dato aislado, sino como el resultado de un proceso de
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comunicacion, reflexion y creacion compartida. Desde esta perspectiva, las técnicas
implementadas fueron talleres, grupo focal y produccion del pédcast, entendidas como espacios
de encuentro, didlogo y creacion de sentido. Cada una de ellas cumpli6é una funcion pedagogica y

metodologica dentro del proceso investigativo.

Siguiendo a Flick (2015) en El disefio de Investigacion Cualitativa, las técnicas
cualitativas permiten comprender la realidad desde las voces de les sujetos, respetando su
contexto y sus formas de expresion. En esta investigacion, las técnicas se seleccionaron
considerando la necesidad de dar centralidad a la experiencia y a la palabra de les

participantes, en relacion con el enfoque educomunicativo propuesto por Kaplin (1998).

3.3.1. Talleres:

Los talleres se constituyeron en la técnica principal para realizar un diagnostico
participativo de la investigacion. A través de ellos, se busco explorar las experiencias,
percepciones y significados que les estudiantes asignan a los roles de género, situaciones de
discriminacion, estereotipos por género, etnia, clase, violencias y afectaciones del régimen de

normalidad en el contexto escolar.

El disefio de los talleres se fundament6 en los principios de la educaciéon comunitaria, en
la que las practicas pedagobgicas se basan en el dialogo y la horizontalidad. Freire (1970) en
Pedagogia del Oprimido sostiene que el aprendizaje significativo se genera en la interaccion
dialogica entre educador y educando, por su parte bell hooks! en Ensefiar a Transgredir La
Educacion como Practica de Libertad concibe el aula, o cualquier espacio de aprendizaje, como
el "espacio de posibilidad mas radical del mundo universitario” (p.34). El taller por tanto se
configura como un Espacio de Didlogo y Construccién Comunitaria en un entorno de

intercambio activo.

Cada taller permiti6 identificar tanto tensiones, emociones y formas de resistencia frente
a las normas escolares, lo que aporto los insumos conceptuales y narrativos para la siguiente
fase del proyecto: la creacion del podcast. Los talleres funcionaron tanto como espacio de

exploracion diagndstica como de formacion critica, utilizando estrategias desde corpografias,

11 su nombre en mintsculas para priorizar sus ideas sobre su persona, un acto deliberado para
honrar a su bisabuela (de quien tom6 el nombre) y para desviar el enfoque de la autora hacia la sustancia
de su trabajo.
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composiciones visuales como collage y narrativas creativas. Estos talleres posibilitaron que les

participantes reconocieran su propia experiencia como fuente legitima de conocimiento.

3.3.2. Grupo focal:
Una vez finalizada la fase de talleres, se conformé un grupo focal de trabajo integrado
por 16 estudiantes, del mismo grupo de aproximadamente 35 estudiantes que habian
participado inicialmente en los talleres y que estaban interesadas en continuar el proceso

creativo del podcast.

El grupo focal se bas6 metodologicamente en lo propuesto por Krueger y Casey (2000)
citado por Rodas, F. y Pacheco, V. (2020) quienes sefialan que esta técnica busca recoger
percepciones y significados colectivos mediante la interacciéon grupal. Por tanto, el grupo focal
tuvo como proposito profundizar en los temas emergentes de los talleres y transformarlos en
relatos sonoros para el pédcast. Metodologicamente, el grupo focal permiti6 recoger
informacion cualitativa més detallada, comprender como les estudiantes construyen sentido

alrededor de su experiencia escolar desde una mirada cuir.

Posterior a la conformacién del grupo focal, se dividieron en cuatro subgrupos que
permiti6 delimitar los temas de los cuatro episodios que tuvo el podcast. Primer episodio: Ser
normal ¢es normal? Segundo episodio: ¢De Verdad Existe El 50/50 En El Hogar? Tercer

episodio: Pasillos y Corazones y el Cuarto episodio: Tu voz, tu poder.

El grupo focal se caracteriz6 por su caracter colaborativo y reflexivo, donde les
participantes discutieron ideas, compartieron experiencias personales y elaboraron
colectivamente los guiones. Esta técnica no solo facilit6 la recolecciéon de informacion, sino que

fortalecio la construccion de vinculos y el pensamiento critico.

3.3.3. Produccion del podcast:

La produccion del podcast constituy6 simultaneamente una técnica de recolecciéon de la
informacioén y el producto pedagdgico de la investigacion. A través del proceso de creacion,
grabacion y posterior edicion de los episodios, se recuperaron las voces, pensamientos y relatos
de les estudiantes, quienes reflexionaron sobre sus vivencias y propusieron otras formas

posibles de habitar la escuela.

Garzon, A. y Fonseca, L. (2023) en El podcast como herramienta para el aprendizaje en
educacion secundaria: un mapeo sistemadtico de la literatura realizan un estudio donde
emplean un mapeo sistematico de la literatura para analizar publicaciones entre 2018 y 2023

sobre el uso del podcast en la educacion secundaria, identificado varias tendencias clave en el
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uso de esta herramienta pedagogica. La tendencia mas marcada identificada en las

investigaciones recientes es el uso del podcast bajo la categoria de uso integrado.

El formato del podcast responde a las nuevas formas de aprendizaje, donde el
conocimiento actual esté disponible con un simple clic y expresado en diferentes plataformas y
lenguajes. Se configura como una herramienta a través de la cual se pueden construir
conocimientos y no solo como una adiciéon o reemplazo de la clase. Permite a su vez explorar las
potencialidades en el proceso de ensefianza y potenciar el rol protagonico de les estudiantes; las
practicas educativas que emplean el podcast de manera integrada se caracterizan por la
participacion activa de les estudiantes en el disefio y la creacion de la produccién sonora. El
podcast integrado se convierte por tanto en un espacio donde les estudiantes comparten
narraciones e historias, donde se buscan fomentar el trabajo en equipo, la participacion, la

creatividad, la investigacion, el analisis y la comprension (Garzon, A. y Fonseca, L. 2023, p.155).

Desde una mirada educomunicativa cuir y en el marco de la investigacion los formatos
sonoros como el podcast se constituyen en herramientas pedagdgicas valiosas que permiten
potenciar las voces de les estudiantes, democratizando la comunicacién en la escuela. Les
estudiantes se convirtieron en productores de conocimiento, generando un espacio de expresion
auténoma y de circulacién de saberes. En este estudio, la creacion del podcast permitié recoger
las reflexiones, emociones y narrativas de les estudiantes, quienes desde su experiencia

cuestionaron el régimen de normalidad que regulan la vida escolar.

El proceso incluy6 la escritura de guiones, grabacién y edicién de los episodios,
generando un espacio de aprendizaje colaborativo donde les participantes asumieron distintos
roles —locucion, produccion, guionizacion—. El pédcast, como formato sonoro, posibilitd
trabajar con la voz, el cuerpo y la emocion, aspectos fundamentales en el horizonte de una
apuesta educomunicativa cuir que busca reivindicar lo sensible y lo diverso como fuentes de

conocimiento.

Como instrumentos de recoleccion de la informacion se utilizaron las planeaciones
pedagobgicas que permitieron orientar el desarrollo de los talleres y las discusiones del grupo
focal. Asi como los guiones y grabaciones del podcast, desde el punto de vista
metodologico, los guiones y las grabaciones se constituyeron en fuentes de informacion, que

posteriormente se analizaron desde un enfoque tematico cualitativo.
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En sintesis, las técnicas e instrumentos utilizados se inscriben en una metodologia de
corte cualitativo, desarrollada en el marco de una Investigaciéon Accion Participativa que busco
consolidar una apuesta educomunicativa cuir en la escuela. La investigacién no se limit6 a
recopilar datos, sino que se convirtié en un proceso pedagogico de creacion y transformacion. La
informacion recogida a través de los talleres, el grupo focal y el pdédcast permitié comprender las
formas en que les estudiantes interpelan las normas escolares y logran desestabilizar el régimen
de normalidad, abriendo la posibilidad a potenciar la agencia estudiantil y pensar una escuela

maés diversa, equitativa y justa.

3.4. Grupo participante de la apuesta educomunicativa cuir
La investigacion se desarroll6 en la Institucion Educativa Distrital La Toscana
Lisboa Sede A, ubicada en la ciudad de Bogot4, en la localidad de Suba con estudiantes del
grado décimo (1001)*2 de la jornada tarde. El grupo participante estuvo conformado por 16
estudiantes. La eleccion del grupo responde a su disposicion voluntaria de continuar con el
proceso que se venia adelantando desde el ano 2024, para reflexionar sobre las normas de
género y sexualidad en el espacio escolar y a su interés por participar y continuar el proceso

desde una apuesta edu-comunicativa.

3.5. Procedimiento o fases de la investigacion
El desarrollo metodologico de esta investigacion se estructurd en tres fases, articuladas
bajo la logica de la Investigacion Acciéon Participativa (IAP). Cada fase combiné la
reflexion critica, la creacion y la accion colectiva, en relacion con la apuesta educomunicativa y

cuir del proyecto.

3.5.1. Fase 1. Diagnéstico participativo de la investigaciéon y

problematizacién

Propésito:

Esta primera fase tuvo como propdsito reconocer las percepciones, experiencias,
perspectivas y emociones de les estudiantes del grado noveno-decimo frente a los roles de
género, situaciones de discriminacion, estereotipos por género, etnia, clase, violencias y

afectaciones del régimen de normalidad.

12 La creacion colectiva de la apuesta educomunicativa cuir Micr6fonos de papel; se construyo
bajo la técnica de grupo focal con un total de 16 estudiantes de grado decimo, que habian hecho parte del
ejercicio previo de talleres que se llevo a cabo en el afio 2024 con el curso 9o1.
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Descripcion general:

Durante el segundo semestre del afio 2024 y el primer semestre de 2025 se realizaron
una serie de 7 talleres. A través de actividades como corpografias, composiciones visuales
como collage y narrativas creativas, les estudiantes expresaron sus vivencias en torno a la

manera como la institucién regula sus cuerpos, comportamientos y formas de relacionamiento.

Los talleres permitieron identificar temas vinculados a la experiencia escolar, por
ejemplo, las normas sobre la vestimenta, el uso del espacio, los estereotipos de género o la
discriminacion entre pares. Estas reflexiones colectivas se constituyeron en el diagnoéstico

participativo que sirvi6 de base para la siguiente fase del proyecto.

Desarrollo de los talleres:
Los siete talleres se desarrollaron con el curso 9o1 de la jornada tarde?s; la eleccion de
trabajar con este curso responde a la disponibilidad para asistir al espacio de practica, asi como

la gestion adelantada por el maestro encargado del espacio en la Institucion Educativa.

Los talleres se trabajaron teniendo como referencia el Cuaderno de trabajo comunitario
2: Tejer conocimientos sobre la perspectiva de género y la prevencion de violencias en
entornos comunitarios y educativos'#. Este trabajo consta de 4 médulos de los cuales se
trabajaron los 3 primero. Algunas actividades fueron recontextualizadas teniendo en cuenta la

dinamica del grupo y el contexto donde se desarrolla la PPIC.

No se trabaj6 el mddulo 4 titulado Construccién de estrategias: herramientas para la
vida, porque se busco que la creacion colectiva de la apuesta educomunicativa cuir Micr6fonos
de Papel se consolidara como una propuesta pedagogica que permitiera (re)pensar los espacios

escolares desde una perspectiva cuir

En los dos primeros moédulos se tenian el proposito que les estudiantes de grado 9o1
pudieran acercase a conceptos basicos sobre la teoria de género. Conceptos como roles de
género, patriarcado, sistema sexo-género, masculinidad, feminidad, identidades de género,
orientacion sexual, estereotipos, sexismo, racismo, discriminacion. Para reconocer situaciones
de desigualdad en sus entornos educativos, familiares y comunitarios. En el médulo tres se

esperaba que a partir de los conceptos clave les estudiantes pudieran identificar en sus practicas

13 Los primeros cinco talleres se desarrollaron en el afio 2024 cuando les estudiantes se
encontraban en grado noveno. Los dos tltimos talleres se desarrollaron en el afio 2025 con el mismo
curso, pero que para ese momento cursaban grado decimo.

14 Este material puede ser consultado en el siguiente enlace:

Torres et al Cuadernos trabajo.pdf
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cotidianas como se viven las violencias tanto en sus entornos educativos, como familiares y

comunitarios.

La sesi6n 01; tenia por objetivo, primero, identificar conceptos basicos sobre los roles de
género por medio de preguntas problematizadoras. Segundo, reconocer situaciones de
discriminacion debido a razones de género/etnia/clase en sus entornos educativos, familiares y
barriales. En el aula de clase se ubicaron dos papelografos con dos preguntas
problematizadoras: ¢Qué elementos caracteriza a una mujer? ¢Qué elementos caracteriza a un
hombre? para que cada estudiante pudiera acercase en un ejercicio reflexivo al poder ubicar
diferentes frases, palabras, simbolos etc. Posteriormente se realiz6 un ejercicio por medio de
corpografias para identificar como esos roles de genero han atravesado la experiencia 'y

corporalidad de les estudiantes.

La sesion 02; tenia por objetivo identificar los estereotipos de género/etnia/clase como
factores que generan violencias y discriminaciones. Asi como la division sexual de trabajo desde
las preguntas ¢Qué hacen las mujeres de mi comunidad educativa, de mi entorno familiar y
barriales? {Qué hacen los hombres de mi comunidad educativa, de mi entorno familiar y
barriales? Se realiz6 la construccion colectiva del muro de los estereotipos alrededor de la

pregunta: ¢Qué estereotipos o ideas preconcebidas tenemos de cada grupo poblacional?s

La sesion 03 busco conectar el trabajo que se venia adelantando en las dos primeras
sesiones y se realizo una actividad creativa para recoger lo aprendido en los dos primeros
modulos. El ejercicio creativo se realizé por medio de un collage que buscaba que les estudiantes
pudieran profundizar y reflexionar las tematicas que se venian trabajando y plasmarlas

creativamente

La sesidén 04; tuvo por objetivo reconocer como en las practicas cotidianas se evidencias
violencias. Se orient6 a les estudiantes que seleccionaran una canciéon que les gustara, y que
escucharan constantemente en su entorno (casa, barrio, colegio). Luego debian ubicar: Nombre
de la cancion; Artista; Frases de la cancion que les llame la atencion. Posterior a un ejercicio
inicial de identificacion debian reflexionar alrededor de las siguientes preguntas: ¢La cancion

refleja en su letra estereotipos? ¢La letra de la cancion refleja discriminacion/desigualdad?

15 A cada grupo se le asign6 un grupo poblacional: a. Poblacion migrante. b. Personas jovenes. c.
Personas mayores. d. Personas que viven en el campo. e. Personas que viven en la ciudad. f. Mujeres que
son modelos. g. Personas homosexuales. h. Personas afro, negras, palenqueras. i. Personas con
discapacidad cognitiva.
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¢Desde la letra de la cancion se puede afirmar que esta presente el patriarcado? Si/No éPor

qué? éLa letra de la cancion refuerza roles de género? Si/No ¢Por qué?
En la sesion 05 se realizé un ejercicio de escrituras creativas narradas desde el yo

Se realiz6 un ejercicio inicial ubicando en un papelografo el dibujo de un monstruo y se
oriento a ubicar alli palabras, situaciones, gestos que les hayan hecho sentir mal por su forma de
ser, verse, hablar etc. Posterior se inicio el ejercicio de escritura creativa guiado por las
preguntas éCoOmo me hizo sentir esas palabras, situaciones, gestos? Se dio la indicacion de que
este ejercicio les permitiera por medio de la escritura sacar de nuestra interioridad, esas cosas

que nos preocupan, que nos afecta en nuestra cotidianidad.

Las dos tltimas sesiones se llevaron a cabo en el semestre 2025-I, con el mismo curso
que se habia trabajado en el semestre 2024-II; tenian por objetivo comprender en profundidad
las particularidades y las dinamicas de las afectaciones del régimen de normalidad en contexto

de la practica pedagobgica relevante para la investigacion

En la sesion 06 Fragmentos de la Normalidad: Develando las Cicatrices Invisibles; tuvo
por objetivo identificar las manifestaciones del régimen de normalidad en el contexto escolar y
cOmo estas impactan emocionalmente a les estudiantes. La idea central fue generar un espacio
de reflexién y didlogo seguro donde los/as estudiantes puedan identificar y explorar las heridas
emocionales y las cicatrices que deja la imposicion de un régimen de normalidad en la escuela. A
través de la metéfora de lo roto, se invit6 a reconocer como las expectativas y normas escolares

pueden generar malestar, exclusion y diversas formas de violencia.

En la sesi6n 07 Estrategias para Sanar y Construir desde la a-normalidad; tuvo por
objetivo fomentar la creatividad y la expresion artistica como herramientas para la sanacion y la
resignificacion de las experiencias. Se explor6 colectivamente estrategias y posibilidades para
recomponer las roturas y sanar las cicatrices emocionales identificadas en la sesi6n anterior. Se
busco fomentar la creacion de nuevas narrativas y practicas que desafien el régimen de
normalidad y promuevan un ambiente escolar mas inclusivo y respetuoso con la diversidad de

cuerpos y experiencias.

Resultados y aprendizajes de la fase
Los talleres permitieron reconocer las experiencias y perspectiva de les estudiantes

alrededor del régimen de normalidad y como este regula sus formas de vestir, expresarse o
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relacionarse, reflexionaron sobre como estas normas reproducen desigualdades de género y
sexualidad, asi como situaciones de discriminacion. Estas reflexiones sirvieron de base para el
disefio de los guiones del podcast, donde les estudiantes transformaron sus vivencias en

narrativas sonoras.

Esta primera fase constituyo el punto de partida del proceso investigativo, pues posibilitd
comprender como el régimen de normalidad se manifiesta en la vida cotidiana de la escuela, al
tiempo que visibilizo las formas en que les estudiantes lo cuestionan o resignifican. Las
reflexiones y materiales surgidos de los talleres orientaron el diseno de la siguiente fase,
centrada en la conformacién del grupo focal y la produccion del pédcast como apuesta

educomunicativa cuir.

En sintesis, esta fase permiti6 diagnosticar el problema desde las voces de les
estudiantes, consolidando la idea de que el p6dcast debia recoger y amplificar esas experiencias.
Ala vez, fortaleci6 el vinculo entre la maestra-investigadora y les estudiantes, generando un

ambiente de cuidado y co-creacion.

3.5.2. Fase 2. Creacion colectiva de la apuesta educomunicativa cuir
Micréfonos de Papel: El podcast donde las voces del salon cerrado
hablan y las ideas rompen el silencio

Propésito:

Generar un proceso de creacion colectiva que permitiera a les estudiantes transformar
sus experiencias, reflexiones y cuestionamientos frente al régimen de normalidad en relatos
sonoros, dando forma a la apuesta educomunicativa cuir a través de la produccién de un

podcast.

Descripcion general:
La segunda fase se realizo en el primer semestre de 2025, a partir de la conformacién de
un grupo focal, integrado por 16 estudiantes del grado décimo que manifestaron interés en

continuar el proceso creativo y reflexivo iniciado durante los talleres en el afio 2024.

El grupo focal funcion6 como un espacio de co-creacion, dialogo, reflexion y
colaboracion, donde les participantes discutieron los temas maés significativos surgidos durante
la fase inicial y comenzaron a imaginar como trasladarlos a un formato sonoro. En este proceso,
se discutieron ideas, se compartieron relatos personales y se tomaron decisiones colectivas sobre

los contenidos, los roles y la estructura de los episodios.
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Posteriormente, se llevo a cabo la grabacion y edicion del pédcast, que se consolidé como
el producto educomunicativo cuir central de la investigacion. La produccion del pédcast no solo
se consolido como una herramienta pedagogica, sino también una técnica de recoleccion de
informacion, pues permiti6é capturar las voces, emociones y reflexiones de les estudiantes. Cada
episodio represent6 una narrativa colectiva que cuestion6 la norma escolar y abrié posibilidades

para imaginar otros modos de habitar la escuela desde una mirada cuir.

Proceso de creacion colectiva:
El proceso creativo se desarrolld en varios momentos que combinaron la reflexién

critica, la escritura colaborativa y la creaciéon sonora.

Seleccion de temas:

A partir de los talleres previos, les estudiantes junto con la maestra-investigadora
eligieron los temas que consideraron mas relevantes para visibilizar sus experiencias y
cuestionar las normas escolares. Entre ellos se abordaron temas relacionados con el amor, la
sexualidad, las tareas de cuidado en el hogar, el régimen de normalidad en la escuela y la

necesidad de potenciar la agencia de les estudiantes.

Construccion de guiones:

Les estudiantes elaboraron colectivamente los guiones de los episodios del podcast. La
maestra-investigadora oriento esta construccién con sesiones colectivas donde se profundizo en
el formato del podcast, asi como en la estructura de los guiones. Este proceso permitio
resignificar las experiencias escolares desde la palabra propia y poner en comun distintos modos

de vivir la escuela.

La escritura de los guiones se realizo desde el horizonte de sentido que recogiera las
narrativas de les estudiantes como forma de construcciéon de conocimiento, entendiendo
que las narrativas propias posibilitan dar sentido a la experiencia y construir identidad. Desde
una mirada cuir, el guion se convirtié en un acto politico de escritura y autoafirmaciéon, donde

les estudiantes se reconocieron como sujetas capaces de producir discursos alternativos.

Los guiones se estructuraron de la siguiente forma: Saludo y bienvenida; Introduccion de
la tematica y de la persona invitada para cada episodio; Problematizacion de la tematica a través

de diferentes preguntas y finalmente, el cierre y despedida del episodio.

86



UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA

NACIONAL 57

Grabacion y produccion sonora:

Una vez finalizados los guiones, y concretadas las fechas de disponibilidad de cada
persona invitada se realizaron las grabaciones de los episodios, en las que les estudiantes
asumieron distintos roles —locucién, produccion, ediciéon o apoyo técnico—. El proceso de
grabacion se abord6 como un ejercicio de aprendizaje colectivo, donde la practica
educomunicativa permitio6 experimentar con la voz como herramienta de construcciéon de
conocimiento. La produccién del pédcast fue acompanada por la maestra-investigadora, quien

facilito6 el uso de herramientas técnicas, pero respet6 la autonomia creativa de les estudiante.

Previo a las grabaciones de cada episodio se implemento un test de entrada con el
objetivo de conocer las percepciones iniciales que tenian les estudiantes; en un ejercicio de tener
una linea base. Luego de que terminaban el proceso de grabacion, realizaban el mismo ejercicio
con un test de salida, lo anterior con el fin de contrastar informacién y rastrar posibles impactos

del ejercicio de grabacion.

Resultados pedagogicos y metodologicos de la fase

La fase de creacion y produccion del pddcast permitié consolidar un proceso de
apropiacion critica de la palabra y del medio sonoro del podcast. Les estudiantes pasaron de
narrar sus experiencias en los talleres a convertirlas en discursos publicos, visibilizando las

tensiones entre la norma escolar y sus formas de habitar la escuela.

Desde la perspectiva educomunicativa, esta fase reafirmé que los medios no son simples
canales de transmision, sino espacios pedagogicos que posibilitan el didlogo, la reflexion y la

accion transformadora (Kaplan, 1998).

Ademas, el podcast se configurd como un espacio cuir de enunciaciéon, donde las voces,
risas y silencios de les estudiantes se transformaron en herramientas de resistencia simbolica
frente a la rigidez normativa. En sintesis, la segunda fase represent6 el momento creativo del
proceso investigativo, donde les estudiantes, a través del grupo focal y la produccion del podcast,
transitaron de la reflexion a la accion comunicativa. Este proceso permitio articular la teoria y la
practica, materializando la propuesta educomunicativa cuir en una experiencia sonora que

amplifico las voces de les estudiantes y propicié nuevas formas de pensar y habitar la escuela.

3.5.3. Fase 3. Reflexion de la experiencia educomunicativa cuir
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Propésito:

Reflexionar de manera critica la experiencia desarrollada a lo largo del proceso
investigativo, recuperando los sentidos, aprendizajes y transformaciones que emergieron de los
talleres y de la produccion del podcast. Esta fase tuvo como finalidad interpretar los hallazgos
desde la mirada reflexiva de la maestra-investigadora, articulando la experiencia vivida con las

categorias tedricas de la investigacion.

Descripcion general:

Esta fase correspondi6 al momento de interpretacion y reflexion cualitativa del proceso
desarrollado. La fase se reorient6 hacia una reflexion de la experiencia investigativa desde la
maestra-investigadora, quien, a partir de los materiales producidos —guias de talleres,
materiales producidos por les estudiantes, guiones y grabaciones del pédcast—, reconstruyo6 la

experiencia en clave interpretativa y pedagogica.

Metodologicamente, esta etapa se sustent6 en los planteamientos de Paulo Freire (1970)
frente al concepto de praxis; proceso donde la accion y la reflexidon se nutren mutuamente. Se
analiza una situacion para comprenderla y luego se actiia para transformarla. Asimismo, se
retoman los aportes de Oscar Jara (2018), para quien la sistematizacion de experiencias implica
volver sobre la practica para realizar una reflexion critica con el objetivo de otorgarle sentido,

identificar aprendizajes y proyectar nuevos horizontes de accion educativa.

Desarrollo del proceso reflexivo
El proceso reflexivo se realiz6 a partir de una lectura interpretativa de los materiales
producidos durante las fases anteriores. Esta revision se desarroll6 en tres momentos

complementarios:

Revision de las guias y materiales producidos en los talleres:

Se analizaron los materiales elaborados por les estudiantes durante los encuentros del
segundo semestre 2024 y el primer semestre de 2025 con el propoésito de identificar temas
recurrentes, tensiones y aprendizajes emergentes. Este ejercicio permitio reconocer como les

estudiantes expresaron sus vivencias frente a las normas escolares.

Lectura analitica de los guiones y grabaciones del podcast:
Los guiones y audios producidos por les estudiantes fueron revisados en detalle,
considerando los recursos narrativos, el tono de las voces, los silencios, las emociones y las

tematicas abordadas. Este analisis busc6 comprender como les participantes transformaron sus
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reflexiones en discursos ptblicos y como estos en cierta medida desestabilizan el régimen de

normalidad y potencian los procesos de agencia estudiantil.

Reflexion pedagogica sobre la practica:
Finalmente, se realiz6 una reflexion critica desde el rol de maestra-investigadora,
orientada a comprender los impactos pedagogicos del proceso, las tensiones metodologicas y las

potencialidades de la educomunicacion cuir como propuesta pedagogica.

Esta tercera fase represent6 el momento de reflexién pedagdgica sobre la experiencia
educomunicativa cuir. A través de la sistematizacion de los materiales producidos y la lectura
interpretativa de los aprendizajes emergentes, se logré comprender como la investigacion
favorecio procesos de didlogo, reconocimiento y transformacion simbolica en el espacio escolar.
Esta reflexion final permiti6 proyectar nuevos horizontes pedagogicos y consolid6 la articulacion

entre la investigacion, la accion y la practica educativa.

En sintesis, las tres fases de la investigacion se desarrollaron de manera articulada,
promoviendo un proceso pedagogico de participacion, reflexion y creacion colectiva. A través de
la metodologia de la IAP, les estudiantes no solo fueron informantes, sino co-investigadoras que
contribuyeron activamente a la comprension y transformacion de su entorno escolar. La
experiencia permiti6 vincular la investigacion con la accion educativa, materializando la
propuesta educomunicativa cuir en la produccion del pédcast que amplifico sus voces y

cuestiono la normatividad vigente en la escuela.

3.6. Consideraciones éticas
Esta investigacion se desarroll6 teniendo en cuenta el formato de autorizacion de
tratamiento de datos personales y de menores de edad de la Universidad Pedagbgica Nacional®®.
En coherencia con el enfoque de Investigacion Accion Participativa (IAP), se priorizo el respeto,

la autonomia y la participacion consciente de les estudiantes en todas las etapas del proceso.

Previo al inicio del trabajo de campo en relacion a la grabacion y produccion del podcast,
se obtuvo el permiso por parte de la institucion, asi como el consentimiento informado les
participantes y la autorizacion de sus acudientes, garantizando que comprendieran el proposito

de la investigacion y su derecho a retirarse en cualquier momento sin consecuencias.

16 Resolucion 767 de 18 de junio de 2018
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Durante los talleres, el grupo focal y la produccion del poédcast, se procurd un ambiente
de confianza y cuidado, en el cual les estudiantes pudieran expresarse libremente. Se
establecieron acuerdos de respeto, enfatizando en la importancia de proteger la identidad y la

integridad emocional de todas les participantes.

Para la difusion de los resultados, se evitd incluir datos que pudieran permitir la
identificacion de les estudiante. Las grabaciones del pédcast se usaron exclusivamente con fines

académicos y pedagobgicos, respetando el consentimiento otorgado.

Desde la perspectiva cuir y feminista, el cuidado se asumio no solo como una norma
ética, sino como una préactica politica de reconocimiento y respeto. La investigacion busco
generar un espacio seguro, afectivo y reflexivo donde las voces de les estudiantes fueran

escuchadas y valoradas como productoras legitimas de conocimiento.

En sintesis, la dimension ética de la investigacion se expreso en el compromiso de la
maestra-investigadora por garantizar la participacion libre, informada y respetuosa, y en la
construccion de un proceso educativo basado en la confianza, la reciprocidad y el cuidado

mutuo.

3.7. Analisis de la informacion

El proceso de analisis y reflexion de la informacion se realizé desde un enfoque
cualitativo e interpretativo, orientado a comprender los sentidos y significados que emergieron

de los talleres y los episodios del pédcast.

Siguiendo a Mieles, M. Tonon, G. & Alvarado, S. (2012) para este proceso se emple6 la
técnica de anélisis interpretativo, que se enmarca en la fenomenologia social de Schutz, que es
una teoria comprensiva e interpretativa de la accion social, enfocada en explorar la experiencia
subjetiva en el mundo de la vida cotidiana de las personas. Esta metodologia es especialmente
pertinente en investigaciones de tipo participativo, ya que posibilita reconocer las voces y
experiencias de les participantes como fuentes validas de conocimiento, permite ir mas alla del
resumen de la informacién para lograr una lectura mas profunda y rigurosa que evidencie las
l6gicas subyacentes y los nuevos sentidos construidos en torno a la propuesta educomunicativa.
Este enfoque es coherente con la perspectiva cuir que entiende las historias personales como
actos de resistencia (flores, 2013) y con la educomunicacion que privilegia las voces de les

participantes como productoras de conocimiento (Kaplan, 1998).
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Este analisis interpretativo se desarroll6 de la siguiente forma: Primero; se organizo la
informacion proveniente de los talleres y las grabaciones de los episodios. Segundo; se realizo
una lectura detallada del material para identificar expresiones, metéaforas y relatos recurrentes.
Estas narrativas fueron agrupadas en relacion con las categorias de investigacion:
educomunicacion cuir, practicas educativas cuir, régimen de normalidad y agencia estudiantil.
Tercero; a partir del ejercicio interpretativo, se procedid a redactar los hallazgos derivados de la
experiencia pedagodgica. El analisis se sustent6 en una perspectiva critica, que reconoce que todo
conocimiento es situado y que el papel de la investigadora no es neutral, sino interpretativo.
Desde esta posicion, la maestra-investigadora se asumi6 como sujeta participante del proceso,
interpretando los discursos y vivencias desde su propia practica pedagbgica y su compromiso

con la transformacion educativa.

De esta manera, el analisis de la informacion permitio integrar los hallazgos empiricos
con las categorias tedricas, dando lugar a una comprension profunda de como la experiencia

investigativa contribuyo6 a desafiar la norma escolar y a potenciar la agencia estudiantil.

4. Las Voces del Podcast Microfonos de Papel: Analisis e Interpretacion
de la Experiencia Educomunicativa Cuir

Introduccion

Este capitulo presenta el anilisis e interpretacion de la experiencia pedagbgica
desarrollada con estudiantes de grado décimo de la IED La Toscana Lisboa, materializada en el
podcast Micrdfonos de Papel: El podcast donde las voces del salon cerrado hablan y las ideas
rompen el silencio. Este anélisis se inscribe en el paradigma socio-critico, buscando no solo
describir los fendmenos, sino desenmascarar las logicas de opresiéon y normalizacion, asi como
potenciar las capacidades de agencia de les estudiantes. El anélisis se construye desde una
triangulacion metodologica que articula: la primera fase de la investigacién donde se
desarrollaron los talleres realizados durante el diagnostico participativo; la segunda fase de la
investigacion, que fue la creacion colectiva del podcast y finalmente genera un dialogo con el

marco conceptual que sustenta esta investigacion.

El objetivo se centr6 en demostrar como esta apuesta educomunicativa cuir generé un
proceso de enunciacidon que contribuy6 a desestabilizar el régimen de normalidad y a potenciar

la agencia transformadora de les estudiantes.

La estructura de este capitulo responde a las categorias conceptuales que organizan la

investigacion: educomunicacion cuir, practicas educativas cuir, régimen de normalidad y
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agencia estudiantil. Sin embargo, es importante destacar que si bien estas categorias
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estructuraron la investigacion no las concibo aisladas unas de las otras, por el contrario, estas

dialogan entre si, evidenciando la complejidad de la experiencia pedagogica.

Desde la perspectiva cuir que ha tejido esta investigacion -tal como mi madre con sus
manos me enseno a hilar y a cocer-, este analisis privilegia las voces de les estudiantes como
productoras legitimas de conocimiento. Sus narrativas no son datos por interpretar, sino
enunciaciones politicas que desafian, cuestionan y resignifican el régimen de normalidad en los
espacios educativos. Como sefiala valeria flores (2013), escribir desde lo cuir implica hacer
estallar las redes de nominacion de la lengua dominante; en consecuencia, este capitulo
entreteje las voces estudiantiles con la reflexion teorica, construyendo un texto polifénico donde
la interpretacion investigativa dialoga de manera horizontal con las comprensiones que les
estudiantes construyeron sobre su propio proceso. No se trata de traducir las experiencias
estudiantiles a un lenguaje académico, sino de crear un espacio textual donde se entretejan las
categorias conceptuales con la potencia de las narrativas de les estudiantes en el proceso vivido.
Como maestra-investigadora, me posiciono desde el compromiso con una educaciéon
comunitaria transformadora, reconociendo una mirada que esta situada en una perspectiva cuir

y feminista que celebra la diferencia como potencia.

4.1. El Muro Desafiado: Cartografia del régimen de normalidad en
las voces estudiantiles: Identificando las violencias
naturalizadas

El punto de partida de esta investigacion fue el reconocimiento de como el régimen de
normalidad opera en la vida cotidiana de les estudiantes, generando violencias que, por
naturalizadas, resultan invisibles. Los talleres desarrollados durante el segundo semestre de
2024 y el primer semestre de 2025 permitieron identificar las multiples manifestaciones de este

régimen en los &mbitos doméstico, escolar y comunitario.

Durante el Taller No. 2, titulado Reconocer la diversidad para respetar la diferencia,
emergieron con particular fuerza las narrativas sobre la division sexual del trabajo en los
hogares. Les estudiantes identificaron patrones que reproducen lo que Ochy Curiel (2013)

denomina el régimen heterosexual como organizador de la vida doméstica:

"Mi hermana trabaja, mi mamda es ama de casa"... "En mi casa los hombres trabajan,

beben y ya" (Estudiante participante, Taller 2)
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Esta aparente descripcion neutral esconde una naturalizacion profunda de roles
diferenciados por género. Como sefiala Pierre Bourdieu (2000), la violencia simbolica opera
precisamente cuando las estructuras de dominacion se inscriben como evidencias naturales. La

estudiante no cuestiona inicialmente esta division; simplemente la enuncia como realidad dada.
Sin embargo, otras narrativas evidencian fisuras en esta naturalizacion:

"Mi mama trabaja de 6:00pm a 5:00am llega y se acuesta, se encarga de mantener la
casa ordenada"... "Mi papa trabaja de 6:00am hasta las 6:00pm, los fines de semana se pone

a ver partidos de futbol” (Estudiante participante, Taller 2)

Aqui se observa el concepto de doble jornada que el feminismo ha posicionado: la madre
trabaja fuera del hogar en horario nocturno, pero ademas se encarga de todo lo relacionado con
las tareas del hogar, mientras el padre, tras su jornada laboral, accede al descanso y el ocio. La

estudiante, aunque no utiliza el término académico, esta identificando una injusticia estructural.

La reflexion mas elaborada provino de une estudiante que conect6 su observaciéon

cotidiana con un analisis estructural:

"De manera general, puedo ver que la mayoria de trabajo designado a mujeres esta
relacionado a la limpieza y el cuidado. Eso no significa que no haya mujeres con puestos
importantes, sino que el trabajo que implica la limpieza esta muy normalizado en las mujeres
de mi entorno... Mientras tanto, en el caso de los hombres es similar, solamente que en este
caso el trabajo de proveedor estd muy normalizado, siendo poco comun encontrar a hombres

en cargos de limpieza o de cuidado de otras personas” (Estudiante participante, Taller 2)

Esta narrativa evidencia lo que Freire (1970) denomina conciencia critica: la estudiante
no solo describe, sino que analiza, identificando patrones mas alla de su experiencia individual.
El régimen de normalidad, como plantea Foucault (2000), opera mediante la repeticion que

produce la ilusion de naturalidad; aqui, la estudiante desnaturaliza precisamente esa repeticion.

Lo anterior, dialogan directamente con los planteamientos de Maria Lugones (2008)
sobre la colonialidad del género. La division sexual del trabajo no es simplemente una
costumbre sino un dispositivo del sistema moderno/colonial que asigna roles
productivos/reproductivos de manera jerarquizada. En el contexto colombiano, esta
jerarquizacion se intersecta con dimensiones de clase: las estudiantes describen hogares donde
las mujeres realizan trabajo doméstico no remunerado mientras sostienen sus empleos formales

en las empresas.
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El episodio 2 ¢De verdad existe el 50 en 50 en el hogar?y las Sesiones 1y 2 demuestran
que el Régimen de Normalidad se sostiene sobre un binario de género rigido que asigna roles

laborales y de cuidado, naturalizando la desigualdad:

Evidencia de la Roles Asignados por el Régimen de

Narrativa (Taller/Episodio) Normalidad

Manifestacion del Patriarcado: El
Hombres: "Ser fuerte, ) ) )
) ) trabajo de proveedor masculino se normaliza hasta el
no ser sensible" (Cita Taller 1); .
) punto de considerarse descanso sus deberes en el
"trabaja, descansa, ve los

partidos de futbol" (Cita Taller
2).

hogar. El rol masculino est4 exento del trabajo de
cuidado, lo que la teoria cuir interpreta como un

lugar de provilegio.

. La mujer carga con el trabajo productivo y
Mujeres: "Lloronas, mal ) ) o
) ) ) reproductivo, y es encasillada con adjetivos que la
miradas, interesadas" (Cita Taller || . . o
. . infantilizan desde términos como lloronas. El
1); "trabaja, llega, hace comida, . ) . )
. Régimen de Normalidad utiliza el género para
arregla la casa" (Cita Taller 2). o . . )
distribuir la explotacion del trabajo de cuidado.

Si el &mbito doméstico revel6 la naturalizacion de la division sexual del trabajo, el
espacio escolar emergio en los talleres como el espacio donde se regulan los cuerpos, las
expresiones y las identidades. El Taller No. 5, Violencias basadas en género: Desenredar el hilo,
genero narrativas especialmente potentes sobre cémo el régimen de normalidad opera mediante

la vigilancia y el disciplinamiento.

En este taller, se propuso un ejercicio creativo donde les estudiantes identificaron en un
monstruo, las narrativas palabras, situaciones y gestos que les habian hecho sentir mal por su

forma de ser, verse o hablar. Las narrativas resultantes evidencian multiples violencias:

"Me han hecho sentir mal cuando dicen algo de mi cuerpo o cuando no escuchan

cuando hablo o no le generan importancia” (Estudiante participante, Taller 5)

Esta narrativa condensa dos violencias normalizadas en espacios escolares: la vigilancia

sobre los cuerpos que no se ajustan a los canones hegemonicos de belleza, y el silenciamiento de
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voces consideradas prescindibles. Como sefiala Judith Butler (2007), el régimen de normalidad
opera mediante la produccion de cuerpos abyectos —aquellos que no importan, que no merecen

ser escuchados.

“Termina el dia y vuelvo a casa, me recibe mi familia con una sonrisa que pronto se
desvanece, soy torpe [...] no paso mucho tiempo para que yo arruine algo... me duele pero

mantiene mis pies en la tierra.” (Estudiante participante, Taller 5)

La estudiante describe la sonrisa forzada como una performance de supervivencia, un
acto de simulacién necesario para encajar en el discurso social de la felicidad y el éxito. Este
hallazgo conecta con la nocion de que el régimen de normalidad castiga la vulnerabilidad y la

sensibilidad.
La violencia racista también emergi6 con claridad:

"Cuando me decian negro, que me blanqueara con clorox"... "Hay veces que estoy
normal y me acerco a la gente de mi salén y me dicen que me quite negro"” (Estudiante

participante, Taller 5)

Estas narrativas evidencian lo que Maria Lugones (2008) conceptualiza como la
interseccion entre colonialidad del género y racializacion. El régimen de normalidad en
Colombia opera mediante la imposicion de la blanquitud como horizonte de humanidad plena.
El estudiante afrodescendiente experimenta su cuerpo racializado como abyecto, recibiendo
mandatos explicitos de blanquearse que configuran violencia racial cotidiana naturalizada en el

espacio escolar.

Una narrativa particularmente me hizo entender desde la poesia y lo sensible los
impactos que genera el régimen de normalidad en las corporalidades que no se ajustan a las

normas hegemonicas:

"En la noche silenciosa, las sombras se esconden, una flecha veloz y sigilosa se dirige
hacia mi corazon. Con plumas de metal y veneno en su punta afilada y cruel, la traicion se
disfraza de amigo y ataca sin piedad ni duelo. La flecha de la traiciéon deja una herida
profunda, que duele mas que cualquier dolor. Una frase solo una frase: iA usted quien le dijo
que los hombres se ponen aretes! iUsar aretes es para un maricén!" (Estudiante participante,
Taller 5)

Lo anterior representan esas otras formas escriturales que plantea val flores (2013) el

estudiante utiliz6 recursos narrativos otros para expresar algo que probablemente no hubiera
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podido enunciar en lenguaje directo: que la masculinidad hegemonica opera mediante
violencias cotidianas que sancionan cualquier expresion considerada femenina en cuerpos leidos
como masculinos. Siguiendo a Rita Segato (2018), estas son pedagogias de la crueldad que

ensefian mediante el castigo qué cuerpos son posibles y cudles no.

Estas violencias identificadas en los talleres encontraron elaboracién mas compleja en el
Episodio 1 del podcast, Ser Normal {¢Es Normal? Donde el régimen de normalidad se posiciona
como un sistema de control disciplinario sobre los cuerpos, emociones y roles. En el Episodio 1
del podcast (Ser Normal ¢Es Normal?), se evidencia esto desde la violencia normativa a partir

de la experiencia autobiografica del invitade:

“Yo cuando tenia 5 afios, 6 aiios, comencé a tener memoria de mi vida y recuerdo que
mi mama, tenia unos tacones divinos, ella siempre se ponia tacones y yo un dia me puse los
tacones de mi mama... mi papa al ver eso fue dificil... me quité y me dijo, 'Eso no se hace, eso
no es normal'. Y esa fue la primera frase que yo tengo guardada en mi memoria. No es

normal.” (Invitade, Episodio 1)

Esta narracion evidencia como la norma es internalizada desde la infancia a través de los
contextos familiares, operando como un mecanismo de control. La normalidad no es una

descripcion, sino una orden impuesta por figuras de autoridad

La conexion entre ambas narrativas —la del estudiante que usa aretes y la del invitade al
episodio 1 usando tacones en la infancia— evidencia la persistencia transgeneracional del
régimen de normalidad. Lo que cambi6 entre la infancia del invitade y la adolescencia de les

estudiantes no fue la existencia del régimen, sino la posibilidad de nombrarlo y cuestionarlo.

El Taller No. 2 incluy6 a su vez un ejercicio que buscaba la construccion colectiva del
muro de los estereotipos. A cada grupo se le asigné un grupo poblacional (personas migrantes,
jovenes, mayores, afrocolombianas, con discapacidad, etc.) y debian identificar estereotipos

sociales. Las narrativas demuestran una comprension interseccional de las opresiones:

"Estereotipos de personas afrocolombianas/palanqueras: Las mujeres tienen buen
cuerpo, son muy bullosos, tienen mal olor, bailan bien salsa, que les gusta el pescado”

(Estudiante participante, Taller 2)

"Estereotipos de personas con alguna discapacidad: Son completamente incapaces de
ser un miembro funcional de la sociedad, suelen ser tratadas como infantiles o inconscientes en

comparacion al resto de personas” (Estudiante participante, Taller 2)
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"Estereotipos de personas migrantes: Que son invasores o una amenaza para la
seguridad nacional, que son portadores de enfermedades o problemas de salud, delincuentes o

criminales"” (Estudiante participante, Taller 2)

Estas narrativas evidencian que les estudiantes comprenden como el régimen de
normalidad no opera solo sobre el género, sino que se intersecta con matrices de opresion como
lo es el racismo, el capacitismo y la xenofobia. Como plantea Maria Lugones (2008), la
colonialidad del género es inseparable de la colonialidad del poder que produce jerarquias

raciales, étnicas y de clase.

Los talleres validan las conceptualizaciones teoricas desarrolladas en el marco de la
investigacion. El régimen de normalidad no es una abstraccion tedrica y académica sino una
realidad vivida que les estudiantes experimentan cotidianamente. Foucault (2000) plante6 que
el poder moderno opera mediante la normalizacion; las narrativas estudiantiles evidencian
cOmo esta normalizacién se materializa en familias que naturalizan la doble jornada y la
sobrecarga de tareas doméstica a las mujeres, escuelas que vigilan cuerpos racializados y

feminizados, y comunidades que reproducen violencias interseccionales.

El régimen de normalidad como experiencia encarnada

El analisis de los talleres permite concluir que el régimen de normalidad no es algo
externo que afecta a les estudiantes sino una realidad que atraviesa sus cuerpos, familias,
escuelas y comunidades. Sin embargo —y esto es fundamental— les estudiantes no son victimas
pasivas de este régimen sino sujetos que lo experimentan criticamente, lo nombran y buscan

resistirlo.
Los talleres funcionaron como espacios donde les estudiantes pudieron:

Visibilizar violencias naturalizadas, pudieron nombrar como violencia lo que
antes aparecia como normalidad (la doble jornada femenina, el acoso escolar, la discriminacion

racial).

Conectar experiencias individuales con estructuras colectivas, reconocer que
sus vivencias personales no son problemas individuales sino manifestaciones de sistemas de

opresion mas amplios.

Desarrollar vocabularios criticos, se apropiaron de conceptos como estereotipos,

discriminacion, roles de género, que les permitieron complejizar su comprension.
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Generar solidaridades, al reconocerse en las narrativas de sus companeres,

construyendo comunidad desde experiencias compartidas de no-normalidad.

Este altimo punto resulta particularmente significativo. Como sefiala Catherine Walsh
(2013), las pedagogias decoloniales no solo transmiten conocimientos, sino que construyen
comunidad desde las heridas y potencias compartidas. Los talleres operaron precisamente

creando ese tejido comunitario que posteriormente se materializ6 en el podcast.

4.2. El Podcast Microfonos de Papel como practica

educomunicativa cuir

Si los talleres permitieron identificar las manifestaciones del régimen de normalidad, el
podcast Micréfonos de Papel se constituyo en el espacio donde les estudiantes transitaron de la
problematizacion hacia la accion comunicativa transformadora. Este apartado analiza como el
podcast materializo6 la apuesta de la educomunicacion cuir propuesta conceptualmente en el

marco tedrico.

La educomunicacion cuir, como se conceptualizo, implica cuestionar los codigos,
lenguajes y narrativas dominantes que reproducen exclusiones. El podcast evidencié multiples

estrategias de desnaturalizacion:

En el Episodio 2, ¢De verdad existe el 50/50 en el hogar?, la invitada, problematizo6 el

uso cotidiano del término ayudar:

"A mi siempre me parecié muy curioso que cuando uno habla de las labores del
cuidado, uno siempre habla de ayudar. Ay, si, yo ayudo a mi mamad, ¢como a lavar la losa?,

pero st yo ensucié el plato, entonces, cpor qué digo que la estoy ayudando?" (Invitada, Episodio

2)

"Tienes razon con lo que tii dices de que pues es como nuestra nuestras tareas... pues
como ti1 dices, son como una obligacion de parte de nosotros, pero también siento que tienen

como algo que ver con ayudar a las personas” (Estudiante, Episodio 2)

Lo significativo es que la problematizacion del lenguaje no provino de une docente
imponiendo lo correcto sino de un didlogo horizontal donde la invitada comparti6 su propia
reflexion, generando que les estudiantes reconsideraran términos que utilizaban
cotidianamente. Como plantea Kaplin (1998), la educomunicacién opera mediante la

problematizacion, no la transmision vertical.
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En relacion con el episodio 2, en el episodio 4 Tu voz, Tu Poder, se revierte el estigma del
chisme, al revalorizarlo como una forma vélida de conocimiento colectivo y narracion social: "El
chisme es espectacular... me gusta mucho eh chismear un poco a través de la historia... Es muy
enriquecedor... uno se nutre mas como a usted le pasé esto o usted qué haria en este caso."”
(Invitada Episodio 4). La educomunicacién cuir se manifiesta aqui al desjerarquizar las
epistemologias, reconociendo que las narrativas marginales (como lo es el chisme, el rumor) son

fuentes legitimas de saber para la accién comunitaria.

El Episodio 2 también cuestioné el concepto 50/50 que circula en discursos sobre

equidad de género:

"El 50 y 50 pues probablemente no exista, o sea, puede variar. A veces puede ser de 80
Yy 60 0 50 Y 40, o sea, no hay 50 y 50, varia mucho dependiendo de las ocasiones" (Estudiante,

Episodio 2)

Esta intervencién estudiantil evidencia apropiacion critica: el estudiante no repite un
discurso feminista correcto sobre equidad, sino que lo problematiza desde su propia reflexion.

La invitada profundizo en lo siguiente:

"Yo no creo que todos tengamos el 100% del tiempo... yo no puedo exigirle a mi papa
que dé el 50% de su tiempo para las labores del hogar porque mi papa no tiene el 100% del

tiempo disponible” (Invitada, Episodio 2)

Este intercambio evidencia lo que planto es la educomunicacion cuir: desnaturalizar
incluso conceptos progresistas cuando estos se vuelven formulas abstractas desconectadas de
realidades concretas. Como senala valeria flores (2013), lo cuir no es aplicar mecanicamente
categorias correctas sino mantener vigilancia critica permanente, incluso sobre nuestros propios

marcos interpretativos.

El Episodio 3, Pasillos y Corazones, abordo las relaciones amorosas en el colegio, tema

generalmente silenciado en espacios educativos formales:

"En este capitulo hablaremos un poco sobre los temas que por lo general no se hablan

muchos de ellos y son las relaciones amorosas en los colegios"” (Estudiante, Episodio 3)
El invitado, legitimo6 lo anterior:

"Creo que muchas veces se privatizan ciertas cosas... el asunto erético es algo privado,
es algo de lo cual no se... Y creo que eso esta mal porque eso nos ha llevado precisamente a

muchos problemas" (Invitado, Episodio 3)
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La decision de abordar amor, sexualidad y deseo en un podcast escolar constituye en si
misma un acto de desnaturalizacion de las normas comunicativas hegemonicas que separan lo
educativo (relacionado mayoritariamente a lo racional) de lo personal (como lo afectivo y lo
corporal). Como analiza Alannis Bello (2018), las trans-pedagogias requieren precisamente
romper estas dicotomias, reconociendo que la afectividad, el deseo y el erotismo son

dimensiones constitutivas de la experiencia educativa que no pueden seguir siendo privatizadas.

La comodidad para hablar de la orientacion sexual (Episodio 1), problematizacion de la
distribucion de las labores de cuidado en el hogar (Sesion 2) y de las relaciones erotico-afectivas
(Episodio 3), demuestra que la educomunicacién cuir permite un espacio de intimidad segura

para la vulnerabilidad dentro de la escuela.

Estos hallazgos materializan lo que conceptualmente se propuso para desestabilizar el
régimen de normalidad en el marco de la apuesta educomunicacion cuir. Kaplin (1998) plantea
que la educomunicacién no transmite mensajes predeterminados, sino que genera procesos
donde les participantes problematizan sus propios marcos interpretativos. El podcast evidencio
precisamente esto: les estudiantes no aplicaron teorias feministas sobre division sexual del

trabajo, sino que construyeron sus propias comprensiones.

La educomunicacion cuir no solo cuestiona normas, sino que crea condiciones para que
identidades histéricamente silenciadas puedan enunciarse. El podcast gener6é multiples espacios

de enunciacion:

El Episodio 1, inici6 con la presentacion del invitade, persona no binaria, que compartié

su experiencia:

"Yo soy una persona no binaria... y desde ahi son mis luchas. Y en lo educativo y en lo
comunitario, porque yo soy educador popular, ha sido muy bello ver como llegé a sectores
populares. Por ejemplo, yo trabajo en Ciudad Bolivar... Y en este lugar he llegado con esta

enunciaciéon y con mi forma de ser” (Invitade, Episodio 1)

La decision de invitar e iniciar el podcast con el testimonio de una persona no binaria,
fue una decision politica-pedagbgica. En contextos escolares donde las identidades trans y no
binarias suelen ser invisibilizadas o patologizadas, que mi amigue haya estado alli y se haya
presentado como une educador comunitario, intelectual y productor legitimo de conocimiento
constituye una subversion epistemolégica. Como plantea Guacira Lopes Louro (2004), las

pedagogias cuir deben cuestionar quién tiene autoridad para hablar sobre género y sexualidad;
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aqui, la autoridad no proviene de un titulo académico, sino de la experiencia encarnada de

habitar mérgenes.
Les estudiantes se identificaron inmediatamente:

"Queria retomar un poco lo que nos la historia que nos dijo nuestro invitade, porque yo
puedo decir que me siento identificado con lo que dice... No me he sentido normal en mi

familia, principalmente con mi padre" (Estudiante, Episodio 1)

Este reconocimiento evidencia que el podcast generd lo que Catherine Walsh (2013)
denomina pedagogia de las heridas: espacios donde sujetos que comparten experiencias de
marginalizacion pueden reconocerse mutuamente, construyendo comunidad desde

vulnerabilidades compartidas.

El Episodio 2 cre6 un espacio para que la invitada pudiera narrara la invisibilizacién del

trabajo de cuidado:

"Yo pude hoy salir de mi casa a las 11 de la mafiana porque mi mama fue la que hizo el
desayuno, fue la que lavé la ropa que me puse hoy, es la que hace el almuerzo en mi casa”

(Invitada, Episodio 2)

Esta narrativa hace visible lo que Silvia Federici conceptualiza como el trabajo
reproductivo no remunerado que sostiene el capitalismo. La invitada no solo informa sobre esta
realidad, sino que la denuncia politicamente, conectando su experiencia personal con analisis

estructural:

"Ese tiempo, por ejemplo, no se le paga. Si. O sea, que eso es un trabajo que no recibe

una remuneracion econémica” (Invitada, Episodio 2)
Les estudiantes conectaron inmediatamente esta reflexion con sus propias realidades:

"A lo mejor mi mama no se abre mucho en ese tema, pero obviamente uno no se da
cuenta cuando, no sé, llegas en ese punto que eh ves a tu mama como cansada, como con que
hace las cosas, pero como que esta como de caida. Uno se da cuenta mas que todo de parte por
mama, porque ella si no es tan abierta como a decirme como, "Ay, me siento cansada, me
siento asi." Y pues de mi parte no me atrevo a preguntarle, pero pues si lo he notado”

(Estudiante, Episodio 2)

Este intercambio evidencia como el podcast oper6 como espacio donde experiencias

cotidianas (madres cansadas, doble jornada) pudieron ser nombradas, teorizadas y politizadas.
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Como plantea Kaplin (1998), la prealimentaciéon genuina implica partir de las experiencias de
las comunidades; aqui, las experiencias domésticas se convirtieron en contenido

educomunicativo legitimo.
En el Episodio 3 se visibilizé explicitamente las diversidades sexuales:

"Puede pasar también hombre, hombre, mujer, mujer y a ella... Yo creo que hay
muchos estudiantes... que pueden tener dos mamadas, dos papds y nunca lo van a mencionar"

(Invitado, Episodio 3)

En contextos escolares donde la heterosexualidad opera como norma obligatoria (Butler,
2007), nombrar la posibilidad de familias homoparentales constituye un acto politico. El
invitado no solo habl6 sobre diversidad sexual, sino que cuestion¢ el silenciamiento

institucional:

"Y prefieren decir, 'Yo solo tengo mama o solo tengo papa por no querer asumir esa

incomodidad" (Invitado, Episodio 3)

El Episodio 4, Tu Voz, tu Poder, oper6 como meta-reflexion donde les estudiantes

reconocieron sus propios saberes:

"En este capitulo hablaremos un poco sobre como los y las estudiantes podemos ser
agentes de cambio en la escuela y como este podcast es una herramienta para escuchar

nuestras voces" (Estudiante, Episodio 4)
Lorena, invitada, posiciond explicitamente los conocimientos estudiantiles:

"Ustedes son conscientes, tienen un potencial muy grande y me hacen creer en el poder
de la educacion, en el poder de decidir y en el poder de nosotros como jévenes" (Invitada,

Episodio 4)

Esta validacion es significativa porque opera como reconocimiento adulto de autoridad
juvenil. Como plantean Duschatzky y Corea (2009), en contextos de declive institucional, las
juventudes construyen saberes que no siempre son reconocidos por marcos adultocentricos. El
podcast subvirtio esta logica: les adultes invitades no llegaron a ensenar sino a validar,

acompanar y aprender.

Estos espacios de enunciacion materializan lo propuesto metodolégicamente como
Investigacion Accion Participativa. Les estudiantes no fueron objetos de estudio sino sujetos que

decidieron qué temas abordar, como y qué preguntas formular. Como plantea Fals Borda (1978),
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la IAP implica que las comunidades se reconozcan como productoras de conocimiento valido; el

podcast evidencio6 precisamente esto.

El podcast donde las voces del salon cerrado hablan y las ideas rompen el
silencio: Utilizacion subversiva del medio sonoro

El formato del podcast constituy6 en si mismo una subversion de las jerarquias
comunicativas tradicionales en contextos escolares. Tres dimensiones resultan particularmente

significativas:

El podcast como ruptura del silencio escolar, esto se refleja en el cierre de todos
los episodios: Recuerden que las ideas rompen el silencio (Cierre de todos los episodios) Este
lema no es decorativo, para que los audios suenen bien, por el contrario, es acto politico, porque
fue pensado por les estudiantes y se convirtié en una frase que abre y cierra cada uno de los

episodios del podcast.

"Me parece muy lindo que tengan un espacio para hablar de pronto lo que uno no

puede hablar en otros lados, porque eso pasa mucho en el colegio"” (Invitada, Episodio 4)

El silencio que el podcast rompe no es cualquier silencio sino el del régimen de
normalidad impone sobre sexualidades, afectividades, deseos y cuerpos que no se ajustan a lo
esperado. Como plantea Foucault (2000), el poder no opera solo reprimiendo sino produciendo
discursos; sin embargo, también opera silenciando ciertos temas. El podcast subvierte este

silenciamiento.

Apropiacion juvenil del medio sonoro del podcast, cada uno de los episodios del
podcast tenia la siguiente intro "Hola, queridas y queridos oyentes. Bienvenidos al primer
episodio del podcast microfonos de papel, un podcast hecho por y para jévenes" (Introduccion

Episodios del Podcast)

Esta afirmacién —'"hecho por y para jovenes"— marca una ruptura con las jerarquias
etarias tradicionales en produccién comunicativa. Les estudiantes no fueron talleristas que
ejecutaron un guion adulto sino productores autbnomos que decidieron temas, estructura,
preguntas. Como evidencia el analisis de los episodios, algunas preguntas fueron incomodas
incluso para les invitades, demostrando que les estudiantes ejercieron una autonomia en la

produccion que contribuye a los procesos de agencia estudiantil.

Intimidad del formato como condicién para abordar temas sensibles
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"Es distinto hablar como en un salén frente a 40 pelados a tener como una

conversacion como mas intima" (Invitada, Episodio 2)

El podcast genera una intimidad especifica que permite abordar temas que en aulas
tradicionales resultarian dificiles. Esta intimidad no es técnica sino politica: cuando hablamos
por un micr6fono, sin las miradas vigilantes del salon, se habilitan enunciaciones que de otro

modo serian censuradas (por otres o por auto-censura).

La utilizacion subversiva del podcast materializa lo que Polo Rojas (2025) conceptualiza
como queerificar la educomunicacion: usar tecnologias comunicativas no para reproducir
normas sino para desafiarlas. El podcast no fue un medio neutral sino una herramienta politica

que les estudiantes apropiaron para fines transformadores.

El podcast como dispositivo educomunicativo cuir

El analisis de los cuatro episodios permite concluir que el Podcast Micréfonos de Papel
materializ6 efectivamente una apuesta educomunicativa cuir. No se tratd simplemente de hacer
un podcast sobre género sino de crear un espacio comunicativo que: desnaturaliz6 normas,
cuestiond lenguajes, conceptos e instituciones naturalizados (el ayudar, el "50/50", la
privatizacion del erotismo). Legitimo6 identidades marginalizadas; posicion6 a personas no
binarias, saberes juveniles, experiencias de cuidado femenino como productores legitimos de
conocimiento. Subvirti6 jerarquias, pues invirtio las relaciones tradicionales adulto-joven,
experto-novato, mediante horizontalidad dial6gica. Finalmente, gener6 una intimidad
transformadora; porque cre6 condiciones para hablar de lo que normalmente no se habla en

espacios escolares.

La educomunicacion cuir no es una férmula a aplicar sino un horizonte que se
materializa situadamente. En esta experiencia, se materializ6 mediante: problematizacion
permanente (todas las afirmaciones eran preguntadas), construccion colectiva (ningtn
conocimiento se impuso verticalmente), pedagogia del cuidado (se validaron vulnerabilidades
compartidas), y celebracion de la diferencia (lo anormal fue reposicionado como potencia, no
déficit).

4.3. Practicas educativas cuir: Metodologias emergentes en el
proceso
Si el podcast materializo la apuesta educomunicacion cuir, el analisis del proceso

completo, es decir, los talleres y la produccion del podcast permite identificar practicas
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educativas cuir que emergieron situadamente. Este apartado sistematiza las metodologias que

resultaron transformadoras.

4.3.1. Problematizaciéon permanente como estrategia pedagogica
Tanto en los talleres como en el podcast, la problematizacién constituyo el eje
metodologico central. Siguiendo a valeria flores (2013), las pedagogias cuir operan mediante

interruqciones que cuestionan certezas.
En el Episodio 1, la persona invitade invirti6 la pregunta que le formularon:

"¢Tu qué entiendes por normalidad?"
"Bueno, yo les puedo devolver la pregunta. Claro que si. Pero les voy a preguntar otra cosa.

¢Ustedes qué entienden por una identidad no binaria?" (Invitade, Episodio 1)

No es evasion sino pedagogia cuir: en lugar de definir normalidad abstractamente, obliga
a les estudiantes a confrontar aquello que la normalidad excluye. Como sefiala valeria flores
(2013), lo cuir opera haciendo visible lo que la norma invisibiliza; aqui, la pregunta sobre
identidad no binaria es la pregunta sobre normalidad, porque solo comprendiendo qué se

excluye podemos entender como opera la norma.
En el Episodio 3, el invitado cuestion¢ la distincién amor/enamoramiento:

"Una cosa es el enamoramiento... pero eso no es amor... creo que normalmente es lo

que la modernidad nos ha vendido, una idea muy abstracta del amor" (Invitado, Episodio 3)

Esta problematizacion gener6 una reflexion inmediata en les estudiantes, quienes
comenzaron a reconsiderar sus propias experiencias afectivas. Como plantea Alannis Bello
(2018), las trans-pedagogias requieren incomodar, no confirmar certezas. El invitado no ofreci6
una definicién correcta de amor sino que desestabilizo las concepciones romanticas

naturalizadas.

En el Episodio 2, también podemos vemos como se da esta problematizacién. La invitada

conect6 experiencias domésticas con politicas publicas:

"¢Qué hacen para que eso no pase? O sea, si a ti no te gusta que solo tu mama haga las

tareas del hogar, entonces, cqué hacen?" (Invitada, Episodio 2)

Esta pregunta transita de la descripcion (mi mama hace todo) a la responsabilidad (¢qué
hago yo?) y finalmente al anélisis estructural (introduciendo conceptos como carga mental,

techo de cristal y politicas de cuidado). Como plantea Freire (1970), la problematizacion conecta
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las experiencias con las dindmicas estructural, facilitando el transito de la conciencia ingenua

hacia la critica.

En los talleres, la problematizacién oper6 mediante preguntas generadoras. Por ejemplo,
el Taller 1 inici6 preguntando: ¢Qué elementos caracteriza a una mujer? ¢Qué elementos
caracteriza a un hombre? Estas preguntas aparentemente simples generaron que les
estudiantes posteriormente pudieron problematizar: ¢por qué asignamos esos adjetivos? éson

naturales o construidos?

La problematizacién no fue técnica externa sino metodologia incorporada. Para el

Episodio 4, les estudiantes ya problematizaban autbnomamente:

"¢Por qué crees que a veces cuesta que las voces de los estudiantes sean escuchadas en

las escuelas?" (Estudiante, Episodio 4)

Esta pregunta evidencia apropiacion metodologica: le estudiante no pregunta énos
escuchan? (que seria una pregunta cerrada o plana) sino ¢por qué no nos escuchan? (pregunta
que exige analisis estructural). Como sefiala Kaplin (1998), la educomunicacion no transmite

respuestas sino genera capacidad autonoma de problematizacion.

4.3.2. Pedagogia del cuidado y construccidén colectiva
Si la problematizacién se configuro como el impulso inicial de las reflexiones, la
pedagogia del cuidado constituy6 el ambiente afectivo que hizo posible el proceso. Como
conceptualiza Alannis Bello (2018), las trans-pedagogias requieren espacios seguros donde la

vulnerabilidad sea reconocida como potencia, no debilidad.

En el Episodio 1, le invitade valid6 explicitamente las experiencias dolorosas

compartidas:

"Yo quiero agradecer por abrir su corazén para contarme estas cosas porque eh
incluso se me pone la piel de gallina porque recuerdo que yo también estuve en su lugar, yo
también fui estudiante, yo también pasé por un colegio y muchas veces senti que estaba sola en

el mundo" (Invitade, Episodio 1)

Esta validacion no es empatia, sino que constituye un reconocimiento politico; le

invitade posiciona la vulnerabilidad como experiencia compartida que construye comunidad.

"Queria retomar un poco la historia que nos dijo nuestro invitade, porque yo puedo
decir que me siento identificado con lo que dice... No me he sentido normal en mi familia"

(Estudiante, Episodio 1)
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Alo largo de los episodios, los conceptos no fueron definidos por une experte sino

construidos polifénicamente. En el Episodio 1:

"¢Qué es la adolescencia?" (Invitado, Episodio 3)
"La adolescencia es una etapa muy importante... donde empezamos a experimentar, a
descubrir nuestra personalidad” (Estudiante)
"Yo veo la adolescencia mas alla de una etapa de vida, como una experiencia de vida"

(Invitado, Episodio3)

Este intercambio evidencia construccién horizontal: le estudiante ofrece una definicion,
el invitado no la descarta, sino que la expande, invitando a comprenderla de otra manera. Como
plantea Kaplin (1998), la educomunicacion facilita que les participantes construyan sus propias

comprensiones, no que reproduzcan definiciones correctas.

El Episodio 2 abordé explicitamente el cuidado como contenido (trabajo doméstico,
carga mental). Pero el cuidado también oper6 como metodologia: la invitada valido
constantemente las intervenciones estudiantiles, conectandolas con marcos conceptuales sin

descalificarlas:

"A mi siempre me parecié muy curioso que cuando uno habla de las labores del
cuidado, uno siempre habla de ayudar-... si yo ensucié el plato, entonces, cpor qué digo que la

estoy ayudando?" (Invitada, Episodio 2)

Vanessa no dijo estan equivocados al usar ayudar, sino que comparti6é su propia
reflexion, permitiendo que les estudiantes reconsideraran sin imponer. Esta es pedagogia del

cuidado: problematizar sin violentar, invitar a pensar sin descalificar.

En los talleres, el cuidado oper6 mediante multiples decisiones metodolégicas. Por
ejemplo, en el Taller 5, donde se trabajo con el monstruo de las narrativas, se aclar6

explicitamente:

"Este ejercicio les permitira por medio de la escritura sacar de la interioridad, esas
cosas que nos preocupan, que nos afecta en nuestra cotidianidad" (Orientacién Taller 5,

Planeacion Pedagbgica del proceso de investigacion)

La orientacién sacar de nuestra interioridad, es significativa: no se trat6 de confesar ante
une autoridad sino de externalizar mediante escritura creativa lo que duele, en un espacio

seguro donde esas narrativas serian validadas, no juzgadas.
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El Taller 6, Fragmentos de la Normalidad: Develando las Cicatrices Invisibles, oper6

explicitamente desde la metafora del cuidado de heridas:

"La idea central fue generar un espacio de reflexion y dialogo seguro donde los/as
estudiantes puedan identificar y explorar las heridas emocionales y las cicatrices que deja la

imposicion de un régimen de normalidad" (Objetivo Taller 6)
El Taller 7 continu6 esta linea:

"Explorar colectivamente estrategias y posibilidades para recomponer las roturas y

sanar las cicatrices emocionales" (Objetivo Taller 77)

Esta secuencia metodologica —identificar heridas (Taller 6), buscar sanacion colectiva
(Taller 7)— materializa la pedagogia del cuidado propuesta por Alannis Bello (2018): no negar el
dolor sino transformarlo colectivamente. Estas estrategias de reparacion que se configuran
como practicas educativas cuir, demuestra que la pedagogia debe ser una apuesta comunitaria
que no teme abordar el dolor para crear lazos de cuidado entre pares, opuestos a la 16gica del

castigo.

4.3.3. Centralidad de la experiencia y saberes situados
Una caracteristica transversal del proceso fue el reconocimiento de las experiencias

vividas como fuentes legitimas de conocimiento. Esto se materializa en tres dimensiones:
- Narrativas autobiograficas como pedagogia
En el Episodio 1, le invitade estructur6 su intervencion como relato autobiografico:

"Yo cuando tenia 5 anos, 6 aiios, comencé a tener memoria de mi vida... mi papa al
verme con los tacones de mi mama... me dijo, 'Eso no se hace, eso no es normal'" (Invitade,

Episodio 1)

Esta narrativa no es una simple anécdota, sino una practica educativa cuir. Como plantea
valeria flores (2013), escribir cuir implica poner el cuerpo: le invitade no informa sobre
identidades no binarias desde una posicion externa sino que narra su propia experiencia de
enfrentar el régimen de normalidad. Esta metodologia es profundamente cuir: el conocimiento

no es abstracto sino encarnado.

- Validacion de saberes cotidianos
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conocimiento:

"Bueno, y en mi caso, pues mi mamd es la que se preocupa mayormente por mis
hermanos y por mi y es la que hace la comida también, se carga de las labores de la casa y lo
demas, pero pues en gran parte yo siento que no esta tan bien como pues por mi mama pues
que se encargue de todas las cosas que ella tiene que hacer en la casa. Me gustaria también
como que nos repartiéramos las tareas entre todos y que no fuera solamente la mujer"

(Estudiante, Episodio 2)

La invitada no descart6 esta descripcion, sino que la conect6 con conceptos académicos
(carga mental, techo de cristal), demostrando que les estudiantes ya sabian sobre divisién sexual
del trabajo, aunque no utilizaran esa terminologia. Como plantea Freire (1970), les educadores
reconocen que les educandes ya tienen conocimientos valiosos; la tarea no es llenar cabezas

vacias sino facilitar que esos conocimientos se problematicen.
- Conexion experiencia-teoria

El proceso evidencié multiples momentos donde experiencias personales se conectaron

con marcos conceptuales:

Les estudiantes describieron cansancio materno; la invitada introdujo el concepto de
carga mental. Les estudiantes identificaron discriminacién escolar; le invitade introdujo el
concepto de régimen de normalidad. Les estudiantes narraron y preguntaron sobre relaciones

amorosas; el invitado introdujo diferencia amor/enamoramiento

Esta conexion no fue unidireccional, sino dialéctica: las experiencias de les estudiantes
evidenciaron limites de marcos tedricos, obligando a complejizarlos. Por ejemplo, le estudiante
que cuestiond el 50/50 obligd a que la invitada complejizara discursos sobre equidad,

reconociendo que distribuciones exactas pueden ser irreales en contextos de precariedad.

Las Practicas educativas cuir como metodologias situadas
El analisis permite identificar que las practicas educativas cuir no son técnicas aplicables

mecanicamente sino metodologias que emergen situadamente cuando se comprometen con:

1. Problematizacion permanente: Cuestionar certezas, invertir preguntas, conectar

experiencias individuales con estructuras colectivas.

2. Pedagogia del cuidado: Reconocer vulnerabilidades, validar experiencias dolorosas,

construir conocimiento desde heridas compartidas.
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3. Centralidad de la experiencia: Partir de saberes cotidianos, validar narrativas

autobiogréaficas, conectar experiencias con marcos conceptuales

4. Construccion horizontal: No imponer definiciones sino facilitar construcciones

colectivas donde todes aportan.

5. Reconocimiento de diferencias: No homogeneizar experiencias sino celebrar la

multiplicidad de posicionamientos, trayectorias y saberes.

Como senala valeria flores (2013), las pedagogias cuir no constituyen un método sino
una apuesta ético-politica por transformar los modos de producciéon de conocimiento. Esta
investigacion evidenci6 que cuando se crean condiciones (espacios seguros, horizontalidad,
validacion de experiencias), emergen metodologias situadas que responden a las necesidades
especificas de cada contexto. Puedo afirmar que no existe el método cuir a replicar; existen

principios cuir que, situados creativamente, generan practicas transformadoras.

4.4. Agencia estudiantil: Transformaciones documentables
Si veniamos analizando como el proceso cuestion6 el régimen de normalidad y
materializ6 la apuesta educomunicacion cuir, este apartado se centra en las
transformaciones identificables en les estudiantes. Siguiendo a Freire (1970), la agencia no
es algo que se otorga, sino la capacidad que se desarrolla mediante una praxis reflexiva. El

andlisis identifica cuatro dimensiones de agencia que se fortalecieron progresivamente.

4.4.1. Agencia comunicativa: De receptores a productores
La transformacion més evidente fue el desarrollo de una capacidad comunicativa
autonoma. Les estudiantes transitaron de ser receptores de mensajes a productores activos

de contenidos transformadores.

El podcast no fue un ejercicio escolar sino apropiacién de un medio comunicativo
como acto politico. Les estudiantes decidieron: qué temas abordar; qué preguntas formular,
construyeron guiones que incluian preguntas incomodas y cobmo estructurar los episodios,

decidieron formato (saludo, introduccion tematica, dialogo con invitade, cierre).
Esta apropiacion no fue decorativa. Como reconoce la invitada en el Episodio 4:

"Me parece muy lindo que tengan un espacio para hablar de pronto de lo que uno

no puede hablar en otros lados, porque eso pasa mucho en el colegio” (Invitada, Episodio 4)
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La agencia comunicativa se evidencia en que les estudiantes crearon colectivamente
un espacio para hablar de temas considerados tabii. Como plantea Kaplin (1998), potenciar

al educando como emisor es acto politico que redistribuye poder simbdlico.
Alo largo de los episodios, las preguntas se complejizaron:
Episodio 1 (inicial):
"¢T11 qué entiendes por normalidad?"” (Pregunta conceptual basica)
Episodio 3 (intermedio)

"¢Qué piensas cuando el hombre invita a la mujer a salir y a la hora de pagar no le

avisa nada y le dice 50/50?" (Pregunta que problematiza situacion concreta)
Episodio 3 (avanzado):

"¢No crees que seria un poco incomodo preguntarlo o cual seria la manera correcta

para hacerlo?" (Meta-pregunta sobre condiciones del didlogo mismo)
Episodio 4 (meta-reflexivo):

"¢Por qué crees que a veces cuesta que las voces de los estudiantes sean escuchadas

en las escuelas?" (Pregunta estructural sobre poder)

Esta progresion evidencia desarrollo de agencia comunicativa: les estudiantes no solo
hacen preguntas, sino que construyen interrogaciones cada vez mas complejas que exigen

andlisis estructural, no respuestas simples.

Les estudiantes no reprodujeron discursos correctos, sino que construyeron
posicionamientos propios, incluso cuando resultaban incomodos. En el Episodio 3, une

estudiante defendi6 el derecho al aborto con argumento que evadi6 moralismo:

"Me parece un poco injusto con la criatura... porque hay veces... no tienen dinero
como para pagar los panales... y lo tienen porque simplemente porque las obligaron"

(Estudiante, Episodio 3)

Este argumento no repite formulas feministas abstractas (mi cuerpo, mi decision)
sino que construye justificacion situada: es injusto traer une nife a condiciones de
precariedad por obligacion. La agencia comunicativa se evidencia precisamente en esta

capacidad de construir argumentos propios.
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perceptivas. Por ejemplo, en el Episodio 1, les estudiantes escribieron en el test de salida:

"Si, consideramos que nuestra mente se amplioé a nuevas experiencias y

perspectivas en personas que se salen de la normativa”

Esta reflexion evidencia que el proceso comunicativo no fue solo grabar un podcast,
sino un espacio de transformacién cognitiva donde les estudiantes reconsideraron marcos

interpretativos naturalizados.

4.4.2. Agencia cognitiva: Desarrollo de pensamiento critico
La agencia no se limit6 a lo comunicativo, sino que implic6 también el desarrollo de

capacidades analiticas.

Alo largo del proceso, les estudiantes se apropiaron de conceptos académicos

complejos, pero no mecanicamente sino criticamente. En el Episodio 2:

"El 50 y 50 pues probablemente no exista, o sea, puede variar” (Estudiante,

Episodio 2)

Este estudiante no aplico el concepto 50/50, sino que lo problematizé desde su
propia reflexién. Como senala Freire (1970), la educacion liberadora no deposita contenidos,
sino que genera capacidad autonoma de analisis. Aqui, le estudiante evidenci6 precisamente

esa autonomia.

Algunos conceptos que les estudiantes incorporaron criticamente desde la

produccion del podcast fueron:

- Régimen de normalidad: Comprendieron que la normalidad no es natural sino
construccion que excluye diferencias.

- Carga mental: Identificaron una dimension invisible del trabajo doméstico.

- Techo de cristal: Reconocieron barreras estructurales que enfrentan mujeres.

- Estereotipos: Analizaron cémo estos limitan posibilidades de grupos poblacionales
y generan violencias

- Roles de género: Comprendieron que masculinidad/feminidad son

construcciones, no esencias.

La apropiacion fue critica porque les estudiantes utilizaron estos conceptos para
analizar sus propias realidades, no solo para responder correctamente. Como evidencia una

narrativa del Taller 2:
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relacionado a la limpieza y el cuidado... el trabajo de proveedor esta muy normalizado,

siendo poco comun encontrar a hombres en cargos de limpieza" (Estudiante, Taller 2)

Esta narrativa evidencia pensamiento analitico: no solo describe, sino que identifica
patrones (la mayoria, estd normalizado, poco comtn), demostrando capacidad de analisis y

reflexion desde observaciones particulares.

Una dimension particularmente significativa fue el desarrollo de comprension
interseccional. En el Taller 3, les estudiantes identificaron como multiples opresiones se
intersectan:
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Esta reflexion conecta etnia, clase y colonialidad cultural, evidenciando comprension
de que las opresiones no operan aisladamente sino articuladas. Como plantea Maria
Lugones (2008), la colonialidad del género es inseparable de otras colonialidades; le
estudiante comprende esto sin haber leido a Lugones, desde su propia experiencia analizada

criticamente.

En el Episodio 1, otra estudiante conect6 género, cultura y clase:
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"Estamos perdiendo identidad cultural... todo el mundo escucha reggaeton, pero

nadie escucha cumbia " (Estudiante, Episodio 1)

Esta conexion entre homogeneizacion cultural, pérdida de identidad y discriminaciéon

étnica evidencia pensamiento complejo que articula multiples dimensiones.

Estas transformaciones cognitivas validan los planteamientos de Catherine Walsh
(2013) sobre pedagogias decoloniales. Walsh sostiene que estas pedagogias no transmiten
conocimientos, sino que desarrollan capacidad autonoma de pensamiento desde
posicionamientos situados. El proceso evidenci6 precisamente esto: les estudiantes no
memorizaron conceptos, sino que desarrollaron marcos interpretativos propios que les

permiten analizar criticamente sus realidades.

4.4.3. Agencia politica: Posicionamientos y capacidad transformadora
La dimension quizas mas potente de agencia fue el desarrollo de posicionamientos

politicos claros y el reconocimiento de capacidad transformadora.

Alo largo del proceso, les estudiantes construyeron y defendieron posicionamientos

sobre temas considerados polémicos:
Sobre derechos sexuales y reproductivos (Episodio 3):

"Yo siendo hombre... yo embarazo una muchacha y la muchacha no lo quiere tener,

yo la apoyo porque como dices tii, es cuerpo de ella" (Estudiante, Episodio 3)

Este posicionamiento es significativo por multiples razones: un estudiante varéon
reconoce autonomia corporal femenina, lo hace publicamente en un podcast, fundamenta su

posicién en argumentos es cuerpo de ella, no en autoridades externas.
Sobre justicia reproductiva (Episodio 3):

"Me parece un poco injusto con la criatura... porque hay veces... no tienen dinero
como para pagar los panales... y lo tienen porque simplemente porque las obligaron"

(Estudiante, Episodio 3)

Este argumento conecta derechos sexuales y reproductivos con justicia social: no es
solo derecho a decidir abstracto sino reconocimiento de que obligar maternidades en

contextos de precariedad constituye violencia tanto hacia madres como hacia nifies.

Sobre diversidad sexual (Episodio 1):
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"Mientras no te hagas dafio a ti mismo ni le hagas dano a nadie, pues nadie se tiene
que meter ahi. Y el gusto musical, la orientacion sexual, la identidad de género... todo es

parte de nuestra identidad" (Estudiante, Episodio 1)

Esta defensa de diversidades no apela a tolerancia condescendiente, sino a
reconocimiento de que identidades diversas son legitimas en si mismas, no excepciones a

tolerar.
Auto-reconocimiento como agentes de cambio

La manifestacion més potente de agencia politica fue el reconocimiento estudiantil

como sujetos transformadores. Este reconocimiento se desarroll6 progresivamente:
Episodio 1 (reconocimiento inicial):

"Esto que estan haciendo hoy es una manera de romper con ese régimen de

normalidad" (Invitade, Episodio 1)
Episodio 3 (conciencia de impacto):

"Nunca permitan que nadie les diga como ser. Ustedes son los que deciden como ser

y de esa manera rompemos con ese régimen" (Invitado, Episodio 3)
Episodio 4 (auto-reconocimiento pleno):

"En este capitulo hablaremos un poco sobre cémo los y las estudiantes podemos ser

agentes de cambio en la escuela"” (Estudiante, Episodio 4)

Este transito —desde el reconocimiento externo (Episodio 1) hasta el auto-
reconocimiento (Episodio 4)— evidencia desarrollo de conciencia politica. Como plantea
Freire (1970), la agencia implica que les oprimides se reconozcan como sujetos histdricos

capaces de transformar su realidad. El proceso evidenci6 precisamente este reconocimiento.

Los talleres funcionaron como espacios preparatorios donde se gesto6 esta agencia
politica. En el Taller 7, Estrategias para Sanar y Construir desde la a-normalidad, les

estudiantes identificaron acciones concretas de resistencia:

"Cuando ti1 dices, 'Quiero escuchar mi milisica, quiero tener mis rizos, quiero ser
callado y esa es mi forma de ser'... Esas son formas de romper la normalidad” (Invitade,

Episodio 1)
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La identificacion de que decisiones cotidianas (qué musica escuchar, como vestir,
coémo hablar) son actos politicos evidencia comprension sofisticada de que el poder no solo
se resiste mediante grandes acciones sino mediante micropoliticas cotidianas. Como plantea
valeria flores (2013), lo cuir opera precisamente en esas micropoliticas que desestabilizan

normas desde lo cotidiano.

4.4.4. Agencia creativa: Innovacion metodologica y construccion de
comunidad
La cuarta dimensién de agencia fue la capacidad creativa: les estudiantes no solo
participaron en un proyecto disefiado externamente sino que innovaron metodologicamente

y construyeron comunidad.

Les estudiantes no replicaron formatos tradicionales, sino que innovaron

creativamente:

Selecciéon del podcast como formato: Usar el podcast (no video, no texto escrito)

reconociendo que el formato sonoro genera intimidad especifica.

Estructura de episodios con invitades: La eleccion de invitades (no docentes

tradicionales), generaron una horizontalidad generacional.

Creacion de lema identitario: Construyeron la intro de los episodios Las ideas

rompen el silencio como sintesis politica del proyecto.

Uso de narrativas personales como pedagogia: A lo largo de los episodios se

privilegiaron testimonios sobre exposiciones tedricas abstractas.

Estas innovaciones no fueron ocurrencias sino decisiones politico-pedagogicas

fundamentadas. Como evidencia el Episodio 4:

"Esto nos hace salir como un poco de la rutina de estar todo el tiempo sentados y

viendo hacia el tablero" (Estudiante, Episodio 4)

Les estudiantes reconocieron que formatos tradicionales (clase expositiva, talleres
escritos) resultan insuficientes para abordar estas tematicas. El podcast por tanto se
configuro como una innovaciéon metodolbgica que respondi6 a necesidades especificas del

proceso.
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Una dimension particularmente significativa fue la construccién de comunidad no
desde homogeneidad sino desde diferencias reconocidas y celebradas. En los episodios

participaron estudiantes con posicionamientos diversos:

o Estudiantes con experiencias de discriminacién (por orientacidon sexual, expresiones de

género, etnia, gustos culturales)
o Estudiantes que reconocieron desigualdades estructurales

o Estudiantes con trayectorias familiares diversas (madres solteras, familias nuclear

heterosexuales, familias migrantes)

Lo significativo es que estas diferencias no se invisibilizaron, sino que se

reconocieron como potencia. En el Episodio 4:

"Cuando uno empieza a nutrirse como de conversacién entre todos, el chismecito...
y conocer también como funciona el cuerpo del otro, de la otra, como funciona la mente del

otro de la otra" (Invitada, Episodio 4)

Esta reflexion permite comprender que la comunidad no requiere homogeneidad
sino didlogo donde las diferencias se reconocen mutuamente. Como plantea Alannis Bello
(2018), las trans-pedagogias construyen comunidad desde vulnerabilidades y potencias

compartidas, no desde identidades fijas.

Quizas la manifestacion de esta agencia creativa fue la capacidad meta-reflexiva
evidenciada en el Episodio 4. Les estudiantes no solo hicieron un podcast, sino que

reflexionaron sobre el significado politico de hacerlo:

"¢De qué forma este tipo de proyectos... contribuyen a que el colegio se piense a st

mismo de otra manera?" (Pregunta estudiantil, Episodio 4)

Esta pregunta evidencia conciencia de que el podcast no es solo contenido sino

dispositivo que transforma la instituciéon misma. Como responde la invitada:

"Permite un poco para romper esa vision del colegio de que solo estamos en cuatro
paredes y solo respondemos a unas notas, sino que también hace parte de nuestro

bienestar" (Invitada, Episodio 4)

Les estudiantes reconocieron que crearon algo mas que un podcast: generaron

metodologia replicable que cuestiona los fundamentos mismos de la escuela tradicional.
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como paisajes insurrectos juveniles: territorios simbolicos donde las juventudes ejercen
capacidad de agencia creando formas propias de habitar y significar el mundo. El podcast
opero6 precisamente como paisaje insurrecto: espacio estudiantil que desafi6 ordenamientos

institucionales mediante creatividad situada.

4.4.5. Agencia como praxis transformadora
El analisis de las cuatro dimensiones permite concluir que les estudiantes
desarrollaron agencia genuina, entendida no como capacidad individual abstracta sino como

praxis colectiva que articula reflexion y acciéon transformadora.

En la agencia comunicativa; hubo una apropiacion real de medio sonoro, desde la
construccion de preguntas complejas, formulacion de narrativas propias sobre temas

controversiales.

En la agencia cognitiva; se vio reflejada una comprension critica de conceptos

complejos, analisis interseccional, conexion experiencia-estructura.

En la agencia politica; propendi6 por la defensa de derechos, critica institucional, auto-

reconocimiento como agentes de cambio.

En la agencia creativa; se evidencié una innovaciéon metodoldgica, en la medida que
hubo una construcciéon de comunidad desde diferencias, por medio de un ejercicio de meta-

reflexion sobre el proceso.

Lo anterior no son resultados medibles cuantitativamente sino transformaciones
cualitativas documentadas mediante narrativas, posicionamientos y practicas. Como plantea
Freire (1970), la agencia se evidencia cuando les sujetes transitan de objetos a sujetos de su

propia historia; el proceso evidenci6 precisamente este transito.

Es importante reconocer que la agencia no se desarroll6 homogéneamente. Algunas
voces participaron mas que otras (distribucion desigual de tiempo de palabra), algunos
estudiantes manifestaron mayor transformacion que otros. Estas desigualdades no invalidan
el proceso, sino que evidencian que la agencia se construye situadamente, no

mecanicamente.

4.5. Sintesis integral del proceso:
Este apartado final construye una sintesis que articula los hallazgos de las secciones

anteriores, identificando tanto las potencias como las tensiones del proceso.
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4.5.1. Articulaciones identificadas: Coherencias teorico-metodologicas
El analisis permiti6 identificar multiples coherencias entre la propuesta conceptual

(marco tedrico), disenio metodoldgico y hallazgos empiricos:

Entre educomunicacion cuir (teoria) y podcast (practica)
La propuesta conceptual planteaba que la educomunicacién cuir implica
desnaturalizar normas, crear espacios de enunciacion y utilizar medios subversivamente. El

podcast materializ6 precisamente estas dimensiones.

Desnaturalizo6 y cuestiono lenguajes, conceptos e instituciones. Permitio la creacion de
espacios de enunciacién legitimos donde identidades no binarias, saberes juveniles, experiencias
de cuidado femenino se posicionan como productores de conocimientos. Subvirtié el medio
sonoro; el podcast en este caso se utilizo no para reproducir normas sino para romper silencios
institucionales. Como sefiala Kaplin (1998), la educomunicacion requiere horizontalidad

metodologica; el proceso materializ6 esa horizontalidad mediante IAP.

Entre practicas educativas cuir (teoria) y metodologias emergentes
(practica)
El marco conceptual se propuso que las practicas cuir operan mediante
problematizacion, pedagogia del cuidado y centralidad de la experiencia. El analisis

evidencio6 que estas metodologias efectivamente emergieron.

La problematizacion en el proceso desde las preguntas permiti6 el cuestionamiento de
obviedades, y ver la conexion experiencia-estructura. La Pedagogia del cuidado, reconocié las
vulnerabilidades, en la construccién horizontal y validacién de diferencias. Por su parte la
centralidad en las experiencias, como las narrativas autobiograficas y los saberes cotidianos,

potencio la conexion vivencia-teoria.

Como plantea valeria flores (2013), las interruqciones cuir no son técnicas sino
apuestas politicas; el proceso evidenci6é que cuando hay un compromiso pedagogico y

politico, emergen metodologias situadas transformadoras.

Entre régimen de normalidad (teoria) y violencias identificadas (practica)
El marco teérico conceptualizo el régimen de normalidad como sistema que opera
mediante multiples dispositivos. Los talleres y la produccion del podcast evidenciaron

manifestaciones concretas de este régimen.
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La Division sexual del trabajo (Bourdieu, 2000) desde la problematizacion en los talleres
1y 2y el episodio 2 alrededor de la naturalizacion de doble jornada femenina. Vigilancia de
género (Foucault, 2000) desde los talleres 5y 6 el episodio 1 donde se profundizo en las
violencias que viven expresiones no normativas. Interseccionalidad de opresiones (Lugones,
2008): Esto se vio reflejado en el taller 3 donde las reflexiones de les estudiantes evidencian una
articulacion entre género-etnia-clase. Pedagogias de la crueldad (Segato, 2018): En los cuatro

episodios del podcast se observé las reflexiones alrededor de violencias cotidianas naturalizadas.

Esta correspondencia teoria-practica no implica que la teoria predijo la practica sino
que conceptos teodricos ofrecieron herramientas para comprender realidades que les

estudiantes ya experimentaban.

Entre agencia estudiantil (objetivo) y transformaciones documentadas
(resultados)
El objetivo investigativo planteaba potenciar la agencia estudiantil. El analisis
evidencio el desarrollo de esta agencia en cuatro dimensiones (comunicativa, cognitiva,
politica, creativa), validando la hipotesis de que procesos los educomunicativos cuir

potencian agencia estudiantil.

Como plantea Freire (1970), la agencia se desarroll6 mediante la praxis que articulo
la reflexion y la accidn; el proceso materializ6 esta praxis mediante talleres reflexivos +

podcast como accidén comunicativa cuir transformadora.

4.5.2. Tensiones identificadas: Limites y contradicciones
Tension participacion equitativa vs. voces dominantes
Aunque se busc6 horizontalidad, algunas voces participaron significativamente mas
que otras. En los episodios, ciertos estudiantes condujeron conversaciones mientras otres
intervinieron minimamente. Esta desigualdad plantea preguntas metodolégicas: {Cémo
garantizar que todes participen sin forzar a quienes prefieren escuchar? ¢Es la

participacion verbal el tinico indicador de agencia?

En el Episodio 4 se evidencio esta tensiéon cuando una estudiante manifest6: "A mi
me da pena todo. Pues entonces yo evito preguntar". Esta honestidad evidencia que no
todes desarrollan agencia comunicativa al mismo ritmo. La pedagogia cuir debe reconocer

estas diferencias sin patologizarlas.
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Tension autonomia estudiantil vs. acompainamiento docente
Aunque les estudiantes condujeron el proceso, mi rol como maestra-investigadora
fue fundamental: diseié talleres, facilité reflexiones, acompaiié el proceso de produccion del
podcast. Esta tension plantea pregunta compleja: {Cuanto acomparniamiento es facilitador y

cuanto reproduce adultismo?

Rossana Reguillo (2003) advierte sobre riesgo de que adultes traduzcan voces
juveniles segiin sus propios marcos. Por tanto, intenté evitarlo, privilegiando las narrativas
estudiantiles, pero reconozco que mi presencia marc6 el proceso “esto es algo que se hace
desde hace poco y agradezco mucho a nuestra profesora Zulinda que fue quien fue la de la
idea para hablar de estos temas tan importantes que en esta sociedad hoy en dia, en en
estos tiempos en general son tan importantes” (Estudiante, Episodio 1). La pregunta
persiste en mi cabeza ¢Hubiese les estudiantes abordado estos temas sin una intervenciéon
inicial?

Tension transformacion grupal vs. sostenibilidad institucional

El proceso evidenci6 transformaciones en el grupo participante, pero ¢como estas
transformaciones impactan institucionalmente? El podcast cuestion6 normas escolares, pero
la institucion élas reconsiderara? ¢O el proceso quedara como una experiencia interesante

sin transformar estructuras?

Esta tension evidencia limites de proyectos pedagogicos situados: pueden
transformar sujetos, pero transformar instituciones requiere procesos mas amplios y
sostenidos. Como plantea Catherine Walsh (2013), las pedagogias decoloniales no
transforman sistemas inmediatamente, pero crean fisuras desde donde emergen futuros

alternativos.

Tension contexto favorable vs. replicabilidad
La experiencia se desarroll6 en una institucion donde su PEI tienen un énfasis en
procesos comunicativos, adicional como maestra-investigadora, pero también como
egresada de la institucion y que el proceso conto con estudiantes dispuestes marcan una
pregunta importante si este proyecto pedagogico se quisiera llevar a cabo en otro contexto ya
sea educativo y/o comunitario ¢Es replicable en contextos mas conservadores? ¢Qué

adaptaciones requiere?

Esta tension no invalida hallazgos, sino que contextualiza su alcance. Como senala

valeria flores (2013), lo cuir no ofrece féormulas replicables sino principios situables
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creativamente segin contextos. La investigacion aporta metodologias y hallazgos que

requieren traduccion situada, no aplicacion mecanica.

4.5.3. Aportes especificos de la experiencia al campo de la educacion
comunitaria
Reconociendo como la experiencia aporta al campo de la educacién comunitaria y la

educomunicacion cuir:

Modelo procesual de educomunicacion cuir
La experiencia evidenci6 que la educomunicacion cuir no es técnica puntual sino un

proceso que requiere:

1. Fase diagnoéstica participativa (talleres): Identificar manifestaciones situadas del

régimen de normalidad.

2. Fase de construccion colectiva (grupo focal): Profundizar problematicas, definir

temas, construir metodologia.

3. Fase de produccion comunicativa (podcast): Materializar reflexiones en productos

que circulan pablicamente.

4. Fase meta-reflexiva: Sistematizar aprendizajes, sentidos y narrativas para reconocer

transformaciones.

Este modelo no es formula rigida sino se configura en un horizonte adaptable

situadamente.

Validacion del podcast como herramienta educomunicativa cuir
La experiencia valid6 que el formato podcast resulta particularmente potente para
materializar apuestas de educomunicacioén cuir porque; genera intimidad que habilita
abordar temas sensibles; subvierte jerarquias comunicativas tradicionales (democratiza
producciéon comunicativa en la escuela); circula piblicamente, multiplicando impactos méas
alla del grupo productor; permite trabajar con la voz (dimensién corporal-afectiva), no solo

con texto escrito

Como plantean Garzén y Fonseca (2023), el podcast integrado (donde estudiantes
disenan y producen) potencia participacion, creatividad y pensamiento critico. La

experiencia confirma estos hallazgos.
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4.6. Conclusiones del capitulo
Este capitulo analiz6 la experiencia educomunicativa cuir Microfonos de Papel
mediante triangulacién entre talleres, podcast y marco teérico. Los hallazgos permiten

concluir:

El régimen de normalidad opera cotidianamente
Les estudiantes experimentan multiples violencias naturalizadas (division sexual del
trabajo, vigilancia corporal, discriminaciones interseccionales). Los talleres funcionaron
como espacios donde estas violencias pudieron nombrarse, desnaturalizarse y
problematizarse. Las narrativas estudiantiles evidenciaron que el régimen de normalidad no

es abstraccion tedrica sino realidad encarnada.

La educomunicacion cuir como practica transformadora
El podcast materializ6 una apuesta de educomunicacion cuir que: desnaturalizo
normas comunicativas hegemonicas, creo de espacios de enunciacion para identidades
marginalizadas, y utiliz6 de manera subversiva el medio sonoro. Les estudiantes no solo
hicieron un podcast sino que generaron un dispositivo comunicativo que desafia silencios

institucionales y amplifica voces historicamente silenciadas.

Las practicas educativas cuir emergen situadamente
El proceso evidencié metodologias especificas (problematizacion permanente,
pedagogia del cuidado, centralidad de la experiencia) que no fueron aplicadas
mecanicamente, sino que emergieron cuando se comprometi6 politicamente con
transformacién. Como plantea valeria flores (2013), lo cuir no ofrece métodos sino apuestas

que, situadas creativamente, generan practicas transformadoras.

Les estudiantes desarrollaron agencia multiple
El analisis document6 transformaciones en cuatro dimensiones: comunicativa
(apropiacion de medios), cognitiva (pensamiento critico), politica (posicionamientos claros),
y creativa (innovacion metodologica). Estas transformaciones no fueron homogéneas, pero
si significativas, evidenciando que procesos educomunicativos cuir potencian agencia

estudiantil.

El proceso evidencio tanto potencias como limites
Junto a hallazgos positivos, se identificaron tensiones (participacion desigual,
dependencia de acompafnamiento docente, sostenibilidad institucional). Reconocer limites

no invalida experiencia, sino que contextualiza alcances y orienta futuras réplicas.
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La experiencia aporta al campo metodolégica y conceptualmente
Se generaron: modelo procesual replicable situadamente, estrategias concretas de
desnaturalizacion, indicadores cualitativos de agencia, y validacion del podcast como
herramienta educomunicativa cuir. Estos aportes enriquecen el campo de educaciéon

comunitaria y educomunicacion critica.

Reflexion final del capitulo
Como maestra-investigadora posicionada desde una perspectiva cuir y feminista,
reconozco que este analisis no cierra interpretaciones sino que abre didlogos. Les lectores
pueden reinterpretar narrativas estudiantiles desde otros marcos. Otres investigadores
pueden cuestionar mis conclusiones. Esta apertura es precisamente cuir: no impone lecturas

unicas sino multiplicar interpretaciones posibles.

Lo que resulta innegable es que 16 estudiantes de grado décimo de un colegio
distrital en Bogota crearon un podcast que cuestion6 normas, amplificé voces, y evidencid
que otra educacion es posible. Una donde les estudiantes no son objetos de formacién sino

sujetos de transformacion.

5. Conclusiones

Retornos y transformaciones

Inicié este proceso preguntandome ¢qué ha cambiado? cuando volvi a la IED La Toscana
Lisboa tres afnos después de graduarme. Termino este proceso investigativo con una certeza: lo
que cambi6 no fue solo la infraestructura del colegio ni los rostros que habitan sus pasillos. Lo
que cambi6 profundamente fue mi comprension de lo que significa ser maestra, de lo que
implica comprometerse con una educacion transformadora, de lo que sucede cuando les

estudiantes toman la palabra para cuestionar las normas que regulan sus vidas.

Este trabajo de grado documento la creacion y desarrollo de Microfonos de Papel, un
podcast construido colectivamente con 16 estudiantes de grado décimo durante 2024 y 2025.
Pero mas alla del producto comunicativo, este proceso materializé una apuesta educomunicativa
cuir que evidenci6 que es posible crear espacios escolares donde las voces de les estudiantes
sean las que hablen, donde las ideas que incomodan circulen, donde la diferencia no sea

tolerada sino celebrada como potencia transformadora.
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El régimen de normalidad: De lo abstracto a lo encarnado

La primera conclusion fundamental de esta investigacion es que el régimen de
normalidad no es una abstraccion teorica sino una realidad vivida cotidianamente por les
estudiantes. Los talleres desarrollados durante la fase diagnostica evidenciaron multiples

manifestaciones de este régimen.

Esta cartografia del régimen de normalidad valida las conceptualizaciones tedricas
desarrolladas en el marco conceptual, pero més importante atn, evidencia que les estudiantes ya
poseian conocimientos valiosos sobre estas opresiones antes de que yo llegara con teorias
académicas. La tarea pedagogica no fue llenar cabezas vacias sino facilitar que esos saberes se
problematizaran, se conectaran con marcos conceptuales y se transformaran en acciones

transformadoras.

La educomunicacion cuir como practica situada
La segunda conclusion central es que el podcast Micr6fonos de Papel materializo
efectivamente una apuesta educomunicativa cuir que articul6 los principios de la

educomunicacion critica de Kaplan con las perspectivas cuir de valeria flores.

El podcast oper6 como espacio de desnaturalizacion de normas comunicativas
hegemonicas. Les estudiantes cuestionaron lenguajes naturalizados (como el ayudar en tareas
domésticas cuando quien ensucia es responsable de limpiar), problematizaron conceptos
aparentemente progresistas (como el 50/50 en distribucién de tareas del hogar cuando ignora
que no todes tienen el 100% del tiempo disponible), y abordaron temas considerados tabt en

espacios escolares (amor, sexualidad, deseo, relaciones erotico-afectivas adolescentes).

Cred espacios de enunciaciéon donde identidades histéricamente silenciadas pudieron
posicionarse como productoras legitimas de conocimiento. El podcast inici6 con el testimonio de
mi amigue, con quien he recorrido este camino universitario, une educador no binario que
compartid su experiencia de enfrentar el régimen de normalidad desde la infancia, el podcast
también valid6 saberes de mujeres sobre el trabajo de cuidado invisibilizado, legitimé
reflexiones juveniles sobre amor y afectividad, reconoci a les estudiantes como agentes de

cambio capaces de transformar sus contextos.

Utiliz6 subversivamente el medio sonoro, no para reproducir jerarquias tradicionales
sino para democratizar la produccion comunicativa en la escuela. Les estudiantes no ejecutaron
un guion disefiado por adultes, sino que produjeron autbnomamente contenidos, decidieron

temas, construyeron preguntas, estructuraron episodios. Esta apropiacion del medio evidencio6
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lo que Kaplin conceptualizé como EMIREC: les estudiantes transitaron de receptores pasivos a

productores activos de comunicacion.

Practicas educativas cuir: Metodologias emergentes
La tercera conclusion es que emergieron practicas educativas cuir especificas que no
fueron aplicadas mecénicamente, sino que surgieron situadamente cuando se comprometio

politicamente con la transformacion:

La problematizacion permanente oper6 como estrategia pedagogica transversal. Tanto
en talleres como en el podcast, cada certeza fue cuestionada, cada obviedad fue interrogada. Les
estudiantes aprendieron no solo a responder sino fundamentalmente a preguntar, desarrollando

capacidad autonoma de problematizaciéon que evidencia pensamiento critico.

La pedagogia del cuidado constituy6 el ambiente afectivo que hizo posible el proceso.
Reconocer vulnerabilidades compartidas, validar experiencias dolorosas, construir
conocimiento desde heridas colectivas no fue debilidad sino potencia. Como plantea Alannis
Bello, las trans-pedagogias requieren espacios seguros donde la vulnerabilidad sea celebrada

como condicién para la transformacion.

La centralidad de la experiencia implic6 reconocer narrativas autobiograficas, saberes
cotidianos y vivencias situadas como fuentes legitimas de conocimiento. Les estudiantes no
aplicaron teorias externas a sus realidades, sino que sus experiencias fueron el punto de partida

desde donde se construyeron comprensiones criticas.

Estas practicas no constituyen un método cuir replicable mecanicamente sino principios
que, situados creativamente segiin cada contexto, pueden generar metodologias
transformadoras. Como sostiene valeria flores, lo cuir no ofrece férmulas sino apuestas politicas

que requieren traduccion situada.

Agencia estudiantil como posibilidad necesaria
La cuarta conclusion es que les estudiantes desarrollaron multiples dimensiones de

agencia documentadas a lo largo del proceso:

Agencia comunicativa: Transitaron de receptores a productores, apropidndose del
podcast como medio para expresar perspectivas propias. Desarrollaron capacidad de construir

preguntas complejas, formular argumentos situados, posicionar narrativas contrahegemonicas.

Agencia cognitiva: Se apropiaron criticamente de conceptos académicos complejos

(régimen de normalidad, carga mental, techo de cristal, estereotipos, roles de género) pero no
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para repetirlos mecanicamente sino para analizar sus propias realidades. Desarrollaron

comprension interseccional de como multiples opresiones se articulan.

Agencia politica: Construyeron posicionamientos claros sobre temas controversiales
(derechos sexuales y reproductivos, diversidad sexual, justicia reproductiva, equidad de género)
y se reconocieron como agentes de cambio capaces de transformar sus contextos. Este auto-
reconocimiento como sujetos transformadores constituye quizas la manifestacién mas potente

de agencia.

Agencia creativa: Innovaron metodologicamente, creando formatos, estructuras y
dinamicas propias. Construyeron comunidad no desde homogeneidad sino desde diferencias
reconocidas y celebradas. Desarrollaron capacidad meta-reflexiva de pensar sobre su propio

proceso.

Estas transformaciones no fueron homogéneas ni lineales. Algunas voces participaron
mas que otras, algunos estudiantes manifestaron mayor transformacion. Estas desigualdades no
invalidan el proceso sino que evidencian que la agencia se construye situadamente, no

mecanicamente.

Aportes al campo de la educaciéon comunitaria
Este trabajo aporta al campo de la educacion comunitaria y la educomunicacion en

multiples dimensiones:

Conceptualmente, propone la categoria de educomunicacién cuir como articulacion
novedosa entre educomunicacion critica y perspectivas cuir. Esta categoria no existia
previamente en la literatura académica consultada y constituye un aporte original que puede

nutrir futuras investigaciones.

Metodolégicamente, documenta un modelo que articula diagndstico participativo,
construccion colectiva, produccion comunicativa y meta-reflexion. Este modelo no es formula

rigida sino horizonte adaptable que puede inspirar otras experiencias.

Pedagoégicamente, sistematiza prdcticas educativas cuir especificas
(problematizacion permanente, pedagogia del cuidado, centralidad de la experiencia) que

emergieron situadamente y pueden orientar futuras réplicas creativas.

Politicamente, evidencia que otra educacion es posible: una donde les estudiantes

sean reconocides como sujetos de conocimiento, donde las diferencias sean celebradas, donde la
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comunicacion democratice el poder simbdlico, donde la escuela sea espacio de transformacion y

no solo de reproduccion.

Horizontes futuros: Lo que queda por hacer

Este proceso investigativo no cierra, sino que abre multiples horizontes:

Para la IED La Toscana Lisboa, queda la pregunta de si esta experiencia inspirara
transformaciones institucionales mas amplias. {Se sostendréa el podcast con nuevas cohortes?
¢Se replicara la metodologia en otros cursos? ¢Se cuestionaran normas institucionales

identificadas como probleméticas?

Para la Licenciatura en Educacion Comunitaria, queda el desafio de seguir
explorando articulaciones entre educacion comunitaria y perspectivas cuir. ¢Qué significa
pensar lo cuir dentro de la educaciéon comunitaria? ¢éComo se materializan las pedagogias cuir en

contextos educativos diversos?

Para la educomunicacion, queda la necesidad de seguir documentando experiencias
que utilicen medios comunicativos para desestabilizar normas hegemonicas. ¢Qué otros
formatos mas alla del podcast pueden ser apropiados subversivamente? ¢Como se articulan

educomunicaciéon y pedagogias cuir en contextos digitales contemporaneos?

Para otres maestres, queda la invitacion a atreverse a cuestionar certezas, a
desaprender para aprender junto con les estudiantes, a crear espacios donde las voces del salon

cerrado hablen y las ideas rompan el silencio.

Reflexion final: Las ideas que rompen el silencio

Termino este proceso investigativo reconociendo que transformo profundamente mi
comprension de lo que significa educar. Aprendi que la educaciéon no puede ser neutral, que toda
practica pedagdgica esté posicionada politicamente, que cuando elegimos no cuestionar normas

estamos eligiendo reproducirlas.

Aprendi que les estudiantes no necesitan que les empoderemos desde posiciones
externas, sino que ya poseen potencias transformadoras que solo requieren condiciones para
desplegarse. Aprendi que la vulnerabilidad no es debilidad sino potencia cuando se comparte
colectivamente. Aprendi que la escritura académica puede ser también poética, politica, sensible

sin perder rigurosidad.

Sobre todo, aprendi que cuando les estudiantes toman la palabra, cuando se reconocen

como productores legitimos de conocimiento, cuando cuestionan normas que limitan sus vidas,
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emerge una potencia transformadora que cuestiona los fundamentos mismos de la escuela

tradicional.

Microéfonos de Papel evidenci6 que las ideas efectivamente rompen el silencio. No solo el
silencio impuesto externamente sino también nuestros propios silencios internalizados.
Rompieron el silencio que naturaliza la division sexual del trabajo. Rompieron el silencio que
vigila cuerpos no normativos. Rompieron el silencio que privatiza amor y sexualidad.

Rompieron el silencio que niega agencia transformadora a las juventudes.

Como maestra-investigadora, reconozco que este trabajo no ofrece respuestas
definitivas, sino que abre interrogantes. No propone férmulas replicables, sino que comparte

aprendizajes situados. No cierra interpretaciones, sino que invita a multiples lecturas.

Pero hay algo que puedo afirmar con certeza: 16 estudiantes de un colegio distrital en
Suba, junto con una maestra que también fue egresada de esa misma institucién, demostraron
que cuando se crean condiciones ---espacios seguros, horizontalidad metodolégica, validacion
de saberes, compromiso politico con la transformacion--- emerge una educacién otra. Una
educacion donde les estudiantes no son objetos de formacion sino sujetos de transformacion.
Una educacion que no normaliza, sino que libera. Una educacion donde las ideas rompen el

silencio.

Esa educacion, es realidad construida cotidianamente cada vez que las maestras se
atreve a cuestionar certezas. Cada vez que les estudiantes toman la palabra. Cada vez que la
diferencia se celebra como potencia. Cada vez que el cuidado se reconoce como metodologia.

Cada vez que las voces del salon cerrado hablan.

A todes quienes leyeron este trabajo, les invito a que estas reflexiones no se queden en
paginas académicas, sino que inspiren practicas situadas. Les invito a que se atrevan a crear sus
propios Microfonos de Papel, sus propios espacios donde las ideas rompan el silencio, sus
propias experiencias que demuestren que la educacion transformadora no solo es posible sino

necesaria.

Como cierra cada episodio del podcast, solo me queda afirmar pedagogica y
politicamente que este proyecto pedagbgico que materializo una apuesta educomunicativa cuir
logro posicionar una educacion donde las ideas rompen el silencio. Y cuando las ideas
rompen el silencio, todo se transforma: les estudiantes, las maestras, las escuelas, las

comunidades, nosotres mismes.
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Que este trabajo sea semilla que inspire miiltiples florecimientos.
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7. Anexos
A continuacion, puedes encontrar los anexos del trabajo. Estos son: pagina web donde
esta la memoria de todo el trabajo; y el enlace que te remitira a que puedas escuchar los

podcasts que se produjeron en el marco del proyecto pedagogico e investigativo.

Pagina web:

https://sites.google.com/view/podcastmicrofonosdepapel / p%C3%A1gina-principal

Enlace de Spotify:
https://open.spotify.com/show/2FJUISZFWwVQINHYNMOnBwn?si=3ece2c314ae14bd7
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