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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar de qué manera la lectura de
cuentos de suspenso, contribuye en los procesos de produccion textual argumentativa de las
estudiantes del grado 703 del Liceo Femenino Mercedes Narifio. Para ello, se propuso una
intervencion pedagogica formulada a partir de la informacion recogida en el proceso de
observacion realizado en la clase de esparfiol, la encuesta y la prueba diagndstico, cuyo
propdsito era responder a las necesidades identificadas utilizando una tipologia textual

especifica que generara interés por parte de las estudiantes.

Igualmente, se tuvo en cuenta los conocimientos especificos que deben lograr los
estudiantes de grado séptimo segun los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje
(2006) e investigaciones enfocadas en la argumentacion, las dificultades que esta presenta
en el ambito académico y la secuencias didacticas realizadas para dar solucion a dichas
dificultades. Lo que se espera de la actual propuesta de intervencion pedagogica es que por
medio de la lectura de cuentos de suspenso las nifias puedan mejorar su comprension lectora
y que contribuya en sus procesos de produccién escrita argumentativa, permitiéndoles
aprender los principales conceptos que se deben tener en cuenta para la elaboracion de textos

argumentativos.

PALABRAS CLAVE

Procesos de produccion textual, Argumentacion escrita, Cuento de suspenso.



ABSTRACT

The current research study had as an objective to stablish how the suspense stories
contribute on textual argumentative production with the seventh graders from the Liceo
Femenino Mercedes Narifio. To achieve it, this study proposes a pedagogical intervention
issued through the data collected during the Spanish classes’ observation period, the survey
and the diagnostic test, which purpose was to further the needs identified using a textual
typology meaningful to them.

Thus, it was taking into account the specific knowledge which seventh graders must to
accomplish according to Estandares Basicos de Competencia del Lenguaje (2006) and some
research studies emphasized on argumentation, the difficulties that this process might have
on the academic environment and the didactic sequences elaborated to provide a solution to
those difficulties. It is expected, from the current pedagogical intervention, that throughout
the suspense stories, seventh graders could enhance their reading comprehension and that
these same boost their argumentative written production, which allow them to learn the main

concepts which they might have into account to elaborate argumentative texts.

KEY WORDS

Textual production processes, Written argumentation, Suspense stories.



Introduccion

La capacidad de escribir va ligada a un gran nimero de operaciones elementales: reunir y organizar las propias ideas, asociar cada una
de las ideas a un pardgrafo concreto, desarrollar los razonamientos y revisar el propio escrito.
(Serafini, 2013)

El presente proyecto de investigacion titulado Produccion textual argumentativa a través
de cuentos de suspenso, se propone con el objetivo de determinar de qué manera la lectura
de cuentos de suspenso como estrategia pedagdgica, incide en el desarrollo de los procesos
de produccion textual argumentativa, de las estudiantes del grado 703 de la institucion Liceo
Femenino Mercedes Narifio. Tema que surge debido a que en el aula, los procesos de lectura
estaban enfocados netamente en el nivel de lectura literal, dejando de lado los otros niveles
de lectura; inferencial y critico, los cuales son vitales para la realizacién de procesos de
escritura argumentativa. Ilgualmente, con los procesos de escritura, pues se centraban solo en
la transcripcion del cédigo escrito.

De este modo, se disefid y se implement6 una propuesta de intervencion pedagogica,
basada en una secuencia didactica compuesta por talleres de lectoescritura, para asi, poder
identificar los procesos de produccion escrita de las estudiantes y finalmente analizar los
resultados de la aplicacion de la intervencion pedagogica, para el desarrollo de la produccién

escrita argumentativa.
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Capitulo I: Problema

1.1. Contextualizacion

El presente proyecto esta enfocado en fortalecer la argumentacién escrita, utilizando como
estrategia pedagdgica cuentos de suspenso. Se desarrollé en el colegio Liceo Femenino
Mercedes Narifio; ubicada en la localidad 18 Rafael Uribe Uribe, con direccion en Avenida
Caracas #23-24 Sur del barrio Restrepo en Bogot4, la cual ofrece los niveles de primaria y
bachillerato, jornadas mafiana, tarde y noche, también realizan proyectos para desplazados

por el conflicto los dias sabados en jornada continua.

En lo que refiere a la estructura fisica de la institucion, esta cuenta con una sede para
preescolar primaria y bachillerato, posee un espacio especialmente acondicionado para las
nifias de preescolar. Del mismo modo, las zonas de recreacion para las estudiantes de
primaria se encuentran separadas de las de bachillerato, pues en medio hay dos canchas; una
de futbol y otra de baloncesto; amplias zonas verdes pensadas para actividades fuera del aula,

ademas hay un gimnasio y una capilla para realizar grados.

Para la compra y consumo de alimentos hay dos cafeterias y dos casetas. También hay un
edificio en donde se encuentran las oficinas de los administrativos, la rectoria, sala de
profesores, las coordinaciones de todas las jornadas, una biblioteca y algunos salones de
clase. Es importante resaltar que pese a que la institucion tiene amplias zonas deportivas, el
espacio de algunos salones no es el adecuado para el niUmero de estudiantes que conforman
cada curso, dificultando actividades que incluyen el trabajo en grupo, el transito de las

estudiantes o del docente dentro del aula.
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De otra parte, el P.E.I. (proyecto educativo instruccional) esta centrado en la pedagogia
humanistica con el objetivo de formar a las estudiantes como: “Liceista, reflexiva y
autonoma, transformadora de contextos para la convivencia“ (P.E.I, 2019, pag. 1), es por esta
razén que su misién propone: “Propiciar la formacion integral de sus estudiantes
promoviendo los valores de: respeto, honestidad, identidad, solidaridad y autonomia, que
favorezcan el pensamiento critico, la construccion de su proyecto de vida, la transformacion
de los contextos donde interacttan, garantizando el vivir/convivir en el disfrute de una vida
plena y feliz para habitar dignamente el presente™. (P.E.l, 2019, pag. 23). De la misma
manera, el propasito del colegio lo expone en su visidn, la cual es "En el afio 2025, el colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifio sera reconocido a nivel global por la calidad de su servicio,
la excelencia de sus egresados en el dominio de los saberes necesarios para la sociedad del
conocimiento y la convivencia, el manejo de lenguas extranjeras inglés y francés, ciencias
bésicas, las artes y las tecnologias de la informacién y la comunicacion; como constructoras

de una sociedad respetuosa de si y del otro™. (P.E.l, 2019, pag. 23).

A partir del enfoque, que nace en su propuesta institucional, el Liceo Femenino Mercedes
Narifio se identifica con el modelo pedagdgico constructivista social, como metodologia
en donde los maestros como las mismas estudiantes son protagonistas de su propia
formacion, vy el reflejo de esto se puede evidenciar en las diferentes actividades que realizan
las estudiantes, como por ejemplo el dia del idioma, pues el objetivo es que entre las
estudiantes se genere el desarrollo de sus potencialidades a partir de sus propias necesidades,

intereses y aptitudes.

Dicho lo anterior, lo que se espera obtener con lo planteado en el P.E.I es: "articular

experiencias previas y conceptos elaborados, dentro de un clima mediado por el afecto, la
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tolerancia, el reconocimiento, el desarrollo creativo, el trabajo en equipo, y la activa
participacion en la definicion de las reglas de juego y de convivencia, pueda generar un
aprendizaje significativo en la interaccion con los otros, el cual contribuye al desarrollo

armonico e integral de la persona y de la sociedad™. (P.E.I, 2019, pag. 53)

1.2 Caracterizacion de la poblacion.

Con el objetivo de conocer las caracteristicas socio-afectivas, cognitivas y linglisticas de
las estudiantes del grado 703, jornada mafiana del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio,
el proceso de caracterizacion se realiz6 por medio del proceso de observacion durante la clase
de espafiol, con la intencion de identificar las dindmicas de la clase, y la aplicacion de una
encuesta, con el propoésito de saber informacion familiar, personal, gustos y su relacién con
la lectura y la escritura.

En primer lugar, es importante sefialar que el proceso de observacion realizado durante
la clase de espafiol, se materializd en diarios de campo (ver anexo 1), en segundo lugar, a
partir de estas, también se cre6 una matriz de observacion (ver anexo 2). Los resultados del
proceso de observacion develd, que el grado 703 esta conformado por 35 estudiantes entre
los 11 y los 14 afios de edad. En lo que refiere a las dos dimensiones de la matriz de
observacién ; la cognitiva, entendida como el desarrollo de los procesos de lectoescritura, y
la socio-afectiva; centrada en las relaciones interpersonales de la poblacion dentro del aula;
es decir; las interacciones tanto fisicas como verbales que tienen las estudiantes dentro del
salon de clases, se puede plantear lo siguiente:

Respecto a la Dimension Cognitiva, tal y como lo sugiere (Piaget 1967), los adolescentes
a partir de los 11 afios, se encuentran en la etapa de operaciones formales y cuentan con el

desarrollo cognitivo suficiente para desarrollar tareas que requieran de pensamiento abstracto
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0 elementos con los que no hayan tenido un contacto directo. Sin embargo, en las estudiantes
del grado 703 se pudo observar que durante la clase, la escritura se limitaba a responder
correctamente una serie de preguntas de opcion mdltiple, en donde la respuesta estaba de
manera explicita y literal en el texto, por lo que no debian realizar ningin ejercicio de
comprensién o de produccidn escrita, solo debian escribir las respuestas de las preguntas que
en el cuaderno. De la misma manera, cada quien trabajaba a su propio ritmo, no desarrollaban
los ejercicios en orden, y ademas, el bloque de esa clase era antes del descanso, alterando la
atencidn de las estudiantes, lo que hacia que estuvieran mas pendientes del timbre de receso,
que de las actividades a desarrollar, también se evidencié que hablaban, cantaban,
escuchaban musica y cuando ya se iba a finalizar la clase, terminaban la actividad rapido, se

copiaban o la entregaban incompleta.

Cabe resaltar que los otros factores que intervenian en la atencion de las estudiantes, eran
el llamado de asistencia, reclamar tareas anteriores, la reparticion del refrigerio y el constante
permiso de las estudiantes para salirse del aula, siendo este Gltimo uno de los factores por el
que las nifias se tornaban mas dispersas.

En cuanto a la dimension socio-afectiva, las relaciones en el aula como lo muestra la
siguiente observacion (ver anexo 3), no eran favorables para el aprendizaje, pues el profesor
tenia que estar constantemente haciendo llamados de atencion porque las estudiantes
mantenian un comportamiento disperso, pues algunas veces corrian, gritaban, se tomaban
fotos, cantaban o bailaban. Sin embargo, las nifias no respondian de mala manera o de forma
grosera a los llamados de atencion del profesor. Las relaciones interpersonales dentro del
aula eran adecuadas, aunque habia una division dentro del grupo establecido por ellas

mismas; esta division consistia entre las que eran disciplinadas y las que eran indisciplinadas.
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Como se menciono anteriormente, algunas eran quienes fomentaban la indisciplina y esas
mismas estudiantes eran las que no tenian una disposicion favorable frente a las actividades,

puesto que no las realizaban, se demoraban en realizarlas o se copiaban.

Con relacion a la Dimension linguistica, oralmente las nifias no presentaban ninguna
dificultad al momento de expresarse. No obstante, en lo que a escritura concierne, hubo muy
poca evidencia porque los procesos de escritura solo se limitaban a copiar las preguntas de
las guias con sus respuestas en el cuaderno, o la frase del dia que era escrita en el tablero por
alguna estudiante o por el profesor y posteriormente las nifias la escribian en su cuaderno.
Pese a que en el grado que se encontraban, los estudiantes ya deben realizar producciones
escritas con tematicas definidas, reescribir textos, y trabajar con elementos centrados en la
argumentacion por dar algunos ejemplos, como esta estipulado en los Estandares de
Competencias del Lenguaje (MEN, Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje,

2006)

Igualmente, se hizo una encuesta (ver anexo 4), con el objetivo de obtener informacion
sobre aspectos personales de las nifias, su relacion y gusto hacia la lectura y la escritura,

como también de las actividades que ellas realizaban en clase de espafiol.

Este instrumento estuvo compuesto por 23 preguntas, abiertas, cerradas y de seleccion
multiple, las primeras 5 preguntas eran abiertas y estaban enfocadas en conocer informacion
tanto personal como familiar. Lo cual evidencidé que las nifias se encuentran entre los 11 y
los 14 afios de edad, en donde el 23% de las estudiantes convive con ambos padres, el 13 %
solo con la mama, y un 1% solo con el papé, las demas conviven también con hermanos,

abuelos, tios, primos. (Ver anexo 5)
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Las tres preguntas siguientes eran de opcion mdltiple y fueron realizadas con el interés
de conocer la utilizacion que le daban a su tiempo libre, si tenian internet en su casa y si lo
usaban con fines educativos, como lo es el desarrollo de tareas en casa. Los resultados
obtenidos fueron que el 97% las nifias si contaban con internet en casa y el 25% asegurd
utilizarlo para buscar tareas (ver anexo 6). Para evidenciar qué hacian las estudiantes en su
tiempo libre y sus gustos personales, se les realizd 5 preguntas abiertas en donde quedo
reflejado por medio de sus respuestas que solo el 8% de las estudiantes, lee y escribe cuando

se encuentra en su casa (ver anexo 7).

De igual forma, para tener conocimiento de la relacion que las estudiantes tenian con la
lectura y la escritura, se les formulo siete preguntas abiertas, relacionadas con la visita a
bibliotecas, actividades que han realizado en las bibliotecas, acompafiamiento en la visita de
estas y si entre sus gustos estaba leer y escribir, lo hallado fue que el 95% de las estudiantes
afirmé que no iban frecuentemente a la biblioteca, y un 55% aseguro que leer era la actividad
que realizaba cuando iba a ese lugar (ver anexo 8). Para concluir, las Gltimas 8 preguntas,
eran de opcion multiple y estaban encaminadas en averiguar si a las estudiantes les gustaba
asistir o no al colegio y las actividades que les gustaba realizar en la clase de espariol, con
respecto a este Gltimo, se descubrid que a un 17% le gusta leer, a otro 17% le gusta escribir

y a otro 15% gusta desarrollar las actividades en guias. (Ver anexo 9)

1.3 Prueba diagndstico

A partir del proceso de observacion, se realizaron diarios de campo en donde se
identificaron las habilidades a fortalecer en los procesos de lectura y de escritura
argumentativa y se disefid una prueba diagndstica, teniendo en cuenta el plan de estudio del

grado 703 como también las necesidades educativas y gustos de las nifias en formacion. La
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prueba se dividié en dos momentos: uno de comprension lectora y otro de produccion escrita
argumentativa, se tomaron en consideracion las estrategias de comprension lectora

propuestas por (Solé, 1987).

Con el objetivo de identificar el nivel de las estudiantes en las habilidades tanto de
comprension lectora como de produccién escrita enfocada en la argumentacion, se disefio la
prueba (Ver anexo 10) basada en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje
(MEN, 2006). Las categorias que se tuvieron en cuenta para comprension lectora fueron
cuatro: tiene en cuenta el titulo para formular el problema, tiene en cuenta el titulo para el
desarrollo de la situacion (nudo, desenlace), utiliza la informacion explicita de los
personajes para formular el problema y es establece una relacion logica entre los eventos
planteados en la situacion inicial y los que proporciona. Y las categorias que se tomaron en
consideracidn para produccion textual fueron cuatro también y son las siguientes: Tiene en
cuenta la problemética planteada en la historia para la elaboracién de su texto, utiliza
marcadores textuales propios de la narracion para relacionar los eventos planteados en la
situacion inicial (puesto que, aunque, pues, porque), produce una version coherente del
texto a partir de la situacion inicial y tiene en cuenta las intenciones reales de los personajes

para el desarrollo de la historia.

Planteadas las categorias anteriores, el texto con el que se realizo la prueba fue el cuento
de suspenso, “La carta robada” de Edgar Allan Poe. Tipologia textual elegida por una razon,
en la encuesta (Ver anexo 11) los resultados arrojaron que al 8% de las estudiantes les gusta
leer cuentos y a otro 16 % le gusta leer suspenso, es asi que partiendo de los intereses de las
nifas y de sus conocimientos previos, elementos de importancia en los procesos de

aprendizaje como lo afirma Ausubel en su Teoria del Aprendizaje Significativo cuando dice:
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" EI factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.

Averigiese esto y enséfiese consecuentemente”. (Ausubel, 1983, pag. 3)

De este modo, en el primer momento, Comprension de lectura, las estudiantes leyeron la
primera parte del cuento “La carta robada” de Edgar Allan Poe, al terminar la lectura, se les
pidié continuar y exponer el problema en la historia, teniendo en cuenta la situacion inicial
que se presenta. En el segundo momento, enfocado en la produccion textual argumentativa,
debian argumentar porque creian que ese era el problema y resolver el caso de la situacion
que se presentaba en el texto, pues se buscaba identificar los tres niveles de lectura; literal,
inferencial y critico como las habilidades argumentativas para la resolucién del mismo.
También se hizo uso de ilustraciones alusivas a la lectura para ayudar en el proceso de
argumentacion. Seguidamente, las estudiantes escribieron dos parrafos, en uno continuaron
la historia en donde se reflejaria los niveles de lectura literal e inferencial, y en el otro
resolvieron el caso de la situacion que se presentaba en el cuento. Asi, las estudiantes dejarian
en evidencia tanto su nivel de lectura critico como los procesos de produccion textual

relacionados con la argumentacion.

Para la evaluacion de estos aspectos se utilizaron tres rdbricas. Una para comprension
lectora, una para produccion textual y otra para la produccién textual argumentativa con el

fin de establecer los criterios.

La rabrica de compresion lectora (ver anexo 12) esta compuesta por 4 categorias; la
primera categoria tiene en cuenta el titulo para formular el problema, lo que se buscaba con
esta categoria, era determinar si al momento de formular el problema, las estudiantes tomaban
0 no, como elemento importante el titulo del cuento que se les presentd. La segunda categoria

en cuenta el titulo para el desarrollo de la situacién (nudo, desenlace) y su objetivo era
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demostrar si las nifias lograban establecer una relacion entre el titulo y la situacion inicial
para crear un nudo y un desenlace coherentes. La tercera categoria utiliza la informacion
explicita de los personajes para formular el problema y estaba disefiada para identificar si
las alumnas hacian uso de la informacion evidente de los personajes para la formulacion del
problema y finalmente, la cuarta categoria establece una relacion I6gica entre los eventos
planteados en la situacion inicial y los que proporciona, y lo que se buscaba con esta
categoria era evidenciar si las escolares relacionaban de manera logica los eventos que se les
presentd inicialmente y los que ellas debian agregar. Los niveles de evaluacion de esta rubrica

se divide en tres niveles; alto, medio y bajo.

Asi, se evaluaron los tres niveles de comprension lectora; el nivel literal, el inferencial y
el critico. De acuerdo con los resultados obtenidos, en lo concerniente al nivel de
comprension literal; el 25% de las estudiantes tuvo en cuenta el titulo para la formulacion
del problema, es decir, que si pudieron establecer una relacion entre el titulo y los hechos
presentados en la lectura. Un 54 % formul6 un problema pero no tuvo en cuenta el titulo, es
decir que no establecieron una relacién entre la situacion presentada y el titulo y finalmente

un 21% tuvo en cuenta una palabra del titulo y no formularon ningtn problema.

Con respecto a si las estudiantes tenian en cuenta el titulo para el desarrollo de la situacién
(nudo, desenlace) se evidencié que el 21% lo tuvo en cuenta, el 22% no tuvo en cuenta el
titulo, pero lograron establecer una relacion entre la situacion inicial, nudo y desenlace, por
ultimo un 57% tuvo en cuenta el titulo, pero no guardaba ninguna relacién con la situacién
inicial, nudo o desenlace. Al contrastar estos resultados con una de las observaciones

realizadas se encontré que aunque algunas de las actividades en clase se enfocan en preguntas
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para ser respondidas de manera literal, no tuvieron en cuenta un elemento como lo es el titulo

0 componentes alusivos al mismo.

En el nivel de comprension inferencial, los resultados fueron que el 21% de las estudiantes
si utilizo informacion explicita de los personajes para formular el problema, esto quiere decir
que pudieron crear asociaciones con la informacién que encontraron en la lectura y las ideas
nuevas que les surgieron a partir de las inferencias que pudieron establecer, como también el
hecho de poder generar la relacion causa-efecto en los hechos presentados en la historia. Por
el contrario, el 39% de las estudiantes pese a que formularon el problema, no tuvieron en
consideracién la informacion que les ofrecia los personajes y otro 39% tuvo en cuenta la
informacion de los personajes pero no formulo el problema. Al comparar estos resultados
con una de las observaciones, se hizo evidente que esta habilidad pudieron desarrollarla
algunas nifias, cuando realizaron una actividad en clase relacionada con este nivel de lectura.

(Ver anexo 13).

También el 18% de las estudiantes establecié una relacion ldgica entre los eventos
planteados en la situacion inicial y los que proporciona, puesto que dejaron en evidencia que
pudieron predecir acontecimientos sobre la lectura. Mientras un 71% no tuvo en cuenta los
eventos planteados en la situacion inicial pero los que propusieron, los relacionaron de
manera l6gica. Ciertamente, no tuvieron en cuenta la situacién inicial pero proporcionaron

una nueva y la plantearon de manera ldgica.

En el nivel de comprension critica los resultados fueron, un 57% tuvo en cuenta el titulo,
pero no guardaba ninguna relacion con la situacion inicial ni dejaba en evidencia una opinién
personal o juicio sobre la problematica planteada, otro 39% tuvo en cuenta la informacion de

los personajes pero no establecid una opinién o juicio con respecto a sus intenciones o
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acciones y en términos generales, las estudiantes no evidenciaron una conexién entre sus
conocimientos previos y lo leido como para proponer un punto de vista, el cual pudieran

sustentar.

A partir de los resultados obtenidos se evidencia que las estudiantes en lo que refiere al
nivel literal, se les dificulto identificar o no tuvieron en cuenta elementos clave para la
realizacion de sus escritos, como se puede apreciar en este caso, con lo que respecta al titulo
para la formulacion del problema y el desarrollo de la situacion que se les presentd. En
cuanto al nivel inferencial, las estudiantes pudieron caracterizar emociones, sentimientos o
las intenciones de los personajes, presentaron dificultad para identificar con claridad la
problematica planteada, no lograron establecer una relacién ldgica de los eventos presentados
ni con los que propusieron, tampoco utilizaron los marcadores textuales apropiados para dar
explicacion de situaciones causa-efecto. Finalmente, en el nivel critico las estudiantes
demostraron dificultades para tomar una posicion o emitir juicios sobre la problematica a
resolver. Estas Gltimas surgieron debido a que las nifias no comprendieron del todo la

situacién planteada.

De la misma manera, en la rubrica para produccién textual (vera anexo 14) que cuenta
con 4 categorias, la primera de estas Tiene en cuenta la problematica planteada en la historia
para la elaboracion de su texto, con la finalidad de identificar si las estudiantes tenian en
cuenta 0 no, la problemética planteada en la situacion inicial para la elaboracion y
continuidad de su produccién escrita. La segunda categoria utiliza marcadores textuales
propios de la narracion para relacionar los eventos planteados en la situacion inicial (puesto

que, aunque, pues, porgue), esta categoria surge de la necesidad de averiguar si las nifias los
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usaban, ya que estos conectores hacen que las ideas se relacionen entre si y al mismo tiempo

dan explicacion a los diferentes eventos que se plantean en la situacion inicial.

La tercera categoria Produce una version coherente del texto a partir de la situacion
inicial, tuvo como fin mostrar si las alumnas lograban producir una version coherente que
guardara relacion con la version presentada inicialmente. Finalmente, la cuarta categoria
tiene en cuenta las intenciones reales de los personajes para el desarrollo de la historia, la
funcidn de esta ultima categoria fue determinar si las nifias podian identificar las intenciones
de los personajes presentados en la situacion inicial, tanto para el desarrollo de la historia
como para su produccién escrita. Es importante sefialar que esta rabrica consta de tres niveles
de evaluacion; alto, medio y bajo y cada nivel es dado dependiendo de las producciones

escritas realizadas por las estudiantes.

Con base en los resultados obtenidos de la produccidn textual, se puede decir lo siguiente:
el 14% de las estudiantes considerd la problematica planteada en la historia para la
elaboracion de su texto, o sea que al momento de realizar sus escritos tuvieron en cuenta que
se trataba de un robo, que habia un, investigador que no habia podido resolver el caso y a
partir de esas premisas, elaboraron el nudo y el desenlace de la historia, al contrario del 47%
de las estudiantes que no tuvo en cuenta la situacion inicial pero su escrito guardd relacion

con la problemética planteada.

A la vez, se evidencio que el 4% de las nifias utilizo marcadores textuales propios de la
narracion para relacionar los eventos planteados en la situacion inicial (puesto que, aungue,
pues, porque) mientras que el 57% que compone el grupo uso otras expresiones (que es, que
no es, no sé, pienso que, la cual y porque), sin guardar relacion con los eventos planteados

en la situacion inicial. También se encontrd que el 25 % de las estudiantes pudo producir una
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version coherente del texto a partir de la situacion inicial, es decir que tuvieron en cuenta los
eventos y los personajes para la escritura de su texto a diferencia de un 54% que no realiz6

una versién coherente aunque guardaba relacion con la situacion inicial.

Por altimo, lo que concierne a si tuvieron en cuenta las intenciones reales de los personajes
para el desarrollo de la historia, se obtuvo como resultado que el 18% de las estudiantes si
dejo evidencia de este criterio, ya que en sus producciones textuales mencionaron los
sentimientos, las emociones o las intenciones de los personajes principales de la historia,
mientras que un 71% aunque pudo identificar la situacion planteada, no tuvo en cuenta las

intenciones de los personajes para desarrollarla.

En lo que refiere a la produccién textual argumentativa, se desarrollo de la siguiente
manera; las estudiantes realizaron la escritura de dos parrafos; en el primero explicarian por
que pensaban que ese era el problema del detective y en el segundo darian un final a la historia
teniendo cuenta lo que ya habian leido, eligiendo una de las iméagenes que se les proporciond.
Para la evaluacion de la produccion argumentativa, se hizo uso de una rubrica para
produccion textual argumentativa (ver anexo 15) compuesta por 4 categorias y esta enfocada
en la evaluacion de producciones escritas con propdsitos argumentativos. La primera
categoria Expresion de una opinion personal, (categoria estrechamente relacionada con el
nivel de lectura critico) contribuir a identificar si las estudiantes al momento de realizar su
produccién escrita enfocada en la argumentacién, sostenian 0 no una opinion personal
relacionada con los aspectos tratados en la situacion que presentada. La segunda categoria
Claridad y coherencia, estd encaminada en determinar si las nifias redactaron de forma clara
y coherente, utilizando conectores 16gicos que den referencia de los argumentos que dieron

en sus producciones textuales.
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La tercera categoria Sintesis de contenidos, se enfoco en evidenciar si las alumnas al
momento de llevar a cabo su tarea de escritura, incluyeron ideas propias y las relacionaron
con el tema presentado de manera variada, precisa y correctamente jerarquizadas. Y por
altimo, la cuarta categoria Uso del lenguaje, se ocupa de establecer si la redaccion realizada
por las estudiantes, fue adecuada tanto en lineamientos estructurales como en la extension
establecida, de igual modo si su produccidn escrita denotaba respeto en el lenguaje que utilizo

en la misma.

Los resultados obtenidos son que el 50% de las nifias en lo que refiere a expresion de una
opinién personal, sostuvo una opinion personal sin establecer ninguna relacién con los
contenidos del tema tratado, en relacion con la claridad y la coherencia 79% redact6 de
forma incoherente debido al uso incorrecto de distintos términos, pues lo que escribieron no
guardaba ningun tipo de relacién con lo que se les solicitaba. De igual manera, en sintesis
de contenidos el resultado es que el 54% de las estudiantes ofrecié contenidos ajenos o
irrelevantes respecto al tema de estudio, es decir que sus escritos no guardaban relacion con
el tema en cuestion y finalmente el 61%, en lo que refiere al uso del lenguaje, evidencio falta

de cuidado por la l6gica, la extensién y la normativa de la lengua.

Por lo tanto, en lo que refiere a la produccion textual argumentativa. Las estudiantes
demuestran dificultades mayormente en lo que refiere a sintesis y contenidos, dicho de otra
manera, no identificaron los elementos claves al momento de leer y por esta razén al realizar
sus escritos, no contaron con una claridad y coherencia que favoreciera la expresion de su
opinion personal, la cual también se vio afectada por el inadecuado uso del lenguaje que

practican.
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Estas dificultades se hicieron evidentes porque las actividades propuestas en la clase de
espanol, estaban enfocadas en un nivel de lectura literal, a pesar de que las nifias se
encontraban en un grado de escolaridad y en una edad en la que las actividades de lectura no
solo deben estar enfocadas en ese nivel de lectura, sino también deben haber actividades que
ayuden a desarrollar y fortalecer el nivel de lectura inferencial y critico; para que asi, ellas
puedan llevar a cabo actividades que impliquen desde la identificacion de un temay organizar

informacion de manera Idgica hasta la generacion de hipétesis y argumentos.

Dicho lo anterior, se puede afirmar que las dificultades que presentaron las nifias, se deben
a que no tuvieron procesos de lectura y escritura acordes a su edad y grado de escolaridad,
pues las actividades propuestas en clase las limitaban a leer y responder preguntas de manera
literal, y no fueron presentadas de una manera en que las estudiantes pudieran establecer la
relacion que habia entre estas, tampoco hubo una explicacion minuciosa que les permitiera
identificar las teméticas que estaban aprendiendo y su utilidad. A demas, hubo ausencia de
actividades que generaran la produccion de ideas en torno a los temas que se les proponia,
guedando totalmente desplazada la estimulacion de las habilidades argumentativas, asimismo
las actividades no fueron sometidas a una revision grupal para que las nifias pudieran saber

si habian realizado la actividades correctamente o si por el contrario, debian corregir algo.
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1.4 Delimitaciéon del problema.

" En los sistemas de educacion formal se advierten serias dificultades
en los alumnos para la comprension y produccion discursivas que se
manifestarian en la imposibilidad de transmitir ese ingrediente indispensable
para toda formacién: la aptitud para pensar” (Pipkin & Reynoso, 2010, pag.

175)

En la presente investigacion se concluyd, teniendo en cuenta los resultados obtenidos del
proceso de observacion, la encuesta y la prueba diagnostico, que la produccién escrita
argumentativa era la habilidad con dificultades a fortalecer en las integrantes del grado 703, pues
es con esta habilidad que las nifias que participaron, demostraron una serie de dificultades al
momento de dar su opinion o defender sus ideas de manera escrita, ya que no contaban con las
habilidades suficientes para hacerlo. Partiendo de que este componente hace presencia en todas las
areas del conocimiento y de la vida misma, se expondra a continuacién la importancia de trabajar
la argumentacion escrita desde grados iniciales, puesto que es una de las causas de que aun, en
secundaria, dificultades por parte de los estudiantes en esta habilidad, sea una problematica que se

presenta actualmente.

Una de las preocupaciones en este momento de las instituciones educativas, son los bajos
niveles de los estudiantes en la comprension de lecturay en la produccion textual, sobre todo
en lo relacionado con la argumentacién escrita. Esta problematica se ve reflejada en los
resultados obtenidos de las diferentes pruebas nacionales e internacionales que se realizan a
los estudiantes a medida gue van avanzando en su proceso de formacion, como lo revelan los

resultados de las pruebas (PISA, 2019), Colombia quedd ocupando el puesto 59 de los 70
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paises que fueron evaluados, evidenciado que una de las principales desmejoras que han
tenido los estudiantes estd en la parte de lectura, en donde el promedio propuesto por la
ODCE es de 487 y al cual los estudiantes solo han podido llegar a 412. Del mismo modo en
los resultados obtenidos anualmente de la prueba Saber 11, (ICFES, 2019) la cual tiene como
promedio 500 puntos y en donde los estudiantes evaluados a nivel nacional solo llegan a 247.

Como consecuencia de los bajos niveles en la comprensiéon de lectura, estos también
existen en la produccién escrita, por tal motivo, las instituciones encargadas de la educacién
en Colombia han generado la revision de las practicas que se desarrollan desde los primeros
grados hasta el Gltimo nivel de escolaridad, y a partir de esto se organizaron los estandares
béasicos del lenguaje del Ministerio de Educacion Nacional, (MEN, Estandares Béasicos de
Competencias del Lenguaje, 2006, pag. 36) que han definido unos criterios dependiendo del
grado en el que se encuentren los estudiantes, determinados para lograr un buen desarrollo
de aprendizaje como también una promocion exitosa.

La situacion mencionada, es decir; los bajos niveles de comprension lectora, de
produccion escrita, y en consecuencia, dificultades para producir textos argumentativos se
encontrd en el grado 703 del Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, por medio de las
observaciones, la encuesta y la prueba realizada, fue evidente la falta de interés de las nifias
por la lectura y la escritura como demuestran los resultados de la prueba, en la cual de un
100% del grupo, en comprension lectora el 21% obtuvo un nivel bajo pues no formulaban
el problema, el 57% no tenian en cuenta el titulo para el desarrollo de la situacion, el 39% no
tuvo en cuenta la informacion de los personajes para formular el problema y el 71% no
establece una relacién ldgica entre la situacion inicial y la que se propone, por lo que no

pueden establecer una compatibilidad o secuencia l6gica de situaciones o eventos.
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En relacién con la produccidn textual del 100% del grupo se encontrd que el 47% no tiene
en cuenta la situacion planteada para la elaboracion de su texto, el 57% no utiliza marcadores
textuales propios de la narracion para relacionar los eventos planteados en la situacion inicial,
el 54% no produce una version coherente a partir de la situacion inicial y finalmente el 71%
no tiene en cuenta las intenciones reales de los personajes para el desarrollo de la historia.

En lo que respecta a la produccién textual argumentativa de la totalidad del grupo, el 50%
de las estudiantes en lo que refiere a expresion de una opinién personal, sostuvo una opinién
personal sin establecer ninguna relacion con los contenidos del tema tratado, respecto a la
claridad y la coherencia el 79% redacté de forma incoherente debido al uso incorrecto de
distintos términos, pues lo que escribieron no guardaba ningln tipo de relacion con lo que
se les solicitaba. De igual manera, en sintesis de contenidos el resultado fue que el 54% de
las estudiantes ofrecid contenidos ajenos o irrelevantes respecto al tema de estudio, es decir
que sus escritos no relacionaban con el tema en cuestion y finalmente el 61%, en lo que
refiere al uso del lenguaje, evidencio falta de cuidado por la ldgica, la extension y la

normativa de la lengua.

Cabe resaltar que la encuesta arroj6 que solo a un 17% le gusta leer y a otro 17% le gusta
escribir, en los diarios de campo quedo registrado que en ocasiones las nifias no realizan las
actividades, no las desarrollan completas o terminan copiandose de sus compafieras y que la
produccion textual para ellas es un ejercicio mecanico en donde solo deben seleccionar entre
las respuestas de seleccion mdltiple y responder preguntas que se encuentran de forma literal
en el contenido del texto. Un aspecto importante que se identific6 por medio de la
observacién, es que las actividades en grupo pueden funcionar de manera positiva, pues las

nifias muestran mas disposicion para realizarlas.
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Dicho lo anterior, las dificultades de las estudiantes empiezan con la manera en la que
estan siendo relacionadas con los procesos de lectura y escritura, pues estan enfocados en la
trascripcion del codigo escrito. Es importante sefialar que el inico medio de presentacion de
la lectura, son guias o fotocopias y la escritura siempre se realiza en las mismas guias o en el
cuaderno. Las estrategias de lectoescritura estan enfocadas en la resolucion de las guias y no
se les daba un tiempo determinado para la realizacion de las mismas, asi que las nifias
trabajaban a su propio ritmo, podian desarrollar una actividad en el doble de tiempo estimado,
0 por el contrario el tiempo era muy poco Yy las estudiantes no terminaban los ejercicios
solicitados, entregando sus guias incompletas o se copiaban de sus compafieras.

Asi mismo, no se realizaban actividades de escritura de textos en donde las estudiantes
expresaran sus puntos de vista, su comprension sobre el mundo y sus experiencias. Las
actividades propuestas dejaban de lado el contexto y sus intereses, lo que no permitia que
ellas reconocieran la lengua como un agente social que les podia ayudar a desarrollar su
competencia linguistica como también su propia identidad. Debido a la poca estimulacion
que reciben con relacion a los procesos de lectura y escritura, como lo arrojo la encuesta, solo
el 42% de las actividades en el area de lengua castellana estan enfocadas en la escritura (ver
anexo 16), las nifias han asumido el proceso de escritura como un ejercicio de responder
preguntas especificas que se pueden encontrar de manera directa, clara y literal en las lecturas
que realizan para dar las respuestas correspondientes.

Las estudiantes no encuentran en los procesos de lectura y escritura elementos interesantes
ni Gtiles para ellas, mas bien los identifican como actividades académicas centrados en la
nota, y sin las habilidades argumentativas para que ellas puedan expresar sus ideas, puntos
de vista, crear sus propias hipotesis e interpretacion sobre los diferentes temas existentes, se

seguiran viendo afectadas académicamente, ya que en el momento en que se les presente una
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actividad de lectoescritura de una forma diferente a la que han venido trabajando, su
desempefio no sera el mejor como se pudo demostrar en los resultados obtenidos de la prueba
que desarrollaron, de igual forma sucedera si se les pregunta sobre del porqué de sus gustos,
intereses o desacuerdos con temas especificos, y deban dar respuesta pero de forma escrita.

En vista de lo ya mencionado, se utilizaron los cuentos de suspenso porque como se dijo
anteriormente, esta tipologia textual es del gusto de las estudiantes. A partir de esa
informacion se decidié que la narrativa seria el elemento del cuento de suspenso con el que
se trabajaria, pues es el mismo relato el que proporciona una jerarquia de instancias, existe
un codigo de acciones en donde se debe seguir una secuencia logica, para develar la verdad
oculta o resolver el misterio como se puede leer en (Barthes, 1977, pag. 12) . A demas, este
tipo de relato estimula el razonamiento abductivo del lector, es decir su capacidad para
elaborar hipotesis tal y como lo propone (Zavala, 2016, pag. 5) citando a Eco.

De ese modo, las habilidades que se pueden desarrollar a partir de la lectura de cuentos
de suspenso son acordes a las necesidades de las estudiantes de grado 703, puesto que es
necesario encontrar datos para poder descifrar la causa de los diferentes eventos presentes en
el relato, y en donde se puede también hallar elementos, contenidos y tematicas interesantes
para las estudiantes. Despertar la curiosidad y motivacion de las nifias, puede contribuir a
que ellas tomen una posicion activa frente a los procesos de lectura y la produccion escrita.

Ademas, con la lectura de los cuentos, pueden crear argumentos solidos frente a los
diferentes temas 0 situaciones presentes en los mismos, como también establecer relaciones
de causa-efecto, ya que las alumnas no logran crear este tipo de relaciones, como se reflejo
en la prueba diagndstico. La lectura de cuentos de suspenso ayudard a desarrollar sus

habilidades argumentativas, y las podran evidenciar en sus composiciones escritas.
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De la misma manera seria pertinente mostrar a las estudiantes que el proceso de escritura
funciona como medio de comunicacion, teniendo en cuenta que son nifias entre los 11 y los
14 afios, etapa en la que segun (Piaget, 1967) los adolescentes desarrollan operaciones
formales y pueden identificar sus gustos, expresar sus opiniones y puntos de vista de una
manera mas evidente. Sin embargo, también hay que tener en cuenta que el desarrollo
cognitivo de los procesos de escritura enfocada en la argumentacion, nada tienen que ver con
el grado que este cursando o la edad que tenga el individuo, tal y como lo propone (Piaget,
1967) en su teoria del desarrollo cognitivo, cuando habla del sujeto y la etapa de las
operaciones formales.

Es decir, el sujeto (en este caso, las nifias) puede estar cursando un grado en el que
argumentar sea uno de los criterios de evaluacion y encontrarse entre los 11 y los 14 afios de
edad, que es cuando se da la etapa de operaciones formales, la cual le permite al adolescente
aprender sistemas abstractos del pensamiento, esto le ayuda a desarrollar el razonamiento
cientifico y es por medio de este, que el adolescente logra la capacidad de generar hipotesis,
elemento indispensable al momento de argumentar, pero si no ha estado en un contexto
formativo en el donde el sujeto desarrolle tareas de escritura argumentativa, dificilmente lo
podra lograr de manera exitosa.

Dicho lo anterior, es importante resaltar la utilidad del modelo cognitivo de escritura
propuesto por (Flower & Hayes, 1981, pags. 5-6) en donde se pueden evidenciar los tres
procesos cognitivos que un sujeto realiza al momento llevar a cabo una produccién textual,
ya que por medio de los procesos: planificacion, produccidn vy revision, se puede identificar
en qué momento surgen las dificultades de los individuos, cuando van a realizar una
composicion textual enfocada en la argumentacion, proceso al que no se le hace un

seguimiento juicioso, pues los resultados de los exdmenes solo demuestran que son bajos
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pero no se sabe con exactitud en cual momento de la produccién escrita surgen los
inconvenientes, de identificarse se podria saber cudl parte de la realizacion de la tarea es la
que esté afectando.

Este modelo cognitivo de escritura, vale la pena implementarlo con las estudiantes de la
presente investigacion, ya que las nifias al momento de realizar una tarea de escritura, no
planifican ni piensan con detenimiento las ideas que desean transmitir, por ende al momento
de la produccion o tarea de escritura, sus textos son incoherentes o no guardan relacion con
lo que se les pide o con lo que quieren decir y finalmente, la revisién es un elemento que
juega un rol muy importante ya que permite la relectura de las producciones escritas, al
implementarlo con las escolares, esto ayudara a que ellas lean y revisen sus propios escritos,
porque es algo que no hacen y por lo tanto no se dan cuenta si sus textos cumplen con lo que
se les solicita o coinciden con lo que desean comunicar.

Es por esto que se propone la ensefianza de la argumentacion, con el fin de mejorar las
practicas de lecturay escritura dentro del aula, pues como lo plantean (Pipkin & Reynoso,
2010) citando a (Plantin, 1992, pag. 176)

“La actual preocupacion por la ensefianza de la argumentacion
responderia, precisamente, a la intencion de mejorar las capacidades de
razonamiento de los estudiantes; tarea cuyo desarrollo debe partir de la
elemental comprension del pensamiento del otro para llegar a favorecer asi

la actualizacién y construccion de estrategias criticas.”
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1.5 Pregunta de investigacion.

¢De qué manera la lectura de cuentos de suspenso, como estrategia pedagdgica, puede
desarrollar los procesos de produccion escrita argumentativa de las estudiantes del grado 703

del Liceo Femenino Mercedes Narifio?

1.6 Objetivos.

1.6.1. Objetivo General

* Analizar la incidencia de la lectura de cuentos de suspenso como estrategia pedagogica

en el desarrollo de los procesos de produccion textual argumentativa.

1.6.2 Objetivos especificos

* |dentificar los procesos de produccion escrita en las estudiantes del grado 703 del Liceo

Femenino Mercedes Narifio.

*Disefar una propuesta de intervencion pedagdgica basada en la lectura de cuentos de

suspenso Yy la produccion textual argumentativa.

* Implementar una propuesta de intervencion pedagogica que permita desarrollar los

procesos de produccion escrita enfocada en la argumentacién

* Analizar los resultados de la aplicacién de la propuesta de intervencion pedagogica para

el desarrollo de la produccion escrita argumentativa.

1.7 Justificacion

Este trabajo tiene como proposito desarrollar los procesos de produccion escrita enfocada

en la argumentacion. Para esto, se dota a los estudiantes con estrategias de lectura y escritura
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por medio de la lectura de cuentos de suspenso, pues aprender a argumentar no es una
necesidad exclusiva de las estudiantes del grado 703, también lo es, de las diferentes
instituciones a nivel nacional, como lo han establecido los Estandares Basicos del Lenguaje,
los estudiantes que se encuentren en grado séptimo deben contar con unas habilidades
especificas desarrolladas para una promocion exitosa. Sin embargo, como lo han demostrado
los resultados de las pruebas saber 11, los procesos de lectura y escritura que se estan
desarrollando no estan contribuyendo a lo establecido institucionalmente a nivel nacional.
Por consiguiente este proyecto en términos pedagogicos, mostrara la escritura como un
proceso, que a través de la lectura de cuentos de suspenso, desarrolla habilidades para realizar
producciones argumentativas, no solo para que las nifias respondan en lo establecido a nivel

nacional en el &mbito académico, sino también a nivel personal.

La observacion realizada demostré que las estudiantes no realizaban actividades para
desarrollar producciones de escritura argumentativa. Los resultados obtenidos en la prueba,
arrojaron que la lectura inferencial y critica exigia a las estudiantes un esfuerzo de
comprension y analisis, para relacionar los hechos e inferir como se daban. Por lo tanto, los
resultados de este proyecto promoveran la implementacion de la ensefianza de la
argumentacion en los grados iniciales, pues se demostrara que si la habilidad argumentativa
de los estudiantes es gradualmente trabajada, al finalizar su paso por el colegio, esta se

desarrollara y el nivel de lectura inferencial y critico mejoraran.
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Capitulo I1: Marco de referencia

2.1. Antecedentes

Con el proposito de conocer lo que se ha investigado sobre escritura argumentativa se
revisaron nueve investigaciones enfocadas en la argumentacion escrita desde grados
iniciales, y para la presente investigacion fueron elegidas cinco por su pertinencia con la

misma, ya que su eje central es la ensefianza de la escritura enfocada en la argumentacion.

Entre estas, tesis y articulos que dieran cuenta del tema de investigacion de este proyecto,
estas investigaciones son tanto de nivel nacional como internacional. Una es de la
Universidad Pedagdgica Nacional, una de la Universidad de Tamaulipas, una de la
Universidad Ginebra, una en el Colegio Internacional de educacion Integral en Colombia y

una en el instituto IES Banus de Barcelona.

La poblacion de las investigaciones fueron estudiantes de primaria, secundaria,
universitarios y profesores. El tipo de investigacion de los trabajos realizados es
investigacidn-accion. De este modo las propuestas de investigacion resaltan la importancia
de la ensefianza de la argumentacion escrita en la escuela desde grados iniciales como un

elemento potencializador del desarrollo de la lengua y del espiritu critico.

Para comenzar, Ensefianza-aprendizaje de la argumentacion en el Programa de la
Escuela Primaria, investigacion realizada por Maria Luisa Lagos Ramirez, en el Colegio
Internacional de Educacion Integral, CIEDI de Bogota, proyecto que tuvo como participantes
la primaria del colegio ya mencionado y cuyo objetivo fue fortalecer las habilidades textuales
argumentativas por medio de géneros argumentativos como contenidos de ensefianza y

aprendizaje, los cuales fueron presentados por medio de secuencias didacticas y , que daban
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como resultado textos argumentativos. Lo que demuestra que si se hace una estimulacion
temprana y adecuada en cuanto a la argumentacion textual se refiere, se pueden desarrollar y
fortalecer las habilidades argumentativas que se veran reflejadas tanto en el &mbito
académico como personal. Las fases que componen esta investigacion son dos: fase de accion
y fase de reflexion. A partir de los resultados que se han obtenido de las diferentes
investigaciones con relacion a la escritura argumentativa, y los que obtuvo en su propia

investigacion, tal y como lo sugiere Lagos,

Una de las causas de no favorecer la argumentacion oral y escrita tiene que
ver con el enfoque alfabetizador de los primeros afios de escolaridad. La
pedagogia de la lengua materna propone, generalmente, una apropiacion del
codigo escrito a traves de ejercicios y caligrafia, desde una disciplina o
mediante ella, con un equilibrio entre lo disciplinario y lo transdisciplinario.
Asi, en los niveles siguientes de formacion escolar, la argumentacion se
convierte en la actividad comunicativa a través de la cual los temas de la
escuela se van desarrollando. Lo que se suele desconocer es que para ello es
necesario haberla adquirido de manera gradual y formal desde los primeros

afios de escolaridad. (Lagos Ramirez, Sin fecha, pag. 3)

Del mismo modo, La investigacion titulada Escribir textos argumentativos desde el inicio
de la escolaridad. Un analisis de textos producidos a partir de una secuencia didactica,
realizada por Veronica Sanchez Abchi, Joaquim Dolz y Ana Maria Borzone en el 2010, la
cual tenia por objetivo promover la argumetacion escrita en clase, ya que en su sistema

educativo se le daba mas importancia a la elaboracion de otro tipo de textos, dejando de lado
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los textos argumentativos y como ellos mencionan, argumentar no hace parte exclusiva del

area de lengua si no que tambien hace parte de otras areas el curriculo escolar.

Por lo tanto el desarrollo de la investigacion se llevd a cabo en escuelas publicas de
Cordoba, Argentina en donde alumnos de tercer grado producian textos argumentativos bajo
el marco de una secuencia didactica y por medio del género “carta de solicitud” en el cual se
les pedia a los estudiantes que justificaran con argumentos simples su peticion. Las fases de
esta investigacion son tres: observacion, accion y reflexion y se concluye que una
estimulacion temprana frente al desarrollo de habilidades argumetativas hace que las
producciones escritas de esta indole a medida que los estudiantes van avanzando en el ambito
academico, la capacidad para argumentar se enriquese no solo para que la lleven a cabo en
terminos textuales, sino tambien en su vida cotidiana ya que ayuda a fortalece el penamiento

critico y como lo plantean Abchi,Dolz y Borzone

“Aprender a argumentar, en el sentido de desarrollar un espiritu critico frente
a los valores de la sociedad y apropiarse de los mecanismos de la lengua para
defender o discutir una postura, constituye un contenido fundamental para la
formacién de ciudadanos capaces de opinar, participar y construir una

sociedad democratica y plural”. (Abchi, Dolz, & Borzone, 2012, pég. 410)

En este orden de ideas, en Argumentacion escrita y periodico escolar, Jonathan Alexis
Cely Rodriguez en el 2010, presento su tesis para obtener el titulo de licenciado en espafiol
e inglés de la Universidad Pedagdgica Nacional, cuyo objetivo era demostrar la importancia
de desarrollar las habilidades argumentativas en las estudiantes del grado 801 en el Liceo
Femenino Mercedes Narifio, pues en la prueba diagndstica se evidencié que las estudiantes

no contaban con las habilidades suficientes para realizar un escrito con fines argumentativos.
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Este proyecto buscaba que los participantes de la investigacion mejoraran sus habilidades
argumentativas por medio de la realizacion de talleres que tenian como finalidad la creacion
del periddico escolar, pues en este, a traves de talleres en donde realizaba escritura de textos
para el periodico, las estudiantes evidenciaban sus puntos de vista, los cuales mostrarian si

habia un proceso argumentativo razonable.

Las fases de esta investigacion eran tres, las cuales son: fase de observacion, fase de
accion y fase de reflexion. Para concluir, este trabajo se enfoca en la dificultad frente a la
realizacion de la argumentacion escrita que se evidencia en las aulas actualmente, habilidad
que se pretende fortalecer en la presente investigacion. Ya que como lo menciona Cely, la
argumentacion es un area en la que los estudiantes presenta falencias al momento de realizar

las actividades proporcionadas en el aula de clase (Cely Rodriguez, 2018, pag. 6)

“Teniendo en cuenta los resultados de la prueba diagnostica y los demés
instrumentos que se aplicaron con el fin de conocer la problematica que existe
en las estudiantes es posible evidenciar falencias en la argumentacion, tanto
en la parte oral como escrita, como se indicd en el diagndstico; haciéndose
evidente este tipo de falencias, resulta imprescindible ahondar en ellos y

buscar solventar esta realidad educativa. ~

Asi mismo, estas dificultades en terminos de produccion textual argumentativa, no se quedan
en la escuela, sino que también se pueden evidenciar en los estudiantes y profesores
universitarios como lo sefialan Bafiales, Alvineda,, Reyna y Rodriguez en su investigacion
titulada La ensefianza de la argumentacion escrita en la universidad realizada en el 2015, con
estudiantes y docentes de linglistica aplicada de la Universidad Autdbnoma de Tamaulipas en

México. El objetivo de esa investigacion era evidenciar las falencias que tenian los estudiantes
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al momento de realizar textos argumentativos, ya que sus producciones argumentativas hasta el
momento no presentaban argumentos que pudieran considerarse razonables, y dotarlos con
herramientas para la superacion de las mismas, para la cual disefiaron una secuencia didactica,
en donde la produccion escrita realizada por los estudiantes era un ensayo argumentativo. Las

fases de la investigacion eran tres: fase de observacion, fase de accion y fase de reflexion.

Como lo sugieren los autores, varias investigaciones han demostrado que los estudiantes
tienen dificultades para escribir textos argumentativos en sus disciplinas de manera competente.

(Banales, Vega, Alvineda, Reyna, & Rodriguez , 2015, pag. 880).

De la misma manera ocurre con los docentes, Si bien son expertos en sus
disciplinas, no han sido formados en competencias para la ensefianza explicita
de la escritura en sus cursos, motivo por el cual pueden tener dificultades para
disefar y secuenciar tareas, facilitar ayudas durante el proceso, asi como para
evaluar y responder a los textos argumentativos producidos por los

estudiantes. (Bafiales, Vega, Alvineda, Reyna, & Rodriguez , 2015)

Finalmente Roser Canals, en su investigacion La argumentacion en el aprendizaje del
conocimiento social, realizada en el afio 2007 en el instituto IES Banus de Barcelona, y en donde
el objetivo era incentivar la argumentacion en el aula de los estudiantes de grado tercero de
secundaria, para fortalecer los procesos argumentativos y asi generar pensamiento social en los
estudiantes. La investigacion se desarroll6 por medio de unidades didacticas cuyo contenido eran
problemas sociales de donde emergen intereses sociales. De este modo, se les presentd las
problematicas a los estudiantes y ellos por medio del debate evidenciaron las diferentes
interpretaciones y discutian sobre las mismas. Esto lo hicieron con la intencion de que los

estudiantes desarrollaran un pensamiento critico. Las fases de esta investigacion fueron dos: fase
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de accion y fase de reflexion. Teniendo en cuenta lo anteriormente dicho por el autor, también

asegura

El discurso argumentativo requiere de amplios conocimientos para poder
formular argumentos pertinentes, suficientes y fuertes que adecuen la
argumentacion a la intencion comunicativa. Por esto parece que no se puede
trabajar el discurso argumentativo sin ensefiar, a la vez, a estructurar y

reconstruir el conocimiento. (Canals, 2007).

Las investigaciones sugieren las razones por la cuales se debe pensar con mas detenimiento en
la ensefianza de la argumentacién escrita, explicando que esta deberia darse desde los grados
iniciales para que a medida que el estudiante va avanzando en su proceso de crecimiento y, va
aprobando los cursos lo haga también de una manera exitosa en todas las otras areas de
conocimiento, pues como se pudo evidenciar, la argumentacion no solo le es (til al area de
castellano, sino también a otras. Ademas, es una muestra del desarrollo individual de cada persona,
también se hace mencién de estas investigaciones ya que comparten el uso de secuencias
didacticas, el tipo de investigacion y desde luego el tema de interés en el actual proyecto, la

argumentacion escrita.
2.2. Referentes tedricos

En este apartado se exponen los referentes teoricos que fundamentan la presente investigacion.
Para comenzar, Se establece como unidad de andlisis la produccion textual argumentativa
(Pipkin & Reynoso, 2010); abordada desde las teoria del desarrollo cognitivo propuesta por Piaget

(1947). En este sentido, se determino la produccién textual segin Hayes y Flower (1981) como
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primera categoria de analisis; que integra los procesos de escritura: planificacion, produccion y

revision, elementos clave para la composicion de textos.

Asi mismo, se establecio produccidn textual argumentativa como segunda categoria de analisis
con base en Pipkin y Reynoso (2010) y Weston (2005), que incluyd las subcategorias inferencias,
premisas, conclusiones, argumentos. A demas, se presenta la comprension lectora y sus niveles
con base en (Solé, 1987) y Finalmente, la tercera categoria narrativa “cuentos de suspenso” para
la produccion argumentativa, a partir de Barthes (1997) y Zabala (1994), implico las subcategorias
caracteristicas narrativas, hipotesis, secuencialidad de sucesos, causa-efecto y deduccion. La

investigacion se enmarco en la escritura argumentativa dado que:

El lenguaje, es una capacidad que le permite al ser humano comunicar sus
pensamientos e ideas que se van consolidando a lo largo de su vida. La
habilidad de tipo argumentativo hace parte de la comunicacion, pues como
propone (Pipkin & Reynoso, 2010) citando a Adam (1992) la funcion
comunicativa exige la activacion de: dar opiniones, presentar diferentes

puntos de vista y lograr adhesion del receptor.

De lo cual se concluye que el ser humano, al ir creciendo, sus necesidades
comunicativas se van ampliando y va ganando habilidades para comunicarse de

maneras mas claras y precisas.

Ademas, se incluye como eje transversal y como herramienta para el desarrollo
escritural, la lectura de cuentos de suspenso a partir de la narrativa, para la

generacion de cuestionamientos que favorecen el desarrollo del proceso escritor.
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2.2.2 Procesos de produccidn escrita

La teoria piagetiana propone las etapas de desarrollo cognitivo por las cuales atraviesa el
sujeto a medida que va creciendo, la etapa de operaciones formales es en la que el sujeto ya
cuenta con un pensamiento cientifico con el que puede definir sus gustos, preferencias y
puntos de vista. Por lo tanto, cuando desea comunicarlos utiliza sus habilidades para generar
argumentos solidos frente a lo que quiere manifestar ya sea de manera oral o escrita, como
también tiene la capacidad de generar pensamiento abstracto estableciendo relaciones de

causa-efecto con situaciones con las que no haya tenido contacto directo (Piaget, 1967)

A partir de lo dicho anteriormente, Hayes y Flower (1981) proponen EI modelo
cognitivo de la produccidn escrita, que presenta unos procesos cognitivos por los que pasa
el sujeto cuando realiza una tarea de escritura, los cuales son: planificacion, produccion y
revision. En primer lugar, la planificacion hace referencia a lo que se quiere decir, en esta
existe una meta comunicativa y se expresa principalmente por medio de la lluvia de ideas
y organizacion de las mismas sobre un tema. En segundo lugar, se encuentra la produccion,
en esta etapa el sujeto expone sus ideas de manera escrita y finalmente, la revision; en
donde lee lo que escribié y determina si lo que alli esta, es lo que se quiere decir, se

corrigen errores de redaccion, ortografia y coherencia.

Al seqguir estas etapas, se deja en evidencia lo que el sujeto ha comprendido de la lectura
que ha realizado y en qué momento es pertinente hacer cambios, lo cual resulta muy (til
teniendo en cuenta que el tema central de la investigacion es la escritura con fines
argumentativos y estos procesos cognitivos de escritura, permiten a los sujetos
concientizarse de los elementos para una produccién textual argumentativa exitosa. Como

lo propone Smith:
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La escritura es un proceso dindmico, que se realiza a través de la interaccion
entre nuestro pensamiento y el texto que va apareciendo ante nuestros 0jos.
Por esa razon, el texto nos puede llevar a cuestionar lo que pensamos, a
aclarar y organizar ese pensamiento. A medida que confrontamos nuestras
ideas con el texto, cuando revisamos si lo escrito dice realmente lo que
queriamos decir, se va construyendo el significado y asi la escritura se

convierte en un proceso de aprendizaje. (Smith, 2000, pags. 39-40)

En la presente investigacion, esta afirmacion fundamenta la presencia de los procesos
de escritura, mejorando las producciones textuales argumentativas, categoria que sera

ampliada en los siguientes parrafos.

2.2.2 Produccion textual argumentativa

Para que exista una produccion textual argumentativa es fundamental que los tres niveles
de la comprension lectora estén desarrollados, ya que es a través de estos que podra realizarse
una interpretacion que conlleve a un razonamiento ldgico y coherente, representado mediante
la escritura con argumentos relacionados con las situaciones que se presenten y con los cuales
se podra tomar una postura, dar ejemplos o emitir juicios, ya sea para reafirmar la
problematica propuesta o refutarla. Por consiguiente, se expondran a continuacion los tres
niveles que componen la comprension lectora y posteriormente lo que concierne a la escritura

argumentativa junto con los elementos que la constituyen.
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Compresion lectora

Como se ha planteado en parrafos atras, para llevar a cabo actividades de produccién
escrita enfocada en la argumentacion, es indispensable contar la comprension lectora y los

niveles que la componen. Tal y como se expondra a continuacion.

Como describe Solé “comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo, es una
condicién indispensable no s6lo para superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para
desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades letradas™. (Solé, 1987, pag. 1).Lo que
sugiere, que desarrollar la comprension lectora es una necesidad no solo académica, sino de
caracter social, ya que permite una relacién comunicativa entre las personas. Teniendo en
cuenta su papel, al momento de realizar una lectura y de la cual posteriormente se desarrollara

un escrito, es indispensable hablar de los niveles que la componen.

La comprensidn lectora esta dividida en tres niveles, segun el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN, 1998, pags. 74-75) comprension literal, inferencial y critica, las cuales
concuerdan con la percepciéon de (Solé, 1987, pag. 1) y son de interés para la presente
investigacion. En primer lugar, La comprension literal, es el nivel més sencillo de
comprensién, porque la informacion se presenta de manera explicita en el texto, En segundo
lugar, la compresion inferencial, es un nivel un poco mas complejo porque requiere una
interaccion entre el texto y el lector, dando lugar a que los conocimientos previos de quien
lee, se activen y los relacione con el tema del texto y logrando de este modo crear
conclusiones asi no aparezcan de manera evidente en el texto y las cuales surgen después de

interpretar la informacion literal que proporciona el texto.
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Por ultimo, la comprensién critica, es el nivel mas alto de comprensién lectora, pues se
hace necesaria la capacidad para emitir juicios criticos sobre el contenido del texto, se
comprende la informacion que se evidencia de manera implicita o explicita, permite la
comprensién de razones por ende, se pueden hacer deducciones, generar inferencias y crear

hipotesis.

En todo caso, para lograr esos niveles de comprension de lectura, las personas deben
realizar actividades que desarrollen de cada uno de estos. Por tal motivo, se hace
indispensable la implementacion de estrategias de lectura guiada por preguntas, que
permitirdn ir avanzando en los niveles y también determinaran en qué nivel de comprensién

se encuentran las sujetos.

Cabe resaltar que, dependiendo del nivel de comprension lectora que se desee trabajar, asi
mismo sera el grado de dificultad de las preguntas, las cuales, se explicaran en los parrafos
siguientes. Partiendo de que esta investigacion esta enfocada en la produccion textual
argumentativa, y que los tres niveles de comprension lectora juegan un papel fundamental
en este tipo de escritura, se iniciard mencionando las caracteristicas de las preguntas acordes
al nivel literal, seguiran las del nivel inferencial y finalmente se expondran las que

corresponden al nivel critico. (Cortés, 2005, pags. 45-46).

Las preguntas se dividen en dos tipos; las congruentes y las divergentes, como lo propone
(Cortés, 2005, pags. 43-44). Las primeras, canalizan las respuestas en una sola direccion y
por lo general solo tienen una Unica respuesta y las segundas, buscan una variedad de posibles
respuestas o soluciones a una situacion en particular, por lo que tienden a ser amplias y

abiertas.
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Es asi que, para fortalecer el nivel de comprension de lectura literal las preguntas estan
dirigidas en recoger informacion de los personajes, como el nombre, la apariencia o
caracteristicas, informacion de lugar, en donde pasa la historia, sobre la idea principal el cual
debe aparecer de manera clara y precisa en el texto, también la organizacion de los eventos
secuencialmente, lo cual estard de manera explicita en el texto, se hacen comparaciones entre
los personajes o los lugares mencionados, y finalmente preguntas de causa- efecto, de este

modo se podran eventos o situaciones.

Las preguntas para estimular el nivel de comprension de lectura inferencial, estan
disefiadas para que se creen hipotesis, por lo tanto la respuesta de estas preguntas no puede
estar explicitamente presente en el texto, son sobre informacion del personaje principal, estilo
de vida, edad, gustos, actitudes, comportamientos, etc. Asi mismo se solicitara la idea
principal o tema del texto, igualmente se formulan preguntas que puedan dar pie a hipétesis

con relacion a sucesos dentro de la historia, o de como podria ser diferente la historia.

Las preguntas para generar el nivel de comprension de lectura critica, estdn encaminadas
para que se establezcan juicios, apreciaciones y valores por parte de los lectores; esto quiere
decir que, por medio de las preguntas el lector podra determinar si lo que lee hace parte de la
realidad o es fantasia, ya que puede formulas hipotesis de los detalles encontrados en el texto,
de la misma manera podra emitir juicios, expresar qué piensa de las acciones o actitudes de
los personajes presentes en el texto y finalmente, en este nivel, también se puede expresar el

impacto causado a nivel psicoldgico, de los contenidos expuestos en la lectura realizada.
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Escritura argumentativa

Para empezar, es importante sefialar que la argumentacion escrita en palabras de Pipkin y
Reynoso “tiene como finalidad influir en las representaciones, opiniones, actitudes, o
comportamientos del lector en donde el enunciador intentara hacer aceptable, creible, una
conclusion apoyandose en diversos datos, razones o argumentos, y estos Gltimos afirman o
refutan una proposicion” (Pipkin & Reynoso, 2010, pag. 78) . Ademas, se vale de una
secuencia argumentativa que, de manera explicita o implicita genera un razonamiento en el

que se pueden crear relaciones, de causa, contraposicion o consecuencia.

Cabe sefialar que, el discurso argumentativo textual estd compuesto por una estructura,
como lo proponen Pipkin y Reynoso (2010); la cual se divide en tres partes: introduccion,
confirmacion y conclusion. En la introduccion, se presenta el tema y anticipa el punto de
vista propio, en la confirmacion, ocurre la argumentacion como tal, puesto que es en donde
exponen los argumentos, y finalmente, la conclusion, en donde se puede proponer soluciones,
presentar consecuencias, retomar lo dicho para reafirmar la postura tomada o exponer de

manera explicita una hipotesis. (Pipkin & Reynoso, 2010, pag. 183)

Ahora bien, para la produccion textual argumentativa, es necesario que la escuela
contribuya en la ensefianza de este tipo de escritura pues, como sefiala (Plantin, 1992)
“desde el afio 1985, los programas incluyen la argumentacién entre los tipos de discurso
susceptibles de ser estudiados desde el ciclo medio de la primaria, ya que ésta pertenece al
registro de conductas linguisticas efectivas de los nifios”. Lo anterior quiere decir que, al
ser una conducta linguistica de los nifios, no solo la usan en la escuela sino también en su
vida diaria, teniendo en cuenta que el hombre convive en sociedad. Ademas, como lo

asegura Bassart:
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Para leer y redactar un documento escrito, es necesario tener conocimientos
sobre tematicas parecidas para poder organizar la informacion que se tiene de
una manera coherente, ya que la estructura o el contenido del texto permite
categorizarlos como explicativo, expositivo, narrativo, argumentativo.

(Bassart, 1995, pag. 42)

Lo que sugiere que la capacidad de organizar la informacion con la que cuenta el sujeto,
no solo le servira para realizar una tarea de escritura enfocada en la argumentacion, sino
también para poder exponer y explicar sus puntos de vista sobre los diferetentes situaciones
que se presentan en la vida real. Por otra parte, la argumentacion, en palabras de Trujillo; ™
es una forma de comunicacion cuyas técnicas discursivas permiten convertir un punto de
vista débil en una perspectiva fuerte. Un discurso puede dar la vuelta a otro discurso, las

palabras permiten hacer y deshacer posiciones™. (Trujillo, 2001, pag. 150)

Las razones por las cuales se debe ensefiar la argumentacion escrita desde grados iniciales
son varias, porque promueve el desarrollo cognitivo, linglistico y social de los nifios, lo que
ayuda a desarrollar la lectura inferencial y por lo tanto el pensamiento critico, lo cual se podra
evidenciar cuando se les plantee una situacion determinada, en donde deban argumentar de
manera escrita, 1o que consideren mas logico y coherente de acuerdo a lo que se les presente.
Como lo ratifican Pipkin y Reynoso “La ensefianza de la argumentacion constituye en la
actualidad uno de los topicos fundamentales de la reflexion pedagogica, (...) * (Pipkin &

Reynoso, 2010, pag. 175)

A pesar de que se tiene clara la importancia de la ensefianza de ésta, no se realiza un
proceso gradual desde los cursos iniciales hasta los superiores y basado en autores que

soporten esa practica. Es por esto que (Pipkin & Reynoso, 2010, pag. 184) proponen una
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serie de estrategias para desarrollar en el aula, las cuales ayudan a potenciar las habilidades
argumentativas en la produccion escrita de los sujetos, como lo es la conceptualizacion de

queé es la hipdtesis, el argumento y los tipos de este Gltimo.

Por lo tanto, segun la (RAE, 2001), hipdtesis es la suposicion de algo posible o imposible
para sacar de ello una consecuencia, y en palabras de (Pipkin & Reynoso, 2010, pag. 179) la
hipdtesis o tesis en un texto argumentativo, es la idea fundamental sobre la cual se reflexiona.
Hay dos tipos de hipotesis; la explicita y la implicita; la primera, puede estar al principio o al
final del texto, la cual se va presentando por medio de una cadena de argumentos que
determinan la hipétesis, la cual coincide con la conclusion. La segunda, es la que el lector
crea a partir de las deducciones propias y de lo que el autor propone en las distintas partes

del texto pero no lo dice directamente.

En relacion al argumento, entendido segun (Weston, 2005) es el intento de apoyar ciertas
opiniones con razones, debe estar compuesto por premisas y una conclusion, en donde las
primeras deben ser totalmente diferentes a la conclusion. Explicado con més detalle; las
premisas son las razones que se ofrecen por medio de las afirmaciones que dan un soporte a

la conclusién, y esta Gltima es lo que se desea probar o demostrar.

Por otra parte, existen varios tipos de argumentos: de analogia, de autoridad, de causa-
efecto y deductivos (Weston, 2005, pag. 6), pero la presente investigacion se enfocara en los
argumentos de causa-efecto, los deductivos y por analogia. Los argumentos de causa-efecto;
estdn compuestos por preguntas que buscan responder sobre qué causa gque, también ayudan
a reconocer qué o quién causa algo. Ademas, pueden ayudar a comprender mejor el mundo
porqué esta compuesto habitualmente por una correlacion de dos acontecimientos. Los

argumentos deductivos, permiten crear razones, estas, son las premisas; de alguna manera
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independientes entre si y dan como resultado una conclusion acertada y coherente, Y los

argumentos por analogia, establecen una relacion de semejanza entre dos situaciones.

2.2.3 Narrativa "cuento de suspenso” para la produccion textual argumentativa

El cuento de suspenso pertenece a la categoria de cuento clasico, como lo plantea Zavala,
ya que su estructura esta conformada por un inicio, un nudo y un desenlace, lo que hace
referencia a las caracteristicas narrativas del texto y con el que se puede estudiar la narrativa
conjetural. También, cuenta con el final clasico, entendido de la siguiente manera “el final
clasico es epifanico, es decir, resuelve todos los enigmas narrativos planteados a los largo de
la historia. Este tipo de final suele ser sorpresivo y a la vez coherente con el resto de la
historia”. (Zavala, 2016, pag. 7). Esto quiere decir que, la narrativa del relato activa los

procesos de deduccidn; en pro de intentar resolver los enigmas propuestos en la historia.

De la misma manera, Corominas, define el cuento como “algo que pasa de ser un acto de
relatar historias a enumerar acontecimientos™ (Corominas , 1980, pag. 551). Siendo lo que se
busca en primera instancia, que los estudiantes aprendan a identificar la secuencialidad de la
narrativa de los cuentos de suspenso, para que asi, puedan generar inferencias a partir de las
cuales propongan premisas, conclusiones e hip6tesis dando como resultado final, argumentos

solidos y coherentes en la produccion textual.

Como expresa Zavala, el cuento, "aunque cuenta con secuencias lineales también contiene
vacios en donde para poder entenderlo en su totalidad se deben generar inferencias y asi,
lograr determinar las secuencias légicas que lleven al correcto desenlace de este. (Zavala,
1994, pag. 2). Lo que evidencia que la narrativa de los cuentos de suspenso activa la

generacion de inferencias, que sirven como paso inicial para la produccion textual
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argumentativa. Ademas, como lo menciona Barthes; “la trama de la historia incita a buscar
los sucesos y situaciones que resuelvan esa expectativa y que suceda el final epifanico en
donde queda en evidencia el misterio pero no sin antes haber generado posibles hipotesis
sobre este. (Barthes, 1977). Aqui se menciona, la hipétesis, siendo otro elemento constitutivo
de la argumentacidn, ya que, por medio de estas, se da el primer paso para la generacion de

argumentos.

Adicionalmente, Brewer plantea que el suspenso, se produce gracias a que en la historia
se marca un evento inicial cuyo resultado esta causalmente ligado con los posibles resultados
del mismo. (Brewer, 2016, pag. 50). Es asi, como por medio de la narrativa se puede
determinar la causa y el efecto de las acciones de los personajes o eventos presentes en la
historia. Puesto que, la narrativa de los cuentos de suspenso requiere capacidad de
razonamiento abductivo, con la cual el lector puede generar las hipétesis (Zavala, 2016, pag.

73) citando a Eco, 1993: 27. Igualmente, como lo expone Pierce:

La abduccidn es algo mas que un silogismo; entendido este Gltimo como tipo
de inferencia ya que constituye una forma de razonaminento junto a la
deduccion y la induccion, en donde la abduccion es el proceso por el cual se
forma una hipétesis, y es relevante en el sentido de que es el tnico modo de
inferencia que introduce una nueva idea, siendo fuente de otras hipétesis y en
donde lo que busca la hipotesis es explicar la causa de un hecho sorprendente.
(Pierce, Abduccién, método cientifico e historia. Un acercamiento al

pensamiento de Charles Pierce, 2015, pag. 127)

De esta manera, se expone que el razonamiento abductivo tiene una relacién directa

con los otros dos tipos de razonamiento; deduccion e induccidn, ya que las hipotesis



generadas por el razonamiento abductivo, en primera instancia, son contrastadas por
medio de la informacién adquirida deductivamente y en segunda instancia, son

comprobadas por medio de la induccion. En palabras de Pierce:

Cuando surgen hechos sorprendentes se busca una explicacion, debe ser una
proposicion tal que lleve a la prediccion de los hechos observados, sea como
consecuencias necesarias, sea al menos como muy probables en esas
circunstancias. Entonces ha de adoptarse una hipotesis que sea plausible y
que torne los hechos plausibles. Este paso de adoptar una hipotesis como
sugerida por los hechos es lo que Ilamo abduccion. Y agrega, en cuanto la
hipétesis ha sido adoptada la primera cosa que hay que hacer es delinear sus
consecuencias experimentales necesarias y probables. Este paso es una
deduccion. El paso siguiente es la verificacion de la hipétesis, este tipo de
inferencia, comprobar predicciones basadas en una hipo6tesis mediante
experimentos, es la Gnica que esta legitimada para ser llamada propiamente
induccién. (Pierce, Abduccién, método cientifico e historia. Un acercamiento

al pensamiento de Charles Pierce, 2015, pag. 15)

Al relacionar razonamiento abductivo con el discurso argumentativo, se evidencia
que tiene un rol importante ya que permite darle valides a los argumentos planteados
para respaldar las hipotesis propuesta, pues como lo expone Pierce “la dupla de
abduccién-deduccion se relaciona con el requerimiento de la explicacion y la
racionalizacion de los hechos y la dupla de abduccion-induccion muestra la conexién

necesaria que esta explicacion debe tener con la experiencia” (Pierce, 2011, pag. 45)

51
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Asimismo, también se puede establecer una relacion existente cuando se lee un cuento de
suspenso, entre inferir lo que le falta a una historia y argumentar algo a favor de lo inferido,
puesto que en el momento en que ocurre esto Ultimo, queda expuesto lo inferido a partir de
la historia, de este modo, los argumentos fruto de la inferencia realizada, la cual se cre6 por
medio de los razonamientos mencionados (deduccién, induccion y abduccion) evidencian si
hay una relacion logica y coherente con la situacion o tema presentes en la historiay En el
caso de que los argumentos planteados no respondan al tema propuesto en la historia, el

argumento perderia toda validez al carecer de coherencia.

Dicho lo anterior, los cuentos de suspenso poseen légica y razonamiento y es a partir de
alli que los estudiantes van a aprender argumentar. Pues, las caracteristicas del suspenso
narrativo son apropiadas para la generacion de hipdtesis y de argumentos como lo sugiere

Zavala:

En el suspenso narrativo, lo que se suspende es el momento de revelacion de
la verdad narrativa para el protagonista, quien durante el relato ignora esta
verdad, y con frecuencia también ignora que es victima de un engafio. Se trata
de una verdad que determina el sentido de la narracién misma, como ocurre
con la verdadera identidad de un criminal o la revelacion de un secreto de
familia o cualquier otra verdad sustancial para la existencia misma de la

narracion. (Zavala, 2016, pag. 72)

También hay que tener en cuenta que el suspenso narrativo, de acuerdo con
Zavala son los recursos que componen al cuento de suspenso, ya que siempre cuenta
con la presencia de la sorpresa narrativa; entendida esta ultima como algo que el

narrador sabe pero que el lector desconoce, y esto da paso a la Formula de la



Sorpresa, la cual se da la siguiente manera: "El narrador sabe algo que el lector no
sabe, El lector puede saber que algo va a ocurrir, pero ignora que sera o cuando va
ocurrir. El lector serd sorprendido por el narrador (o la instancia narrativa en

general) (Zavala, 2016, pag. 4)

Planteado lo anterior, segun Zavala, "En el suspenso producido como resultado
del misterio, el espectador sabe que hay un secreto, aunque ignora la solucion. Ello
atrae la curiosidad del lector” (Zavala, sin fecha, pag. 2) y este es la principal
caracteristica del cuento de suspenso que favorece la escritura argumentativa, ya
que al momento en el que el lector no sabe cudl es la solucién a la problematica
planteada, y no sabe tampoco si sera revelada, intentara dar solucion a la mismay
para ello debe iniciar un proceso de deduccion para la generacién de inferencias,
de hipotesis, y a su vez, pensar en los argumentos que sustenten la solucion que

proponen.

53
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Capitulo 111: Disefio metodoldgico

3.1 Enfoque y tipo de investigacion

El enfoque es cualitativo, ya que pertenece al enfoque socio-critico, el cual, tiene como
objetivo centrarse en las practicas que realizan los sujetos, pues se interactta con ellos
buscando responder preguntas que se han planteado a partir de la relacion con ellos mismos,
de la cual también salen datos descriptivos ya sean orales o escritos. El objetivo de la
investigacion cualitativa es el de proporcionar una metodologia de investigacion que permita
comprender el complejo mundo de la experiencia vivida desde el punto de vista de las
personas que la viven asi lo afirman (Taylor & Bogdan, 1984). Es por lo anterior que esta
investigacion es caulitativa, pues se ha hace una observacion de las estudiantes en un contexto
natural y se esta en contacto con ellas al momento de obervar como tambien cuando se les

realiza la encuesta y la prueba.

Igualmente, se fundamenta en la investigacion-accion pues se busca mejorar la habilidad
argumentativa en produccién textual de las estudiantes a partir de una propuesta de
intervencion pedagdgica pues como propone Elliot, “intervenir contempla la investigacion
por medio de laaccion, con el fin de generar un cambio mejoras en situaciones determinadas’.
(Elliot, 1994) Por lo tanto, este enfoque es el indicado, ya que lo que se busca es que por
medio de acciones y de un trabajo social se resuelva una problematica respecto a la

produccion escrita argumentativa, la cual fue previamente diagnosticada.

La investigacion-accion se desarrolla en cuatro fases, como lo declara (Lewin, 2010)
observacién, planificacidn, accion y evaluacion de la accion. En la primera fase, se hace un

diagnostico para localizar una necesidad en la poblacion, la segunda y tercera fase es la
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planeacion, ejecucion y desarrollo de estrategias en un plan de accién para resolver la

necesidad descubierta, y finalmente, una reflexion e interpretacion de los resultados.

3.2 Unidad de Analisis y Matriz Categorial

3.2.1 Unidad de analisis

La argumentacion escrita

Como se ha mencionado en parrafos anteriores, la argumentacion escrita es una de las
falencias que se presentan actualmente en las aulas de clase del sistema educativo actual, esto
es debido a que en las instituciones educativas, las actividades para el desarrollo de
habilidades argumentativas, no ha sido el adecuado; pues como se ha demostrado para poder
llevar a cabo una tarea de escritura enfocada en la argumentacion, se debe trabajar con los
estudiantes y con antelacion una serie de actividades que ayuden a desarrollar las habilidades
argumentativas. Estas actividades deben estar enfocadas tanto en la lectura como en la
escritura. Tal y como asegura Bassart “Para leer y redactar un documento escrito, s necesario
tener conocimientos sobre tematicas parecidas para poder organizar la informacion que se

tiene de una manera coherente”. (Bassart, 1995, pag. 42)

Es por esto que es de vital importancia analizar los procesos de produccion escrita como
también fomentar la implementacién de estrategias que ayuden a mejorar la comprension

lectora, en los niveles que la componen.
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Unidad Categoria | Subcategoria Indicadores de Logro Autores
de
Anélisis
Planificacién -Realiza busqueda y seleccién de
informacion acerca de la tematica a
_ tratar (lluvia de ideas)
3 Produccion -Selecciona la informacidn atil para
3 la produccion textual a partir del Hayes y Flower
S tema proporcionado (1981)
§ -Relee lo que ha escrito teniendo en
K Revision cuenta aspectos de coherencia 'y
a corrige si es necesario.
Inferencias -Deduce informacion en secuencias | Piaget (1967)
I6gicas
Premisas -Reconoce premisas a partir de la | Bassart (1995)

Conclusiones

Produccién textual
argumentativa

Argumentos

situacién planteada

-Propone conclusiones a partir de
situaciones y temas

-Expresa ideas propias
-Sustenta su punto de vista

Weston (1992)

Pipkiny
Reynoso (2010)

Solé (1987)

Produccién de | textos argumentativos

Caracteristicas
narrativas

Hipotesis

SUCes0s

produccién argumentativa

Causa/Efecto

Narrativa "Cuentos de suspenso” para la

Deduccion

Secuencialidad de

-ldentifica caracteristicas formales
del texto ( inicio, nudo, desenlace)

-Reconoce tema y relacion con el
contenido.

-Realiza suposiciones teniendo en
cuenta la temética

-Elabora un plan textual
jerarquizando la informacion que
ha obtenido por medio de los
hechos propuestos en el texto.

-ldentifica la situacion inicial y las
posibles consecuencias de la misma
a través de interpretaciones.

-Produce versiones narrativas por
medio de conjeturas.

Joan Corominas
(1945)

Brewer (1996)

Barthes (1997)

Zavala (1994)




57

En la matriz categorial, se establecieron tres categorias de andlisis, las cuales se exponen
a continuacion; la primera es, produccion escrita definida por (Hayes & Flower, 1980, pags.
5-6) como un proceso cognitivo que se divide en tres partes; planeacion, produccion y
revision. La segunda, refiere a produccion textual argumentativa (Pipkin & Reynoso, 2010)
la cual "tiene como finalidad influir en las representaciones, opiniones, actitudes, o
comportamientos del lector en donde el enunciador intentara hacer aceptable, creible, una
conclusién apoyandose en diversos datos, razones o argumentos, y estos Gltimos afirman o

refutan una proposicion” (Pipkin & Reynoso, 2010, pag. 78) .

Por consiguiente, se tendra en cuenta el cuerpo argumentativo o componentes del
argumento y sus tipos propuestos por (Pipkin & Reynoso, 2010, pag. 180) y (Weston, 2005,
pag. 6). La tercera, narrativa “cuentos de suspenso” para la produccion argumentativa;
mencionado lo anterior, el cuento de suspenso, como herramienta puede permitir el desarrollo
de la argumentacion. Pues Brewer plantea que el suspenso, se produce gracias a que en la
historia se marca un evento inicial cuyo resultado esta causalmente ligado con los posibles
resultados del mismo. (Brewer, 2016, pag. 50). A demas, se propone porque esta tipologia
textual requiere capacidad de razonamiento abductivo, con la cual el lector puede generar las
hipétesis (Zavala, 2016, pag. 73) citando a Eco, 1993: 27. Es asi que se toma el cuento de
suspenso como una narracion de hechos secuenciales y con diferentes consecuencias de la
misma. Ese tipo de narrativa es la que ayuda a potenciar el pensamiento de abstraccion que

menciona (Piaget, 1967) en la etapa de las operaciones formales.
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3.3 Técnicas e instrumentos

De acuerdo con Nifio, quien define técnicas de investigacion como “la expresion operativa
del disefio de investigacion y que especifica concretamente como se hizo la investigacion.
Estas técnicas se clasifican dependiendo la informacion que contengan, es decir si la
informacion es primaria o secundaria, la primaria es la observacion, la entrevista o la

encuesta” (Nifio Rojas, 2011).

Por lo tanto este proyecto realizé la observacion, para tener un contacto directo con los
sujetos de estudio y lo que sucede alrededor de estos. La encuesta, da toda la informacion
referente a condiciones econdmicas, familiares, sociales, politicas y culturales. También se
utilizd la encuesta para conocer las opiniones, gustos y preferencias de las estudiantes frente
a la clase de espafiol. Asi mismo, se aplico una prueba diagndéstico con el fin de conocer las

habilidades de las nifias en produccion textual enfocada en la argumentacion.

3.3.1 El diario de campo

Segun Bonilla y Rodriguez “el diario de campo debe permitirle al investigador un
monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede ser especialmente util al
investigador pues en este se toma nota de aspectos que considere importantes para organizar,
analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo” (Bonilla & Rrodriguez, 1997) .Este
instrumento permite sistematizar las experiencias observadas para después analizar los
resultados. Registrando los hechos més importantes que den cuenta del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Para este caso, desarrollaremos una metodologia en la que las frases

que digan los estudiantes seran muy importantes para la investigacion.
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3.3.2 La encuesta

La encuesta es una busqueda sistematica de informacién en la que el investigador
pregunta a los investigados sobre los datos que desea obtener, y posteriormente retne estos
datos individuales para obtener durante la evaluacion datos agregados. Con la encuesta se
trata de "obtener, de manera sistematica y ordenada, informacién sobre las variables que
intervienen en una investigacion, y esto sobre una poblacién o muestra determinada. Esta
informacion hace referencia a lo que las personas son, hacen, piensan, opinan, sienten,
esperan, desean, quieren u odian, aprueban o desaprueban, o los motivos de sus actos,

opiniones y actitudes” (Visauta, 1989)

3.3.3 La prueba diagnostica

La prueba diagnostica es un instrumento que permite identificar el desarrollo de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes tal y como lo difiere el Ministerio de Educacion y
los instrumentos de recoleccion fueron diarios de campo, que se utilizaron para recoger

informacion de las diferentes situaciones que se pueden presentar en el aula. (MEN, 1998)

3.4 Consideraciones éticas de la investigacion

Reunir la informacion que aparece en la presente investigacion, requeria de datos por
parte de las estudiantes del grado 703 que participaron en el desarrollo de la propuesta
pedagdgica. Paraello, se contd con el permiso del Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio,
y la firma de un consentimiento por parte de los acudientes de las nifias participantes con el
cual se permitia utilizar la informacién con fines académicos, velando por la privacidad y el
buen uso de la misma. Asimismo se respeto la decision de quienes no desearon que las nifias

colaboran en la realizacion del proyecto. (Ver anexo 17)
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Capitulo IV: Propuesta de intervencién

4.1. Enfoque pedagdgico

El presente proyecto se desarrollé desde el enfoque constructivista, entendido este desde
la mirada de Ausubel, como el aprendizaje que se da por medio de actividades en donde se
exponen los contenidos a aprender sin dejar de lado los intereses de los estudiantes, para que
sea un aprendizaje significativo y no memoristico, de esta manera se logra que los nuevos
conocimientos se adhieran a la estructura cognitiva del estudiante y puedan establecer una
relacion entre conocimientos previos. (Ausubel, 1976, pag. 2). Este modelo resulta pertinente
porque expone el aprendizaje como un proceso progresivo que parte de los conocimientos

que ya tiene el sujeto, lo que facilita adquirir de los nuevos.

4.2. Descripcion propuesta de intervencién pedagdgica

La propuesta de intervencion esta fundamentada en la lectura de cuentos de suspenso
y su incidencia en la produccidn textual argumentativa de las estudiantes de grado 703.
Se organizo6 en dos fases, que se llevaron a cabo de manera simultanea por medio de
talleres de lectura y escritura. La primera fase: consistid en identificar los procesos de
produccion escrita de las nifias, cuando van a realizar una produccion textual, La segunda:
se encamino en realizar un acercamiento hacia los componentes de la argumentacion, es
decir; los conceptos que la conforman, la estructura del argumento y tres de sus tipos
(argumentos deductivos, de causa y por analogia), la informacion se presentara de manera

jerarquizada a través de la lectura de cuentos de suspenso.
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PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

TEMA ACTIVIDAD RECURSOS INDICADORES DE
LOGRO
= El cuento Taller conocimientos | Cuentos™ Los tres pelos Identificar las nociones
= g — previos acerca del del diablo™ de los de las estudiantes sobre
w = % cuento Hermanos Grimm el cuento, situacién y
% g % personajes.
o+
El suspenso Lluvia de ideas sobre | Cuento de suspenso Identificar las nociones
el conocimiento del “La méscara de la muerte | de las estudiantes sobre
suspenso roja” de Edgar Allan Poe | el cuento de suspenso e
identificar tema
El cuento de | Taller de lectura Cuento de suspenso Identificar las
suspenso “Miriam” de Truman caracteristicas del
Capote cuento de suspenso
Inferencia Taller de lectura Cuento de suspenso Identificar la secuencia
inferencial "Bartleby, el escribiente™ | l6gica del cuento y
de Herman Melville en deducir el titulo.
desorden
Premisa Taller de escritura Cuento de suspenso” Identificar las premisas
“"Miriam” de Truman del cuento
Capote
Conclusién Taller de lectura 'y Cuento de suspenso” Identificar la conclusién
escritura “"Miriam” de Truman del cuento.
Capote
Hipotesis Taller de Cuento de suspenso Identificar las nociones
< conocimientos acerca | "Bartleby, el escribiente™ | de las estudiantes sobre
> de la hipdtesis de Herman Melville la hipotesis
c ] Exponer situaciones de
_ .‘8 § causa-efecto
. © £ Hipotesis y sus | Taller de lectura Cuento de suspenso Definir de manera
';',,J S 2 3 tipos “"Bartleby, el escribiente” | inductiva y deductiva
E E E; 5’ de Herman Melville este concepto y sus

tipos

Argumento

Lluvia de ideas de
conocimientos acerca
del argumento

Cuento de suspenso
“Bartleby, el escribiente”
de Herman Melville

Identificar situacion,
personajes y los
conceptos vistos.
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4.4 Fases desarrolladas

Con la intencion de dar cumplimiento a lo planteado, la propuesta de intervencién
pedagdgica responde a las fases de observacion, planificacion, accion y reflexion de la
investigacidn-accion, en su proceso de desarrollo e implementaciéon. De la misma manera
esta propuesta estuvo compuesta por talleres de lectoescritura en donde se incorporé la
lectura de cuentos de suspenso como herramienta para proporcionar los conceptos propios
de la argumentacion y desarrollar los procesos de produccion textual argumentativa de las
estudiantes, Dichos talleres, estuvieron divididos cada uno en tres fases: calentamiento,
comprension lectora y produccién textual y produccién argumentativa, las cuales se

explicaran a continuacion.

Fase de calentamiento: el objetivo de esta fase era activar los conocimientos previos de
las estudiantes, a través de preguntas que buscaban identificar los conceptos conocidos por
ellas, relacionados con la estructura narrativa del cuento, como también indagar si conocian
las caracteristicas de ésta. Al mismo tiempo, se les present6 los conceptos constitutivos de la
argumentacion, tipos de hipotesis y de argumentos. Esta exposicion de conceptos a lo largo
de la propuesta buscé reforzar los conocimientos que ya tenian sobre estos o darlos a conocer

en caso de que no los conocieran.

Fase de comprensién lectora y produccion textual: el proposito de la presente fase fue
fomentar el desarrollo tanto de los niveles de comprension lectora como de los procesos de
produccion escrita de las estudiantes, los cuales, se podian fortalecer a través de la lectura de
cuentos de suspenso y posteriormente realizando una tarea de escritura enfocada en responder

preguntas centradas en los tres niveles de lectura, de esta manera se pudieron identificar y
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promover los niveles de comprension lectora como también determinar y potenciar los

procesos de produccion escrita.

Fase de produccion argumentativa: la meta de esta fase, se centr6 en la produccion de
textos argumentativos, utilizando como herramienta, la narrativa de los cuentos de suspenso.
De manera que, a partir de la lectura de cuentos de suspenso, de tomar apartados y ejemplos
de estos, pudieran identificar, definir, proponer y aplicar los conceptos planteados en la fase
de calentamiento en sus propios escritos. Posteriormente, debian argumentar porqué
consideraban que el apartado o ejemplo seleccionado, cumplia con lo propuesto en el

concepto a trabajar.

4.5 Cronograma de fases segun la investigacion-accion

2019 2020

Fases de investigacion

08|09 |10 {11 |02 |03 |04|05 |06 |07 |08 |09 |10 |11

Fase 2 Planificacion

*Encuesta
*Prueba Diagnostico

*Disefio de propuesta
Intervencién pedagégica

Fase 3 Accion

*Implementacion
propuesta de intervencion
pedagdgica

Fase 4 Reflexion

*Resultados de propuesta
de intervencion
pedagdgica
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Capitulo V: Analisis de resultados

5.1 Andlisis de la informacién

Para empezar, es importante sefialar que este proceso tuvo un cambio significativo, debido
a que la implementacion de la propuesta de intervencion pedagdgica fue pensada para
realizarse de manera presencial. Sin embargo, tuvo que realizarse virtualmente, en donde el
curso 703 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, estaba compuesto por 35

estudiantes, y finalmente se recibio evidencia de 13.

Sefialado lo anterior, para conocer el resultado y analizar de manera organizada los datos,
se triangularon los datos recolectados, entendiendo la triangulacion como “La accion de
reunién y cruce dialectico de toda informacién pertinente al objeto de estudio surgida en una
investigacion por medio de los instrumentos correspondientes, y que en esencia constituye el

corpus de resultados de la investigacion™. (Cisterna, 2005, pag. 68).

De este modo el presente analisis de resultados se trabajo con base en la triangulacién de
conceptos provenientes del marco tedrico, expresados en categorias y subcategorias,
considerando en estas Ultimas, los indicadores en el area de lenguaje para grado séptimo
decretados por el Ministerio de Educacion Nacional en (MEN, 2006, pag. 36), los escritos de
las estudiantes expuestos en los talleres desarrollados y criterios a partir de las categorias
propuestas en la matriz categorial, los cuales corresponden a cuatro niveles: inicial, medio,
intermedio y avanzado (Ver anexo 18) y en donde se expone el progreso de las estudiantes

individualmente con cada uno de los talleres (Ver anexo 19).
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Los resultados de la implementacion de la intervencion se analizaron a partir de las
siguientes categorias (produccion textual, produccion textual argumentativa y la narrativa
“cuentos de suspenso” como herramienta para produccion textual argumentativa) y las
subcategorias (planificacion, produccion, revision, inferencias, premisas, conclusiones,
argumentos, caracteristicas narrativas, hipétesis, secuencialidad de sucesos, causa-efecto,
deduccidn), como eje conductor para identificar la incidencia de la lectura de cuentos de
suspenso como herramienta para desarrollar los procesos de produccion textual
argumentativa. La propuesta se desarrollé en dos fases (produccion textual y produccién

textual argumentativa) en donde las fases se abordaron de manera simultanea.

5.1. Andlisis categoria produccion textual y subcategorias planificacion-produccion-
revision

A partir de los resultados arrojados de la prueba diagndstico, (ver delimitacion del
problema y prueba (Ver anexo 10) de donde se pudo establecer que las estudiantes tenian
dificultades al momento de realizar tareas de escritura, puesto que no tenian en consideracion
elementos clave como; el titulo, situaciones, temas y personajes, ademas, que sus escritos
no guardaban relacién con la situacion planteada en el texto o con el objetivo que se les

proponia.

Se puede asegurar que luego de la implementacién de los talleres, en la categoria
produccién textual y subcategorias planificacion, produccién, revision mejoro
significativamente; pues como se mostrara a lo largo del analisis, a medida que las nifias iban
desarrollando los talleres basados en la lectura de cuentos de suspenso y con la contribucion

de la pregunta como estrategia de comprension lectora, la cual se tiene en cuenta en cada uno
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de los talleres. Su produccidn textual iba cumpliendo con los objetivos establecidos ya que

se efectuaban los tres procesos para dicha produccion.

Para dar inicio, en el desarrollo del taller 1, se observo que las estudiantes, siguieron
instrucciones, por las que comprendieron el ejercicio a realizar. Sin embargo, al momento de
llevar a cabo su produccion escrita, tuvieron dificultades para organizar y escribir sus ideas

de manera coherente (Ver figuras 1,2 y 3).

YO ESCOJI ESTA PARTE

PORQUE ME PARECE Loleaphicandh et mqele sk 80

INTERESANTE PORQUE gk =

EL REY ES UN POCO g o e . ) MI PARTE FAVORITA
it ENUNCUENTONO Pl:IEDE FALTAR PRIMERO EL ESCRITOR QUE

COMO ENVIDIOSO Tnia ki i ESCRIBAELCUENTO QUE LOANALICE,

s b s o s e et
COMO EL MUCHACHO e eeesessepont epih e s

. CONOOROENIAORLLA iisiimapapetehvadiast
DELRIOYUNONODEBE mhomynnerisiibhtpméssch
SERENVIDIOSO Y POR T ——
CORROROELREVQUEDD M
DEBARQUEROEN CASTIGD.

DE SUS PECADOS. R—

Figura 1 Figura 2 Figura 3

Cabe resaltar, que el objetivo del taller era identificar la nocién de cuento por parte de las
estudiantes, que ellas reconocieran los personajes y el tema del cuento de suspenso “Los tres
pelos de oro del diablo™ de los Hermanos Grimm. Lo hallado fue que las nifias, si identificaron
el tema y los personajes, como también pudieron manifestar su nocion de cuento, igualmente
se apropiaron de los conceptos que se les proporciono sobre la estructura de éste. También

se pudieron identificar los procesos de produccion escrita y de qué manera los realizaron.

El proceso de planificacion lo efectuaron a traves de la lluvia de ideas, pero al momento
de realizar el proceso de produccion, tuvieron dificultades pues no lograron elegir el tema o
informacion (til para enfocar su escrito, por lo que se reflejan ideas sueltas, dando como

resultado un texto que no tiene coherencia pues no hay relacion entre éstas. En cuanto al
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proceso de revision, es un proceso que las nifias no realizan, por consiguiente, escriben de

manera repetitiva e incoherente, comenten faltas de ortografia u omiten palabras.

Tal y como lo refieren (Flower & Hayes, 1981, pag. 6) cuando hablan de las caracteristicas
de cada uno de los componentes que conforman los procesos produccion escrita. Lo
mencionado anteriormente, también refleja que en términos de produccion textual
argumentativa, las nifias presentan falencias por las que no pueden realizar una produccion
enfocada en la argumentacion de manera exitosa. De igual forma, ocurrio con el taller 2,
cuyo objetivo era conocer la nocion de cuento de suspenso, y la identificacion del tema en el

cuento de suspenso “La méascara de la muerte roja” de Edgar Allan Poe (Ver figuras 4 y 5)

. . ; i ?
¢Cual o cuales son los temas < Porque eIegl esa parte?

presentes en el cuento?

» Los temas fuero que el suspenso, el

miedo, la avaricia, la crueldad de el Elegi esa parte, por que me parece que esa parte refleja lo que en realidad se trata un cuento

principe de dejar morir a persona por su de suspense, y no me refiero a que solo esta parte se acople més a lo que es un cuento de
conveniencia, la ignorancia de principe suspenso, sino que me refiero a que a mi parecer esta parte refleja y se acopla un poco més
porque hiso una fiesta para su corte en altema de suspenseo, terrory horror como dice el pedazo, ya que es |a aparicién de el
ves de dar todo ese dinero para crear una personaje principal, y era algo que estaba esperando desde el inicio del cuento ya que era
cura para que no se muriera tanta gente algo que impactara mucho por ser gl s.llspemsc del CLI‘E’HTC caber si iba a aparecer E"FID pero
pobre que no tenian recursos por que el o5 otros o se quedan afuera lo que mas me impactd fue ese silencio al llegar la méscara de
principe se puso a hacer una fiesta. ‘ 3 muerte fofa.

Figura 4 Figura 5

Se observé que las estudiantes comprendieron el ejercicio a desarrollar, pero continuaron
teniendo dificultades al momento de la produccion del texto, ya que pudieron identificar los
temas y también manifestar su nocién de cuento de suspenso, aunque al momento de
expresarlo de manera escrita, presentaron varias ideas de manera repetitiva, no lograron
relacionarlas de manera coherente y no lo notaron porque no realizaron un proceso de sus

propias producciones textuales.
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Con respecto al taller 3, en donde el objetivo era identificar las caracteristicas del cuento
de suspenso propuestas por (Zavala, 2016, pag. 4) en el cuento de suspenso "Miriam™ de

Truman Capote. (Ver figuras 6y 7)

¢QUE ES LO QUE HACE QUE ESTE CUENTO SEA DE +Esta parte a pesar de ser algo larga siento que encaja perfectamente con fa
desclnpc 6n de la ultima Ipnn:lpaldcaractensbca el cuento se suspenso, esta e5; se

.- .- revela un secreto que el espectador no conoce, realmente esta parte siento que

SUSPENSO? DE MlR'AM es la mas tenslon:ne ¥ tarr‘:blén es el factor sorpresa, al ver el pdesespem dg la
sefiora Miller hace que el espectador mismo se sienta un poca nervioso ante la

actitud precipitada de la sefiora Miller, Mi rlam puede que para algunos ya no sea
tan sorpresivo leer lo borde gue es, sin eml arFo el r de como ha estado

viviendo es inquietante y por lo tanto es el detalle escondldo al espectador.

Lo que hace que este cuento sea de suspenso es porque el lector no
sabe de donde vino la nifia, quien era o si era una imaginacion de la
sefiora Miriam ya que de pronto la sefiora se sentia sola y triste por
la muerte de su esposo y para no sentirse sola imagino a la nifia
Miriam.

Figura 6 Figura 7

Siendo esta la tercera sesion, se evidencio que las nifias si identificaron las caracteristicas
del cuento de suspenso presentadas y se revel6 una mejoria en sus producciones textuales,
porque se hizo una serie de peticiones para el desarrollo del taller. Siguiendo en orden los
procesos de produccidn textual planteados por (Flower & Hayes, 1981, pag. 6) se solicito a
las estudiantes que para el desarrollo del taller, identificaran las ideas de las que querian
hablar, que eligieran una sola idea o caracteristica, que escribieran sobre ella y que ademas,
una vez terminaran de escribir, revisaran su escrito para que asi pudieran verificar si alli

estaba reflejado lo que querian comunicar o si debian corregirlo.

En relacién con eso, se les pidié que al momento de explicar sus respuestas intentaran ser
mas concretas y dieran respuestas que respondieran a su propuesta, ya que cuando se les
pedia explicaciones o argumentos de sus respuestas, ellas daban descripciones, como lo
reflejan las figuras. Para conseguir que fueran claras, se les dio ejemplos de cdmo podian ser
mas precisas y se les dejo como tarea investigar sobre el uso de la coma, el punto, y el punto

y coma para que los empezaran a incluir en sus escritos.
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Dicho lo anterior, se puede decir que los resultados obtenidos en esta primera categoria;
produccion textual se ubican en el nivel inicial de los criterios establecidos a partir de las
categorias propuestas en la matriz categorial, ya que las estudiantes identificaron, definieron
y recordaron los diferentes conceptos, estructura, narrativa y caracteristicas del cuento y los
cuentos de suspenso. También se puede afirmar que se reforzo el nivel de lectura literal por
medio de la lectura de cuentos de suspenso y al mismo tiempo se empezaron a estimular los

niveles de lectura inferencial y critico.

5.2. Analisis categoria produccién textual argumentativa y subcategorias inferencias-
premisas-conclusiones-argumentos

En este sentido, en la categoria Produccidn textual argumentativa y subcategorias
inferencias-premisas-argumentos, se evidencid que los niveles de lectura inferencial y critico
pueden ser fomentados, desarrollados y fortalecidos por medio de la lectura de cuentos de
suspenso. En este caso, la razon por la que los cuentos de suspenso fueron elegidos como
herramienta pedagdgica para desarrollar los procesos de produccion textual argumentativa,
fue porque en la encuesta (Ver anexo 11) las nifias manifestaron gusto por este tipo de texto
y de género literario. Asi que, teniendo en cuenta la teoria del aprendizaje significativo de
(Ausubel, 1976, pag. 2) en la cual expresa que se debe partir de los intereses de los
estudiantes, ya que eso significa que cuentan con un conocimiento previo sobre el objeto de
interés y es desde alli, desde donde se debe construir el nuevo conocimiento y en ese marco,

Bassart expone que:

Para leer y redactar un documento escrito, es necesario tener conocimientos sobre
tematicas parecidas para poder organizar la informacion que se tiene de una manera

coherente, ya que la estructura del texto es lo que podra ponerlo en la categoria tipo



70

de texto, los cuales estan categorizados como explicativo, expositivo, narrativo,

argumentativo™. (Bassart, 1995, pag. 42).

Es importante sefialar que también fue tenido en cuenta, por la estructura narrativa que
compone al cuento de suspenso, pues como propone Zavala, “aunque la narrativa del cuento de
suspenso cuenta con secuencias lineales, también contiene vacios en donde para poder
entenderlo en su totalidad se deben generar inferencias y asi lograr determinar las secuencias

I6gicas que lleven al correcto desenlace del mismo™. (Zavala, 1994, pag. 2).

A partir de lo ya mencionado, en el taller 4, enfocado en la inferencia, el cual tuvo como
objetivo identificar la secuencia légica del cuento de suspenso “Bartleby, el escribiente” de
Herman Melville. Para esto, se les entregd a las estudiantes las primeras seis paginas del
cuento con los péarrafos en desorden y sin titulo. Para el desarrollo del taller se les presentd
imagenes con explicaciones explicitas del concepto de inferencia y se les sugirié explicar sus
respuestas de manera precisa y dando ejemplos. Los hallazgos fueron que las nifias lograron
hacer inferencias relacionadas con la situacion planteada en el texto y ofrecen explicaciones

de porqué consideran que su titulo es apropiado para el cuento (Ver figuras 8 y 9)

¢ Por qué piensas que ese es un buen titulo para ese cuento?
PIENSO QUE EL ORDEN DEL CUENTO ES COMO LO PROPUSE EN EL DOCUMENTO WORD; YA QUE

ME FUUE EN LOS CUENTOS LEIDOS ANTERIORMENTE Y ME FIJE EN EL COMIENZO DE AQUELLOS Y
« Pienso que es un buen fitulo, ya que da curiosidad y no es tan facil DE ALLI SAQUE LA CONCLUSION DE CUAL SERIA EL COMIENZO “DEL ESCRITOR”. COMO ELLOS

saber de que se basa el cuento, ademas los titulos son muy TENIAN UN LUGAR, FUI ORGANIZANDO CADA LUGAR Y EL NOMBRE DE CADA UNO, TAMBIEN ME
importantes ya que son la puerté de cualquier relato. Entonces si el FIJE EN CADA PARRAFO DEL CUAL HABLABLA CADA UNO Y LO FUI ORGANIZANDO SEGUN MI
E = B . PUNTO DE VISTA.
titulo dice: la vaca corre con sus amigos, sabremos que se trata de una -
vaca corriendo y no hay ese sentimiento de curiosidad; por eso siento
que el fitulo * el rincén de bartebly” no es tan revelador pero si da
inquietud
Figura 8 Figura 9

Como se puede observar en las figuras 8 y 9, las estudiantes activaron sus conocimientos
previos, ya que hablan de las lecturas realizadas en el pasado, mencionan conceptos

trabajados en sesiones anteriores, presentan las estrategias que realizaron para darle un orden
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al cuento, y las ideas contenidas en su produccion escrita, tienen caracteristicas
argumentativas porque las presentan de manera organizada y coherente, a la vez que
manifiestan su opinidn y dan ejemplos para reforzar su punto de vista. Y esto en palabras de
Trujillo es la argumentacidn, pues su concepcidn sobre este concepto es la siguiente: ~es una
forma de comunicacion cuyas técnicas discursivas permiten convertir un punto de vista débil
en una perspectiva fuerte. Un discurso puede dar la vuelta a otro discurso, las palabras
permiten hacer y deshacer posiciones™. (Trujillo, 2001, pag. 150). Asi mismo, se observa en
el taller 5, centrado en la premisa, con lo que se pretendia que las estudiantes se apropiaran
del concepto de premisa a partir de la lectura del cuento de suspenso "Miriam™ de Truman

Capote.

MIRIAM SUFRE POR LA PERDIDA DE SU
ESPOSO POR LA CUAL CAE EN UNA TIPO
DEPRECION QUE NO LA DEJA TRANQUILA
A LO CUAL ELLA EMPIEZA A IMAGINAR
UNA NINA COMO ELLA S1 NO QUE CON
DIFERENTES RASGOS FISICOS Y
MENTALIDAD MAS MADURA

Figura 10 Figura 11

Para el desarrollo del taller, se les preguntd qué pensaban que era una premisa, después se
les presentd el concepto con ejemplos. Los resultados hallados evidencian que si hubo una
apropiacion del concepto, las estudiantes identificaron la premisa a partir la lectura del cuento
y dan explicaciones coherentes de por qué consideran que lo es (Ver figuras 10 y 11). Asi
como lo asegura Weston, cuando se refiere a este concepto “Las premisas son las razones que
se ofrecen por medio de las afirmaciones (Weston, 2005, pag. 6). En el taller 6, encaminado
en presentar el concepto de conclusion, cuyo objetivo era que las nifias identificaran dicho

concepto en el cuento de suspenso "Miriam™ de Truman Capote como se puede observar, las
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nifias ya tenian las premisas sobre el cuento, las cuales realizaron en la sesion anterior y en
esta sesion pudieron identificar si esas premisas que habian elegido les daba como resultado
una conclusion apropiada y coherente. Para el desarrollo del taller se les present6 iméagenes
con la explicacién y ejemplos del concepto. Como se puede notar, las estudiantes después de
establecer las premisas del cuento pudieron crear una la conclusién de manera clara,
coherente y exponiendo la temética del cuento para la produccién de la misma. (Ver figuras

12 y13)

Concusion de Miriam i

Pfrqué crees que el la s CONCLUSION DE “MIRIAM”

La conclusién de Miriam es que sufre de alusinaciones a causa de la soledad y
perdida de su esposo, ya que a ella le afecta mucho la scledad, a demds a la llegada
de Miriam la hace caer en cuenta de esta sola y eso la pene muy mal y mas enferma
Ya que esto la lleva a la depresién y alucinaciones para no sentir la soledad que
tanto la perturbaba, por eso ella crea a Miriam una nifia que la acompafia en su
soledad para soportar sus erisis y sufrimientos por la muerte de su esposo contando
también con su soledad.

Figura 12 Figura 13

Asi, como lo propone Weston, en lo que concierne a la conclusion: Las premisas son las
razones que se ofrecen por medio de las afirmaciones que dan un soporte a la conclusion, y
esta Ultima es lo que se desea probar o demostrar”. (Weston, 2005, pag. 6). De este modo, se

pudo identificar si las premisas propuestas eran validas o no para generar su conclusion.

En lo que respecta al taller 7, el cual no estaba estipulado en la propuesta de intervencién
pedagdgica, pero que tuvo lugar en funcion de responder a las necesidades educativas de las
estudiantes. Se realizé un cuestionario de 10 preguntas en donde se evidenciaban los
conceptos vistos hasta el momento, y se hizo una serie de preguntas para conocer la
percepcion de las estudiantes en cuanto a las actividades que se estaban realizando en la clase

de espariol. (Ver figuras 14,15, 16, 17 y 18)
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En cuanto a que opino.de la revision de mis apuntes y de mis tareas,
PREGLINTAS . pienso que trato Weer varias veces lo que escribo para no

/ G equivocarme y of is ideas antes de plasmarlas ya sea en mi
cuaderno o en el computador, de tengan una coherencia
frente al tema que se esta !ratanw‘e

11 ¢ Qué opinas de la relectura?

- 1 CUANTAS PARTES HAY EN UN CUENTO;

m‘so que es muy importante cuando nos quedan vacios en la
2,CUANLES SON LAS PARTES DE UN CUENTO; ita, pues permite que mis ideas queden claras y pueda hacer una
. BINTRODUCCIONNUDO DESENLACE sintesis de lo que leo. Lo ideal seria que con solo una lectura

- R EEEOee B Y oo %e: miemo vt pars entandeno merr  poder nacer wn * PUES ME PAREGE CHEVERE PORQUE
e alisis.
UNO PUDE LEERLO MIL VECES PAR UNO

12 ¢ Qué has aprendido en la clase de espafiol desde que volviste de

Ceisjiharl PODER ENTENDER Y ACLARAR DUDAS
‘saber Qs paris 1o, componan, a aus ipo.de género perienccs,  INTERNAMENTE Y SABER EL PORQUE

NERA SE PRESTAN LAS PREMISAS; conocer otros subgéneros que la verdad no conocia como la oda, DE TODO

. CPREGUNTAS Y RESPUESTAS también me han dejado grandes ensefanzas las lecturas de los
cuentos que hemos realizado como el de Miriam, que me gusté mucho

Figura 14 Figura 15 Figura 16

= Yo considero que mis apuntes y textos no han sido malos, pero sé que
debo mejorar en lo relacionado a la puntuacién; en cuanto a mis

3QUE OPINAS DE LA RELECTURA?

Que cada vez aprendemos mas de lo que ya sabes y cosas que no habiamos visto y
pudimos saber de eso que no nos acorddbames o que ya habiamos olvidade.

Asi que la relectura sirve para recordar o volver a redactar lo que ya habiamos
leido para tener la informacién aun mas daras que antes de la relectura.

Figura 17

calificaciones pienso que estan bien de acuerdo a mis conocimientos
que he adquirido hasta el momento, también creo que las
retroalimentaciones realizadas por los profes me ayudan a mejorar y a
perfeccionar mis escritos, reforzando algunos errores.

= Yo considero que la relectura sirve para poder entender mejor un

texto, también pienso que es una manera muy bonita para hacer que
una persona pueda tener mejor comprension lectora, sirve mucho
para mejorar emores, ademas, cuando yo hago mis propios escritos y
releo me doy cuenta de mis equivocaciones.

Figura 18

En este aspecto, se pudo establecer que las estudiantes habian interiorizado los conceptos
presentados, tuvieron en cuenta las sugerencias realizadas en las retroalimentaciones y que
han mejorado en sus escritos, porque reconocieron los beneficios de la relectura como
estrategia para el mejoramiento de la comprension lectora. Igualmente, reconocieron que la
revisién de sus propios escritos era Util tanto para la produccion textual como para tareas de

escritura enfocadas en la argumentacion.

A partir de lo dicho a lo largo del anélisis de esta segunda categoria, produccion textual
argumentativa, se puede afirmar que los logros alcanzados, se ubican en los niveles medio e
intermedio de los criterios establecidos a partir de las categorias propuestas en la matriz
categorial, debido a que las estudiantes describieron los cuentos de suspenso Yy sus

caracteristicas, clasificaron informacién util para sus producciones textuales, relacionaron
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informacion proporcionada en secuencias ldgicas como también nombraron el concepto y las
caracteristicas del cuento de suspenso en sus escritos, analizaron las situaciones presentes en
los cuentos de suspenso, expresaron sus puntos de vista y los sustentaron por medio de
ejemplos, los cuales son elementos importantes para llevar a cabo producciones escritas

enfocadas en la argumentacion.

5.3. Analisis categoria narrativa “cuentos de suspenso” para la produccion textual
argumentativa y subcategorias caracteristicas narrativas-hipétesis-secuencialidad de
sucesos- causa/efecto-deduccion.

Asi, con relacion a la categoria narrativa “cuentos de suspenso™ como herramienta para la
produccion textual argumentativa y subcategorias caracteristicas narrativas-hipotesis-
secuencialidad de sucesos-causa/ efecto, se puede afirmar que la narrativa de la que estan
compuestos los cuentos de suspenso incide a favor de los procesos de produccion textual

argumentativa como se pondra de manifiesto a continuacion.

Como indica Zavala, "En el suspenso producido como resultado del misterio, el espectador
sabe que hay un secreto, aunque ignora la solucién. Ello atrae la curiosidad del lector”
(Zavala, sin fecha, pag. 2) y este es el recurso principal que ofrece la narrativa del cuento de
suspenso Yy que resulta Gtil para trabajar la escritura argumentativa, porque en el momento
que las estudiantes supieron que habia una problematica pero no sabian cémo solucionarla 'y
tampoco sabian si seria revelada su solucion a lo largo del relato, ellas intentaron
solucionarla, para lo cual ellas iniciaron un proceso de generacion: de inferencias, de
relaciones de causa-efecto, de relacionar informacion en secuencias ldgicas, de deduccion y
degeneracion de hipotesis, lo que les exigia también pensar en argumentos que respaldaran

la solucion que presentaban.
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En consecuencia a lo expuesto, en el taller 8, enfocado en las caracteristicas narrativas
del texto aunque no figuraba en la propuesta de intervencion pedagdgica, se realiz6 durante
la sesidn para repasar sobre temas estructurales y componentes del cuento de suspenso. Se
encontrd que las nifias a este punto ya tenian totalmente claras sus partes constitutivas y la
caracteristica de cada una. Lo que se buscaba era tener claro si conservaban elementos
fundamentales sobre las caracteristicas del cuento presentados en las primeras sesiones y el
resultado fue que las nifias habian aprendido y tenian clara la estructura del cuento y podian

definir cada una de sus partes. (Ver figuras 19 y 20)

:Cuales son las partes de ¢Cuales son las caracteristicas del
el cuento? cuento de suspenso?
» Las partes de un cuento son: Las caracteristicas de un cuento de suspenso son las
* El comienzo, es donde empiezan a siguientes
parecer los persona]es de la historia o -Cuando el espectador conoce el secreto de la historia, pero
cuento el personaje no
+ El nudo, es donde comienzan a suceder -Cuando en el momento del misterio que da cuando el

. . espectador no conoce el secreto, pero sabe que hay algo
los problemas centrales de la historia. oculto P 4 N

* El desenlace, es donde ya todo estuvo .
-Cuando esta en el momento que el espectador no sabe que

solucionado Y se lleva a cabo el fin de la hay un secreto hasta que este inesperadamente se revela ahi
historia o cuento. es donde tenemos un momento llamado sorpresa
Figura 19 Figura 20

Y partiendo de que el cuento de suspenso, pertenece a la categoria de cuento clasico como
lo plantea Zavala, ya que su estructura esta conformada por un inicio, un nudo y un desenlace,
y con el que se puede estudiar la narrativa conjetural, ademas que cuenta con el final clasico,
entendido de la siguiente manera “el final clésico es epifanico, es decir, resuelve todos los
enigmas narrativos planteados a los largo de la historia. Este tipo de final suele ser sorpresivo
y a la vez coherente con el resto de la historia™. (Zavala, 2016, pag. 7). Al finalizar la sesion
se dej6 como tarea hacer fichas bibliograficas sobre los conceptos vistos e investigar sobre

conectores.
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En el taller 9, se tenia como meta identificar la hipdtesis y elementos de causa-efecto; por
medio de la lectura del cuento de suspenso “Bartleby, el escribiente” de Helman Melville.
Inicialmente se les preguntd a las estudiantes qué entendian por hipotesis, luego se les explico
el concepto con definicién y ejemplos. Lo hallazgos fueron que las nifias pudieron crear
hipdtesis coherentes en donde se evidenciaban razones de causa y efecto a partir de la lectura
y teniendo en cuenta la problematica planteada, las situaciones, los personajes, el

comportamiento y las emociones de estos ultimos. (Ver figuras 21 y 22)

LEE EL CUENTO Y EXPLICA UNA HIPOTESIS DEL CUENTO Mi explicacion.

- Miteoria es y si Bartleby no era una persona sino un alma en pena ya que
cémo dice el cuento, él era un poco extrafio y anormal. Pero lo que mas
w Lo que trata de decr el el cuento sobre bertleby es que el esta siempre por desirlo hac con sus reglas se resiste me pone a pensar es en que a causa de su repentino despedido de su
a hacer lo mismo de siempre, pero ne sabe muy bien de como hacerlo de otra manera. Barteby no propons . leo habr | id d hab d
nada es la pura redstencia.es como [ negacion de lo que le podria gustar a un emprendedor. anterior empleo habria enloquecido y pudiera haber atentado contra su
Bartleby quiere hacer cosas diferentes que lo mismo de siempre por eso es que a veces deja de hacer cosas prop|‘a vida, pero ’para DR (L 00 (e pasat\empo cémo o era su
normales por hacer fas 2su maners, por no resolver sus dudas era por hacer lo que no se le dice y hacer lo que traba]o Y §€ Cruzo por la empresa de nuestro protagonista, cuando este lo
re hacer algo diferente de lo “sepulta” tal vez fueron a visitar su tumba y apartir de ahi Bartleby pudo
descansar en paz.

siempre hace que es leer, o escribir, el no quiere ir por lo mismo de siempre ¢
normal, pero no sabe que puede hacer, se resiste a lo que siempre tiene que hacer.

Figura 21 Figura 22

De modo que, como manifiesta Zavala, ~ la narrativa de los cuentos de suspenso, requiere
capacidad de razonamiento abductivo, con la cual el lector puede generar las hipdtesis
(Zavala, 2016, pag. 73) citando a Eco, 1993". Con relacion al taller 10, encaminado en
profundizar en la hipétesis, partiendo de como lo estipula la RAE ~ la hipétesis es la
suposicion de algo posible o imposible para sacar de ello una consecuencia” (RAE, 2001) ,
asi mismo se busco identificar los tipos de hipdtesis, en este caso se trabajo sobre tres tipos
de hipotesis especificos (causal, descriptiva y correlacional) de los cuales se dio definicion 'y

ejemplos.

El taller se llevd a cabo por medio de la lectura del cuento de suspenso “Bartleby, el

escribiente” de Herman Melville. Los resultados obtenidos fueron que las estudiantes
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demostraron que habian comprendido lo visto en el taller anterior y ademas que podian
identificar los tipos de hipotesis planteados en el cuento propuesto, dando explicaciones bien
sustentadas de porqué las partes elegidas correspondian al tipo de hipdtesis que ellas
proponian (Ver figuras 23,24y 25). Pues como lo plantea Barthes, “la trama de la historia
incita a buscar los sucesos y situaciones que resuelvan esa expectativa y que suceda el final
epifanico en donde queda en evidencia el misterio pero no sin antes haber generado posibles

hipdtesis sobre este. (Barthes, 1977).

Asi, queda en evidencia que las nifias identificaron y aplicaron conceptos propios de la
argumentacion en sus producciones textuales, haciendo que sus textos ya se puedieran

catalogar como textos argumentativos debido a su contenido.

Ao - . El arrafos diferentes del dond:
Hlpotesls correlaclonada seliiter:as\?:r”rae;:;a;zrdr:in:;:\e:::\p;’lcoe”h;:aes‘spropues!osen
vid

el vigeo.

#0uan52 piznso U &n a calm oz mi ofcin Nipogrs se poria de pie se nclinabs sobe a mass, eatiata s braoos, TR + {Por qué los prrafos que elegiste de
Jevantakatodo el asritorin o maii, yh scus marvarch s, comosi ke messfueraunpenvrsoser ' Parrafo de la hipatesis cuerto,esun tipode hipotes's que
woluntaiosn deicad a vejato y afrusraly, daramente comprendo que para Nppers o aguantierteera sperfln. — descriptiva i proponesy
£r3 Una st para i g, Oebid & s calss primorcial 4 mela digestin, Ja tabdicad ¥ condguients Emce. e d et R R A +Por que el parafo describe
;. - e e i 86 N 3 T T k6 T =
nervinsic o HppErs ersn mas natales de mafan, y que de ta Biranguin. L dogs bestanteﬂanleb |
y porqueel e:
s deckeom e b, ehen g o e e bl - \ o+
*Nippers estaba tranquilo en la tarde que en la mafiana ya que su escritorio era sk b s st un hombre bastante soltarioy
incomodo por eso su mala digestion, itabilidad y nerviosidad. A que el narmador cree. Mk ass o s sisbeminranic - también se sente soloy gy eso
que esaes una hipdtesis de sumalgenio y mala digestian. ) ‘ elyift enaofigga otambién
’ ) ) i camo ael lo despidieron tan
* L2 clasifico aquf porque estamos viendo dos variables de una accidn en pocas palabras drsticamente de su trabajo
estamos viendo porque por |3 mafiana nippers tiene esos comportamiento y estamos 4 @ &, 2nterior potesoelenun *
asociando dos suposiciones ') o [ hombr‘niitarin‘
Figura 23 Figura 24 Figura 25

Respecto al taller 11 con el proposito de dar a conocer el concepto de argumento como
lo propone Weston, entendiendo el concepto como™ el intento de apoyar ciertas opiniones
con razones. Un argumento debe estar compuesto por premisas y una conclusién, en donde
las primeras deben ser totalmente diferentes a la conclusion™ (Weston, 2005, pag. 6) y a la
vez, establecer si las estudiantes identificaban la situacion, personajes y conceptos vistos, se
realiz6 la lectura del cuento de suspenso “Bartleby, el escribiente™ y los datos obtenidos

fueron los siguientes, la estudiantes comprendieron el ejercicio a realizar, se pudo evidenciar
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que identificaron los personajes y la tematica del cuento, asimismo de manera implicita
reflejaron el uso de los conceptos vistos en las sesiones anteriores junto con el concepto
recién presentado. A demas de que dejaron ver su opinién frente al argumento que eligieron,
exponiendo de manera clara y coherente. (Ver figuras 26 y 27) Al finalizar la clase se les
solicitd a las estudiantes agregar el nuevo concepto a las fichas bibliograficas que estaban

realizando. (Ver anexo 19).

2.3 Una vez hayas elegido
Power Point 0 en un docum

el tema o la situacién, en una diapositiva de
un argumento tenendo en cuenta lo que se

Considero que el argumento que realicé para hablar sobre Bartleby, es
valido, ya que esta confirmado en la histaria, justifica o apoyan la idea
principal de manera logica (que en este caso, la idea seria Barlleby);
Utiizo la descripcion porque establezco una postura frente a la opinion
delnamador. ‘Bartieby es un hombre Gnico” ya que segtn el narador a
pesar de que no conozca mucho de €| nadie remplazaba su labor.

s _

Figura 26 Figura 27

Finalmente, en el taller 12, cuya finalidad era presentar ante las estudiantes los tipos de
argumentos, y trabajar sobre la secuencialidad y deduccidn, se propuso una novela corta por
cuestiones de tiempo, de dar cumplimiento al plan de estudios de las estudiantes y siguiendo
las sugerencias del maestro titular. Sin embargo, hay que sefialar que la novela "De ratones y
hombres™ de John Steinbeck, es un texto literario narrativo que cumple con las caracteristicas
de la narrativa de suspenso que se encuentra en los cuentos. En esta ocasion, se trabajo sobre
tres tipos de argumentos (deductivos, de causa y por analogia), entendiéndolos desde el punto

de vista de (Weston, 2005, pag. cap 4).

Estos se presentaron por medio de imagenes explicativas con ejemplos. Los resultados

conseguidos fueron que las estudiantes ya escribian de manera secuencial pues pudieron
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establecer en sus escritos narraciones en orden cronoldgico, y por ende coherente. Con
respecto al proceso de deduccion, se encontro la respuesta a por que eligieron los parrafos,
con los que dieron ejemplo de los tipos de argumento que identificaron y conjuntamente se
evidenci6 que crearon argumentos para respaldar su opinién o punto de vista. (Ver figuras

28,29 y 30)

¢CUAL ES LA TRAMA?

PARRAFOS
CONLOS
ARGUMENTOS Yo escogi este pamafo porque estan comparando dos

situaciones para llegar a una conclusion expresando una
ventaja, dando ideas de si para validar su argumento,
siendo més creible al lector.

Figura 28 Figura 29

Argumento de causalidad: Pues considero que este es el correcto, porque, siguiendo
los ejemplos que nos daban en las imagenes, este cumple con la mayoria de
requisitos, como se observa, George y Candy esta explicando el porque no deberia
. buscar problemas y lo que causaba.
Figura 30 P yled

Argumento analogico:Pues considero que este es el correcto, porque, siguiendo los
ejemplos que nos daban en las imagenes, este cumple con la mayoria de requisitos,
pues, aunque suene algo basto, el viejo los mas probable era que no se iba a
equivocar y que estaba su mas triste final, esto hace que compare su presente con un
posible futuro.

De esta manera, se pudo establecer que las estudiantes conservaban los conceptos
presentados, tuvieron en cuenta los comentarios en las retroalimentaciones y que habian
mejorado en sus producciones con carga argumentativa, usaban relectura como estrategia
para el mejoramiento de la comprension lectora y a la vez como herramienta para revisar sus
propios escritos y es de esta manera como pudieron verificar si sus parrafos tenian contenido

argumentativo.
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A partir de lo dicho a lo largo del analisis de esta tercera categoria, narrativa” cuentos de
suspenso” para la produccién argumentativa, se puede afirmar que los logros alcanzados,
se ubican en el nivel avanzado de los criterios establecidos a partir de las categorias
propuestas en la matriz categorial, debido a que las estudiantes formularon hipétesis a partir
de la lectura de cuentos de suspenso, aplicaron e identificaron los diferentes tipos de
argumentos y crearon argumentos coherentes, que exponian y sustentaban en sus

producciones textuales.

A partir, de lo sefialado durante el andlisis se puede concluir que las estudiantes mejoraron
de manera significativa en los procesos de produccidn escrita, pues se evidencia mayor
cuidado al momento de elegir el tema y la informacion para la realizacidn de sus escritos, a
su vez, se evidencia una mejoria importante en relacion con los niveles de lectura inferencial
y critico; ya que las estudiantes pudieron analizar las diferentes situaciones y personajes de
los cuentos y expresar una postura frente a estos y finalmente, con relacion a la produccién
textual argumentativa, la escritura de sus escritos demuestra que si desarrollaron habilidades
para la realizacion de escritura argumentativa, pues generaron inferencias, pudieron exponer
sus ideas de manera clara y coherente, crearon hipotesis y argumentos, en donde tomaban

una postura y la sustentaban con ejemplos y emitiendo juicos.
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Capitulo VI: Conclusiones y recomendaciones

6.1 Conclusiones

e Se puede evidenciar que la narrativa presente en los cuentos de suspenso reforzé el
nivel de lectura literal y sirvio para estimular y promover los niveles de lectura
inferencial y critico. Pues como se pudo exponer las estudiantes pudieron responder
preguntas enfocadas en este tipo de lectura, de manera exitosa.

e Proponer la pregunta como eje orientador del proceso lector, demostrd que es una
estrategia util para llevar a cabo procesos de produccion textual organizados y con
propdsitos argumentativos.

e Implementar los procesos de produccidn textual (planeacién-produccion y revision),
resulta beneficioso para la realizacion de producciones escritas con objetivos
argumentativos, pues les ayudd a establecer metas para sus producciones y con el
Gltimo proceso los estudiantes pudieron verificar si la informacion contenida en sus
escritos era coherente y concordaba con lo que querian comunicar o si debian
corregir.

e Larelectura, demostro ser una estrategia Util tanto para la comprension lectora como
para la produccion escrita, ya que con la primera se fortalece la comprensién en todos
los niveles, y con la segunda se pueden revisar las propias producciones textuales y
verificar si cumplen la meta establecida.

e La narrativa del cuento de suspenso como herramienta para la produccion de textos
argumentativos es eficaz, puesto que contiene caracteristicas y una estructura
apropiadas para trabajar conceptos de la argumentacion al mismo tiempo que brinda

la posibilidad de poner en préactica dichos conceptos.
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e A continuacién se presentan dos ejemplos de estudiantes que tuvieron un cambio

significativo en su nivel de escritura a medida que se iban realizando las sesiones.

e Estudiante 1 Proceso escritura

Elige una parte del cuento "Los tres pelos de oro del diablo”y
escribe explicando en un parrafo por qué la elegiste, para
esto debes tener en cuenta los personajes y las situaciones
que se presentan en el cuento.

Rilyo escojo la parte donde el rey arroja él bebe al agua
porque me parece muy injusto que el rey ala separado al
nifio de sus verdaderos padres

e Estudiante 2 Proceso escritura

LA PARTE QUE MAS ME GUSTO DEL CUENTO FUE LA PRIMERA PARTE YA QUE EL
HIJO DE LA MUCHACHA NACE DE PIE QUE MUY RARO SE VE EN ESTOS TIEMPOS
Y CREO QUE ENLOS PASADOS CREO QUE TAMPOCO. ME GUSTO DEMACIADO LA
PRIMERA PARTE YA QUE TAMBIEN ME GUSTO PORQUE LOS PADRES DEL RECIEN
NACIDO LE DIIERON QUE NO AL MOMENTO QUE EL REY LES DIO QUELLE
DIERAN EL HIJO YA QUE ELLOS ERAN POBRES. AUNQUE YA FUE DEJANDO DE
GUSTARME PORQUE ALFIN SEDIERON Y LE ENTREGARON EL RECIEN NACIDO AL
REY. PEROEL REY FUE DESONESTO YA QUE FUE ALRIO Y LO ARROJO
PENSANDO QUE LIBRARIA A SU HIJA DE UN AMANTE CON EL QUE NO CONTABA.

ESA FUE LA PARTE QUE MAS ME GUSTO.

6) Yo considero que la premisa se utiliza mas que todo para las oraciones que son
preguntas, son cuestiones que se imagina la persona después de haber leido un
cuento, historia, texto etc, gracias a ella podemos encontrar la conclusion, este nos da
ideas que en la mayorfa demente son verdaderas pero pueden ser falsas, estas ideas
salen después de leer el texto y se encuentran muchas conclusiones.

7) Yo considere que las premisas se representan con formula de pregunta, para poner
al lector a cuestionarse sobre &l principal tema de la historia o el qué habria sucedido si
el personaje no hubiera tomado esa decision, indagando y dando posibles hipétesis

a este inconveniente.

&) Yo considero que las cuatro caracleristicas de la premisa son, situaciones
problema que ocurre al transcurrir la historia, luego la pregunta que se hace el lector,
cuando después del problema el lector empieza a cuestionarse sobre el jqué
pasaria sila persona hubiera tomado ofro camino? , seguidamente, llegan las
posibles ideas o soluciones que se le pueden dar para resolver este y llegar a una
conclusion.

Nippers, es el personaje que escogi ya que esta dentro de
una que se puede decir que es madura y su apariencia llama
la atencion y tal vez tenga algo que ver con su forma de ser
un poco desordenado, también en el relato nos dice que tal
vez era una persona alcohdlica de alli puede ser que sea tan
irritable en el trabajo

4. En una plantilla de PowerPoint o en la siguiente plantilla, escribe un pérrafo donde expliques el
porque el argumento que propusiste en el punto 3, es valido y da los ejemplos que lo sustenten

0
ladas, en lo
e el nivel de la
mesa en que trabajaba. A pesar de su ingeniosa aptitud mecénica, nunca pudo Nippers

ARGUMENTO: Porque seguin el escrito nos define el personaje como si fuera una persona que
teniendo o no en cuenta su forma de vestir su forma de ser dejaba mucho que pensar ya que no
cuidaba su apariencia por vivir en el alcohol y su humor cambiaba repentinamente cuando las
cosas no salfan bien



83

6.1 Recomendaciones

Se deben tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes como también
sus gustos, esto con el objetivo de despertar el interés y mantener la motivacion de
los estudiantes activa, dando de esta manera paso a un aprendizaje significativo.

Al momento de presentar los cuentos, se puede hacer diferentes maneras, esto quiere
decir que se pueden presentar tanto en libros como en audiolibros, videos e imagenes
ilustradas.

Al exponer los conceptos, utilizar imagenes con explicaciones cortas y concretas
ayuda a que los estudiantes se apropien de ellos mas facil y rapidamente, de igual
modo es muy recomendable que los ejemplos dados de los conceptos se hagan a partir
de la vida real y la cotidianidad.

Considerar que un momento critico en la escritura textual argumentativa sobre los
cuentos de suspenso, son las producciones que se hacen a partir de las partes del
argumento, por esta razon el uso de fichas bibliogréficas realizadas por los propios
estudiantes y después de explicarles con multiples ejemplos, ayuda a que tengan
acceso a los conceptos y que los puedan consultar cuantas veces lo necesiten mientras
hacen su escrito, porque de esta manera van verificando si lo que estan haciendo
coincide con la meta propuesta.

Tener en cuenta que aunque exista un plan ya establecido para la realizacion de
actividades, se debe tener buena disposicion en caso de que sea necesario agregar,
cambiar, o eliminar alguna, pues el principal objetivo de estas es responder a las

necesidades educativas de los estudiantes.
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Tabla de anexos
Anexo 1- Diario de campo 1

Fecha: Martes - 3/09/2019 Lugar: Institucidén Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Nariifo

Numero de registro: 1 Nombre de observador: Angélica Brifiez

Anotacidn de temas culturales o pre categorias : Géneros literarios

Texto de la narracion:7:45am/El profesor estd en frente del tablero, las nifias en su mayoria estan ausentes porque
el profesor les da 5 minutos para ir al bafio, hay 6 filas con direccién al tablero/ Pr: "¢ Podemos sentarnos cada una
en su puesto, por favor?”/el profesor pasa entre las filas entregando las guias, las cuales deben ser desarrolladas
de a parejas/ Pr: "No olviden escribir la fecha de hoy y la frase del dia, para que no se olvide lo que hacemos
diariamente” (al parecer, escribir la fecha es una manera de llevar control de las actividades que se realizan) /el
profesor estando entre las filas 4 y 5 le dice a una nifia/ Pr: * Guarde ese celular por favor’N1:/ la nifia lo mira, le
sonrie y lo guarda/. 7:55am / El profesor caminando dice/ Pr:"A ver, silencio nifias, prestemos atencién por favor”
Pr: “A ver, shhhh, ahi tenemos un ejemplo de narraciéon” / sefialando la lectura que se encuentra en la guia que
tiene en la mano/ Pr: "Nifias, respondan las dos preguntas que aparecen en el punto dos™. / dos estudiantes bailan
al lado izquierdo de la parte de atras del salén/. 8.05am / el profesor caminando entre filas 1 y 2 pregunta/ Pr: ~
équién hace falta por guia?, recuerden marcarlas, porque las entregan pero no las marcan” ( esto indica que en
ocasiones pasadas, las nifias desarrollan sus actividades pero olvidan entregarlas con sus nombres) /las nifias
comen en clase/ /una estudiante de la fila 1 / N2: " no vaya a abrir” /lo dice mirando a una compafiera de la fila 3
gue se levanta abrirle a otras 3 de sus compafieras que estan afuera del saldn, llegan tarde y estan golpeando la
puerta para que les abran/.

Comentarios del investigador: Las nifias no se levantarian tanto del puesto si se escribieran en el tablero
instrucciones claras de lo que deben hacer para desarrollar las actividades, como también si se les diera un
tiempo limite para realizarlas.

Anexo 2- Matriz de observacion

Categoria Subcategorias Criterios
Motivacion Factores que motivan o desmotivan a las
Disposicién para el estudiantes

Dimensién Cognitiva aprendizaje Factores que intervienen en la disposicidn
Atencién del aprendizaje

Factores que incrementan o disminuyen la
atencion de las estudiantes

Relaciones en el aula Docente-alumnas/ alumnas-alumnas
Dimensién Socio-afectiva Disciplina Comportamiento adecuado en el aula
Disposicidn para el trabajo Disposicidn frente a las actividades buena,

mala, regular
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Anexo 3- Diario de campo 2

Fecha: Miércoles - 18/09/2019 Lugar: Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio

Numero de registro: 4 Nombre de observador: Angélica Brifiez

Anotacidn de temas culturales o pre categorias : recibir la actividad para sacar las notas que faltan

Texto de la narraciéon 10:45am Pr:"buenos dias hoy vamos a hacer toda la actividad, por favor resolver todo al
respaldo de la hoja para no tener que llevarme 40 cuadernos”/ las nifias estan todas sentadas resolviendo la
actividad/ parado en el lado derecho del salén/Pr:"Maria Camila traiga el cuaderno™ / N1 se acerca al profesor con
el cuaderno y se lo entrega/ el profesor pasa entre las filas 2 y 3 para revisar lo que estan haciendo/ Pr:"en donde
esta su cuaderno”/ N2 busca en su maleta el cuaderno y se lo da al profesor/10.55am Pr:"¢la lectura a que hace
alusion? ¢Al ruido que estamos haciendo cierto? / Las nifias en su totalidad resuelven la actividad de la guia al
respaldo de la misma/ el profesor ubicado en la parte derecha del tablero, le explica a N3 lo que debe hacer con la
guia Pr: 7 Cantor y Hernandez ya terminaron la actividad?/ N4 y N5 estan ubicadas en la fila 1y 2, escribiéndose
informacién en un brazo con un esfero/ 11:05am Pr:"Pinzén” N6 presente” y pasa por encima de N7 quien estd en
lafila6 /N8y N9 estan en las filas 4 y 5 discuten y se amenazan con unas tijeras N9 coge a N10 por el cabello mientras
N11y N12 se empujan/ caminado hacia las filas 4 y 5 /Pr:” équé pasa alla atras?”/ N9 dice que N10 le robo unas
tijeras/ N9:” profe ella me robd mis tijeras™/ le dice al profesor mientras sefiala con el dedo de la mano derecha a
N10/ 11:15am N13 llama a Bautista y N14 pasa corriendo entre las filas 4 y 5/con la mano izquierda en la cintura/
Pr:"sh, sh no las veo trabajando”/ entre filas 4 y 5 hay nifias paradas, hablando y algunas estan corriendo N15 le hala
el cabello a N16/ entre las filas 5 y 6 las nifias estan mirando el celular y entre filas 4 y 5 N17 y N18 se rayan la cara
con un marcador mientras N19 y N20 gatean por todo el salén/ 11:25am /mirando hacia el frente del salén/ Pr:" a
ver, las nifias que estan paradas , se sientan a trabajar por favor™ /una persona llega y se lleva a N21,N22 y N23
mientras que N24 se acerca a donde el profesor, le entrega el cuaderno y él le muestra las notas que tiene en la
planilla/ N13:"Maldonado y N14: " presente”/ N14 se acerca a N13 con el cuaderno en la mano, se lo entrega y N13
le muestra las notas que tiene en la planilla/ 11:35am /mirandola/Pr: Trujillo por favor”/ N25 estd entre las filas 2 y
3 bailando mientras que N26 y N27 estan en las filas cantando una cancién en coro/ mirando hacia las filas 1y 2/
Pr:" Ramirez y Lopez por favor”/ N28 y N29 estan en las filas 1y 2 cantando y gritando/ N30 y N31 estan ubicadas en
las filas 5y 6 se desplazan hasta la puerta y se salen del saléon/ un grupo de 8 estudiantes de las filas 5y 6 h estdn en
grupo y se secretean ...... /11:45am N30 y N31 regresan al saldn y se sientan/ sentada en la mesa de su puesto/
N17:"Profe {podemos salir?” Pr:"No, todavia no se ha acabado la clase”/ / las nifias que ya terminaron hablan y
comen en el salén/ una nifia que ya termind la actividad, entrego el cuaderno y ya conoce su nota/ N32:"Profe ¢ya
me puedo ir? 11: 55am / mirando a N32/ Pr: * ¢ Ya entregaste la guia marcada?/ N32 lo mira y le responde N32:"si,
hace rato” Pr:"bueno ya quedan 5 minutos para que se acabe la clase, ya entreguen todas las guias, si no terminaron
ni modos porque ustedes molestan mucho y por eso no les rinde”

Comentarios del investigador: las nifias siempre deben leer las instrucciones que aparecen en las guias de lo que
deben hacer con estas, no hay una previa explicacion de cémo deben desarrollar las actividades las cuales siempre
estan enfocadas en responder preguntas de manera literal.




Anexo 4- Encuesta

Anexo 5- Con quien viven las estudiantes
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vives?

r' ¢Cuales son los miembros de tu familia con los que

B Mama

m Padres

B Hermana
M Abuelo
H Abuelos
mTio

= Primo

= Primos
® Cufiada

M Bis-abuela

1

B Papa

B Hermano
M Hermanos
M Abuela
BTia

m Tios
®Prima

B Mascota

 Pareja acudiente

|
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Anexo 6- Actividades que las estudiantes realizan en internet

¢Qué actividades realizas en internet?

m Buscar las tareas m Jugaren linea

m Ver videos en Youtube m Ver peliculas y/o documentales

m Revisar las redes sociales

Anexo 7- Lo que las estudiantes hacen en su tiempo libre

éQué haces en tu tiempo libre?

m Ver television

= Jugar videojuegos
M Escuchar musica

m Navegar en internet
m | eer-escribir

™ Practicar un deporte

Anexo 8- Actividades que realizan cuando van a la biblioteca

é¢Qué actividades realizas cuando vas a la
biblioteca??

m Usar el computador
M lLeer

M Jugar

m Dibujar

= Ninguna

= Investigar




Anexo 9- Las actividades que les gusta hacer a las estudiantes en clase de espafiol
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’r ¢Queé actividades te gusta realizar en clase de
~
espanol?
M leer M Escribir
® Ninguna W Cantar
M Responder preguntas M Escuchar musica
W Hablar M Colorear
= Dormir W Sopas de letras
B Resumenes M Hacer juegos
m Dibujar m Trabajo individual
1 Guias M Todo hora
m Mapas conceptuales = Buscar significados
W Mandalas

Anexo 10- Prueba Diagnostica




Anexo 11- Lo que le gusta leer a las estudiantes

¢ Qué te gusta leer?

233%3%
= g

® Comedia
Terror

M Libros ilustrados

B Romance

M Libros infantiles

B Nome gusta
Comedia romantica
Novelas

B Memes

M Cuentos

M Poesia

Anexo 12- Rubrica de comprension lectora

~Categoria ~  Alto

Tiene en cuenta el
titulo para formular
el problema.

Tiene en cuenta el
titulo para formular
el problema.

el titulo, pero si
formula el
problema.

No tiene en cuenta
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B Amor
Ficcion
B Accién
H Nada
M Historias de antigliedad
H Libros
Libros animados
Series
Suspenso

B Fantasia

Tiene en cuenta una

palabra del titulo
pero no formula el
problema.

Tiene en cuenta el
titulo para el
desarrollo de la
situacion

(Nudo, desenlace).

Tiene en cuenta el
titulo y la situacion
inicial, logrando
establecer un nudo y
un desenlace.

No tiene en cuenta
el titulo pero logra
establecer una
relacion entre la
historia inicial, el
nudo y el desenlace.

Tiene en cuenta el
titulo pero no logra
establecer una
relacion con la
situacion inicial, el
nudo y el desenlace.

Utiliza la
informacion
explicita de los
personajes para
formular el
problema.

Toma informacién
de los personajes
explicitamente
presentada para la
formulacién del
problema.

Toma informacién
explicita de los
personajes pero no
formula el problema

No tiene en cuenta
la informacién de
los personajes pero
formula el
problema.

Establece una
relacion logica entre
los eventos
planteados en la
situacion inicial y
los que proporciona.

Tiene en cuenta los
eventos planteados
en la situacion
inicial y los
desarrolla de
manera légica con
los que proporciona.

Tiene en cuenta los
eventos planteados
en la situacion
inicial pero no los
relaciona de manera
I6gica con los que
proporciona.

No tiene en cuenta
los eventos
planteados en la
situacion
inicial pero los que
proporciona los
relaciona de manera
I6gica.
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Anexo 13 -Diario de campo 3

Fecha: Martes - 10/09/2019 | Lugar: Institucidn Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio

Numero de registro: 3 Nombre de observador: Angélica Brifiez

Anotacion de temas culturales o pre categorias: totalizar puntos y revisar actividades pendientes.

Texto de la narracion: 7:30 am / N1 y N2 estadn tomandose fotos en frente del tablero porque el profesor no
ha llegado al saléon mientras que N3,N4,N5 y N6 de las filas 5 y 6 estan gritando y llega el profesor/ Pr:"a ver éQué
estd pasando alla?”"/Mirando a las nifias que estdn gritando y el profesor pasa por entre las filas 5y 6 y llega
hasta el frente del salén y se para al lado derecho del tablero/ Pr:” bueno nifias recuerden que hasta hoy hay
plazo para entregar la actividad de la semana pasada“/las nifias empiezan a sentarse en donde ellas quieren/
7:40am Pr:” ¢ por qué el saldn esta tan desordenado? /mientras se agacha y con la mano derecha recoge un
pedazo de cartulina rosado/ el profesor se desplaza hasta el frente del salén y en el lado izquierdo del tablero
escribe 1- totalizar puntos 2- revisar actividades pendientes/ Pr:" escribe la frase del dia”/ le dice a N7 porque
ella es la monitora, mientras le da un marcador/ N7 escribe en el tablero: florece, ten tu piel porque lo que
ofreces es una rosa en cuyos pétalos cae la lluvia de la eternidad...anénimo./ Pr:" ¢ en qué clase estaban?/ dos
nifias sentadas en las filas 1y 2 responden/ N8 y N9:"ética y religion”. 7:50 am Pr:" nifias recojan los papeles”/ le
dice a N11 y N12 quienes estdn sentadas en las filas 3 y 4, ellas se agachan y recogen los papeles que estan cerca
de su puesto/ N13:"voy a llamar lista para que me contesten”/ N13 es la monitora de la clase y empieza a llamar
lista mientras sus compafieras hablan y la que es llamada contesta/ el profesor en frente del saldn, ubicado a la
parte izquierda del tablero/ Pr:"a ver, silencio”/ el profesor cruzado de brazos habla con N14 .... Y cuando termina
camina de derecha a izquierda mientras N13 llama lista/ 8:00am N15, N16, N17 y N18 que estan ubicadas en las
filas 5y 6 se tiran papales/ Pr: “a ver é¢tienen que gritar?/ dice mirando a N19 quien responde el llamado, gritando
“presente”/ N13 continua el llamado de lista/ N13:"¢falta alguien que no llamé?” pero nadie responde / Pr:"la
semana pasada recogimos el taller pero algunas me lo quedaron debiendo™/ las nifias en su totalidad estan
sentadas pero siguen hablando/ 8:10am /el profesor esta ubicado al frente del salon en la parte derecha del
tablero y pregunta mirando a todas las nifias/ Pr:"équién mas me debe la actividad de repaso de los géneros
literarios” / leyendo la guia en voz alta Pr:” ustedes ya fueron a la biblioteca, buscaron un libro de poesia y
escribieron los dos poemas que mas les gustaron, ahora se los leen a una compafiera y luego la compafiera debe
responder 3 preguntas. 1 ¢de qué se trata el poema? éPara quién lo escribieron? ¢ qué sentimientos refleja?/
8:20am el profesor estd ubicado a la parte derecha del tablero, estd revisando las actividades a N20 y N21,
mientras en la parte trasera del salén en el lado izquierdo barren y recogen la basura que hay en el suelo/ toman
fotos sentadas sobre la mesa/ Pr:"a ver nifias ¢se sientan por favor?” 8:40am / N20 y N21 barren entre las filas 1
y 2 mientras que N32 y N33 estan sentadas en una misma silla.

Comentarios del investigador: Quiza si las nifias tuvieran un control de tiempo para desarrollar las ideas,
terminarian al tiempo y no solo algunas por lo que no hablarian y molestarian mientras las otras terminan las
actividades a desarrollar. Las preguntas a responder siempre son de manera literal con informacion que se
encuentra en el material entregado.




Anexo 14- Rubrica de produccion textual
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Tiene en cuenta la
problematica
planteada en la
historia para la
elaboracion de su
texto.

Tiene en cuenta lo

que se propone en
la situacion inicial
para la elaboracion
de su escrito.

Menciona la
situacion planteada
en la situacion
inicial para la
elaboracion de su
escrito.

No tiene en cuenta lo
que se propone en la
situacion inicial pero
su escrito guarda
relacion con la
situacion planteada.

Utiliza marcadores
textuales propios de
la narracién para
relacionar los
eventos planteados
en la situacion
inicial (puesto que,
aunque, pues,

Utiliza marcadores
textuales propios de
la narracién, para
dar cuenta de las
causas presentadas
en la situacion
inicial

No utiliza
marcadores
textuales propios
de la narracion
para dar cuenta de
las causas
presentadas en la
situacion inicial

No utiliza marcadores
textuales propios de
la narracién ni
explica las causas
pero evidencia una
relacion en lo que
propone.

una version
coherente del texto
a partir de la
situacion inicial.

coherente a partir de
la situacion inicial.

porque) pero explica las
causas presentes
Produce Produce una versién | Produce una No produce una

version coherente
pero no a partir de
la situacion inicial.

version coherente
aunque guarda
relacion con la
situacion inicial.

Tiene en cuenta las
intenciones reales
de los personajes
para el desarrollo de
la historia.

Tiene en cuenta las
intenciones reales
de los personajes
para desarrollar la
situacion inicial.

Puede identificar
las intenciones
reales de los
personajes pero no
los menciona para
el desarrollo en la
situacion inicial.

No puede identificar
las intenciones reales
de los

personajes para
desarrollar la
situacion inicial
aunque la identifica.




Anexo 15- Rubrica produccion textual argumentativa
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CATEGORIA 5-EXCELENTE 4-MUY BUENO 3- BUENO 2- EN DESARROLLO | 0-1 INICIAL
Expresion Sostiene su opinién | Sostiene su opinién | Sostiene su Sostiene una Sostiene
de una personal en los personal en los opinién personal | opinién personal una opinién
opinion aspectos aspectos en una de las sin basarse en ideas | personal sin
personal principales del principales del ideas centralesy | centrales o establecer
tema tratado, tema tratado y algunos ejemplos | ejemplos. ninguna
comparaciones algunos ejemplos sencillos. relacion
validas y ejemplos | adecuados con el con los
adecuados con el propdsito del contenidos
propdsito del texto. del tema
texto. tratado
Claridad y Redacta de forma Redacta de forma Redacta de forma | Redacta de forma Redacta de
coherencia | claray coherente claray coherente coherente gracias | coherente, pero forma
gracias al uso gracias al uso al uso correcto haciendo uso de incoherente
correcto y variado | correctoy sencillo | pero eventual de | oraciones simples o | debido al
de los conectores de los conectores los conectores redundantes. uso
l6gicos y las l6gicos y las l6gicos y las incorrecto
referencias. referencias. referencias. de distintos
términos.
Sintesis de | Evidencia una Evidencia una Evidencia cierta Evidencia unavaga | Ofrece
contenidos | economia del economia del economia del economia del contenidos
lenguaje gracias a lenguaje gracias a lenguaje gracias a | lenguaje debido a ajenos o
lainclusion de lainclusion de lainclusion de lainclusion de una | irrelevantes
numerosas ideas numerosas ideas una cantidad cantidad modesta respecto
relacionadas con el | relacionadas con el | necesaria de de ideas del tema de
tema, presentadas | tema, presentadas | ideas relacionadas con el | estudio.
de forma precisay | de forma precisa. relacionadas con | tema, presentadas
con una correcta el tema, de manera
jerarquia. presentadas de redundante o poco
forma precisa. precisa.
Uso del Sostiene su Sostiene su Sostiene su Redacta con poca Redacta sin
lenguaje redaccidn en redaccion en redaccion en atencién a los ningun
lineamientos lineamientos lineamientos lineamientos cuidado por
estructurales estructurales estructurales estructurales o el la |6gica, la
adecuados, la adecuados, la adecuados vy el uso de la normativa | extensién o
extension extension uso dela de la lengua. el cuidado
establecida y el estableciday el normativa de la dela
respeto cabal de la | respeto de la lenguaenla normativa
normativa de la normativa de la mayor parte del dela
lengua a lo largo de | lengua en la mayor | texto. lengua.

todo el texto.

parte del texto.
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Anexo 16- Actividades académicas que las estudiantes realizan en la clase de espafiol

' ¢, Qué actividades academicas realizan en la ‘
clase?

m Escriben = Leen = Cantan = Ver videosy o peliculas ® Escuchar mdsica = Navegar en internet

L

Anexo 17- Consentimiento informado




Anexo 18- Matriz de criterios de las categorias

Nivel Indicadores
inicial Identifica los diferentes conceptos del cuento de suspenso

Define los diferentes conceptos y caracteristicas del cuento de suspenso
Recuerda informacion de los conceptos y caracteristicas proporcionados del cuento

Anexo 19- Tabla de criterios por estudiante y taller

Estudiante/ Taller El cuento  El suspenso El cuento de suspenso La premisa La conclusién Actividad de repaso_inferencia Nocion de hipotesis _ Hipotesisy sus tipos  Acercamiento al argumento argumentoy sus tipos |anovela
Estudiante 1 inicial inicial

Estudiante 2 inicial

Estudiante 3 inicial inicial

Estudiante 4 Inicial inicial

Estudiante 4 inicial inicial

Estudiante 5 inicial

Estudiante 6 inicial

Estudiante 7 inicial inicial inicial
Estudiante 8 inicial inicial

Estudiante 9 inicial inicial inicial
Estudiante 10 inicial inicial
Estudiante 11 inicial inicial

Estudiante 12 inicial

Estudiante 13 inicial inicial

Estudiante 14 inicial

Estudiante 15 inicial inicial
Estudiante 16 inicial

Estudiante 17 inicial
Estudiante 18

Estudiante 19 inicial

Estudiante 20 inicial inicial inicial

Estudiante 21 inicial inicial

Estudiante 22 Inicial

Estudiante 23 Inicial

Estudiante 24 inicial inicial

Estudiante 25 Imediomedio | Imedio |
Estudiante 26 inicial inicial

Anexo 20- Fichas bibliogréaficas
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