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2.Descripcion

Esta investigacion se realizd con el fin de ofrecer un aporte a las diferentes metodologias que se
enfocan en la cualificacion de la produccion escrita, es asi como se plantea la aplicacion de
microproyectos de textos auténticos a los procesos de escritura dentro del aula de clase. Para tal
efecto, se realizd una investigacion con el curso 301 de la L.LE.D Liceo Femenino Mercedes
Narifio, investigaciéon que tuvo una duracion de tres semestres consecutivos. Asimismo, se
plantearon objetivos enfocados a fomentar la cultura de los textos auténticos y a identificar la
evolucion de la produccidn escrita que se logré al implementar diferentes microproyectos en el
aula de clase, todo esto basandose en un marco teérico de referencia y en la practica pedagdgica
misma. La presente investigacion tiene un disefio metodolégico que adopta un enfoque cualitativo
y un disefo de investigacion — accion.
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4.Contenidos

CAPITULO 1. EL PROBLEMA: que corresponde a la delimitacion del problema de
investigacion sustentado en la caracterizacion de la poblacion, justificado en la necesidad de
generar un aporte pedagogico para el area de lenguaje y encaminado a resolver el interrogante:
(Como inciden los microproyectos, como estrategia metodoldgica, en la cualificacion de la
produccion de textos auténticos por parte de las estudiantes del grado 301 de la Institucion
educativa distrital Liceo Femenino Mercedes Narino? De la misma manera, se plantean objetivos
enfocados a fomentar la cultura de los textos auténticos y a identificar la evolucion de la
produccion escrita que se logro al implementar diferentes microproyectos en el aula de clase.
CAPITULO 2. MARCO TEORICO: retoma los estudios que preceden este documento con el
fin de orientar la investigacion y soportar tedéricamente los planteamientos encaminados en la
problematica, retomando bibliografia pertinente en el estudio de la escritura y el uso de los
microproyectos en el aula de clase.

CAPITULO 3. DISENO METODOLOGICO: Apartado que propone un plan de trabajo y un
enfoque cualitativo con disefio de investigacion-accion.

CAPITULO 4. TRABAJO DE CAMPO: Presenta las tres fases desarrolladas a lo largo de la
practica pedagogica.

CAPITULO 5. ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION: Proceso en el cual
se presenta el didlogo entre lo establecido en la matriz categorial, los datos recogidos y el marco
de referencia.




CAPITULO 6. RESULTADOS: Logros obtenidos con base en los objetivos propuestos.
CAPITULO 7 CONCLUSIONES: Estimacion de los resultados en el campo de la pedagogia.
CAPITULO 8. RECOMENDACIONES: Apertura a nuevas investigaciones, miradas y
sugerencias apoyadas en el presente documento.

5. Metodologia

Esta investigacion adopta un enfoque cualitativo y un disefio de investigacion — acciéon. Asimismo,
se propone una matriz categorial que aborda la implementacion de los microproyectos como
unidad de analisis y permite el estudio de los resultados y analisis de los datos recogidos. Ademas,
propone una hipotesis de referencia.

6. Conclusiones

Esta investigacion permitio vislumbrar una serie de procedimientos y estrategias metodoldgicas
para la cualificacién de la produccion escrita de textos auténticos de las estudiantes, lo que
permiti6 establecer una serie de conclusiones:

1. Los resultados se dieron de manera favorable en la investigacion ya que las nifias lograron
trabajar textos auténticos en el &mbito escolar

2. La investigacion se dio de manera progresiva, poco a poco se fueron enfrentando a textos
mas elaborados que requerian de los quehaceres propios del escritor

3. El ejercicio investigativo en el aula permitid la reflexiéon del proceso de ensefianza-
aprendizaje que los docentes y/o docentes en formacion llevamos al aula de clase

4. Los microproyectos como metodologia permite el trabajo consensuado con los estudiantes,
pone a prueba, de manera didactica, las capacidades y conocimientos que traen y que
adquieren los nifios en el proceso.

5. Con la aplicacion de diferentes metodologias se logrd un trabajo dindmico y participativo
en la clase, esto deja entrever que las dinamicas en clase se deben apartar del trabajo
tradicional y que al contrario se deben generar espacios en los cuales los nifios se ven en la
obligacion de aplicar los conocimientos previos y conocimiento nuevo a la vida real, de
nada sirve un aprendizaje desprovisto de significativo en el cual los nifios no saben coémo
aplicarlo al diario vivir.
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Microproyectos: texto auténtico para la cualificacion de la escritura

Resumen

La investigacion de que da cuenta este documento ha sido realizada con el fin de
comprender los alcances de la produccion escrita de textos auténticos en el aula de clase.
Para el efecto, se hizo una intervencion pedagdgica en el curso 301 de la L.LE.D. Liceo

Femenino Mercedes Narifo, durante tres semestres consecutivos.

En un primer momento se llevoé a cabo un proceso de observacion, diagnostico,
delimitacion y definiciéon del problema, que para esta investigacion corresponde a
necesidades particulares en el campo de la escritura con sentido. Asimismo, se plantearon
objetivos enfocados en el uso de la estrategia de los proyectos, basandose en un marco de
referencia y la misma practica pedagoégica, que a su vez, corresponde al disefo

metodoldgico que adopta un enfoque cualitativo y un disefio de investigacién-accion.

Seguidamente, se establecié una matriz categorial que tiene como unidad de analisis
los microproyectos; con esta matriz se realizo el andlisis de los datos recolectados y de los
cuales se obtuvieron unos resultados que representan un aporte pedagogico al grado 301, a

la institucion educativa y a la educacion en general.



1. El Problema
Caracterizacion

Localizacion
La Instituciéon Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio (LIFEMENA,
en adelante) se encuentra ubicada en la localidad Rafael Uribe Uribe en el barrio San José,
en el suroccidente de la ciudad de Bogota. El colegio se encuentra en la Avenida Caracas
N©° 23-24 Sur, limita con dos vias principales de la ciudad de Bogota (Avenida Caracas y la
Avenida 1° de Mayo), lo que favorece el transporte y movilidad para las estudiantes,

docentes y demas miembros de la comunidad educativa.

Contexto institucional

El Liceo Femenino fue fundado el 16 de octubre de 1916, desde sus inicios contaba
con un enfoque femenino, que atendiera a las necesidades propias de los oficios de la mujer
de la época, por tal motivo inicia sus actividades bajo el nombre de Sindicato de la Aguja,
Artes y Oficios. En el afio 2002 pasa a ser propiedad del Distrito Capital. Actualmente
cuenta con una poblacion de 5640 estudiantes en la jornada diurna y 750 en la jornada
nocturna en los niveles de preescolar, basica (primaria y secundaria) y educacion media.
Ademas, cuenta con programas complementarios que permiten a las estudiantes participar
de diferentes cursos, dependiendo de sus gustos y que pueden ser tomados en la jornada
opuesta a su horario académico; estos programas reciben el nombre de 40 x 40,
Filarmoénica, Piensa Plus, Media Fortalecida (énfasis en lenguas y ciencias de la salud),
escuelas deportivas, Plan Supérate, etc. (LIFEMENA, 2016) programas estos que permiten

el desarrollo no s6lo académico sino personal y emocional en las estudiantes.



El PEI “Liceista, reflexiva y autéonoma, transformadora de la sociedad con
perspectivas cientificas y tecnoldgicas” (LIFEMENA, 2016) permite en las estudiantes el
libre desarrollo como agentes transformadoras de la sociedad, con un empoderamiento no
solo como mujeres sino como una parte importante del desarrollo de toda la sociedad. Es
por ello que la institucidon propicia investigaciones enfocadas en el desarrollo académico y
personal de las nifas, que les permita identificar experiencias del diario vivir, con el fin de
lograr soluciones reales y asertivas con miras a la transformacion de la sociedad.
Igualmente, esta investigacion esta relacionada con el PEI y la mision institucional, ya que
para alcanzar el planteamiento de un proyecto de vida y la transformacién de los contextos
donde interactiien las mujeres liceistas, es necesario, desde los primeros afios escolares,
realizar un acercamiento a la cultura oral y escrita, a hechos reales de uso de comunicacion
con el fin de lograr hechos significativos que lleven a la reflexion, identidad, solidaridad y

autonomia en cada una de ellas (LIFEMENA, 2016).

Contexto de aula

Se ha seleccionado el curso 301 de educacion basica primaria, jornada de la tarde.
La intervencion se realizard dentro del espacio académico del area de espafiol, el cual
actualmente, tiene como titular al docente Helman Nieto. El curso esta conformado por 32
nifias, cuyas edades oscilan entre los 7 y 10 afios. Inicialmente, se realizaron observaciones
que permitieron identificar generalidades del curso, algunas de éstas corresponden a
falencias en el campo disciplinar, dificultad para atender y respetar turnos de habla, lo que
lleva a la repeticion de informacién en dos o mas ocasiones por el docente, tal como se

evidencia en los diarios de campo:



-“Imposible escuchar a la profesora” “Algunas nifias responden por otras” “hablan sin
respetar el turno” “No hablan... gritan” “Falta de atencion “espafiol o bitacora” (Diario de

campo N° 1, anexo 1)

- “Al estar hablando constantemente las nifias no atienden a lo que dice la profesora, esto

lleva a que tenga que repetir varias veces la informacion” (Diario de campo N° 2, anexo 1)

Con el fin de identificar algunas particularidades del grupo, se realizé una encuesta
(Anexo 2) que permitié describir aspectos sociales, afectivos y culturales de las nifias.
Dentro de los datos mas relevantes, se puede mencionar que el 32% de las nifias tienen un
nucleo familiar compuesto por papa, mama y otros familiares como tios, primos, abuelos,
etc. En cuanto al apoyo académico en casa el 77% de las nifias manifestaron que tenian
alguna compaiiia a la hora de realizar las actividades académicas en la casa, mientas que el

16% manifestd no contar con una guia en casa y realizarlas solas.

En cuanto a las relaciones interpersonales y estadia en el colegio el 94% de las
estudiantes manifestaron sentirse bien, mientas que so6lo el 6% indicé su instatisfaccion. Por
otra parte, el 94% de las nifias manifestaron tener una buena relacion con sus compaiieras
de clase, lo que lleva a un buen dato en cuanto a compaiierismo en el aula; sin embargo, el
45% de las nifias manifestaron haber sufrido en algin momento de bullying por alguna
compaiiera del colegio. Como dato adicional, el 74% de las estudiantes manifestaron que
les gusta realizar actividades grupales en las clases; sin embargo, en las observaciones se
pudo identificar que la mayoria de las nifias tienen problemas de competitividad, envidia y

peleas entre si. Esto se evidencia en algunos diarios de campo:

-“Se evidencia envidia y agresividad” “Competitividad: quién termina primero de

escribir” “Envidia: dificil que presten las cosas” (Diario de campo N° 1, anexo 1)



-“No logran trabajar en grupo pues siempre se presentan peleas, quejas y dificultad

en la comunicacion entre ellas” (Diario de campo N° 6, anexo 1).

Respecto al desarrollo de los procesos académicos en el area de espaiol, se puede
reconocer que las estudiantes estdn en un proceso de adquisicion de la escritura como
medio de comunicacion, por lo cual abordan temadticas como elementos de Ia
comunicacion, texto descriptivo: adjetivos, verbos y sustantivos, comprension lectora
(piensa PLUS), aspectos iniciales de ortografia. Las actividades de la clase estan basadas en
copiar del tablero, explicacion y, por ultimo, ejercicios de aplicacion del tema visto, a
través de ejemplificacion o actividades que requieran el uso y aplicacion del tema. La
produccion escrita se limita a la utilizacién de lo visto en clase o a la terminacion de
historias planteadas en el programa piensa PLUS, lo cual deja de lado el proceso real de la
produccion escrita, que requiere procesos de construccion, imaginacion y sobre todo de un

sentido significativo en las actividades.

Finalmente, es importante mencionar que las nifias se muestran activas dentro de la
clase cuando se tratan temas cotidianos que responden a sus intereses. Los procesos de
aprendizaje estdn motivados por la evaluacion cuantitativa, la ensefianza por competencias
y el reconocimiento de los logros de las nifias de manera publica en el salon. Esto permite
que las nifias trabajen en funcion de otras y que nazca la necesidad de mejorar y trabajar

con mas esmero.

Diagndstico
Los procesos de escritura en pocas ocasiones son abordados de manera reflexiva en
el aula. Por ejemplo, dado que algunas nifas estan en proceso inicial de escritura, una de

las formas de abordarla es por medio de pequenos dictados que les permite hacer uso de lo

10



visto en clase o de escribir la descripcion de alguna imagen que las lleve a hacer uso de
verbos, sustantivos o adjetivos. Con estas actividades que propone el docente limita la
produccion escrita en las nifias, pues es poco efectivo el acercamiento que las nifias tienen a
la formacion escrita dentro del aula, asi mismo se desconocen los saberes previos con los
que vienen las estudiantes al aula, ya que no se hace uso de ellos, sino que simplemente se
dan los temas y se limita en cierta medida el libre desarrollo de las estudiantes con respecto

a la escritura.

Por otro lado, las nifias no logran hacer una reflexion con las actividades o
evaluaciones, ya que solo son devueltas por el docente con una valoracion cuantitativa; las
retroalimentaciones dejan entrever el poco interés por la cultura escrita y el enfoque en
temas gramaticales y estructurales de un texto. Esto sin tener en cuenta el propdsito
comunicativo de la produccion escrita, ni de situaciones sociales de las estudiantes que les
permita acercarse de manera asertiva a la escritura, como lo manifiesta la profesora Delia

Lerner:

El desafio es lograr que los alumnos lleguen a ser productores de lengua
escrita conscientes de la pertinencia e importancia de emitir cierto tipo de
mensaje en el marco de determinado tipo de situacion social, en vez de
entrenarse unicamente como ‘“copistas” que reproducen —sin un propdésito- lo

escrito por otros o como receptores de dictados” (Lerner, 2001, pags. 40-41).

Asi mismo, es importante reconocer que “no se puede escribir o producir un texto
sobre: lo que no interesa, sin un proposito, sobre lo que se ignora o sin identificar al

destinatario, etc.” (Inostroza, 1995, pag. 44).
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Por tal motivo, se aplico una prueba diagnostica para la produccion escrita (Anexo
3); ésta permitio identificar en un primer momento las fortalezas y dificultades de la
produccion escrita en las nifias y en un segundo momento reconocer el rol de la escritura en
el diario vivir de las nifias. Este escrito permitid identificar que el 74% de las nifias no
lograron atender algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales,
pronombres) y ortograficos (acentuacion, mayusculas, signos de puntuacion) de la lengua
castellana. Igualmente, el 74% de las nifias no lograron revisar, socializar y corregir sus
escritos teniendo en cuenta las propuestas de sus compafieros y profesores; este criterio
presenté un desempefio bajo. Por ultimo, el 90% de las estudiantes tuvieron dificultad
frente a la capacidad para determinar el tipo de texto, el tema y el posible lector, segin su
proposito comunicativo. Asi mismo, al proponer la escritura de este texto se buscaba
conocer los desarrollos de las nifias con respecto a los textos auténticos, encontrando que en
la mayoria de las estudiantes los textos relevantes y significativos en su cultura (Inostroza,

1995, pag. 42) no eran reconocidos ni trabajados en clase.

Como lo argumenta la profesora Delia Lerner, el escritor debe planificar,
textualizar, revisar una y otra vez, procesos que no son observables desde el exterior y se
llevan a cabo, en general en privado. (Lerner, 2001, pag. 67). Sin embargo, aunque este
proceso es de construccion personal, en los resultados obtenidos no se pudo identificar

ninguno de los quehaceres del escritor propuestos por la profesora Lerner:

“amo amiemana con mucho amor emana por que meama que es llama luna” (Taller

diagnostico 1, anexo 3)

“La Hanni

Lalis

12



Kales
Aalena” (taller diagndstico 2, anexo 3)

Estos dos ejemplos demuestran la falta de desarrollo de la carta (Encabezado,
saludo, cuerpo, despedida y firma y posdata), coherencia y cohesion, ortografia y ademas
problemas de escritura. Esta prueba diagnostica permitio identificar la necesidad de atender
las dificultades en el campo de la escritura, teniendo en cuenta que los productores de
textos deben crear condiciones adecuadas a la condicién comunicativa y que los nifios
requieren tener la necesidad de escribir para decir algo a alguien (Inostroza, 1995, pag. 43)

(Lerner, 2001, pag. 145).

Delimitacion del problema de investigacion

Acercar a los nifios a la cultura escrita es una tarea compleja que demanda tiempo,
preparacion y creatividad por parte de los docentes; sin embargo, los nifios llegan a la
escuela con un conocimiento que permite hacerlo mas facil, pues ellos ya tienen intuiciones
acerca de la importancia de la cultura escrita en la sociedad. La tarea docente consiste en
generar diferentes estrategias que acerquen al estudiante a la realidad de la escritura
(Lerner, 2001, pag. 11), generando asi procesos significativos y reflexivos que logran ser

interiorizados por ellos.

Actualmente, en las instituciones educativas distritales, trabajan en pro de reconocer
la real importancia del texto escrito en los primeros afios de escolaridad; sin embargo, esta
tarea se sigue centrando en la ensefianza de ortografia, conectores, signos de puntuacion,
etc... elementos que se enfocan en la forma y gramatica y no en el mensaje que se quiere
transmitir; esto no permite que el nifio produzca sus textos de manera libre y, al contrario,

el estudiante empieza a limitar las producciones escritas en los primeros afios de colegio.

13



Asi mismo, los docentes se centran en estos aspectos y no generan herramientas ni
estrategias enfocadas a la produccion textual en el aula, alejandolos cada dia mas del
mundo de la cultura escrita; esto se refleja en los siguientes anos de escolaridad cuando los
estudiantes se enfrentan a textos mas elaborados y complejos y entendemos que no estan

preparados para producir este tipo de textos.

Los textos auténticos ofrecen alternativas para que el docente pueda generar
situaciones y/o proyectos aplicables a su aula, enfocados en la lectura y en la produccion de
textos, con lo que se generan situaciones reales de uso, logrando que los estudiantes

cualifiquen sus competencias comunicativas.

Justificacion

Este estudio describe el aporte que hacen los microproyectos como una estrategia
metodoldgica para cualificar la produccion de textos auténticos, aportando a los procesos
de ensenanza y aprendizaje, tanto de las estudiantes como de los mismos docentes, en
especial, teniendo en cuenta que la produccion escrita requiere atencion primordial en los
primeros afios de escolaridad con el fin de disminuir problemas mas serios en los cursos
posteriores.

Esto genera que los estudiantes logren un empoderamiento dentro de la vida
cotidiana y que identifiquen la importancia que tiene la escritura dentro de ella. Por tal
motivo, es importante que como futuros docentes generemos procesos de escritura con una
intencion comunicativa concreta que respondan a situaciones comunicativas de la vida real.
Estas situaciones aportan ideas que pueden generar nuevo conocimiento y proyectos que se
enfoquen en la importancia de introducir al estudiante en la cultura escrita desde los

primeros afios de escolaridad.
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El trabajo con microproyectos en el aula de clase permite al docente integrar el
conocimiento de diversas realidades (docentes, estudiantes y de quienes participen en este)
logrando procesos de profundizacion y reflexion. (Rincon, 2010, pag. 37), esto posibilita el
acercamiento del estudiante a la realidad de la cultura escrita, ya que los proyectos estan
enfocados a un solo eje y alrededor de este se proponen diferentes actividades que
demandan planificacion, ejecucion y, finalmente, evaluacion. (Rincén, 2010, pag. 40)

Teniendo en cuenta que el tema de la produccion escrita es tan amplio y ha abarcado
tantos estudios, este proyecto hace parte de un intento por generar nuevas miradas a este
gran desafio, dejando abierta la posibilidad de nuevos estudios o a quien quiera hacer uso
de las mismas propuestas que aqui se hacen, que sean retomadas y aplicadas en nuevos
escenarios y generar nuevos interrogantes y nuevas posibilidades para ser aplicadas en la

escuela.

Planteamiento de la pregunta de investigacion

(Como inciden los microproyectos, como estrategia metodologica, en la cualificacion de la
produccion de textos auténticos por parte de las estudiantes del grado 301 de la Institucion

educativa distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio?

Objetivos

Objetivo general
Establecer los aportes de los microproyectos a la produccion de textos auténticos en
las estudiantes del grado 301 de la Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino

Mercedes Narifio.
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Objetivos especificos
* Fomentar la cultura de los textos auténticos en el &mbito escolar
* Valorar la formulacion e implementacion de microproyectos en la

cualificacion de la produccion escrita.
* Determinar la evolucion de la produccion escrita de las estudiantes del grado

301 con el aporte de los microproyectos.
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2. Marco tedrico
Antecedentes

Los procesos de escritura continuamente se convierten en la preocupacion de los
docentes, quienes proponen diferentes metodologias, recursos o estrategias con el fin de
incidir en la cualificacion de la escritura en las diferentes etapas de escolaridad. De esta
manera, investigaciones como ésta se convierten en herramientas que pueden ser retomadas
con el fin de aplicarlas y asi poder generar nuevas soluciones o interrogantes con relacion a

los procesos de escritura.

Asi mismo, se ha trabajado con diferentes recursos, como el material auténtico, que
se convierten en un elemento importante para lograr un acercamiento a la cultura escrita en
los primeros afios de escolaridad; es asi como la docente Alba Lucia Trujillo presenta una
reflexion de una investigacion realizada en su aula de clase denominada “escribir canciones
infantiles en el grado primero, una apuesta para formar auténticos lectores y productores de
texto”, proyecto realizado en la institucion educativa Esperanza Galicia en la ciudad de
Pereira (Trujillo, 2009).

Entre sus resultados, la profesora Trujillo (2009) da cuenta del acercamiento de los
nifios a la cultura escrita por medio de material auténtico; para el caso, la docente utilizd
cuentos, poemas, cartas, entrevistas, texto instructivo y texto explicativo, con el fin de
encontrar respuestas a las diferentes preguntas que se plantearon sobre el cultivo de
tomates. Al respecto, la docente propone el uso de secuencias didacticas que

comprendieron 6 fases relacionadas con la lectura, interrogacién y andlisis, con el fin de
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alcanzar un texto final (cancion) para la cual se realiz6 una escritura colectiva, planeacion,

produccion textual individual, revision y produccion final (reescritura).

Al igual que los docentes en formacion, la maestra busca fomentar espacios para la
construccion de sentido a través del lenguaje, donde el aula y la escuela se convierten en
espacios de cooperacion y aprendizaje, esto teniendo en cuenta que en estos espacios se
genera la mayoria de procesos de ensefanza y aprendizaje. Con esta investigacion la
docente Trujillo logré objetivos claros que llevaron a que los nifios y las nifias se
reconocieran como lectores y escritores de texto auténtico; ademas, lograron responder a
sus propositos, necesidades e intereses; asi mismo, son nifios y nifias que construyen, de

manera natural, el conocimiento de la lengua escrita (Trujillo, 2009).

Es importante reconocer que la escritura se va adquiriendo en la medida en que las
actividades o proyectos propuestos tengan un significado real para los estudiantes; ademas,
les permite trabajar para un hecho real y un destinatario real; por tal motivo es importante
sefialar que el aprendizaje significativo se convierte en el pilar de estas investigaciones, asi
como lo menciona la docente Maria del Carmen Bravo Medina en su investigacion de
especializaciéon “Nifos productores de texto. Nifios exploradores. Una estrategia
pedagbgica para producir textos significativos” (Bravo Medina, 2013). En esta
investigacion se propone el trabajo por proyectos como estrategia metodologica, es decir,
todas las fases estuvieron enfocadas al trabajo denominado “Exploradores localidad de
Chapinero”, el cual se realizd con estudiantes del segundo ciclo en de la Institucion

Educativa Distrital Campestre Monteverde.

Dicha investigacion propone romper el paradigma entre la escritura tradicional y la

escritura provista de sentido, en la cual se crearon diferentes materiales auténticos como
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cuentos, noticias, textos instructivos y cartas, todas estas destinadas a la localidad de
Chapinero y la alcaldia local. Este proceso se realizé en el afio 2013 y demostrd que, al
encontrar desafios reales y destinatarios efectivos, es posible escribir mejor, ya que este
proceso se convierte en un ejercicio reflexivo metacognitivo para el estudiante. En
consecuencia, esta investigacion permitio que los estudiantes lograran escribir, no solo
como un ejercicio de dictados o copiar del tablero, sino que se entendio el escribir como un
proceso provisto de significado, ya que todas las fases propuestas estaban encaminadas a
producir textos reales; asimismo, conllevo trabajo colectivo, participativo y colaborativo

por parte de los estudiantes.

De este modo, la docente pudo identificar que la estrategia pedagogica propuesta
(pedagogia por proyectos) le permiti6é organizar el trabajo del curso, determinar la intencién
y el contexto especifico, con el fin de alcanzar y trabajar con las vivencias significativas de
los alumnos y guiadas por la docente como mediadora en todo el proceso tanto educativo

como investigativo.

La pedagogia por proyectos permite que todos los integrantes del proyecto sean
participes activos y que trabajen juntos bajo un mismo eje; esto facilita el logro de objetivos
y que todos adquieran compromisos y responsabilidades para alcanzar un mismo fin. Este
recurso pedagogico se ha implementado en diferentes investigaciones tanto nacionales
como internacionales, incluida la investigacion realizada por la docente peruana Elizabeth
Valencia Vargas, quien en el aiio 2012 implement? el trabajo por proyectos para alcanzar la
produccion de textos auténticos que tenian como finalidad la siembra de plantas (Valencia

Vargas, 2012)
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La investigacion “Produciendo textos me divierto y aprendo” fue realizada con
estudiantes de educacion inicial (4 afios) en la institucion educativa inicial N° 090
Residencial San Felipe, Jesus Maria Ugel 03' en Pert. En esta investigacion, la docente
realiz6 un proyecto en el cual los estudiantes de educacion inicial se vieron en la necesidad
de crear textos auténticos como parte fundamental del logro de los objetivos propuestos;
para el efecto, la carta, cuentos, afiches, recetas y adivinanzas hicieron parte de este
proyecto. La finalidad era alcanzar un aprendizaje significativo, en tanto el proyecto da
cuenta de una situacion concreta de comunicacién, con un proposito claro y unos

destinatarios reales.

Esta investigacion es descrita por la docente como innovadora ya que se logrod
alcanzar el fin propuesto, el cual alude a la produccién de textos auténticos y al alcance de
reflexiones de lo trabajado en clase, permitiendo un aprendizaje significativo con este
proyecto. Ademas de los logros en la produccion escrita, al trabajar diferentes habilidades
en el alcance de los objetivos, se pudo mejorar la expresion oral, la capacidad de organizar
sus ideas, el incremento de vocabulario y la participacion de los nifios dentro del proceso

investigativo (Valencia Vargas, 2012).

Por ultimo, es importante reconocer el trabajo de las estudiantes del grado 301, no
solo por los procesos académicos, sino por el reconocimiento de su contexto, vivencias,
trabajo grupal y cooperativo y conocimientos previos, ya que estos han previsto de
significado sus aprendizajes, logrando una reflexién de los conocimientos adquiridos a

partir de la necesidad de alcanzar los diferentes objetivos propuestos en los microproyectos,

' La educacion inicial en Perti esta destinada a los menores de 6 afios de edad, debe orientar a los padres de
familia y a la comunidad para lograr el desarrollo de las capacidades y vocacion del nifio. Esta se ofrece a
través de Centros de Educacion Inicial (CEI), sala-cunas y jardines.
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bajo la orientacién de la docente en formacion y apoyo del docente del area de lengua

castellana.

Referente teorico

Lenguaje

En los ultimos tiempos, la didactica del lenguaje ha exigido cambios en el enfoque;
sin embargo, en varios contextos seguimos viendo enfoques gramaticalistas que limitan a
los estudiantes en el desarrollo de la competencia comunicativa, con lo que pierde sentido
para ellos. Daniel Cassany nos habla de diferentes enfoques que permiten un trabajo en el
aula (didactica): “enfoque basado en la gramatica”, “enfoque basado en las funciones”,
“enfoque basado en el proceso” y “enfoque basado en el contenido”. Para este trabajo de
investigacion es importante centrarnos en el enfoque basado en las funciones, ya que es
importante no centrarse en la gramatica y empezar a trabajar en pro del sentido del
aprendizaje. De acuerdo con Cassany, la lengua no es un conjunto cerrado de
conocimientos que el alumno tenga que memorizar, sino una herramienta comunicativa util
para conseguir cosas; en consecuencia, Cassany propone que en el aula se ensefie el uso de
la lengua tal y como se emplea en la calle, con lo que se lograra que el estudiante esté
activo durante la clase, puesto que podra escuchar, leer, hablar con los compaiieros,
practicar, etc... De esta manera, el estudiante —aparte de emplear el codigo— estara

aprendiendo el 1éxico y la graméatica que aparecen en cada actividad o proyecto propuesto

para las clases (Cassany, 1990).

Lo mas importante en este enfoque es el énfasis en el uso de la lengua y de él se

derivan algunas caracteristicas:
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Visioén descriptiva de la lengua: Se ensefia la lengua tal y como la usan los
hablantes, lo que realmente se dice en cada situacion, teniendo en cuenta el contexto
lingtiistico y la situacién comunicativa (destinatario, propdsito, contexto, etc.)
Diversidad de modelos lingiiisticos: La lengua no es monolitica y homogénea, al
contrario, cuenta con variedades dialectales y registros, esto debe ser indispensable
en este enfoque, ya que se debe mostrar al estudiante las multiples variaciones de la
lengua.

Materiales: Los materiales deben ser reales, con el fin de que el estudiante
reflexione que lo que se ensefia en clase es lo mismo que se utiliza en la calle.
Atencion especial a las necesidades comunicativas de cada alumno: Es importante
entender que los grupos de estudiantes son diversos y no todos tiene la misma
necesidad comunicativa, por esto es importante identificar estas necesidades y

trabajar sobre ellas. (Cassany, 1990)

De esta manera, se trabajaria por alcanzar una comunicacién exitosa y con un

sentido para los alumnos, proponiendo actividades reales que lleven a un uso real de

comunicacion en la cotidianidad; esto incidird en que el estudiante alcance un

aprendizaje significativo y reflexivo de la comunicacion.

Escritura

La adquisicion de la lengua escrita es una preocupacion que requiere atencion desde

los primeros afios de escolaridad, ya que los problemas mas serios se presentan en grados

mas adelantados, en los cuales es mas complejo el mejoramiento de la habilidad y la

conciencia del uso de la escritura dentro de la sociedad. Por tal motivo, los docentes

requieren un enfoque de trabajo con los nifios para promover la escritura desde los primeros
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afios de escolaridad, esto teniendo en cuenta que los nifios no llegan sin bases al colegio y,
por el contrario, traen infor un conocimiento previo que les da luces acerca de la
importancia de ser parte de la cultura escrita. Por consiguiente, varias investigaciones se
han enfocado en este asunto y proponen diferentes estrategias metodoldgicas que permiten

abordar la escritura desde la escuela.

Produccion de textos
Acerca del proceso de textualizacion, encontramos varios autores quienes coinciden

en las siguientes operaciones que se llevan a cabo cuando se produce un texto:

- La planificacion textual: Esta operacion no estd dirigida al plan antes de... sino
al hecho de considerar tanto al destinatario como al objetivo y la organizacion
que conducira al texto a su forma final.

- La textualizacion: Considera los procesos necesarios para linealizar un texto
(progresion y conservacion de informaciones a lo largo del texto, conexion,
segmentacion, problema de las anaforas-sustitutos, de los tiempos verbales, de
los nexos y de la puntuacion en cuanto a sus funciones textuales).

- Larelectura de los textos o revision: Esta operacion se hace necesaria durante y
al finalizar el escrito, considerando la distancia del autor con el propio escrito

producido (Jolibert, Formar nifios productores de textos, 1995, pag. 37).

Estos procesos van de la mano con el hecho de que siempre existird un desafio real
y un destinatario efectivo en los escritos, ademads, teniendo en cuenta que los
alumnos se entrenen en determinar con precision la relacion entre el status del
emisor y el destinatario, propdsito, desafio y contenido mismo de la comunicacion

(Jolibert, Formar nifios productores de textos, 1995, pag. 36).
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Ensefianza y aprendizaje de la Escritura

Inicialmente, se retoman las reflexiones de la profesora Delia Lerner, la cual plantea
diferentes argumentos para ensefar a leer y escribir en la escuela. Para Lerner es importante
reconocer que los estudiantes requieren aprender el codigo escrito por las mismas
experiencias y no por la transmision mecénica. Esto requiere que los docentes construyan
condiciones didacticas favorables para el desarrollo de las practicas (Lerner, 2001, pag.
103). Estas situaciones didacticas son referidas por Lerner, citando a Brosseau (1986) quién

las define como:

Las situaciones didacticas propician el encuentro de los alumnos con un
problema que deben resolver por si mismos, porque funciona de tal modo
que el maestro —aunque interviene de diversas maneras para orientar el
aprendizaje- no explicita lo que sabe (no hace publico el saber que permite
resolver el problema) y porque hacen posible generar en el alumno un
proyecto propicio, permiten movilizar el deseo de aprender en forma

independiente del deseo del maestro. (Lerner, 2001, pags. 126-127)

Para la doctora Inostroza (1995) el aprendizaje es para cada nifio un proceso social
de construccion de los significados en sus encuentros e interacciones con las ideas, las
personas y los acontecimientos (Inostroza, 1995, pag. 42). Con esto refiere que es el
mismo nifio quien construye sus propias competencias, sus propios caminos en relacion con
sus companeros, con el educador, con la comunidad, etc. En esta perspectiva, el papel del

educador, basicamente, basicamente consiste en crear condiciones que favorezcan el
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autoaprendizaje de la lectura y de la produccion de textos de los nifios, considerando lo

siguiente:

- Crear las condiciones de una interaccion cotidiana entre los nifios y los textos
escritos.

- Activar los conflictos cognitivos fértiles, a través de la interaccion de todo tipo
de confrontaciones entre los nifos.

- Suscitar y ayudar a estructurar la actividad de metacognicion de cada nifio.

(Inostroza, 1995, pag. 42).

Por ultimo, Inostroza enfatiza en que los nifios deben escribir textos para informar,
para recrear o dar placer, para documentar, para controlar, etc., ya que todo texto cumple
una funcidn social (Inostroza, 1995, pags. 43-44), razén por la cual es importante acercar a
los nifios a situaciones reales de comunicacion que les permitan desarrollar su habilidad
escritural, pero atendiendo a una necesidad que los lleve a plantear una solucién ya sea

individual o colectiva.

El trabajo por proyectos

El trabajo por proyectos se considera una estrategia metodologica que permite la
interaccion de todos los actores y participantes del proceso, con el fin de cualificar
competencias. (Rincon, 2010, pag. 35). Igualmente, propicia que todos los interagentes de
la clase orienten sus acciones hacia el cumplimiento de una finalidad compartida,
enfrentando todos los problemas que surgen en la escritura cuando se esta involucrando en
una situacion auténtica. Al orientar las acciones hacia una sola finalidad, los alumnos se
comprometen en la elaboracion de un producto, este debe resultar convincente para los

destinatarios y para ellos mismos. En consecuencia, los participantes deben estar dispuestos
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a revisar y mejorar sus producciones con el fin de cumplir los propodsitos planteados. Por
eso es importante que los alumnos asuman compromisos para hacer alcanzable el progreso
en la adquisicion de las estrategias necesarias para revisar y perfeccionar sus propios

trabajos (Lerner, 2001, pag. 34).

Por otra parte, es importante tener presente que -—segun los objetivos que se
persigan— un proyecto puede tener una duracion de dias, semanas, meses o, incluso, un
afio escolar. Un proyecto necesita que, en cada etapa, los nifios recurran al lenguaje escrito,
tanto en situaciones de lectores como de productores: escritos colectivos e individuales
mientras se elabora un proyecto, escritos enviados por los participantes externos que es
preciso leer y todos los intercambios de correspondencia ttiles, textos necesarios para la
documentacion, y para la comunicacion-socializacion, asi como todos aquellos escritos que

se encuentren en el entorno (Jolibert, Formar nifios lectores de textos, 1995, pag. 37).

Los proyectos de un afio requieren objetivos mas amplios y actividades con mayor
complejidad y elaboracion, que requieren ser revisados mensual, semanal e incluso
diariamente, con el fin de evaluar los compromisos adquiridos por cada uno de los nifios.
En los proyectos largos es necesario involucrar a padres, otros profesores y la comunidad
educativa, dada la complejidad de su desarrollo. Los proyectos para un mes requieren de
menos objetivos en el proyecto, sin embargo, sigue siendo necesaria la evaluacion
constante de los compromisos adquiridos, ademas debido al corto tiempo requiere de mas
horas de aplicacion de las actividades. Para los proyectos de una semana se requieren dos o
tres objetivos que sean de rapido alcance, igualmente se hace necesario trabajar la mayoria
de los dias de la semana en el proyecto. Finalmente, los proyectos de un dia requieren un

trabajo y una organizacion mds ardua con el fin de alcanzar pocos objetivos de manera
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colectiva u objetivos por pequeios grupos que lleven al logro del producto propuesto

(Jolibert, Formar nifios lectores de textos, 1995, pags. 39-42).

Para efectos de esta investigacion, se denominaran microproyectos a los proyectos
que tienen una duracién de dos a tres semanas de aplicacion y, una vez alcanzados los
objetivos propuestos, culminan con una socializacién que permite compartir el producto

final alcanzado con la comunidad educativa o con el destinatario real propuesto.

Con unos objetivos claros y una organizacion adecuada, los proyectos se convierten
en una herramienta metodologica que lleva al logro del compromiso de todos los
participantes y a la elaboracion de un producto que tiene como finalidad un hecho real, un
destinatario real y un propdsito que hace crear la necesidad del trabajo arduo,
comprometido y responsable de los actores. Con el logro de estos objetivos, estamos dando
la oportunidad a los estudiantes de aprender con base en la necesidad de alcanzar ese
objetivo, es decir, los participantes se ven en la obligacion de indagar, proponer, investigar,
ensayar, producir, leer y realizar otras acciones propias de la comunicacién, con el apoyo y
guia del docente quien serd un apoyo dentro del aula y del proyecto; todas estas
necesidades son suplidas por los estudiantes con el fin de alcanzar el objetivo propuesto en

el proyecto.

Igualmente, es importante mencionar que los objetivos propuestos deben estar
encaminados a alcanzar no sélo actividades con un proposito sino que estas actividades
deben ser relevantes y significativas en la cultura de los estudiantes, es decir, actividades
auténticas (Inostroza, 1995, pag. 42). Al trabajar partiendo de actividades auténticas,

estamos dando la oportunidad al estudiante de crear elementos comunicativos auténticos, es
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decir elementos reales, acciones reales, situaciones reales, destinatarios reales, etc., con lo

que se logra, asimismo, un aprendizaje significativo y reflexivo.

Texto auténtico

Cuando los estudiantes participan de un proyecto que les permite aprender de forma
significativa y reflexiva, todos los objetivos de ese proyecto y el producto final estan
enfocados a la elaboracion de material auténtico, y al hablar de de material auténtico,
estamos hablando de materiales que responden a necesidades reales. Es asi como el texto
auténtico se crea en todos los proyectos con el fin de responder a una necesidad: una
solicitud, una queja, una invitacion, un afiche, una carta, entrevistas, etc. Estos escritos se
realizan con el fin de recibir o dar respuesta a la necesidad de alcanzar objetivo y, por
supuesto, de elaborar un producto final. La elaboracién de textos auténticos alude a que
ellos responden a necesidades comunicativas reales, por ello se habla de “texto de verdad”

producido en “situaciones de verdad” (Yapu, 2003, pag. 12).

Al propiciar situaciones de verdad, los nifios se ven en la obligacion de crear textos
reales, que tienen un proposito claro dentro del alcance del proyecto, por esto es necesario
privilegiar el uso de textos auténticos en el aula, pues estos requieren adecuada
participacion conforme al contexto pragmatico (Inostroza, 1995, pag. 48). Por consiguiente,
es importante proponer a los estudiantes situaciones de produccion que les planteen el
desafio de componer oralmente textos con destino escrito para ser dictados al maestro; en
estas actividades el curso se planteard problemas que los llevard a descubrir nuevas
caracteristicas de la lengua (Lerner, 2001, pag. 62); también los escritos colectivos obliga a

los estudiantes a debatir para tomar decisiones consensuadas y, por ultimo, el desafio de
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producir textos por si mismos, los lleva a centrarse no solo en la forma en que se escribe

sino en como hacer para escribir y en aprehender cada vez mejor (Lerner, 2001, pag. 146).

Por ultimo, es importante valorar la experiencia y el lenguaje de los nifos,
centrando en ellos el punto de partida y recordar que no hay aprendizaje significativo sin
actividades auténticas (Inostroza, 1995, pag. 41). Cuando se trabaja con material auténtico,
se evidencia la necesidad de crear otros tipos de textos que permiten el alcance de los
objetivos propuestos, estos otros textos permiten al estudiante mejorar y elevar esa
situacién comunicativa real y lograr comunicar lo que realmente se quiere decir y alcanzar

con éxito el propdsito ya sea individual o colectivo.
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3. Diseiio metodologico
Enfoque metodolégico y disefio

Como primer acercamiento a este aspecto es importante mencionar que esta
investigacion se inscribe en el paradigma de la investigacion cualitativa, la cual se
considera una actividad sistematica orientada a la comprensiéon en profundidad de
fenomenos educativos y sociales, a la transformacion de practicas y escenarios
socioeducativos, a la toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de
un cuerpo organizado de conocimientos. Asi mismo, estudia la calidad de las actividades,
relaciones, asuntos, medios, materiales o instrumentos en una determinada situacion o

problema (Martinez, 2000, pag. 47)

Por otra parte, es de reconocer, en primer término, que lo cualitativo se encuentra
estrechamente relacionado con la vida cotidiana de la situacion seleccionada para la
investigacion, ya que requiere una inmersion en un intento por valorar y descubrir la
perspectiva de los participantes sobre sus propios mundos (Vasilachis, 2006, pag. 26). La
realidad de esta investigacion, en concreto, esta encaminada a las estudiantes del grado 301
del LIFEMENA, ya que atiende no sélo a las necesidades cognitivas sino a las relaciones

socio-afectivas y culturales.

En segundo lugar, la investigacion cualitativa se considera como un proceso
interactivo entre el investigador y los participantes, como descriptiva y analitica que
privilegia la palabra de las personas y su comportamiento observable como datos primarios.
(Vasilachis, 2006) En este punto es importante resaltar que es el investigador quien dara la

valoracion pertinente de las palabras y comportamientos de los participantes, teniendo en
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cuenta las propias vivencias y los conocimientos que posea el investigador; sin embargo, el
investigador cualitativo debe dar un paso atras, analizar criticamente la situacion, reconocer
y evitar sesgos para obtener datos validos y confiables (Vasilachis, 2006, pag. 35). En
sintesis, es importante que el investigador logre aportar su saber, vision de mundo y
conocimiento previo para lograr un adecuado analisis y comprension de la situacion o

realidad que se esta investigando.

Como tercer y ultimo aspecto de la investigacion cualitativa, es importante resaltar
la labor del investigador, quien debe tomar las interacciones sociales que son expresadas en
la vida cotidiana y darle un significado, lo que lleva al investigador a situaciones naturales,
fomentando el uso de multiples métodos para estudiar el tema que les concierne. Los
investigadores deben observar, interactuar con, transformanr y ser transformados por otras
personas (Vasilachis, 2006, pag. 34). Ahora bien, esta investigacion pretende llegar a la
transformacion y lograr unos impactos en la poblacion objeto de estudio y en el
investigador, de tal manera que, en el caso de la investigacion educativa, se logren cambios

visibles y contribuciones serias a los procesos formativos.

Por otro lado, este trabajo tiene su base en un disefio de investigacion-accion, es
decir, se logra una reflexion en torno a unos participantes y una practicas que llevan a la
comprension y mejora de estas. Algunos autores como Kemmis (1984), citado por (Latorre,

2003, pag. 3) definen la investigacidn-accién como:

“[..] una forma de indagacion autorreflexiva realizado por quienes participan
(profesorado, alumnado, o direccion por ejemplo) en las situaciones sociales
(incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a)

sus propias practicas sociales o educativas; b) su comprension sobre las
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mismos; y c¢) las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan
(aulas o escuelas, por ejemplo).. La investigacion accidon permite mejorar las
practicas propias y en el aula siempre en pro de mejora. (Latorre, 2003, pag.
3).

En consecuencia, el autor propone que el docente y las instituciones educativas
deben realizar investigacion para ellos mismos, teniendo sentido en el entorno de las
situaciones problematicas de las aulas. De esta forma, la investigacion-accion se constituye
en una excelente herramienta para mejorar la calidad institucional (Latorre, 2003, pag. 8).
En el caso especifico de este proyecto, esta orientada hacia la comprension de métodos y
estrategias de ensefianza y aprendizaje en el campo de la produccion escrita, la pedagogia
por proyectos y los textos auténticos, asi mismo, pretende validar los microproyectos aqui
planteados con el fin de realizar un aporte tanto al objeto de estudio como a la busqueda de

la calidad educativa.

Técnicas e Instrumentos

Las técnicas y los instrumentos empleados para el desarrollo de esta investigacion
dependieron de la fase del proceso en la que fueron necesarios. En un primer momento

(Contextualizacion) se utilizaron:

1. Observacidn sistematica: permitié un primer acercamiento a la poblacion con el
fin de identificar aspectos cotidianos, condiciones culturales, socioafectivas,
familiares y cognitivas.

2. Diarios de campo: permitieron registrar los hallazgos relevantes con el fin de
aportar informacion al andlisis de datos, ya que alli se encuentra la recopilacion

de comportamientos, y aciertos o desaciertos en el proceso educativo y afectivo.
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3. Encuesta: permitié conocer de forma particular situaciones socioafectivas,
familiares, culturales, etc.
4. Talleres: permitieron conocer de manera individual las situaciones cognitivas de

las estudiantes.

En un segundo momento, se implement6 otro tipo de instrumentos encaminados al

trabajo de campo:

1. Microproyectos de escritura basados en situaciones reales de comunicacion, los
cuales permitieron construir material auténtico, asi mismo llevo a las estudiantes
al ejercicio propio de la escritura: planeacion, redaccion, correcciones, hasta el
logro de un material més elaborado.

2. Encuestas que llevaron a la indagacion de aspectos histdricos y apreciaciones
sobre el colegio desde diferentes perspectivas, con el fin de realizar un aporte a
la institucion educativa en sus 100 afios.

3. Debates encaminados a las construcciones colectivas de textos, que permitieron
el desarrollo de los microproyectos.

4. Socializaciones hacia destinatarios reales enfocadas no so6lo a la escritura sino a
todo el ejercicio comunicativo.

5. Lectura de textos que permitieron el afianzamiento de los conocimientos
necesarios en pro de los objetivos.

6. Charlas que permitieron a las estudiantes trabajar de manera cooperativa,
compartir opiniones, conocimientos previos, perspectivas y compartir

conocimiento.

33



7. Reflexiones acerca de los diferentes temas que aportaron al logro de los
microproyectos y de los objetivos propuestos.
8. Trabajo en equipo que ademds de permitir el logro de los objetivos, logro

fomentar el trabajo grupal y la resolucion de conflicto entre ellas mismas.

Es de anotar qgie las técnicas mencionadas se fueron construyendo o modificando en
conjunto con las estudiantes. Este proceso cooperativo resultd de los analisis y evaluacion
constante del alcance de los objetivos tanto de esta investigacion como de los

microproyectos aqui planteados.

Matriz categorial

En la busqueda de alcanzar el objetivo general, se disefid una matriz categorial que
da cuenta de una unidad de analisis —los Microproyectos (MP)—, la cual se desglosa en tres
categorias: el texto auténtico oral que, una vez realizado en proceso de codificacion, se
entenderd como (TAO). Esta categoria estd compuesta por las subcategorias Texto dictado

a la profesora, cddigo tdp, y Texto para presentar codificado como tpp.

En esta primera etapa se realiza un acercamiento a los textos auténticos con el fin de
fomentar la cultura de estos en el ambito escolar, sin embargo, como todo proceso de
produccion escrita es importante realizar un primer acercamiento a través del texto oral que
permite crear material auténtico y que como se soporta en los referentes teoéricos los
microproyectos y el material auténtico permite trabajar diferentes habilidades propias de la

comunicacion.

La segunda categoria comprende el Texto auténtico escrito, codificada como
(TAE), de la cual desprenden tres subcategorias que corresponden al ejercicio mismo de la
produccion escrita alcanzada por las estudiantes y de los microproyectos que se disefiaron ¢
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implementaron, estas son fexto epistolar, codigo: tep; mural, codigo: mur; y por ultimo el

texto dramatico con codigo tdr.

Como ultima categoria tenemos otro tipo de textos auténticos la cual se codificd

como (OTA), esta categoria surgid en el proceso de aplicacion, cuando se evidencio que la

produccion de estos textos aportaba al alcance de los objetivos propuestos. De esta

categoria surgen dos subcategorias: grdfico identificado como grf y la subcategoria

escénico, con codigo esc. En la siguiente matriz expone de forma mas clara y sintética las

categorias y subcategorias propuestas.

Unidad de Analisis Categorias Subcategorias Indicadores
Texto dictado a la
Texto auténtico pr?tt:sc))ra
oral Text P Planeacion
(TAO) exto para
. presentar
Microproyectos
(MP) (tpp)
Texto epistolar
Texto auténtico (tep)
escrito Mural Ejecucion
(TAE) (mur)

Texto dramatico
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(tdr)
) Afi
Otro tipo de Grafico
s (grf) .
textos auténticos Escénico Evaluacion
TA
(OTA) (esc)

Hipotesis

El grupo objeto de investigacion cuenta con puntos favorables que permiten
vislumbrar buenos resultados en el proceso investigativo, las nifias son conscientes de la
importancia del texto escrito dentro de la sociedad (Anexo 1, Diario de campo 10), ademas
siempre estan haciendo uso de los conocimientos previos que han adquirido y los traen al
aula (Anexo 1, Diario de campo 15) como forma de potenciar el proceso de escritura. Esto
hace posible que se implemente el trabajo por proyectos y el uso de los textos auténticos
dentro del aula, ya que nos permite trabajar en conjunto sobre un mismo eje, con un sentido

especifico y con una situacién comunicativa real para las estudiantes.

Asimismo, es pertinente reconocer la importancia que se le da, no solo a la
produccion escrita, sino al reconocimiento de las demas habilidades comunicativas; de esta
manera, los microproyectos planteados proponen ademas de la creacion de textos
auténticos, objetivos enfocados a la oralidad, elementos estéticos, produccion de texto

grafico y escénico, trabajo grupal, trabajo individual, didlogo y escucha.

En este contexto, es posible asumir que el grupo de estudiantes objeto de estudio,
junto con las estrategias metodoldgicas propuestas, se pueda alcanzar una descripcion de
los aportes pedagogicos de los microproyectos a la produccion de textos auténticos en las
estudiantes del grado 301 del LFMN de forma evolutiva, de tal manera que se pueda

evidenciar una satisfactoria cualificacion de los procesos de escritura, por consiguiente, esta
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investigacion puede constituirse en un aporte a la educacion y una propuesta estratégica
para los desarrollos didacticos en el aula de clase, especificamente para el area de lengua

castellana.
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4. TRABAJO DE CAMPO

Este trabajo de investigacion fue desarrollado en tres fases, con el fin de aplicar
estrategias metodologicas que permitieran la cualificacion de la produccion de textos

auténticos por parte de las estudiantes del grado tercero del LFMN.

Con animo informativo, a continuacién se expone de manera sintética lo realizado,
remitiendo a los anexos que dan cuenta de los hechos reales que se presenciaron durante la
intervencion pedagogica, igualmente, en el capitulo 5 del presente documento, se expondra

con mayor detalle lo que se llevo a cabo durante la intervencion.
FASE PRELIMINAR: Durante la cual se llevaron a cabo las siguientes tres etapas:

Caracterizacion: Esta etapa fue posible con la observacion sistematica del curso y
con la recoleccion de datos por medio de los diarios de campo (Anexo 1). En esta primera
etapa se logré un reconocimiento del curso no sélo en la parte académica, sino en la parte
social, cultural y familiar, ya que se disend e implementd una encuesta (Anexo 2) que

permitio dar cuenta de estos aspectos.

Diagnostico y delimitacion del problema: Esta etapa se ejecutd luego de identificar
falencias en el ambito de la produccion escrita, especialmente en la escritura que

respondiera a una situacion real de comunicacion (Anexo 3)

Fundamentacion tedrica: Esta etapa se encamind a establecer fundamentos basados
en la teoria, lo cual requiri6 un proceso de indagacion bibliografica enfocada a propuestas

metodoldgicas, textos auténticos y produccion escrita.
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FASE DE APLICACION: La segunda fase se ha concentrado en la ejecucién de

las tres etapas que se expondran a continuacion.

Seleccion del recurso diddctico: Para dicha seleccion se llevd a cabo una revision
bibliografica acerca de las estrategias didacticas y se consultaron investigaciones
concluidas para ver los aciertos y dificultades de tales estrategias en el campo de la
escritura. Posteriormente, se selecciond las mas relacionada con la creacion de textos
auténticos y que permitiera un trabajo enfocado a hechos reales. El trabajo por proyectos
con fines significativos para la cotidianidad se convirtio en la estrategia mas adecuada para
las necesidades de las estudiantes, lo que permiti6é identificar que los proyectos tienen
diferentes tiempos de aplicacion y se logré llamar microproyectos a los cuales tenian una
duracion de entre 3 y 4 semanas.

Aplicacion dirigida de instrumentos y recursos: Durante las clases realizadas en los
semestres de practicas se aplicaron las diferentes propuestas pedagogicas, tomando como
base la estrategia didactica de los proyectos. Es asi como se disefiaron y aplicaron 3
microproyectos (Anexos 4, 5 y 6) que permitieron dar cuenta de la creacion de los textos
auténticos y los avances significativos en cuanto a la produccidn escrita en las estudiantes
del grado 301.

Al realizar la aplicacion de estos instrumentos se logra el primer objetivo, ya que se
foment6 la cultura de los textos auténticos en el ambito escolar y se logrd escribir en
situaciones reales de comunicacion.

Recoleccion de datos: Con el fin de realizar una recoleccion de datos e informacion
fue necesario, en un primer momento, obtener permiso por parte de los padres de familia

mediante el consentimiento informado (Anexo 7), permiso efectuado por los padres para el
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desarrollo de esta investigacion. Asi mismo, las clases estuvieron enfocadas al desarrollo de
los microproyectos, alcanzando la creacion de cartas (Imagen 1), un mural (Imagen 2) que
requirié del disefio de encuestas (Imagen 3) que permitiéo adquirir informacion sobre el
colegio y su historia, también se logro6 la creacion de invitaciones (Imagen 4) con el fin de
socializar el mural en conmemoracion de los 100 afios del Liceo, por ultimo se alcanzo la
creacion de un texto dramatico (Imagen 5) que llevd a las nifias a crear diferentes

escenografias y un cierre de afio muy animado junto con sus familias.

Con la recoleccion de los datos se pudo evidenciar el alcance del segundo objetivo,
ya que permitid valorar la formulacion e implementacién de los microproyectos en la

cualificacion de la produccion escrita.
FASE DE ANALISIS: Esta ultima fase corresponde a:

Organizacion y clasificacion de los datos: Con el fin de realizar una adecuada
clasificacion de todos los datos recolectados se disefid una matriz categorial que permitid
clasificar esta informacion y codificarla, es asi como la unidad de andlisis son los
Microproyectos (MP) Unidad que se alcanzé luego del analisis de diferentes metodologias
y de las necesidades descritas en los diarios de campo, entrevistas, observaciones y
necesidades especificas en cuanto a la escritura carente de sentido. Las categorias derivadas
de la unidad de andlisis son Texto auténtico oral (TAO), Texto auténtico escrito (TAE) y
Otro tipo de textos auténticos (OTA), categorias que se alcanzaron al realizar la aplicacion

de los microproyectos propuestos.

Anadlisis de la informacion recogida: El andlisis se realizd estableciendo una

relacion entre las bases tedricas de esta investigacion (Capitulo 2) y la determinacion de las
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categorias y subcategorias de andlisis explicadas en el capitulo 5, siempre teniendo en

cuenta y soportada en los datos recogidos durante la practica pedagdgica en el Liceo.

Al implementar esta ultima fase se logra alcanzar el tercer objetivo propuesto, ya
que nos permite determinar la evolucion de la produccion escrita de las estudiantes con el
aporte de los microproyectos. Asi mismo, al llevar la concrecion empirica de las tres fases
planteadas en esta investigacion, se evidencia el cumplimiento del objetivo general, en la
medida en que se hace posible establecer los aportes de los microproyectos a la produccion

de textos auténticos en las estudiantes del grado tercero.
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5. ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

La informacion recolectada, durante la implementacion de la presente investigacion,
fue obtenida de la intervencion en el grado 301 del LFMN. Para efectos de este informe, se
realiz6 una seleccion de los datos que aportan al desarrollo y alcance de los objetivos aqui
planteados, de los cuales hacen parte los diarios de campo, los microproyectos planteados,
las producciones mismas y la experiencia pedagdgica alcanzada por la docente en

formacion en su ejercicio de practica.

Los datos recogidos durante esta investigacion corresponden al desarrollo de las tres
categorias planteadas dentro de la unidad de analisis Microproyectos, la primera categoria
corresponde al texto auténtico oral TAQ, la segunda categoria es el texto auténtico escrito
TAE, el cual corresponde a los microproyectos planteados y por ultimo la categoria otro
tipo de textos auténticos OTA que se alcanzaron a lo largo de la aplicacion de los

microproyectos, de manera espontanea y natural dentro del proceso de alcance de objetivos.
Texto auténtico oral (TAO)

Esta categoria surgid de los resultados del proceso mismo de la aplicacién de los
microproyectos, ya que —como se menciond en capitulos anteriores— la pedagogia por
proyectos permite trabajar todas las habilidades propias de la comunicacidén, por
consiguiente la oralidad se convirtié en un elemento importante a la hora del alcance de los
objetivos propuestos en cada microproyecto. De esta categoria surgieron dos subcategorias
que corresponden a las modalidades en las que se presentd el texto auténtico oral; la

primera corresponde al texto dictado a la profesora —tdp— y la segunda es el texto para
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presentar —tpp—, cada subcategoria tuvo un proceso de planeacion, ejecucion y evaluacion,
estos indicadores representan cada una de las etapas que tuvo lugar en los procesos llevados

a cabo dentro de la investigacion.

Los desarrollos de la interseccion TAO-tdp tuvieron lugar en la necesidad surgida
para alcanzar el objetivo propuesto en los microproyectos. En el caso de la creacion del
mural, las nifas debieron enfrentarse a situaciones orales que les permitieron recolectar la
informacion necesaria para el disefio de un mural como forma de conmemorar y celebrar
los 100 afos del colegio LFMN. En un primer momento, en conjunto entre las estudiantes y
la profesora se disefiaron y elaboraron preguntas que darian lugar a una encuesta que debia

ser aplicada a profesores, coordinadores, egresados y estudiantes de bachillerato.

Planeacion: Con el fin de identificar los conocimientos previos, fue necesario
realizar preguntas sobre lo que ya se sabia y lo que las nifias quisieran saber sobre el
colegio (Diario de campo 25, Anexo 1); esto con el fin de llegar al disefio de las preguntas
que se plantearian en la encuesta. Este debate se nutre por la participacion activa de las
estudiantes, algunas quieren comentar lo que saben, lo que le han contado familiares
egresadas del colegio, algunos mitos que circulan en la misma institucion, dudas sobre la
historia, etc. (Diario de campo 25, Anexo 1). También fue necesaria una lectura rigurosa en
casa junto con los padres sobre la historia del colegio con el fin de tener aspectos basicos
claros sobre este (Imagen 6) para esto fue necesario recurrir a la pagina del colegio donde

presentan la informacion de forma mas clara y exacta.
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Imagen 6: Introduccion al
‘ proyecto "201 recordando al
LIFEMENA". Tarea
investigativa sobre la historia
del colegio como forma de

identidad en los 100 afios del
colegio

Ejecucion: Una vez las nifias lograron integrar los conocimientos previos con la
nueva informacion recolectada, se dio paso al planteamiento de las preguntas que iban a ser
parte de la encuesta, en un proceso de creacion colectiva las nifias dictaron a la profesora
las preguntas que creian pertinentes para el proceso investigativo. En este proceso se
plantearon —por parte de las estudiantes— 12 preguntas, lo cual hacia muy larga la encuesta;
por consiguiente, en un proceso democratico, se realiz6 una votacion y se escogieron las 6
preguntas con mayor acogida por parte del grupo (Imagen 7). Este proceso se llevo a cabo
haciendo una relectura constante de las preguntas lo que llevo a lo que expone la profesora
Delia Lerner “la apelacion al interés del lector, la claridad de su exposicion y la articulacion
de los subtemas tratados, la puntuacion, la ortografia” (Lerner, 2001, pag. 135). Como se
muestra en los diarios de campo, fue necesario llevar a una relectura de las preguntas,

escoger las mas claras y las que llevaran a las nifias a recolectar la informacion necesaria.
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Imagen 7: Corresponde
al texto dictadoala
profesora con el fin de
plantear las preguntas
necesarias parala
encuestay la posterior
votacion

Evaluacion: En esta etapa se realiz6 una socializacion de la informacion
recolectada, lo que nos permitid realizar una primera version al crear un mural en
miniatura, la cual debia recoger parte o la totalidad de la informacioén sobre el colegio

(Imagen 8). Al aplicar esta informacion a la parte artistica los resultados fueron favorables.

Imagen 8: Creacién de
la primera version del
mural con el uso de la
informacion
recolectada en el
proceso investigativo

El segundo texto dictado a la profesora se evidencio en el documento que se cred
colectivamente con el fin de hacer la socializacion del mural, cuyo ejercicio fue necesario
para responder a la necesidad comunicativa planteada y lograr una buena exposicion ante el

destinatario propuesto, para este caso la comunidad educativa.

Planeacion: Una vez se tenia el borrador del mural era importante dar a conocer a

las estudiantes que éste debia contar con una buena socializacion ante nuestro publico, para
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esto era necesario identificar los aspectos mas importantes del mural y como era la manera

mas clara para presentar esta informacion (Diario de campo 28, Anexo 1).

Ejecucion: Al tener clara las partes del mural y el destinatario, se inicia el dictado
en el cual la docente encaminaba a las estudiantes, haciendo notar algunos de los problemas
que ellas no detectaban por si mismas (Lerner, 2001, pag. 135). Asi mismo, las nifias se
enfrentaron a la creacion de un texto Uinico de manera colectiva, lo cual la profesora Lerner
manifiesta que “la produccién colectiva permite ir discutiendo la forma en que se
comunicaran las ideas-los nifios dictan diferentes posibilidades, que son discutidas y a
partir de las cuales se va elaborando una version mas adecuada- y da lugar a una fuerte
intervencion del docente” (Lerner, 2001, pag. 135) (Diario de campo 28, anexo 1) De esta

manera se logré crear un texto colectivamente (Imagen 9) que permitio realizar la

socializacion del mural de manera exitosa.
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Irnmasenmn 9: Texto ""Los 100 amos
de Mmii colegio’™ texto dictado a
la profesora v en creacidn
colectiva por las estudiantes
com el fimn de responder a la
NmnNecesidad del objetivo
Propuesto v en busqueda de
comunicar el mensaje a
NmnNuUestrodestinatario

Evaluacion: La evaluacion estuvo determinada por las correcciones y versiones que
salieron del texto, asi mismo como la socializacion en si, que llevo a que las nifas usaran el
texto —que habia sido dictado— para la presentacion realizada a la comunidad educativa.

(Anexo 8, video 1)

Estos dos textos dictados a la profesora llevaron a las nifias a las implicaciones
propias de crear textos colectivos, ya que escribir con otros obliga a debatir para tomar
decisiones consensuadas acerca de los multiples problemas que plantea la escritura y, de
ese modo, se constituyen en objeto de reflexion cuestiones que pueden permanecer

implicitas cuando se escribe en soledad (Lerner, 2001, pag. 98).

En cuanto al andlisis de la segunda subcategoria TAO-tpp, es importante resaltar
que este texto surgi6 del proceso de socializacion de dos de los microproyectos planteados;
el mural y la obra de teatro en los cuales era indispensable desarrollar la habilidad oral

como forma de presentar el trabajo realizado durante las semanas propuestas.

Planeacion: Para los dos casos, primero se escribieron los textos, se hizo una
apropiacion de los mismos y se realizaron ensayos con el fin de desarrollar de la mejor

manera la expresion oral (Anexo 8, videos 2 y 3).
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Ejecucion: En los dos casos, la ejecucion se realizd durante la socializacion, tanto
del mural como de la obra de teatro. En la socializacion del mural se pudo identificar que
esta habilidad oral empodero a las nifias que habian presentado mayores dificultades en la
produccion escrita (Diario de campo 29, Anexo 1), lo que permitio la participacion de todo
el grupo, la cooperacion y el logro del objetivo propuesto para este microproyecto (Anexo
8, video 1). Para el caso de la obra de teatro, las nifias lograron trabajar aspectos descritos
por la profesora Lerner como “la entonacién mas adecuada para comunicar los sentimientos
de los personajes, desarrollar el lenguaje oral asi como avanzar en el aprendizaje de las
convenciones propias de la lengua escrita. (Lerner, 2001, pag. 61) (Anexo 8, videos 4, 5y

6)

Evaluacion: El proceso de evaluacion va encaminado a que las estudiantes puedan
aplicar ese texto escrito a la oralidad y puedan experimentar que esta hace parte de todo el
proceso comunicativo, que empodera y que permite expresar de forma mas claras las ideas,
pensamientos y sentimientos. De esta manera, en la misma reflexion que se alcanzo al
finalizar cada socializacion, se da cuenta de los logros que las nifias tuvieron. (Diario de

campo 29, Anexo 1).

En esta primera categoria —TAO- se pudo determinar que los MP atienden todas las
habilidades comunicativas, asi mismo, esta modalidad de trabajo permite una integracion
de saberes y que la necesidad de alcanzar el objetivo propuesto nos lleva al trabajo

colaborativo, todos trabajando en pro de un mismo eje.
Texto auténtico escrito (TAE)

El texto auténtico escrito corresponde al eje central de la investigacion, pues esta era
la habilidad que necesitaba de atencion en el curso con el fin de disminuir problemas mas
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serios en los grados posteriores. Por consiguiente, se disefiaron tres microproyectos que
permitieran a las estudiantes crear textos auténticos escritos y, de acuerdo con la profesora
Lerner, “el trabajo por proyectos permite, en efecto, que todos los integrantes de la clase —y
no solo el maestro— orienten sus acciones hacia el cumplimiento de una finalidad
compartida...enfrentando todos los problemas que se plantean en la escritura cuando se esta
involucrando en una situacion auténtica” (Lerner, 2001, pags. 33-34), estos microproyectos
corresponden a las subcategorias que surgieron de esta categoria, el primero de ellos es el
texto epistolar tep, el segundo microproyecto es el mural mur y la ultima subcategoria
desarrollada en el aula fue el texto dramatico tdr. Cada uno de estos microproyectos tuvo
una duracion de entre 3 a 4 semanas de aplicacion, durante las cuales debian alcanzar el
objetivo final del microproyecto y, a su vez, producir material auténtico que respondiera a

una situacion comunicativa concreta.

El primer desarrollo de la subcategoria corresponde al encuentro TAE-tep, este
microproyecto fue disefiado con el fin de permitir a las estudiantes desarrollar la habilidad
de escritura con sentido, ya que debian escribir una carta para un destinatario real y un
mensaje que responderia a la situacion comunicativa seleccionada por las nifias. Asi mismo,
se busco la colaboracion por parte de la empresa 4-72 de correos nacionales para el envio
gratuito de estas cartas al destinatario seleccionado, ademas se logro realizar una charla por

parte de esta empresa donde el tema central fue el correo y la filatelia.

Planeacion: La planeacion surgid en la clase de espanol en la cual las nifias estaban
viendo los temas de medios de comunicacion, alli se hablo de manera general sobre los
medios de comunicacion, se disefié una actividad para crear un teléfono con vasos e hilos

que permitié encontrar el sentido de la comunicacion (Imagen 10). También se hablo del
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medio de comunicacion que hoy en dia casi no se utilizaba, en este caso las nifias
estuvieron de acuerdo en que la carta era el medio menos utilizado (Diario de campo 16,
Anexo 1) seguidamente trabajamos el tema de la carta donde hablamos sus partes y nos

planteamos la pregunta de si podiamos enviar una carta a ese ser querido.

Imagen 10: Trabajo en clase
sobre medios de
comunicacion. Apropiacion
de los medios mas
utilizados y conocimiento
de los medios que aun se
usan pero no son tan
utilizados en la sociedad.

Ejecucion: Después de plantearnos este objetivo trabajamos en los elementos mas
importantes para escribir la carta, aqui las niflas debian determinar ;a quién va dirigida mi
carta?, ;Cual va a ser el mensaje? Y ;Como me voy a despedir? (Imagen 11) Una vez
determinados estos aspectos vino el proceso de textualizacion, el cual present6d una version
preliminar y una version final (Imagen 12 y 1), esto llevd a las estudiantes a desarrollar los
quehaceres propios del escritor planteados por la profesora Lerner: planificar, textualizar,
revisar una y otra vez... quehaceres que no son observables desde el exterior y que se
llevan a cabo, en general, en privado (Lerner, 2001, pag. 67), asi mismo para llegar a la
version final fue necesaria una preparacion y diferentes versiones que llevaron a lo descrito
por la profesora Lerner “elaborar una buena version requiere no sélo de muchos ensayos
sino también de una reflexidén critica y profunda sobre cada uno de ellos para que el
siguiente resulte mas logrado, requiere también de la cooperacion constante con colegas

empenados en la misma tarea” (Lerner, 2001, pag. 125), de aqui, que surgieran preguntas
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sobre ortografia, estilo, redaccion, mientras escribian las cartas (Diario de campo 17, Anexo
1).

Una vez alcanzada la version final, se logré la charla con la empresa 4-72 (Imagen
13, Anexo 8 video 7) la cual nos prestd su servicio de mensajeria y ademas nos hablo de la
importancia que aun tiene el correo como medio de comunicacion, hablaron sobre filatelia
y les obsequiaron a las nifias estampillas, junto con todo esto a cada carta se le puso su
propia estampilla y fueron recogidas para enviarlas al destinatario de la carta. Este proceso
afianzo la habilidad de escritura en las ninas, asi mismo logrd tener un sentido real para

ellas ya que las cartas fueron entregadas a sus destinatarios.

- T — —

v\ Vol ontive piad Bontt

PREPARATE PARA ESCRIBIR TU CARTA

Imagen 11: "Preparate
para escribir tu carta"
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despedir? escritura de sus cartas
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Imagen 12: Primera
version de la carta. En
su mayoria no alcanza
a ser una carta formal,
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Imagen 13: Charlay envio de
cartas por laempresa 4-72,
las nifias vivieron el proceso
de preparacion para enviar
las cartas : sellos, estampillas
y recoleccion ; alcanzando un
aprendizaje significativo con

el proceso.

Evaluacion: El proceso evaluativo correspondio a la reflexion que las mismas nifias
lograron hacer con respecto a sus escritos y de la importancia que tuvo la carta al lograr
llegar a los hogares de sus destinatarios. También se logré un avance significativo en las
nifias con dificultades de escritura, ya que sintieron la necesidad de escribir y reconocieron
su importancia, esto se evidenci6 al hacer preguntas a la profesora de como se escribian
diferentes palabras o las preguntas que hacian a sus pares con el fin de lograr comunicar lo

que se queria (Diario de campo 17, Anexo 1)

En ese sentido, el texto epistolar logrd acercar a las nifias al texto auténtico como
fuente de produccion escrita, de esta manera se da inicio a una serie de microproyectos que

permiten valorarlos en la cualificacion de la produccion escrita de las nifias del grado 301.
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De esta manera se inicia el proceso de alcance del segundo objetivo propuesto en la
presente investigacion y se da cuenta de los alcances y la evolucién de la produccion

escrita.

La segunda subcategoria corresponde al mural, la confluencia TAE-mur
corresponde a la creacién de un texto auténtico escrito para la conmemoracion de los 100
afios del LFMN, este microproyecto surgi6 ante la necesidad de ofrecer a la institucion un
homenaje por su cumpleafios. El mural se convirti6 en una manera de expresar toda la
gratitud y sentimientos alrededor de ser estudiantes de esta gran institucion. La creacion de
este mural llevd 4 semanas en las cuales se realizaron diferentes etapas tanto de

investigacion, creacion y socializacion del mismo.

Planeacion: Para ejecutar este microproyecto era necesario en un primer momento
identificar los conocimientos previos que tenian las estudiantes respecto al colegio, esto
llevé a un segundo momento investigativo en el cual se disefiaron encuestas (Imagen 3) que
fueron aplicadas y que permitié a las estudiantes, ademas de crear otro texto auténtico,
conocer mas sobre el colegio. Con la informacion recolectada las estudiantes lograron
apropiarse del tema y proponer ideas para la creacion del mural (Diario de campo 26,

Anexo 1).

Ejecucion: En cuanto a este paso se alcanzaron diferentes objetivos. Uno de ellos
fue la creacién de encuestas que se aplicaron a estudiantes de bachillerato, profesores,
directivos y egresadas (Imagen 3), esto permitidé unir el conocimiento previo con nuevo
conocimiento. El segundo fue la creacion de la primera version del mural por parte de las
estudiantes con el fin de reconocer los elementos comunes entre ellas (Imagen 8). El tercero

fue la creacion de una version global que reuniera todas o al menos la mayoria de
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elementos de las primeras versiones creadas por las estudiantes (Imagen 14), El cuarto
objetivo corresponde a la elaboracion del mural, el cual se realizd de forma colectiva con
todas las nifias haciendo uso de la dimension artistica y estética, esto llevo a la version final
del mural el cual ocupaba toda la pared de la parte delantera del salon de clase (Imagen 2).
El quinto objetivo, se cred un texto que tenia como fin la socializacion de lo que se habia
hecho y explicacion de cada uno de los elementos que habia dentro del mural (Anexo 8,
video 1). Por ultimo, se disefid invitaciones (otro texto auténtico escrito) para la
socializacion, de entre varias opciones se escogio la invitacion que respondiera a todos los
elementos propios de las invitaciones, ademds de la creatividad, color, letra, etc. (Imagen
4). Con estos objetivos alcanzados se realizé una socializacion con la comunidad educativa,

lo que permiti6 lograr el objetivo principal de este microproyecto.

Imagen 3: Encuestas que

fueron pensadas,
|:> disefadas y aplicadas ala
comunidad educativa con
para 017 el fin de obtener

informacion valiosa para la
creacion del mural
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Imagen 14: Mural global,
en el cual se recogieron
los elementos
recurrentes con el fin de
cumplir con las
espectativas de las
estudiantes.

Imagen 15: Trabajo grupal y
colaborativo en la creacion del
mural. Aqui se evidencia la
cooperacion en la elaboracion
de laversion final del mural.

Imagen 16: Version final y
socializacion del mural;
comunidad educativa unida
en el evento de
conmemoracion de los 100
anos del LFMN



Imagen 4: Invitacion
seleccionada para ser
entregada a la comunidad
educativa con el fin de
realizar la socializacion de
nuestro mural.

Evaluacion: En esta ultima fase esta la valoracion de cada una de las etapas y
objetivos alcanzados, ademas de la misma socializacion en la que asistieron padres de
familia, estudiantes, docentes y directivos, la apropiacion y la pertenencia con el colegio y
por ultimo, como lo manifiesta la profesora Lerner: “El desafio es lograr que la escritura
deje ser en la escuela sélo un objeto de evaluacion para constituirse realmente en un objeto
de ensenanza, es hacer posible que todos los alumnos se apropien de la escritura y la
pongan en practica sabiendo —por experiencia, no por transmision verbal- que es un largo y
complejo proceso construido” (Lerner, 2001, pag. 41); asimismo, las estudiantes lograron

llevar el proceso de escritura al cumplimiento del producto final.

Una vez mas, este microproyecto permitid a las estudiantes revisar sus producciones
con el fin de mejorarlas y hacer de ellas un medio eficaz para cumplir con los propositos
planteados. De esta manera, el compromiso que las nifias adquirieron hizo posible el
progreso de la adquisicion de las estrategias necesarias para revisar y perfeccionar sus

propios trabajos (Lerner, 2001, pag. 34).

El ultimo microproyecto que hizo parte de esta categoria es el texto dramatico, lo
que dio paso al analisis de la union TAE-tdr. Este microproyecto llevo a la funcion publica
de una obra de teatro, la cual fue escrita y presentada por las nifias del curso 301. Este
trabajo se realizd en pequefios grupos que las llevo al trabajo cooperativo, ademas de la
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escritura, se vieron implicitas otras habilidades y creaciones como la oralidad, lenguaje no
verbal, creatividad, creacion de escenografia, vestuario, histrionismo, etc. La finalidad era
presentar la obra de teatro como evento de finalizacion del afio escolar a la comunidad

educativa.

Planeacion: En esta etapa fue importante hablar y socializar el tema del texto
dramatico, junto con los conocimientos que las nifias ya tenian se complemento6 el tema
(Diario de campo 30, Anexo 1) (Imagen 17), se resolvieron dudas y se inicia el proceso de
conformacion de grupos, en esta etapa las nifias discuten sobre el tema que les gustaria
tratar en la obra de teatro, asi mismo, seleccionaron el tipo de texto dramatico que querian

escribir (comedia, tragedia y drama). (Diario de campo 30, Anexo 1)

Imagen 17: Reflexion
hecha por una estudiante
sobre el tema "Texto
dramaturgico"

Ejecucion: Esta ectapa estuvo conformada por los borradores que las nifias
escribieron, hicieron una version inicial que mostraba la trama del texto pero en la mayoria
de los casos no alcanzaba a constituirse como texto dramatico ya que parecia mas un
cuento, esta version fue recogida, revisada y devuelta a las estudiantes con las
recomendaciones pertinentes. La version final logré acercarse un poco madas al texto
dramatico y con base en esta se hizo todo el montaje (Imagen 18 y 5). Asi mismo se inician
con los ensayos (Anexo 8, videos 2 y 3) que permitieron perfeccionar la presentacion y
desarrollar habilidades orales e histridnicas. Asi mismo, llevé a las estudiantes a preparar

escenario, vestuario y manejar el tono de voz adecuado (Anexo 8, videos 4, 5y 6)
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Imagen 18; Primera version
del texto dramatUrgico que
5@ a0ercamas a un cuentoy
no al propdsito planteado,

Imagen 5: Versién final
del texto dramaturgico el
cual cumple con las
necesidades planteadas
para este tipo de texto.

1
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 Imagen 19 Ensayos y trabajo
grupal

Evaluacion: Este proceso estuvo determinado por la presentacion misma, los
borradores presentados, el trabajo cooperativo y el compromiso adquirido para presentar el
producto final a la comunidad comunicativa con el fin de cerrar el afio escolar. Igualmente,
como lo manifiesta la profesora Lerner: “La obra de teatro... hace posible a la vez
explicitar una argumentacion (cuando los nifios justifican sus diferentes interpretaciones del
texto) y utiliza un lenguaje descriptivo (cuando planifican la escenografia que prepararan
para ambientar la dramatizacion)” (Lerner, 2001, pag. 61) que qued6 evidenciado en los

diarios de campo (Diario de campo 32, Anexo 1).

Al aplicar estos microproyectos se logro incrementar la produccion escrita y asi
mismo cualificarla permitiendo dar respuesta al tercer objetivo especifico, ya que se puede
determinar la evolucion de la produccion escrita con el aporte de los microproyectos y se
evidenciaron mejoras en sus escritos auténticos. Es necesario reconocer que como lo indica
la profesora Lerner “los microproyectos permiten orientar sus acciones hacia una finalidad
compartida, los alumnos se comprometen en la elaboracion de un producto...que resulte
satisfactorio y convincente para los destinatarios y para ellos mismo” (Lerner, 2001, pag.

34), es asi como a través de la aplicacion de estos microproyectos las estudiantes del grado
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301 lograron trabajar de manera cooperativa en pro de alcanzar un objetivo, sobrepasando

dificultades y generando soluciones que las llevaron a aprender de manera inconsciente.

A través del trabajo mancomunado de las estudiantes fueron surgiendo resultados
favorables y algunos inesperados que llevaron a la formulacion de una ultima categoria,
esta corresponde a Otro tipo de textos auténticos OTA, esta categoria surge del alcance de
los objetivos de los microproyectos del mural y del texto dramatico, ya que en ellos fue
necesario crear un texto grafico grf, el cual corresponde a la primera subcategoria y al
escénico esc, del cual fue necesaria su creacion en la socializacion de la obra de teatro, esc

hace parte de la segundo y ultima subcategoria que surge de la categoria OTA.

El anélisis de la interseccion OTA-grf es el resultado del texto que surgio al crear el
mural que tenia como finalidad conmemorar y celebrar los 100 afios del LFMN por parte de
las estudiantes, esto llevo a recurrir al texto grafico como forma de expresion y en atencion

a una situacion real de comunicacion.

Planeacion: Esta etapa estuvo determinada por las creaciones de la primera version
del texto grafico, entendido este como una representacion visual que incluye figuras,
imagenes y signos (ABC, 2017) con el fin de compartir una idea o conceptos, que para este
microproyecto comprendia informacion propia sobre la institucion. En esta etapa las nifias
se iniciaron en la creacion de este texto, haciéndolo en una escala mas pequefia y buscando

que reuniera la informacion recolectada. (Imagen 8)

Ejecucion: Con el fin de lograr reunir las ideas, imagenes representativas, figuras y
mensajes de la mayoria de estudiantes se inicia el proceso de creacion que tuvo lugar a una
semana completa en la que las nifas trabajaron de manera cooperativa, reconociendo cada
una de las imagenes, mensaje y demds elementos de este texto como parte fundamental del
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propoésito requerido para conmemorar los 100 afios del colegio. Es asi como surgi6 la
necesidad de hacer la iglesia, que es parte fundamental del colegio y estd ubicada en la
mitad de la institucidon, unas mufiecas que representaban los antiguos nombre del colegio y
uniformes, la bandera de la institucion, los mensajes que querian expresar las nifias y las
manos de las creadoras como forma de firma del mural, este mural contaba con diferentes
colores tanto insignia del colegio como los que las nifias querian poner en cada una de las

partes de este, el trabajo por etapas y por grupos (Imagen 20) logro la construccion de la

totalidad del mural (Imagen 2)

Imagen 8: Primera version
- del mural creada con la
informacidn recolectada en
las encuestas
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Imagen 20: Construccion del
texto grafico por etapasy de
manera cooperativa por
parte de las estudiantes.

Evaluaciéon: La evaluacion se constituye como el momento de socializacién y
apropiacion de este texto grafico, en el cual las nifias tuvieron la capacidad de manifestar su
mensaje, el porqué de cada una de las partes del mural y lograr responder a la situacion

comunicativa concreta a la que se enfrentaron. (Anexo 8, Video 1)

Este mural logré no solo un reconocimiento y pertenencia a la institucion, ademas
se alcanzo la creacion del texto auténtico a través del texto grafico que nacidé como forma

de expresion y una manera de lograr conmemorar los afios de trayectoria del colegio.

La ultima subcategoria corresponde al analisis de la confluencia de OTA-esc, este

es el resultado de la creacion del texto dramatico que llevo a la presentacion de una obra de
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teatro abierta a la comunidad educativa, la creacion de la escenografia significd un proceso
de reconocimiento de la historia escrita, planteamiento de las necesidades escénicas,

creacion que se hizo en conjunto con los padres y la presentacion y uso de ese escenario.

Planeacion: Como manera de planeacion se hizo una lectura en grupo de la obra y
se realizaron varias practicas (Imagen 19) con el fin de identificar las necesidades escénicas
que tenia cada una de las obras de teatro. Una vez identificadas estas se realiza una lista de
lo que se necesita y se hace la claridad que los elementos de la escenografia y vestuario
debian ser elementos reciclados o que ya tuviéramos en casa. Para esta etapa fue de gran

valor la participacion de los padres, quienes ayudaron a las nifias a alcanzar los objetivos.

Ejecucion: La ejecucion estuvo determinada el dia de la presentacion en la cual se
evidencid el trabajo realizado y el material escénico que hizo parte de la obra de teatro
(Imagen 21) el cual permitio realizar de manera efectiva la presentacion y ambientd el
espacio designado para la obra de teatro. Estos elementos escénicos fueron creados en casa
juntos con sus padres y familiares quienes fueron determinantes en la creacion de estos

elementos.

Evaluacion: Este ultimo indicador estuvo determinado por el uso de la escenografia
dentro de la ejecucion de la obra de teatro, los resultados que fueron obtenidos al
presentarla y al compromiso que fue adquirido por cada grupo, en conjunto con sus padres.

(Anexo 8 Videos 4, 5y 6)

De esta manera se logrd recolectar datos determinantes que aportaron informacion
significativa a la presente investigacion, ademas de hacer posible valorar los cambios y
alcances que se lograron al aplicar estas herramientas y a la cualificacion que se alcanz6 en
la produccién de textos auténticos por parte de las estudiantes.
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6. RESULTADOS

La investigacion realizada en el grado 301 del LFMN se planteaba como objetivo
fundamental establecer los aportes de los microproyectos a la produccion de texto auténtico
en las estudiantes de este grado, con el fin de desarrollar un proceso tanto investigativo
como pedagogico. Al efecto, se realizd una intervencion pedagdgica durante tres
semestres, la cual estuvo determinada por el planteamiento y aplicacion de tres
microproyectos que permitieron la recoleccion y organizacion de la informacion recogida
durante este proceso, tal y como se muestra en el capitulo anterior. Gracias a este proceso
de organizacion y seleccion es posible establecer una serie de resultados que han tenido
como fundamento brindar un aporte a la educacion y fortalecer los procesos de ensefianza-
aprendizaje dentro del aula, atendiendo particularmente a la produccion escrita de texto
auténtico. A continuaciéon se describen los resultados alcanzados con relacion a los

objetivos y las categorias de analisis:

1. Los microproyectos se convirtieron en una herramienta que permiti6 cualificar
la produccion escrita en las nifias de grado 301 del LFMN, dejando asi entrever
una oportunidad de fortalecimiento mediante la cual el estudiante debe
enfrentarse a un objetivo y trabajar en la direccion de alcanzarlo, superando
inconvenientes y dificultades que requieren de indagacion, rigurosidad y trabajo
cooperativo; esto lleva a las nifias a un aprendizaje significativo y aprehension
de conocimientos de manera inconsciente, sin necesidad de que el docente dé el

conocimiento de manera explicita, como lo manifiesta la profesora Gloria
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Rincon “se trata de organizar todas o casi todas las actividades, alrededor de un
eje...” (Rincon, 2010, pag. 40).

2. Al aplicar los microproyectos se evidenci6 la evolucion de la produccion escrita
en las estudiantes, determinada en el proceso que inicid en la prueba diagndstica
y termind en la socializacion de los microproyectos, se evidencié que poco a
poco las estudiantes lograron fortalecer la escritura y lograron empoderarse
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, esto les permitid participar de
todas las actividades y alcanzar los objetivos propuestos. Es el caso de la
estudiante #1 la cual inicid el proceso en un nivel sildbico y, al culminar la

presente investigacion, alcanzé una cualificacion y apropiacion del proceso de

escritura.

Imagen 22: Prueba diagnostica Est. 1 Imagen 23: Pre-carta Est. 1
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Imagen 24: Primera version carta, Est. 1
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Imagen 25: Version final carta, Est. 1
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Imagen 26: Trabajos de la estudiante 1. Microproyecto el mural, la invitacion seleccionada que corresponde a
la Est. 1
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Imagen 27: Primera version texto dramatico Est. 1

Imagen 28: Version final texto dramatico Est. 1

Imagen 29: Trabajo en clase Est. 1




3. Al aplicar los microproyectos no sélo se fortalecid la escritura sino las otras
habilidades propias de la comunicacion: los microproyectos lograron integrar
diferentes areas del conocimiento que se evidenciaron durante el proceso del
alcance de objetivos, esto obedece a lo que —seguin la profesora Rincon— consiste
en lograr que todas las areas estén presentes en un proyecto (Rincén, 2010, pag.
40), asi mismo, en algunos casos especiales en los cuales se evidenciaron
falencias fue fortalecida la oralidad a partir de la escritura y, en otros, ésta fue la
fortalecida a partir de la primera. De este analisis surgen dos categorias TAO y
OTA las cuales fue necesario analizar a profundidad debido a la relevancia
dentro de esta investigacion.

4. El texto auténtico, parte fundamental de esta investigacion permitié que las
nifias pudieran realizar un proceso escritor con sentido, cumpliendo con un
propdsito comunicativo y atendiendo a un destinatario real. Es asi como se logra
atender a la necesidad planteada en el diagnostico, con respecto a lograr una
escritura que tuviera un sentido real para las estudiantes. De esta manera el
material auténtico permitié sensibilizar a las estudiantes en relacion con la
escritura e identificar su uso dentro del &mbito escolar.

5. El trabajo cooperativo hizo parte fundamental de este proyecto, ya que las nifias
debieron enfrentarse al trabajo grupal y a la necesidad de ayudarse unas a otras
con el fin de lograr el producto propuesto en cada microproyecto. Como lo
manifiesta la profesora Rincon se necesita unos procesos de coelaboracion,
correalizacion, coevaluacion y coteorizacion, que permiten reconceptualizar las

relaciones entre los participantes en el proceso educativo, el significado y
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sentido del aprendizaje, la integracion entre teoria y practica y la relacion entre
lenguaje, poder y accion (Rincon, 2010, pag. 41)

6. El hacer con sentido repercutio en el aprendizaje significativo, por cuanto, a
medida en que se presentaban las dificultades y necesidades, era necesario
abordar temas, consultas, charlas, socializaciones, debates, etc..., es decir, una
serie de actividades que llevaran a las nifias a proponer soluciones y —en

consenso— sobreponerse a esas dificultades y alcanzar el éxito en sus proyectos.

Con los resultados obtenidos se entiende que se alcanza el objetivo principal de la
presente investigacion, logrando establecer los aportes que hicieron estos microproyectos a
la produccion de textos auténticos en las estudiantes. Cada uno de los objetivos especificos
que hicieron parte de los pasos para alcanzar el objetivo principal, brindé informacion
valiosa que permitié determinar la evolucidon que las nifias tuvieron durante este proceso
pedagogico; ademas, se pudo establecer que los microproyectos y los textos auténticos son
una herramienta muy valiosa para los docentes y/o docentes en formacion y que se puede

trabajar en diferentes contextos educativos.
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7. CONCLUSIONES

Como ha sido expuesto en el presente trabajo, esta investigacion permitid
vislumbrar una serie de procedimientos y estrategias metodologicas para la cualificacion de
la producciodn escrita de textos auténticos de las estudiantes del grado tercero del LFMN; en
este punto es posible llegar a un conjunto de conclusiones que son consecuencia de poner
en didlogo la intervencion pedagdgica, el proceso investigativo y la teorizacion realizada en

capitulos anteriores:

1. Los resultados se dieron de manera favorable en la investigacion ya que las
nifias lograron trabajar textos auténticos en el &mbito escolar, lograron escribir
para una situacion comunicativa concreta y hacer uso, no sélo de una, sino de
varias habilidades comunicativas que permitieron trabajar de manera
cooperativa en pequefios proyectos que se crearon con el fin de generar
situaciones reales en las que la escritura tuviera un lugar importante para las
nifias.

2. La investigacion se dio de manera progresiva, poco a poco se fueron
enfrentando a textos mas elaborados que requerian de los quehaceres propios del
escritor, proponiendo diferentes versiones que cada vez eran mejoradas hasta
conseguir productos mas elaborados; teniendo esto en cuenta, la mayoria de las
estudiantes del curso logrd cualificar su proceso escritural, haciendo parte de

todo el proceso investigativo.
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El ejercicio investigativo en el aula permitid la reflexion del proceso de
ensefianza-aprendizaje que los docentes y/o docentes en formacion llevamos en
el aula de clase; este proceso investigativo brindé un panorama mas amplio
respecto a las diferentes didacticas que se pueden aplicar, en especifico las
bondades de la pedagogia por proyectos y la integracion de diferentes areas del
conocimiento, esto permitio identificar que no es necesario presentar el
conocimiento de manera explicita sino que mediante retos y compromisos los
estudiantes aprehenden e interiorizan conocimientos de manera inconsciente.
Los microproyectos —como metodologia— permiten el trabajo consensuado con
los estudiantes, ponen a prueba, de manera didactica, las capacidades y
conocimientos que traen y que adquieren los nifios en el proceso. Esta pedagogia
se convierte en un reto que requiere de diferentes procesos para alcanzar los
objetivos planteados: trabajo cooperativo que afianza lazos en el salon de clase,
procesos investigativos que los nifios se ven obligados a realizar con el fin de
cumplir con los compromisos adquiridos y uso de las diversas habilidades
comunicativas que conducen al éxito del proyecto propuesto.

Con la aplicacion de diferentes metodologias se logré un trabajo dindmico y
participativo en la clase, esto deja entrever que las dinamicas en clase se deben
apartar del trabajo tradicional y que, mas bien, se deben generar espacios en los
cuales los nifios se vean en la obligacion de aplicar los conocimientos previos y
conocimiento nuevo a la vida real, en la medida en que de nada sirve un
aprendizaje desprovisto de significado que no esté ne estrecha relaciéon con el

diario vivir.
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8. ANEXOS

DIARIOS DE CAMPO

DIARIO DE CAMPO N° 1
FECHA: 25 de Febrero de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXION

Las nifias ingresan al salon en constante habla, la docente toma
lista, sin embargo es imposible escuchar a la profesora, algunas
estudiantes responden por otras generando mas desorden.

Se ponen de pie constantemente. Se inicia la revision de la tarea,
sin embargo la mayoria no hizo la tarea. Falta de atencion
“espafiol o bitacora” Se evidencia agresividad, envidia.

La profesora camina entre los puestos y vigila su trabajo. Esto
genera un poco de calma. Una madre entra en a mitad de la clase
para dictarle a su hija.

Las nifias compiten por quién termina primero de copiar.

Hablan sin respetar el turno. Se distraen facilmente, comen en
clase, no hablan... gritan, es dificil que presten las cosas, los
utiles y son excusas para no copiar y hacer sus cosas.

Muestran constantemente sus cuadernos a la profesora. Se
demoran en copiar y hacer la actividad.

La observaciéon permite hacer un
primer reconocimiento del curso,
algunos aspectos relacionados con la
atencion, participacion y cooperacion.

Es de anotar que las estudiantes
muestran problemas importantes en
cuanto a comportamiento y atencion,
esto se evidencid en el momento en
que en el bloque de clase s6lo se pudo
desarrollar dos actividades.

DIARIO DE CAMPO N° 2
FECHA: 3 de Marzo de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXION

Al iniciar la clase la mayoria de las nifias se encuentran hablando
y comiendo sin ponerle atencion a la profesora.

Las nifias se ponen de pie constantemente

Las niflas pelean por stickers, brillos, gel, por cosas que no
pertenecen a la clase. Tienen dificultad para escribir

No dejan ni hablar a la profesora

Al estar hablando constantemente las nifias no atienden a lo que le
dice la profesora, esto lleva a que tenga que repetir varias veces la
informacion.

Se evidencian 2 o 3 casos de desinterés por la clase, esto se
presenta debido a la actividad y que es dindmica, en la
observacion pasada el desinterés fue mayor del salon.

Se pudo observar que es necesario
trabajar todas las habilidades, ya que
necesitan  reforzarlas todas. La
escucha, produccion, habla y buen
trabajo depende en su mayoria del
tipo de actividad propuesta por la
profesora, cuando la actividad es
dinédmica la mayoria del curso trabaja,
pero en actividades tradicionales no
responden de manera adecuada,
empieza la indisciplina y el desorden.
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Alrededor de 4 nifias agresivas.

Envidia presente

DIARIO DE CAMPO N° 6
FECHA: 7 de Abril de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXION

Se inicia la clase de espafiol con la revision de la tarea, la mayoria
del salén no realizaron la tarea, la profesora pregunta por qué no
la hicieron, las repuestas varian, desde no me acordé hasta ni
mama no me ayudo.

Las nifias no quieren copiar, lo manifiestan constantemente a la
profesora “profe no queremos copiar”

La profesora deja suficiente tiempo para que escribir lo que esta
en el tablero y no lo copian.

Se evidenci6 dificultades en la
escritura, trabajo equipo y motivacion.
Es importante tener en cuenta que las
nifias estan cansadas de escribir y lo
manifiestan, es importante este punto
para cuando se disefien las clases.

Las actividades son primordiales para
el éxito de la clase.

. Dinamismo

Se ponen de pie constantemente para mostrarle a la profesora y
hacerle preguntas. Creatividad
No logran trabajar en equipo pues siempre se presentan peleas, | ;Juego?
quejas y dificultad en la comunicacion entre ellas.

DIARIO DE CAMPO N° 10

FECHA: 12 de Abril de 2016
OBSERVACIONES REFLEXION

Las nifias hacen preguntas sobre lo que se va a hacer en las
diferentes clases, la docente en formacién informa que todas las
habilidades tendran importancia dentro del aula en la clase de
espafiol pero que la escritura tomara un lugar importante dentro
del proceso. Las nifias manifiestan que la escritura casi no la
trabajan en las clases y que les gustaria trabajar y crear cuentos,
que podrian escribir un libro completo sobre cuentos con
tematicas de sus vivencias. También manifiestan que es
importante saber escribir bien para que puedan llegar a ser
escritoras y expresar sus pensamientos por medio de la escritura.

Esto deja en evidencia que las nifias
reconocen a importancia de la
escritura en la sociedad, reconocen la
falta de trabajo de escritura en el aula
pero saben que hay que trabajarlo y
mejorarlo

DIARIO DE CAMPO N° 15
FECHA: 21 de Abril de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXION

Constantemente las nifias hablan sobre lo poco o mucho que
saben sobre diferentes temas, al interactuar entre ellas y con la
profesora traen a la clase historias o conocimientos que
adquirieron en la casa, con familiares o amigos. Recurren a ellos
con el fin de demostrar a la profesora que saben aunque sea un

Hoy dejo en manifiesto que las nifias
utilizan los conocimientos previos que
traen con ellas, esto permite nutrir la
clase, dar continuidad y utilizarlo en
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poco sobre el tema que van a abordar. La profesora a su vez hace
uso de ellos con el fin de dar continuidad a la clase. Las nifias
hacen bastante uso de historias, anécdotas, vivencias o
comentarios que aportan al desarrollo de la clase, al punto que la
profesora debe callarlas y no darles mas la palabra.

la aprehension de conocimiento.

La profesora podria aprovechar mas
este conocimiento previo pues se
podria construir un aprendizaje
significativo en el momento en el que
se reconstruya lo que ya se trae;
conocimientos previos +
conocimiento nuevo.

DIARIO DE CAMPO N° 16
FECHA: 2 de Septiembre de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXION

Se inicia la clase con una reflexién respecto a los diferentes
medios de comunicacion que las nifias conocen, aqui toma mucha
importancia el internet, el celular y los medios que se utilizan en
gran medida en la actualidad. Sin embargo, también se busca que
las estudiantes reconozcan algunos medios de comunicacion que
ya no son tan utilizados pero que siguen haciendo parte de los
medios que aun se utilizan, es asi como la carta es reconocida por
las estudiantes como el medio que aunque casi ya no se usa, sigue
siendo muy importante uso para poder comunicarnos. Las nifias
hablan sobre las cartas al nifio Dios, cartas que le han hecho a sus
padres o algun familiar y manifiestan querer hacer una carta para
una persona especial y expresarle lo mucho que la quieren. Aqui
se introduce el tema de la carta, de sus partes y se hacen ejercicios
de aplicacién en el cual las nifias debian identificar las partes de
la carta.

El dia de hoy se pudo evidenciar que
las nifias reconocen diferentes medios
de comunicacion, sin embargo la
tecnologia hace parte de los primeros
e importante para las nifias.

Reconocieron que la carta sigue
siendo importante y que es mas
especial enviar una carta que un
mensaje por internet o Facebook,
también pudieron analizar que es mas
demorado enviar una carta porque el
internet era mas rapido.

Las niflas demostraron un gran interés
por escribir una carta y entregarsela a
la persona a quien quiere demostrar
todo su afecto.

DIARIO DE CAMPO N° 17
FECHA: 9 de Septiembre de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXIONES

En esta clase se propone la escritura de la carta, aqui las nifias
proponen su destinatario, un mensaje y la manera como se van a
despedir, la mayoria escoge un familiar. Una vez seleccionado el
destinatario se procede a la escritura de la primera versiéon de la
carta. Las nifias se ponen de pie constantemente a preguntar por
ortografia, hablan unas con otra con el fin de sugerir diferentes
maneras de escribir, se preguntan por la ortografia de las palabras.
Se prestan diferentes elementos para poder escribir, recurren a la
docente en formacioén para aclarar dudas de ortografia, estilo,
espacio, partes de la carta, etc.

Las estudiantes trabajaron de manera
cooperativa, se ayudaron y
resolvieron dificultades que se
presentaron a la hora de escribir.
Hicieron un trabajo tanto cooperativo
como también recurrieron a la docente
en formaciéon para resolver dudas.
Esto deja ver que la misma necesidad
lleva a las nifias a buscar a manera de
escribir bien para lograr un producto
bien elaborado.

76



DIARIO DE CAMPO N° 25
FECHA: 19 de Septiembre de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXIONES

Se da inicio al microproyecto “Los 100 afios de mi colegio” en
este primer momento se sondean los conocimientos previos que
tienen las nifias sobre el colegio, su historia y las caracteristicas
mas importantes del colegio. La participacion de las nifias es
significativa, cuentan historias sobre el colegio, de sus inicios,
cuentos sobre lo que era antes el colegio, todas estas historias las
han recogido de historias de las mismas compafieras y de
familiares exalumnas. Muestran interés sobre la historia del
colegio, como se formo, por qué se formo, por qué es femenino,
etc... Participan con gran interés en el proyecto aportando
conocimientos previos. Se da paso a la creacion de preguntas con
el fin de realizar una encuesta que permita a las niflas indagar
sobre la historia y elementos mas relevantes del colegio. Salen 12
preguntas de las nifias, al fin se realiza una votacion, quedando un
total de 6 preguntas para aplicar la encuesta a la comunidad
educativa. Se deja de tarea consultar la pagina del colegio para
conocer mas sobre la historia del colegio.

Una vez mas los conocimientos
previos hacen parte fundamental de
las clases, en especifico de los
microproyectos, ya que me permite
introducir nuevo conocimiento y
complementarlo con el previo.

Trabajar con un proposito claro
permite que las nifias estén motivadas
y que se enfrenten a necesidades que
deben superar de manera individual y
colectiva

DIARIO DE CAMPO N° 26
FECHA: 23 de Septiembre de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXIONES

Después de aplicar las encuestas las nifias llegaron con
informacion nueva que les permitié ampliar y reconstruir los
conocimientos que tenian, con esta nueva informacién junto con
la que traian se inicia un proceso de construccién en el que las
nifias empiezan a aportar diferentes propuestas para la creacion
del mural, de esta manera se crea una primera version en la que
las nifias utilizan los conocimientos que tienen sobre el colegio y
la mismas apropiacion y pertenencia al colegio. En esta version se
crea un mural pequefio que reuna elementos importantes y
destacados sobre el colegio. Las nifias utilizan pinturas,
creatividad e imaginacidén que les permita reunir en un solo papel
la totalidad del mural que van a proponer. Una vez lista la primera
version cada nifia pasa al frente a exponerlo con el fin de realizar
una socializacion y retroalimentacion.

El dia de hoy las nifias lograron
utilizar el conocimiento nuevo y el
previo con el fin de materializarlo en

un mural a pequefia escala,
aplicandolo 'y reconociendo los
elementos mas importantes. Es

admirable el trabajo investigativo que
realizaron y que finalmente les
permitié realizar el siguiente paso,
esto evidencia la superacién de
obstaculos con el fin de alcanzar
resultados que les permita continuar la
busqueda del objetivo propuesto.

DIARIO DE CAMPO N° 28
FECHA: 29 de Septiembre de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXIONES

En esta etapa es importante el reconocimiento de los elementos
que se colocaron dentro del mural esto les permite realizar un
analisis de la manera en que se va a socializar el mural a la

Las nifias se mostraron muy activas
dentro del ejercicio de dictado a la
docente en formacion, se presentaron
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comunidad educativa. Cada elemento tiene una razon para estar
dentro del mural por tal razén es importante que las sean las
mismas nifias quienes logren crear un texto que permita
explicarlo. La docente en formacion inicia la clase explicando que
es necesario crear un texto, el cual serd base para exponer nuestro
mural, lleva a las estudiantes y las orienta de la mejor manera con
el fin de que las estudiantes dicten el texto a la docente en
formacion, hace inferencias como: cuando llegamos a un sitio
como nos presentamos, qué decimos.... Llevando a las nifias a
dictar buenas tardes mi nombre es XXX, el texto estuvo nutrido
por las diferentes perspectivas y gustos de las estudiantes pero
que con el paso de las dificultades lograron crear un texto
completo que lograra responder a la situaciéon comunicativa.

alguna dificultades que fueron
solucionadas por las estudiantes, esto
deja entre ver que si todas trabajan en
un mismo fin las disputas y
discusiones se logran solucionar y
avanzar en la busqueda de objetivos.

Las nifias lograron apropiarse del
mural y crear un texto completo que
les permitira realizar una socializacion
exitosa que abarque cada uno de los
elementos dentro del mural.

DIARIO DE CAMPO N° 29
FECHA: 6 de Octubre de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXIONES

Esta ultima parte estuvo determinada por la socializacion del
mural ante la comunidad educativa. Las niflas presentaron cada
una de las partes del mural haciendo uso del texto que se cred
anteriormente. Hubo nifias que lograron presentar muy bien el
mural con destreza y habilidad oral muy segura. Los padres
estuvieron muy felices y orgullosos de sus hijas. Los directivos y
compatfieras del colegio se mostraron muy agradecidos por el
regalo que hizo el curso a la institucién. Los resultados fueron
positivos, una vez concluida la socializacion las nifias hicieron un
proceso reflexivo en el que reconocieron algunos errores,
fortalezas y debilidades pero que pasaron desapercibidas y
permitieron alcanzar el éxito, reconocieron el éxito de su regalo al
colegio al recibir el agradecimiento de los padres, profesores,
directivos y compaiieras del colegio.

Este ejercicio estuvo nutrido por el
trabajo colaborativo. Es asombroso el
caso de dos niflas en particular que no

saben escribir aun pero que sus
presentaciones orales fueron
sobresalientes. Esto deja en
manifiesto que los microproyectos
permiten  potenciar  todas  las
habilidades comunicativas y que
quienes tengan falencia en una

habilidad puede fortalecer otras.

Las nifias se sintieron muy orgullosas
del trabajo realizado.

DIARIO DE CAMPO N° 30
FECHA: 19 de Octubre de 2016
OBSERVACIONES REFLEXIONES
Se inicia el microproyecto “Mi obra de teatro” con preguntas con | Son importante nuevamente los

el fin de reconocer los conocimientos previos, las nifias hablan de
los elementos escénicos y de lo que se puede hacer en una obra de
teatro, hablan de las obras que han visto y las que conocen,
también se habla sobre dramaturgo, clases de texto dramatico,
acotaciones y elementos del texto dramatico, de esta manera las
nifias crean una reflexion en torno a este tema. Una vez apropiado
el tema se crean grupos en los cuales las nifias empiezan a pensar
el posible tema, los personajes, la clase del texto que quieren
representar, todo esto con el fin de iniciarse en el escrito del texto
dramatico.

conocimientos previos porque permite
trabajar los temas de manera mas
natural en las nifias.

Al realizar una reflexién se pretende
reconocer las fortalezas y falencias
que se presentan en la aprehension del
tema propuesto.

El trabajo por grupos permitio realizar
un debate y discusion del tipo de texto
que querian escribir, esto permite
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fortalecer lazos, reconocer y respetar
diferentes puntos de vista esto permite
llegar a acuerdos con el fin de
alcanzar los objetivos propuestos.

DIARIO DE CAMPO N° 32
FECHA: 11 de Noviembre de 2016

OBSERVACIONES

REFLEXIONES

Las nifias se retinen en los grupos de presentacion, discuten y
analizan los elementos que van a necesitar y que van a ser parte
de la escenografia. Entre las nifias dialogan sobre cémo van a
crear estos elementos ya que es regla que los elementos deben ser
creados en casa o reciclados. Una vez determinados estos
elementos las niflas proponen quien los hace y cémo los va a
hacer, creando acuerdos y compromisos. Una vez listo el tema de
la escenografia se realiza un ensayo en el cual las mismas
estudiantes retroalimentan las presentaciones de las demas
compafieras, haciendo énfasis en el tono de la voz, manejo de
espacio, seriedad y compromiso con el personaje representado.

El papel escénico juega un papel
importante en la presentacion de la
obra de teatro y las nifias asi lo
entendieron. De esta manera se
crearon compromisos que terminaran
en un trabajo colectivo que permitira
alcanzar lo propuesto.

El ejercicio de coevaluacion se
convirtié en una herramienta positiva
ya que entre ellas mismas pudieron
llevar a cabo un buen proceso
evaluativo que las llevo a la mejora y
superacion de dificultades.
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ANEXO 2 Encuestas

ENCUESTA

Estimada estudiante, para nosotros es muy importante conocer su punto de vista
acerca de sus habitos, gustos, aspectos familiares y educatives con & fin de
proponier nuevas formas de ensefianza — aprendizaje en la escuela. Agradecemas
responder con la mayer sinceridad. jGracias!

1. Edad: 4. ;Con quién permaneces en la

mafiana?

1. ;Como esta compuesto tu

nicleo familiar?

5. ;Cen quién permaneces en la
nocha?

2. ;A qué hora t2 acuestas entre
semana’?

& ;Qué haces en la manhana?
{Inchuir tareas y ofras
actividades)

3. A qué hora te levantas entre

semana?

7. iQué haces en la noche?
({Incluir tareas y ofras
actividades)

3. ;Qué haces los fines de

12.Registra el nimero de horas
diarias que dedicas a cada una
de las siguientes actividades:

semana? (Inchuir tareas y ofras HORAS 7
actividades) ACTIVIDAD 2|3 |4
Leer
Ver TV
Intermet

4. ;Te gusta el colegio?

Si_ Ne

10. ; Tienes muchas amigas?

Si_ Ne

11. ;Eres compaferista?

Si_ Ne

13. ;Has sufride algin caso de
bullying en el colegio?

5i_ No

%

B,

——..
14. ; Alguien te acompaiia y guia
tus tareas?

5i Mo

15. . Entre tus companeras
realizan actividades para las
diferentes clases?

50 N,

80



ANEXO 3 Prueba diagnostica

e L C LR e

PRULRA DIAGNOSTICA

NOWERE:

3

1. Lee los siguientes textos y responde qué fipo de texto es:

A Cara
B. Periddico
. Manual

PRRRRRRRRRRRRRRRERRRRR PR RSP ER

RRRRRRRRRRRARRRRERRERRRRRRRRRRRRERRRR
RRRRRARARRRERARARRRRARRRRARERRERERRR

CCLCCTLCLLCCLUCEU UL LTEY

CCLUTCTEL L L L CUCC LU CCUU LY

4. Escribe una carta a tu mejor amiga donde le escribas cuanto la
quieres

BRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRR LR PR
BRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRER R RER

R AR RN R R R RN ERASY

LLCELLTLETTELCTLUELUELLLUEY

2. Lee el siguiente texto

Erase una vez un pemits que encontrd un hueso. Enseguida Begh un parro mis.
grande, que le gruno, le ensefis los dientes, ko mird con ojos amenazadares y le
quitd el hueso. El pemo grande queria comerse el hueso. Pero entonces llegd otro
permo grande que también queria el hueso. Los dos permos grandes se pelearon
grufiendo, se ensefiaron los dientes y se miraron con ojos amenazadores. Se
mawian en circulo alrededor del hueso y cada uno queria echarle I3 boca al ofro.
Entonces el pemito se metid entre los dos permos grandes, cogit el hueso y salié
cormiendo. Los dos pemos grandes no se dieron cuenta de nada. Seguian comiendo
en ciculo, gruiendo, ensefiandose los dientes y mirindose con cjos
amenazadores, jpere ya no habia ningdn hueso! Porque, a esas alturas, ya se lo
habia comido el perrito.

3. Uiliza el siguiente esquema para poner las ideas principales del texto
anterior
k// - K/’T
y el hueso \\/
_ H““a_//- -
\/ / K/'

e e LN

‘ El Perrito

RRRRRARRARRRRRRRR R R PR R RSP SR
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ANEXO 4 Microproyecto Llevando mi mensaje

MICRO-PROYECTO "LLEVANDO MI MENSAJE"
INICIO DE LA INTERVEMCION PEDAGOGICA INVESTIGATIVA

Grupo: 201 Jomada de la tarde
Estudiantes: 32 nifas

Edades: 7-8 afios

Duracion: 3-4 Semanas

Objetivo: Escribir una carfa (texto auténtico) que sea entregada a nuestro
destinatario real.

Como parte de inicio de la intervencitn pedagogica investigativa se progone la
creacion del texto auténtico carta ka cual tiene como finalidad una escoritura con
sentido. que responda a wna necesidad comunicativa seleccionada por cada
estudiante y un destinatario real. Se propons la intervencion de la empresa 4-
72 para el envio de las cartas a los destinatarios.

ETAPAS

1.

Sensibilizacion: en esta etapa == busca que ka5 estudiantes conozcan
sobre el micro-proyvects “Llevando mi mensaje” en la cual se explicaran
los pasos necesanios para Begar al products final. Aqui s= introduce en
el tema de medics de comunicacion |a opcion de escribir una carta vy que
ésta logre llegar a nuestro destinatanio.

2. En una segunda parte se profundizara el tema de la carta, en la que
hablaremos de las partes de la cara, resclveremos dudas y nos
prepararemdaos para niciar nuestra escrtura

3. Se inicia la escritura con una preparacion en la gue las nifias van a
proponer el destinatario y €l mensaje que quieren escrbir en la carta.

4. Luego se miciara la escritura de la primera version que sera comegida y
=& haran sugerencias con el fin de tener un producio mas elaborado.

5. Creacion de la wersion final, decorado v creacion de sobres. Se
propondra diferentes formas de decoracion y sobres con el fin de gue las
estudiantes tengan carias opciones a elegir.

8. Chara de la emgresa 4-72: =& propone la intervencion de la empresa de
comeps nacionales con el fin de lograr el enwio de las cartas a los
destinatanos.

Materiales
- Hojas de colores
- Lapiceros
- Marcadorss
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ANEXO 5 Microproyecto los 100 afios de mi colegio

MICROPFROYECTD Lo 100 afon de mil oolaglc™
103 ARGE LICED FERENING MERCZEDEE NARIRD

arupo: 201 Jormads de e
Echsdiznisc: 32 nifas
Ecaces: T-5 afios

Dwuragkin: I~} Semanas

Cibjetivwo: Crear un mural evhe sulentoo) akeskeo @ ks 100 afios del oolegic.

En & manco de ks 100 affes ded Lioss Sareninge Mearcedes Marfo, s= busca gue ke estudlantes el
grade 21, jomada de la tasde, f=nzan una pariicipackn acthva dentro de 3 semana de oslebrackin,
realEndo wn mural para ser preEseriado ¥ Euesio por iocas Bs eshedlaies ded curso, pors unirss 8 a
oy o N e

ETAFPAS

1.

SemshiEacktn: =n esia sfapa 5= busca gue las esthudianiss conoeran del proyecio ¥ cada uno
o= oS pasos Que = wan A ealrzwr hast legar al poducio finadl (oeadon o mual
presenbcion]; con esio sE bumca gque b ashedantes Fabajen para un pabloo = espeecial Ja
misma comunidad sduecativa) ¥ gues valoen = abajo nealzado, = osal ferdd como Tnakdad
e SU mensaE por los 100 afos de la nstBecion educativa die B oual Fesoen parks.

ZE yarmos A haoer =n o mral T

Para =sia =apa == propone gus Ddas =stodanies pariicipen acdivaments an o proceso de
ook cridn de brformrszcdn.

Disefio de =nreviciss & masciroes, drecives, pedres y echadani=s. Fara =sta atapa = DEDDOnes
prupos de rabajo digidos. a os dfeenbes parbcipes de s scuesins. Esio con = Tin die obSener
I mayor Rfommaciin posibés (hiskoris, andcdotxs, dalos oaiosos, waloadon, Imageres, =ic..)
para saber Qus vamos 3 poner an = mural

Creacitn: Ura ver deddido gué 5= va a pomeer en el murad, s esiadlantss o realzn, S
Ecpem gue =0 ek siapa las pifizs saguen Ddo su polEncil artistco, Englistico, =sisbos ¥
colabsorafve, ton &1 fin de obfener un baen procaecio fnal.

Pracica de= la presemiacione Son = fin de sxponer & porges® de nuessko mural, == realkard un
oo gue susients |3 rEscion, Bshe serd prepamdo por indes ke niflas con = 9n de gus = la
camana de cEehmaciin Dds 3 niflas pusdan oomanicar |3 Inlenckon de nuesia pardoipesckon
=n los 100 afios del colagio.

Creackin de farieias de Imviiackin paa B presenfaddn de ok Con & fn de realzac ona
soclrscion exficsa, oEaETos unes rviaciores dingidas & oS pwdes, maessios, ooenpafisros
y direcivwos oon =l kugar, dia y hora de meesia sochlizadon, =sio con = fim de gue oda B
comunidad sducathva hags par= 7 conceca de nueshn proyecio.

Presentacidn y sodaladon: Esperamos que = podacio fnal sea sochiirado =n b semana de
I c=lebracitn de oz 100 afics ¥ que cada ssiudianks posds hacer o presenbacion ded ol &k
comunidad sducaidva.
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ANEXO 6 Microproyecto mi obra de teatro

MICRO-PROYECTO “MI OBRA DE TEATRO”

FINALIZACION DEL ANO ESCOLAR. CLAUSURA

Grupo: 201 Jornada de la tarde

Estudiantes: 32 nifias

Edades: 7-9 afios

Duracién: 3-4 Semanas

Objetivo: Escribir un guidn (texto auténtico) para realizar una obra de teatro como trabajo de finalizacion del
afio escolar.

Al culminar el afico escolar las estudiantes sienten este momento como importante y especial pues es el
reconocimiento del esfuerzo de todo un afio de estudio, es por esto que se plantea un micro-proyecto basado
en la obra de teatro, trabajo conjunto que se realizara con el Ultimo tema propuesto por la docente titular (texto
dramaturgico, obra de teatro y titeres). Con el fin de realizar un trabajo divertido y en el que se trabaje el
proyecto de investigacién de la docente en formacion (texto auténtico), se plantea la elaboracién de un guién y
todo el trabajo referente a la creacion, preparacion y ejecucion de una cbra de teatro.

ETAPAS

1.

Sensibilizacion: en esta etapa se busca que las estudiantes conozcan sobre el micro-proyecte “Mi
obra de teatro” en la cual se explicaréan los pascs necesarios para llegar al producto final. Aqui
hablaremos sobre el texto dramaturgico, los titeres, el teatro, el guidn y sus partes.

En la segunda parte de este trabajo iniciaremos con la creacion del guién, se espera que este trabajo
sea realizado en conjunto para lograr realizar un texto auténtico que lleve a la motivacién por escribir
y por la misma realizacion de la obra de teatro. Partiremos de las mismas sugerencias de las
estudiantes con el fin de lograr un inicio, un nudeo y un desenlace de nuestra obra de teatro.

Una vez listo el guién pasaremos al montaje de la obra (personajes, vestuario, escenografia, musica,
etc...) En esta etapa se espera se consolide la presentacién final en la que las nifias logren presentar
un buen trabajo a los asistentes.

Creacidon de afiches: Con el fin de promover nuestro evento las estudiantes deben crear afiches
(texto auténtico) para invitar a la comunidad educativa a la presentacién.

Creacién de tarjetas de invitacién para la presentacidon de nuestra obra de teatro: Con el fin de
realizar una socializacion exitosa, crearemos unas invitaciones dirigidas a los padres, maestros,
compafieros y directivos con el fin de dar a conocer el lugar, dia y hora de nuestra presentacion, esto
con el fin de que toda la comunidad educativa haga parte y conozca de nuestro proyecto.

Creacidén de un plegable sobre la obra de teatro: Con el fin de contextualizar a los asistentes sobre
nuestra obra, personajes, duracion y demas aspectos importantes, realizaremos un plegable (texto
auténtico) el cual sera entregado a los asistentes el dia de |la presentacidn.

Presentaciéon: Esperamos que la presentacidon se realice la udltima semana de clase y que estemos
acompafiados de padres, docentes y compafieras del colegio. De esta manera sera un evento
conmemorativo y especial para las estudiantes, ademas del trabajo cooperativo y el logro de la
creacion de diferentes textos auténticos que seréan expuestos y presentados por las nifias.

Materiales

Todo lo referente al montaje de la obra de teatro

. Vestuario

- Maquillaje

. Escenografia

. Musica

. Luces
Afiches

. Cartulina

. Marcadores

. Lapices
Invitaciones

. Hojas

. Colores

. Marcadores
Plegable

- Hojas

- Lapices

. Colores

. Marcadores
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Anexo 8 Videos

Enlace

https://www.dropbox.com/sh/djisbag066iij9y/AAABASVWukm MskjolazoUJOa?d1=0
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IMAGENES 19
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