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2. Descripcion

El presente trabajo tuvo como objetivo analizar el impacto de las tareas comunicativas en el
desarrollo de la produccion oral en francés en los estudiantes debutantes de los grados 401 y 501
de la institucion educativa Villemar ElI Carmen IED. Por esto, a través de las tareas comunicativas
y sus tres etapas (pre-tarea, tarea y post-tarea), se busco generar una produccion oral basada en un
vocabulario basico de comunicacion, su pdstuma implementacion en situaciones comunicativas
de interaccion y el uso transversal de las practicas interculturales de algunos paises franc6fonos

para conocer la importancia y la riqueza de otras culturas y de la propia.
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4.Contenidos

La estructura del presente trabajo de grado se organiza respectivamente en cuatro capitulos,
siendo el primero de ellos la caracterizacion y/o contextualizacion institucional frente a la
practica pedagogica y el estado de la lengua francesa en la institucion. Igualmente, se delimita el
problema y la pregunta de investigacion seguidos del objetivo general y de los especificos, asi

como la justificacion de la metodologia implementada.

Dentro del segundo capitulo se desarrolla el marco de referencia de esta investigacién en el cual
se presenta el estado del arte y/o estudios investigativos a nivel institucional, nacional e
internacional a propdsito de la activacion de la produccién oral en lengua extranjera para nifios
debutantes y la utilizacion de las tareas comunicativas como metodologia de ensefianza. De igual
forma, se aborda el marco tedrico de conceptos donde principalmente se presentan a los autores
que desarrollan las perspectivas de la produccién oral en FLE, la importancia de la obtencion de
un vocabulario basico de comunicacion (VBC), la implementacion de dicho vocabulario en
situaciones comunicativas de interaccion y el trabajo transversal con las practicas interculturales
que permiten a los aprendices el reconocimiento de la cultura de los paises francéfonos y el
sentido de pertenencia y valoracion de la propia cultura. Finalmente, se presentan los conceptos
de los autores que han trabajado el tema de las tareas comunicativas como metodologia de
ensefianza en lengua extranjera y las diferentes dinamicas que estas permiten desarrollar en el

aula de clase.

Para el tercer capitulo se tiene en cuenta todo lo relacionado con la metodologia de investigacion
utilizada, para este caso, la investigacion accion. En ese sentido, se dan a conocer las etapas, las
técnicas e instrumentos empleados para la recoleccion de datos. Finalmente, se realiza la
presentacion de la matriz de categorias delimitada para el andlisis de la informacién y una
descripcion detallada de la poblacion con la cual se trabajé durante toda la investigacion del

proyecto.




Para finalizar, en el cuarto capitulo se abordan principalmente los aspectos referentes a la
proposicion pedagogica empleada, sus objetivos, sus etapas y el cronograma base que reguld
todas las actividades de la investigacion. De la misma forma, se presenta la descripcion de los
resultados obtenidos para cada una de las categorias delimitadas y seguido a esto se da paso a las

conclusiones del proyecto realizado y las recomendaciones para las futuras investigaciones.

5. Metodologia

La investigacion-accion es el modelo que guio este proyecto. Teniendo en cuenta lo anterior este
proyecto ofrece un posible cambio y resolucién sobre una necesidad encontrada; de igual forma

busca reflexionar sobre la practica pedagdgica de los futuros maestros en formacion.

Uno de los objetivos empleados para la metodologia que guié esta investigacion se asocia en
primera instancia con la etapa de mantenerse en contacto con el campo de accion (observacion de
la poblacion), identificar un problema o el surgimiento de un tema destacado, desarrollar e
implementar una propuesta educativa con métodos originales para contribuir a la solucion del

problema y, finalmente, proceder a un momento de evaluacion del trabajo realizado.

Dentro de la investigacion realizada en la institucion Villemar EI Carmen IED en los grados 401
y 501 se tomaron como referencia dichas etapas para determinar la necesidad de la poblacién,
implementar y desarrollar un plan de accion, en el caso de este trabajo el uso de las tareas

comunicativas para la ensefianza del franceés, y evaluar su pertinencia al final de la intervencion.

6. Conclusiones

El uso de las tareas comunicativas como metodologia de ensefianza de la lengua francesa para
estudiantes debutantes gener6 un impacto positivo permitiendo que ellos lograran tener un primer
acercamiento a la produccion oral en francés. Igualmente, con las tareas comunicativas se logré
tener un buen impacto debido a que ellas presentan el avance secuencial de etapas y actividades

dindmicas (pre-tarea, tarea y post-tarea) que dan a los nifios un rol activo y generan un




aprendizaje significativo y funcional.

Finalmente se puede decir que durante el desarrollo de esta investigacion, las tareas
comunicativas como activadoras de la produccién oral en francés permitieron encontrar aspectos
relevantes como es el caso de la importancia de ensefiar e implementar un vocabulario basico de
comunicacion en poblaciones debutantes de una lengua extranjera, poner dichos aprendizajes en
practica por medio de diversas situaciones comunicativas de interaccion y realizar un trabajo
intercultural transversal donde los estudiantes llegaron a reconocer la riqueza de la cultura de la

lengua meta y la lengua materna.
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RESUME

Le suivant projet de recherche a été réalisé a 1’école Villemar el Carmen avec les enfants
débutants du francais de la demi-journée du matin du siége élémentaire, salles 401 et 501.
L’objectif général vise a analyser I’'impact des taches communicatives dans le déclenchement de
la production orale francaise. Pour y parvenir, nous avons décidé de comparer le progres de la
production orale en FLE chez les enfants pendant ’année 2017, évaluer la pertinence de
I'implémentation des tdches communicatives pour I'activation de la production orale en langue
frangaise et mettre en commun les résultats obtenus au moyen de 1’organisation de la Foire de la
famille. Pendant le progrés de cette recherche pédagogique, inscrite sur le plan de la recherche
action, nous mettons I’attention sur la catégorie de la production orale et les variables du
vocabulaire basique de communication, les situations communicatives d’interaction et les
pratiques interculturelles. Nous avons réussi a un objectif communicatif ou les enfants ont
participe activement pour apprendre le francais significativement, exposer leurs avis sur le monde
et ses cultures et prendre conscience de la richesse des pays francophones et leur propre pays.
CARACTERISATION

Contextualisation institutionnelle

L’institution Villemar el Carmen, fondée en 1963, est un établissement éducatif public situé a
I’arrondissement neuviéme de Bogota (Fontibon) avec une couche social 3, qui inclut des
habitants avec une baisse et moyenne capacité en ressources économiques. Depuis ses débuts,
cette école avait seulement deux siéges, un féminin et un masculin, mais actuellement elle est
mixte, a deux demi-journées entre le matin et 1’aprés-midi et compte avec trois sieges: deux pour
I’éducation €lémentaire (sieges B et C, situés a la zone industrielle de I’arrondissement) et un

pour la formation secondaire (siege A). L’école a environ 159 fonctionnaires entre professeurs,



coordinateurs et des autres administratifs, elle héberge prés de 3.000 apprenants et est régulée par
le calendrier académique de type A, cela veut dire que 1’année scolaire commence a la moitié de
janvier et termine a la moitié de novembre (S.E.D, 2005).

Contextualisation du stage pédagogique

Selon le document officiel P.E.l. Colegio Villemar El Carmen de I’année 2012, I’institution
éducative Villemar EI Carmen siége B (ou notre stage pédagogique a eu lieu) a la mission de
former des enfants en compétences, habiletés et savoirs communicatifs et de convivialité
démocratique. Sa vision est de consolider dans les années prochaines les processus pédagogiques
et ses gestions pour offrir a la communauté, citoyens autonomes, dynamiques et pratiquants une
éthique. Les objectifs généraux de cette école sont centrés principalement dans lI'implémentation
d’une bonne coexistence a I’école, le développement des habiletés communicatives, la
transformation et innovation pédagogique et 1'approfondissement dans I’apprentissage d’une
langue étrangére comme le francais, qui a comme objectif général promouvoir la compétence
communicative de la langue étrangere afin que les écoliers puissent 1’utiliser pour partager leurs
idées, leurs sentiments et leurs opinions dans différentes situations communicatives.

FLE a I’école

A propos de I’approfondissement dans I’apprentissage du francais a cette école, il est important
de présenter la perspective historique qu’elle a eu depuis I’année 2012. Quand on a consolidé et
implémenté le projet Educacion Media Especializada par le Secretaria de Educacion Distrital
(SED) dans lequel il y a une spécialisation en langue francaise au cinquieme cycle (10° et 11°
cours) pour stimuler les écoliers dans les champs de l'investigation et le monde du travail et en
favorisant la possibilité de continuer avec leurs études au niveau professionnel. La création de

leurs projets de vie comme partie d’une contribution qui améliore les conditions individuelles,



familiales et sociales (Campo Comunicativo V.E.C., 2014). C’est a partir de ce moment que
I’école a commencé a incorporer un projet de langue étrangére par rapport au francais.

Bien que I'antérieure situation ait été tres significative pour le dernier cycle d’enseignement, les
écoliers d’école primaire n’ont pas eu I’opportunité d’avoir un rapprochement a 1’apprentissage
de la langue frangaise d’une maniére officielle. Par conséquent, il n’y a pas eu jusqu’au moment
une organisation administrative ou corps d'enseignants qui s’occupe de l'enseignement de cette
langue ni un plan d’études avec des objectifs établies pour les années préalables ni prochaines,
comme le cas des années 2016 et 2017. Malgré cette situation, I’institution a décidé d’ouvrir les
portes aux projets d’investigation de I’'UPN (comme par exemple les projets de I’année 2016:
Penser, créer et communiquer : la pensée créative et la compétence communicative et Le théatre
comme déclencheur de l'interaction orale en frangais) en horaires qui dépendent de 1’arrivé des
stagiaires et qui sont apres organisés selon le calendrier académique des cours matiéres dans
I’école. Bien siir, ces projets n’ont pas été suffisants mais, d’une certaine maniere ils ont essayé
de travailler I’enseignement du Francais en primaire et de méme d’accomplir et respecter la
mission et la vision du PEI de I’école (2012), ou il est évidente I’importance au développement
des habiletés communicatives des écoliers a partir de I’apprentissage d’une langue étrangére
comme le francais.

En ce qui concerne les espaces de I’institution, dans les premieres observations faites au début de
ce projet, nous avons vu que le siége B de I'école Villemar EI Carmen est situé au quartier
Modelia. Il a des espaces adequats pour la prestation du service éducatif aux enfants du
préscolaire jusqu’au cinquieme grade. Ce si¢ge a un laboratoire d’informatique et quelques salles
de classe ont des ressources audiovisuelles comme le vidéoprojecteur et I'ordinateur. La

distribution de I’espace dans la salle de classe est la suivante : « il y a 10 tables longues (chacune



d’elles avec 4 chaises) qui ne sont pas distribuées de forme linéale mais en forme de « L » et de
facon groupale, cela veut dire que le travail des enfants est en table ronde face a leurs copains et
le tableau ou se trouve leur maitresse. » (Carnet de terrain 1) Nous avons observé que la salle de
classe s’organise de cette maniere pour changer la distribution traditionnelle en forme linéale qui
ne favorise pas I’apprentissage collectif et coopératif mais plutdt individualiste. Avec cette
distribution nous avons vu que les dynamiques éducatives dans la salle de classe se transforment
et facilitent la maniére d’apprendre (travail coopératif et groupale) et d'enseigner sans importer le
type de sujet.

D’autre part, le type d’évaluation qui se réalise dans le cadre des langues étrangeres a 1’école est
de nature intégrale et par processus. Celle-la est décrite dans le document Campo Comunicativo
C.V.C (2014) comme une type d’évaluation qui « identifie et vérifie les connaissances, les
objectifs, les habiletés, pas afin de donner une note, mais, d’observer et analyser comment
avancent les processus d’apprentissage et formation implémentés chez les éléves » (p.17).
[L’original en espagnol]. Cependant, cette forme évaluative est un élément a vérifier dans la
salle.

Plan d’études - Programme FLE

Le programme d'études est divisé par quatre périodes, par années et par cycles selon le document
de M. Duarte (2016): Cycle initiale (pré jardin, jardin et transition —selon leur dénomination en
Colombie), cycle un (premiére et deuxieme), cycle deux (troisiéme et quatrieme), cycle trois
(cinquieme, sixiéme et septiéme), cycle quatre (huitieme et neuviéme) et cycle cing (dixieme et
onzieme).

M. Duarte (2016) fait une description a propos du travail des écoliers selon le champ

communicatif. Elle commente que les enfants ne travaillent pas par contenus, mais par



compétences disciplinaires et avec les objectifs spécifiques des mati¢res. Dans 1’analyse des
documents institutionnelles, Duarte mentionne la perception des écoliers comme les acteurs de
leur propre compétences disciplinaires et les objectifs de matieres en regardant la rédaction: il
exprime, il développe, il réalise, il améliore. Elle parle aussi de la division de compétences, la
compeétence institutionnelle et la compétence disciplinaire, centrées sur les axes de: La
compréhension et production textuelle, 1’éthique de la communication, la communication et
d’autres systemes symboliques, I’esthétique et le corporel.

En concordance avec l'antérieur I'approche pédagogique utilisée par I'école dans 1’enseignement
des langues étrangeres est 1’approche communicative, qui donne 1’importance aux fonctions de la
langue sans prioriser la construction des structures grammaticales correctes ou la prononciation
parfaite. Finalement, la méthodologie y utilisée est la méthodologie frangais sur ’apprentissage
d’objectifs spécifiques qui traite des activités comme: la flexibilisation de la méthode orale, la
sensibilisation de I’importance de l'acquisition d’une langue étranggre, la valorisation de la
méthode audiovisuelle, ’utilisation des nouvelles technologies, 1’approche sur la culture
francophone a travers les exercices d'écoute, I’observation des vidéos, la connaissance sur
I’aspect musical et du théatre, et finalement, la participation dans le festival de la chanson en la
langue étrangére une fois chaque année (Campo Comunicativo V.E.C., 2014).

PROBLEME DE RECHERCHE

Le probléme de recherche du présent projet est né a partir des observations enregistrées dans les
carnets de terrain (dans les matieres d’espagnol et d’informatique), des enquétes et des ateliers
faits aux éléves des cours élémentaires des salles 401 et 501 de I'école Villemar el Carmen. En
plus, nous avons cherché les mémoires des stagiaires qui ont travaillé avant avec ces mémes

salles, mais malheureusement nous avons trouvé que seulement la salle 401 a eu contact avec la



stagiaire P.G de I’UPN dans 1’année 2016 dans son projet Procesos creativos con la literatura
como mediacion cultural (un travail en langue maternelle). A son tour, nous avons trouvé que la
salle 501 n’a pas eu contact avec ce type de projets jusqu’au moment. Cela veut dire qu’aucun de
ces cours se sont approchés au contexte de I’enseignement du francais, premierement pour les
raisons déja mentionnées, mais aussi a cause du manque de ce cours dans le plan d’études dans
I’école.

Gréace aux instruments dits nous avons constaté que ni les enfants ni les maitresses titulaires de
ces cours ont eu relation avec la langue francaise et que c’est précisément ce manque
d’interaction et rapprochement au francais le besoin qui atteint cette population.

Ci-dessous nous présentons les sources utilisées par rapport au besoin d'apprentissage vu :

Afin de connaitre le niveau de la langue francaise de ces enfants, nous avons désigné un atelier
diagnostic de 40 minutes par rapport a la production orale. Cet atelier a été réalise pendant les
jours 12 septembre 2016 (salle 401, 31 éléves) et 15 de septembre (salle 501, 27 éleves). Celui-la
a été divisé dans trois composantes. La premiere a été le vocabulaire, ou a eu des épreuves de
traduction de mots et de phrases de la langue maternelle a la langue étrangére. La deuxiéme
composante a inclus un exercice sonore (une chanson) de type «question choix multiplex.
Finalement, la troisieme partie a été enregistrée puisque les enfants ont di reconnaitre et dire des
noms des quelques éléments culturelles de la France et des pays francophones.

Aprés I’application de cet atelier diagnostique, nous avons Vérifié que la connaissance de type
lexical (vocabulaire basique et d’interaction personnelle), culturelle et de la discrimination
auditive est presque nulle chez les enfants. Ils ont mis dans la plupart des exercices « no sé », ou
« no entendi » (voir diagnostic). D’autre part, dans les activités restantes d'information

interculturelle ils sont mis « La torre Iffel» et ont mentionné les couleurs mais en Espagnol.



Aussi, dans la partie d’enregistrement, ils ont dit « Yo no sé como se dice en francés eso » et
«Eso se dice circle [prononciation en Anglais]».

En conséquence avec les résultats obtenus, nous avons conclu que le principal nécessité des
enfants est qu’ils, en se trouvant encore incapables d’avoir un bagage lexical, culturel et
discriminatif de la langue francaise, ne peuvent pas encore communiquer, s’exprimer ou faire
quelque production de type oral. C’est pour cette raison que le besoin d’apprentissage de ces
éleves se met en relation avec la connaissance de la diversité lexicale, le maniement de ce méme
lexique en différentes situations communicatives d’interaction et, son application orale dans les
pratiques interculturelles par rapport a la France et quelques pays francophones.

Une autre source utilisée a été les carnets de terrains des jours 8 de septembre (salle 501) et 5
septembre (salle 401). Bien que les observations ont été enregistrées en langue maternelle, nous
avons vu que les enfants des deux salles déclenchent leur oralité a partir de questions ouvertes
proposées par les maitresses. D'aprés ce que nous avons dit jusqu’ici, nous avons découvert que
les questions ouvertes serviraient comme stratégies pour faire une approche a la langue frangaise
et connaitre comment se développe la production orale chez les enfants par rapport a la
connaissance de la diversité lexicale, le maniement du vocabulaire en différentes situations
communicatives d’interaction et son application dans les pratiques interculturelles de la France et
quelques pays francophones.

Une troisiéme source a été [’enquéte faite aux maitresses titulaires, NOUS aVONS VU une perception
positive chez elles sur I’enseignement du francais. Elles décrivent I’importance de connaitre des
autres langues en raison de la mondialisation et de I’ampliation de perspectives sur la culture et
les connaissances des pays différents de la Colombie. En plus, elles expriment que leurs éleves ne

connaissent pas la langue francaise et, dans les entretiens informelles, elles ont eu une réaction



bonne et affirmative au fait de travailler la production orale, tenant compte que celle-1a est un de
premier processus pour apprendre une langue étrangére et en méme temps apprendre a écouter,
comprendre, réfléchir et respecter les idées des autres.

Finalement, la quatriéme source prend deux directrices de I’apprentissage du frangais au niveau
institutionnel et distrital. D’un c6té nous trouvons la perspective communicative comme le
document Campo comunicativo (2014) le mentionne. La on dit que dans I'école Villemar el
Carmen l'objectif de I’enseignement et de I’apprentissage de la langue francaise est centré sur la
loi 115 qui regarde I’aspect de la multiculturalité par rapport a la langue cible. Le document
propose des principes selon la théorie de Brown (1995) a propos de I’importance de 1’activation
de la motivation et la curiosité, I'implémentation de la production orale, l'interaction
communicative et I’approche a la culture pour I'acquisition d’une langue étrangeére.

D’autre part, le plan d’études de FLE au LIFEMENA (2014) a Bogota nous donne les
orientations pour enseigner la langue étrangere selon quatre aspects : « savoir (Opérations
mentales, Métacognition, Interculturalité et Concepts/contenus), savoir-faire (Compréhension,
Production et Interculturalité), savoir vivre et savoir-étre (Attitudes/comportements vers la
communication, Disposition vers 1’apprentissage (engagement) et Interculturalité) » (p. 7).

Tout cela souligne I’importance d’activer l'apprentissage du frangais a partir la production orale
(principal besoin d’apprentissage en FLE chez ces enfants) vue comme un processus linguistique
qui se lie a la compréhension et l'acquisition lexicale pour apprendre a s’exprimer, a interagir
avec des autres et a se rapprocher aux aspects culturels de la langue cible.

QUESTION DE RECHERCHE

De quelle facon les tdches communicatives déclenchent la production orale en FLE chez les

enfants débutants des salles 401 et 501 a I’école Villemar el Carmen L.LE.D ?



OBJECTIFS
Objectif Général
Analyser I’impact des tdches communicatives dans le déclenchement de la production orale en
FLE chez les enfants débutants des salles 401 et 501 a I’école Villemar el Carmen LE.D.
Objectifs Spécifiques
o Comparer le progres de la production orale en FLE chez ces enfants débutants pendant
I’année 2017.
« Evaluer la pertinence de I'implémentation des tiches communicatives pour I'activation de
la production orale en langue frangaise chez ces éléves a I'école Villemar.
« Réaliser un suivi aux apprentissages et appréciations interculturelles des apprenants des
salles 401 et 501 a partir de I’utilisation des tdches communicatives.
JUSTIFICATION
L’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére donne des différentes perspectives a
propos du monde et permet de comprendre des autres points de vue. D’autre part, en raison de la
mondialisation, il est important de connaitre et parler des langues étrangeres afin d’améliorer les
opportunités et les conditions de vie. De cette maniére, nous pouvons dire que le frangais comme
langue étrangeére se devient un espace qui permet d'explorer des autres entourages, connaitre la
culture, apprendre a interagir, communiquer et viser a nouvelles possibilités.
Aussi, comme futurs professeurs de FLE, cette investigation donne la possibilité de pouvoir
dynamiser dans une salle de classe et mettre dans un contexte réel les connaissances apprises
pendant la formation universitaire comme professeures de langue. Egalement, nous pouvons
connaitre les forces et faiblesses autant des enfants que des stagiaires par rapport aux stratégies,

aux ressources et aux élements qui se mettent en jeu dans ces processus- la.



D’autre part, nous ne pouvons pas oublier I’importance de la production orale dans le
développement de la compétence communicative. C’est pour cette raison, que nous proposons un
travail a partir des tdches communicatives, lesquelles sont un guide pédagogique pertinent qui
peut répondre au besoin d’activer l'apprentissage du francais a partir la production orale chez ces
enfants en leur donnant un réle actif et en mettant I’accent sur des activités concrétes,
contextuelles et de leur vie . A partir de cette approche, notre projet propose aussi I’importance
de centrer 1’apprentissage du FLE chez les éléves débutants en considérant un vocabulaire
basique de communication qui tient compte de leurs réalités et intéréts, des diverses situations
communicatives, et aussi des pratiques interculturelles qui leur permettent d’estimer la richesse
de la culture maternelle et cible. .

A propos du processus d’activation de la production orale, Karima (2013) donne une définition
de I’'importance de la communication orale comme un moyen de partage des savoirs et un
instrument privilégié pour I'évaluation des acquis, en plus il précise que I'oral constitue un enjeu
majeur, a la fois scolaire et social. Egalement, 1’auteur mentionne les situations communicatives
et le vocabulaire basique de communication comme des stratégies pour développer les habiletés
de communication et avoir ainsi une interaction avec les autres.

Un autre document qui se lie au déclenchement de la production orale a partir de la connaissance
de la culture de la langue étrangere et cible, en tant que composante de la compétence
communicative, est le texte de Byram, M., Gribkova, B. & Starkey, H. (2002). La, les auteurs
citent Kramsch pour argumenter que «La conscience culturelle peut aider au développement de la
compétence communicative en L2. L’enseignement de la deuxiéme culture (C2) s’introduit dans
I’enseignement de I’interaction sociale, autant la parole orale que l'écriture. » (p.923) [L’original

en espagnol]. A son tour, M. Byran (1989) mentionne que « I'enseignement de la culture



correspond au [...] Composant de la «conscience » (awarenes) et contribue directement a
I’apprentissage de la langue » (p. 923). [L’original en espagnol].

Finalement, il est fondamental de dire que nous avons eu 1’idée de faire un travail conjoint et
comparatif dans ce projet avec les salles 401 et 501 parce que les enfants qui les composent sont
dans une tranche d'age proche (8-11), ils sont aussi débutants du francais et partagent des
caractéristiques par rapport a leur facon de travailler dans la classe, leurs godts et leurs activites
préférées au moment d’apprendre. En plus, ce que nous comptons a contribuer dans notre travail
est d’enseigner le francais d’une maniere innovatrice qui permet aux enfants d’avoir une
approximation initiale a la langue étrangeére et de méme faire une analyse et reconnaissance
valorative a la culture de la langue cible et de la culture de la langue maternelle.

CADRE REFERENTIEL

L’état de ’art

Les mémoires mentionnés ici se lient avec ce projet de recherche au niveau institutionnel,
national et international. Ces études ont été réalisés depuis I’année 2008 a 2016 et remarquent les
aspects théoriques, méthodologiques et pédagogiques par rapport a 1’activation de la production
orale d’une langue étranggére (soit anglais ou frangais), les stratégies utilisées en tenant compte
I’apprentissage de la langue cible a travers les tiches communicatives et le public d’intervention,

c’est-a-dire, une population débutante.

La production orale est un des éléments constitutifs du développement de la compétence
communicative et linguistique d’une langue étrangere. Elle se lie directement avec quelques
proces comme ’apprentissage d’un vocabulaire basique de communication, sa relation avec les
situations communicatives d’interaction et les pratiques interculturelles qui se développent dans

la méme. En ordre, ce regard, nous avons trouvé pertinent de mentionner les mémoires de Karima



(2013), Cruz (2016), Barraza (2015) et Najet (2008) qui ont fait des investigations d’intervention
pour ameliorer et développer la production orale chez des populations oscillantes entre les cours
de 4- et 6~ avec des enfants débutants. Leurs études ont été inscrites sur la méthodologie
actionnelle, descriptive et qualitative, aussi ils ont travaillé a partir de I’approche communicative,
la pédagogie par projets et I’approche coopérative. Ces documents ont présenté des points en
commun comme 1’analyse de la production orale dés la description des étapes de ce processus (la
pré-production orale, la production en avance, la parole émergente), I’analyse des catégories de la
motivation, la place de la parole, la participation, I’interaction et les efforts collaboratifs

compréhensibles, appropriés et dynamiques dans I’apprentissage de la langue cible.

D’autre part, il est important de citer le travail de Romero, Mendoza et Pulido (2010) parce que
nous avons trouvé une relation proche avec les catégories et variables du présent projet avec les
enfants débutants d'école Villemar EI Carmen des salles 401 et 501 par rapport au déclenchement
de leur production orale (la diversité lexicale, les situations communicatives d’interaction et
I’interculturalité : France, pays francophones). Ces auteurs ont fait une recherche action par
rapport a la production orale, la culture francophone et les situations de communications. La
méthodologie utilisée a été avec ’utilisation des tdches communicatives et culturelles pour
I’enseignement du FLE. Ce projet a présenté une particularité en travaillant avec la catégorie de
I’enseignement de la civilisation de la culture francophone qui est vue comme significative parce

que les éléves peuvent apprendre a partir des situations culturelles.

Finalement, les apports faits par Vargas et Zamora (2016) et Castellanos (2016) qui ont suivis la
recherche actionnelle dans les champs méthodologiques de I’approche communicative,

constructiviste et socioculturelle. Ces projets sont importants de mentionner puisqu’ils ont



travaillé la production orale en relation aux interactions produites dans la salle de classe
(professeur-éléve et eleve-éléve) et les variables lexicales des locutions figées et des mots isolés

dans le processus d’expression orale.

En tenant compte des études mentionnées, nous pouvons reconnaitre I’importance de la
compétence communicative et la production orale dans 1'enseignement d’une langue étrangere.
Aussi, nous avons considéré important le travail de Mendoza, Romero et Pulido (2010) en tant
qu’ils travaillent I’enseignement de la civilisation et la culture francophone dés la notion des
taches pour I’exploitation de la production orale vue d’aprés eux comme un processus ou
interviennent différents éléments de la quotidienneté et des situations communicatives qui

permettent d'améliorer les habiletés communicatives.

D’autre part, I’utilisation de l'interaction présentée par ces auteurs comme stratégie qui renforce
I'idée de travailler les situations communicatives donne une guide pour que les enfants puissent
utiliser le lexique de la langue étrangére dans un contexte réel a I'école Villemar EI Carmen. Le
présent projet propose une innovation si nous considérons que les antérieures études n’ont pas
délimité les situations communicatives d’interaction pendant 1’apprentissage de la langue
étrangeére de maniéere spécifiqgue comme est le cas de cette intervention avec enfants des salles
401 et 501, qui propose les situations communicatives d’interaction de type personnel et inter
groupal. Aussi, bien que quelques études ont abordé ces situations par rapport a I’implémentation
de tAches communicatives, la plus part d’eux 1’ont fait de maniére écartée aux éléments
contextuels de la langue.

CADRE THEORIQUE DES CONCEPTS



Nous avons considéré que si le besoin d’apprentissage des enfants salles 401 et 501 est
I’activation du frangais a partir la production orale, alors I'enseignement doit étre adressé pour
suppléer dit besoin. Pour y parvenir nous avons tenu compte que cet enseignement doit étre lie
avec une didactique qui vise a la provocation chez les enfants d’utiliser le frangais avec un
objectif spécial, et liée a la compréhension et 1'acquisition lexicale pour apprendre a s’exprimer,
a interagir avec des autres et a se rapprocher aux aspects culturels de la langue cible. Ici nous
avons compris la mission de 1’enseignement et de ’apprentissage en FLE d’apres 1’apport fait par
le CECR (2011), ou on a réfléchi que « I’énoncé des buts et des objectifs de I’enseignement et de
I’apprentissage des langues devrait se fonder sur une estimation des besoins des apprenants et de
la société, sur les taches, les activités et les opérations que les apprenants doivent effectuer afin
de satisfaire ces besoins, et sur les compétences ou les stratégies qu’ils doivent construire ou
développer pour y parvenir » (p. 104).

Dans cette mesure, nous développons des stratégies d’enseignement par tiches communicatives
focalisées a la compréhension et acquisition d’un lexique appropri€ et traversé pour le
vocabulaire des pratiques interculturelles (France et pays francophones) pendant 1’offre des
exercices de discriminations, association et compréhension de ce vocabulaire qui se gagne a
partir de ’'usage des référents graphiques et des stimulations auditives. Tout cela pour étre mis en

place dans deux situations communicatives d’interaction: personnelles et inter groupales.

En raison de I’antérieur, les points que nous avons considéré essentiels pour le processus
d’apprentissage du FLE nos apprenants se mettent en relation avec le procés de trois catégories
(le vocabulaire basique de communication, les situations communicatives d’interaction et les

pratiques interculturelles par rapport a la France et les pays francophones) qui déclenchent I’unité



principale de ce projet, la production orale, et qui sont facilement travaillées dans la salle de
classe grace aux conditions positives que les enfants ont montré dans la phase d’observation
quant a leur participation constante, leur bon travail en équipe et la motivation qu’ils montrent
face a I’apprentissage de la langue francaise.

La production orale

Nous avons choisi travailler la production orale chez les enfants débutants des salles 401 et 501
parce que nous considérons que le travail de cette compétence permet que les éleves commencent
a utiliser la langue étrangére d’une maniére active selon une situation spécifique. En plus, ils ont
I’opportunité d'établir et activer les relations d’interaction qui sont présentées dans le processus
de production orale comme le décrivent Yate et Montoya (2016) en citant Hymes: «La
compétence orale peut étre compléte a travers l'interaction et dans contextes divers. Cette
approche met I'accent sur la compétence communicative, définie comme I'habileté [...] de savoir
quoi dire, comment parler ou a qui, quand, de quelle facon le faire et a propos de quoi.» (p. 4).
[L’original en espagnol]. Yate et Montoya (2016) délimiter aussi la production orale comme la

« compétence qui donne la possibilité de former des phrases abstraites produites et adaptées aux
circonstances au moment de parler, de maniére qu’il y a des décisions rapides et des contributions
qui se placent de maniere appropriée a la situation» (p. 3). [L’original en espagnol].

Une autre perspective qui soutient notre point de vue est la définition de Moreno (2002) qui
décrit la production orale comme une habileté ou art du langage ; pour lui, la production orale est
un des moyennes actives pour utiliser la langue afin d’arriver a un but communicatif. D’autre
part, Fayol (1997) mentionne que production orale est une situation d'énonciation de caractére
interactive qui permettre de s’exprimer, « elle constitue toujours une co-production [puisque les

individus de I’interaction] contribuent a 1’élaboration des échanges » (p. 5).



Vocabulaire basique de communication (VBC)

Nous considéerons le vocabulaire basique de communication comme un élément de base
nécessaire, de type fonctionnel, efficace et contextuel dans I’apprentissage d’une langue étrangére
puisqu’il est utilisé par les apprenants au moment d’interagir dans diverses situations avec des
autres. En plus, parce qu’il existe clairement une relation entre ce vocabulaire et la production
orale que nous développons dans ce projet avec les enfants: une initiation du vocabulaire basique
de communication en frangais a partir de 1’usage des stimulations graphiques et auditives afin
qu’ils regroupent et structurent leurs idées pour communiquer de maniére effective, active et
participative dans un contexte réel donné.

A ce point, nous devons préciser que nous seulement abordons le vocabulaire basique de
communication et pas le lexique, étant donné que ce vocabulaire est plus spécifique au moment
d’apprendre et enseigner une langue étrangere que le lexique, lequel nous considérons trop
général. Aussi, parce que ce vocabulaire fait référence a un sens contextuel qui part de la réalité
des enfants, de leurs intéréts et du temps d’enseignement fixé. Un concept qui tient compte de
notre point de vue est Valera (2006) qui pose la question qu’est-ce que nous devons comprendre
par lexique et par vocabulaire ? A celle-13, Valera mentionne que «le lexique est I'ensemble
complet des mots de tout le type de la langue, tandis que le vocabulaire est son actualisation dans
le discours et selon les situations de communication» (p. 3). [L’original en espagnol]. Il aussi
s’appuie sur la dichotomie proposée par Saussure qui explique que le lexique appartient au cadre
de la langue, tandis que le vocabulaire fait partie du cadre de la parole.

D’autre part, Karima (2013) dit que le vocabulaire est un aspect d’étude par rapport a
I'apprentissage d’une langue étrangere. Elle mentionne qu’il est important d’avoir une initiation

lexicale afin de pouvoir communiquer. C’est pour cela qu’elle propose différents niveaux



d’analyse lexicale : « la structuration lexicale (déviation, emprunts), les relations lexicales
(synonymie, antonymie, polysémie, etc.), les champs lexicaux, les champs sémantiques,
1’énonciation, les niveaux de langue et les figures de rhétoriques » (p. 52). Karima met aussi
I’accent sur les images ou référents graphiques et sur les stimulations auditives au moment
d’apprendre un certain vocabulaire en regardant les intéréts et les contextes d’une communauté.
A ce sujet I’auteur mentionne qu’autant les images que les sons sont outils et supports qui se
mettent en relation avec la pratique de la production ou I’expression orale, puisque c’est a partir
d’eux que les éléves peuvent « imaginer, regrouper les idées puis produire de la parole » (p. 80).
Egalement, elle dit que les supports auditifs sont vraiment significatifs si nous les implémentons
dans I’enseignement de langues étant donné qu’ils « activent et développent la conscience
phonologique et syntaxique des apprenants » (p. 75).

Finalement, nous avons considéré important de référencer a Contreras (2014) qui mentionne que
le vocabulaire est un assortiment de combinaison en mots qui devient un des élements plus
importants et indispensables pour arriver a un processus communicatif fructueux. Pour lui,
I’apprentissage du vocabulaire ne se lie pas avec la mémorisation de mots, mais avec la
possibilité de connaitre et mettre ces mots en contexte. En plus, le vocabulaire est décisif étant
donné qu’au moment d'interagir communicativement avec des autres, le structure grammaticale
de la langue n’est pas suffisante. Les antérieurs concepts théoriques soutiennent notre point de
vue a I’égard du vocabulaire basique de communication qui nous avons choisi et pris comme
guide pour enseigner et permettre une communication porteuse de sens chez nos éléves.

Les situations communicatives d’interaction

Nous travaillons avec les situations communicatives d'interaction parce que nous les assumons

comme une ressource pour améliorer et augmenter I'apprentissage de la production orale de la



langue cible. Les enfants des deux salles pourront interagir de maniere groupale ce qui leur
permettra d’échanger, de partager leurs nouveaux apprentissages par rapport a la langue frangaise
et de la mettre en pratique de forme orale avec leurs mémes camarades (relations
interpersonnelles ou groupales).

En vis-a-vis de notre perspective, Goitia, Govea et Carrasquero (2009) citent a Long (1981) qui
signale que les apprenants d’une langue étrangere doivent €tre entourés de situations
communicatives de caractére groupal, parce que ces sont des situations qui leur permettent de «
produire de maniére orale leurs idées, les échanger et les comparer avec leurs camarades a travers
I’interaction; ou ils puissent donner un input aux autres et le recevoir a travers d’un output
(production) ce qui se passe grace a cet échange communicationnel» (p. 357). [L’original en
espagnol]. De maniere complémentaire, ils mentionnent que « I’input recu de lui-méme ne
produit pas d’apprentissages de vocabulaire [par exemple], il faut générer des interactions, c’est-
a-dire que 1’¢él¢éve soit toujours en pratique constante de la langue» (p. 359). [L’original en
espagnol]. Et c’est a cause de cela que les activités d’interaction groupale se présentent comme
des opportunités pour expérimenter avec les inputs regus et de cette maniére augmenter le niveau
de compréhension et de production orale.

En second lieu, selon Robinson (1994) en raison des expériences dans la salle de classe en
Finlande et en Amérique on a vu qu'avec I’utilisation de l'interaction professeur-étudiant,
étudiant-professeur dans le processus d’enseignement il y a une majeure effectivité
d'appréhension des connaissances. Pour lui, il y a deux types d’interaction dans la salle de classe:
non verbale interaction et interaction-verbale. La premiere est associée avec le comportement
des réponses dans la classe, celle-ci signifie une interaction avec les hochements de téte, souléve

la main, gestes du corps. La deuxiéme maniere est I’interaction de forme orale et écrite.



Finalement, Moore (1993) décrit trois types d’interaction Learner-Content Interaction,
I’interaction entre I’apprenant et le sujet; Learner-Instructor Interaction, I’interaction entre
I’apprenant et I’enseignant; Learner-Learner Interaction, I’interaction entre les apprenants.
Pratiques interculturelles (Reconnaissance des pays Francophones, de la France et de la
langue maternelle)

En ce qui concerne les pratiques interculturelles, nous les considérons comme des activités
propres d’une ou de plusieurs cultures spécifiques qui impliquent non seulement I’apprentissage
du VBC et son usage dans quelques situation de communications mais aussi qui permettent la
reconnaissance de la de la richesse culturelle de la langue frangaise en France et les pays
francophones et de la langue maternelle. D’aprés notre point de vue, ces pratiques sont trés
significatives puisqu’elles donnent une perspective intéressante pour I’abordage de la culture
avec les enfants parce que tandis qu’ils reconnaissent, estiment, valorisent, interprétent,
réfléchissent, acceptent, prendre conscience des pratiques de la culture francophone (France et les
pays francophones) ils font le méme processus avec la culture propre (La Colombie). Cela se
développe pendant tout le processus d’enseignement et apprentissage de la langue francaise.
Pena et Gutiérrez (2002) mettent ’accent sur notre perspective, ils commentent I’importance
d’approcher les €coliers débutants de langue étrangere aux pratiques ou activités interculturelles.
Ils présentent le concept de ’interculturalité (depuis la perspective éducative) comme un type de
sous-compétence de la compétence communicative ou les apprenants prennent une position
estimative et de reconnaissance entre leur propre culture et la culture de la langue cible. Ces
auteurs exposent que les pratiques interculturelles supposent de «connaitre les aspects
remarquables des pays ou on parle la langue cible, [...] comprendre et interpréter les différentes

manieres de penser et vivre en relation avec la langue étudiée, [...] reconsidérer la position de



notre propre culture et nos pratiques culturelles en comparaison avec les pratiques des autres
communautés, [et...] faire I’analyse des stéréotypes » (p. 927). [L’original en espagnol].

A ce méme regard, nous avons trouvé ’apport de Claes (2012) qui développe le concept des
pratiques interculturelles dans 1’apprentissage d’une langue étranggere par rapport a la compétence
interculturelle, qui est « une compétence communicative [...qui] requiert non seulement
I’apprentissage du code linguistique, mais aussi la connaissance et la pratique des composantes
sociolinguistiques et socioculturelles. L apprentissage de la langue et de la culture vont de pair a
tous les niveaux, et 1’un ne se fait pas sans 1’autre » (p. 10). Pour cet auteur, les pratiques
interculturelles naissent dans le sein de la culture de la langue cible et cette culture influence la
maniére dont nous comportons et apercevons les choses et la langue méme (sa structure, son
vocabulaire et ses expressions).

En dernier lieu, I’apport de Bryam, Gribkova et Starkey (2002) soutiennent notre position
puisqu’ils développent la dimension interculturelle de 1’enseignement des langues a partir de la
reconnaissance des suivants objectifs « faire acquérir a I’apprenant une compétence aussi bien
interculturelle que linguistique; le préparer a des relations avec des personnes appartenant a
d’autres cultures; permettre a I’apprenant de comprendre et d’accepter ces personnes « autres »
en tant qu’individus ayant des points de vue, des valeurs et des comportements différents; enfin,
aider I’apprenant a saisir le caractére enrichissant de ce type d’expériences et de relations » (p.
12).

L’approche par tiches communicatives

Etant donné le niveau débutant de la population des éléves des salles 401 et 501, nous avons
proposeé une route d'enseignement et apprentissage du FLE guidée par les tdches communicatives.

Nous avons considéré qu’elles représentent un mécanisme effectif pour commencer un premier



processus d'apprentissage d’une langue étrangére en tenant compte que celles-1a permettent que
les éléves développent une communication réel a propos de leurs propres contextes. Les taches
communicatives permettent guider I’enseignement de la langue cible en donnant un role actif aux
enfants dans leur propre l'apprentissage parce qu’elles sortent du cercle d’activités académiques
et mettent I’accent sur des activités concretes, contextuelles et de la vie quotidienne des
apprenants. Avec I’implémentation de ces taches, qui ont pour but un regard communicative, on
réussit a attirer leur attention, faire significatif leur apprentissage et finalement a ouvrir un espace
importante afin que leur production orale émerge de maniere spontanée.

L’antérieure perspective est soutenue par Nunan (1989), qui cite a Sierra (1997) pour mentionner
que les tiches communicatives sont un type d’approche pédagogique pour I'apprentissage d’une
langue étrangére. Elles sont vues comme une voie naturelle pour incorporer la réalité et
consolider I’orientation communicative dans I’enseignement des langues. Les taches
communicatives ont I’intention d’impliquer activement aux éléves dans une communication
significative, elles sont remarquables et ont des résultats identifiables. Ceux-la exigent aussi que
les écoliers comprennent, négocient et expriment des significations afin d’arriver a un objectif
communicatif.

Les objectifs de cette approche visent a fomenter I’apprentissage a partir de 1’utilisation réelle de
la langue cible dans la salle de classe et ainsi a atteindre une compétence communicative, a
réaliser une tache finale dans la planification des étapes ou unités pédagogiques et a suivre
I'autonomie pour développer la capacité d'apprendre a apprendre, qui implique réfléchir sur les
propres processus d'apprentissage de la langue étrangere (Sierra, 1997).

La réalisation des proceés de cette approche se fait a travers trois type de taches séquentielles: la

pre-tache, dont but est plus centré sur les aspects linguistiques que dans la signification pour faire



possible la réalisation des taches suivantes comme « I’introduction de nouveaux aspects de la
langue (vocabulaire, prononciation, grammaire, fonctions, éléments discursifs), qui peuvent étre
présentés de maniere active aux éléves; et des activités pré-communicatives réalisées a partir de
ces nouveaux aspects de la langue, tels que: les exercices déterminés, la recherche de certaines
facons de la langue et I’incitation de son fonctionnement » (Sierra, 1997: 69). [L’original en
espagnol]; la tache ou activités centrales dans 1’usage de la langue cible par rapport a la
compréhension, 1I’expression ou I’interaction; et la post-tache ou on fait des activités de réflexion
comme 1’auto-évaluation par rapport a I’apprentissage de la langue étrangére.

En ce qui concerne les roles des professeurs de langue, nous les assumons comme actifs et de
planification. D’apres Sierra (1997), ils doivent faire une adéquation aux caracteristiques
specifiques de chaque groupe pour cette raison ils doivent étre créatifs. En plus, ils doivent
compter avec trois aspects importants : la participation (qui travaille avec qui ? travail individuel,
par couples, en groupe ou toute la classe selon le tache) ; le procédé (quantité de temps, il est
nécessaire une pré-tache?, quelles sont les ressources? Comment faire I'évaluation de la tache ?) ;
et le contenu linguistique (quels sont les objectifs de la tache ? quels sont les aspects sur lesquels
sont centrés les taches ? quelles sont les habiletés de la langue qui nous allons pratiquer : écouter,
lire, parler ou écrire).

En visant aux roles des enfants, ils regoivent dans un premier moment (pré-tache) de notre guide
pour avoir une aide dans leur processus d’apprentissage de la langue cible ; apres, ils développent
un travail actif (tache) en abordant des tdches communicatives ou ils mettent en pratique les
connaissances apprises ; et finalement, tant professeures qu’éléves ont un role participatif en

autoévaluant eux-mémes.



En regardant les ressources, nous avons proposé de travailler a partir de ’application des divers
référents graphiques et auditifs. “A ce méme regard, Sierra (1997) mentionne que nous pouvons
utiliser quelques ressources physiques pour faire de comparaison et similitudes comme

« diagrammes, dessins, [...] photographies, manipuler cartes [pour] trouver ou décrire quelques
lieux, routes, [...]; des informations [sociales et culturelles], [...] des directions, lettres,
télégrammes, [...] des reécits et dialogues pour découvrir des inconsistances, différences,
réarranger, décider des fins » (p. 71). [L’original en espagnol]. Aussi, nous pouvons utiliser des
ressources digitales pour faire exercices discriminatifs de type auditif et audiovisuel tels quels les
chansons ou les films.

Finalement pour I'évaluation, nous la considérons plus qu’un moment pour donner des
qualifications. Nous comprenons 1’évaluation comme un exercice qui réfléchit sur le processus
pédagogique dans la classe. Selon Breen (1989) cité par Sierra (1997) nous devons en tenir
compte de trois moments. Un premier moment est quand la tache est désignée comme plan de
travail pour le cours, dans laquelle nous sélectionnons des objectifs pertinents, un contenu et des
procédures en raison d’une tache d’apprentissage. Cela signifie que la planification des taches est
établie dans une évaluation rétrospective. Deuxiémement, nous trouvons la tache en processus,
dont but est que les professeurs et les écoliers travaillent en raison de la tiche méme et qu’ils
fassent une redéfinition fondée sur les connaissances et les expériences des autres plans de travail
préalable. Le troisieme moment aborde les résultats de la tache faits par le groupe d'écoliers. En
réference a I'évaluation des plans et lecons nous devons tenir en compte la participation des
éléeves, la participation et activités du professeur, le type et développement des taches et la tache
finale, les procédures de travail, les habiletés de la langue développée, les attitudes, les valeurs et

sentiments (champ tres important si nous allons tenir en compte les aspects de I'interculturalité).



En ce sens, 'évaluation n’est pas seulement faite par le professeur, elle doit avoir les
contributions des éleves a travers techniques comme : questions, questionnaires, entretiens sur les
aspects qu’ils ont appris ; ils peuvent aussi utiliser des enregistrements pour écouter et analyser
leurs processus. Finalement, nous pouvons faire des rapports dans quelques périodes de temps
pour obtenir information des antérieurs aspects apres la discussion en groupe.
METHODOLOGIE DE RECHERCHE

Type de recherche

La recherche-action est le modéle qui guide ce projet puisqu'elle « aide les enseignants a se doter
des moyens propres a améliorer leur pratique et a réfléchir sur leur pédagogie » (Catroux, 2002,
p. 8). Celle-1a permet aussi de changer les conditions réelles d’une population par rapport a un
besoin sur lequel nous travaillons pour le transformer. En ce sens, ce projet compte a offrir un
possible changement et résolution au besoin trouvée et de méme vise a réfléchir sur la pratique
pédagogique des stagiaires alors que nous restons en contact avec la population.

La recherche action a une grande quantité d’objectifs, cependant nous avons appris les suivants
selon les propositions théoriques de Catroux (2002) qui propose de connaitre et rester en contact
avec le terrain d’action, identifier un probléme ou I’émergence d’une question saillante, ¢laborer
et mettre en place une proposition pédagogique avec des méthodes originales pour contribuer a la
solution du probléme et finalement procéder a un moment d'évaluation du travail fait. En liant les
buts mentionnés, ce projet leur a abordé a partir des observations faites a notre population, du
besoin identifié, de la proposition pédagogique planifiée pour essayer de lui suppléer a travers
I’approche pédagogique des taches communicatives et la mise en commun et évaluation des

résultats obtenus dans la présentation appelée Foire de la famille.



En ce qui concerne les roles des acteurs qui participent dans cette recherche, nous trouvons le réle
des professeures titulaires, les éleves des deux salles et les stagiaires chercheuses de I’UPN.
D’apres les apports de Catroux (2002), la recherche action cherche a « doter a tous les
participants de la scéne éducative, qu’il s’agisse des écoliers, des enseignants ou d’autres
intervenants [comme les stagiaires], des moyens d’améliorer leurs pratiques grace a leurs
expériences éclairées et nourries des savoirs théoriques en cours. Tous les participants deviennent
acteurs consentants du processus de recherche » (p.4). Cela veut dire que tous les acteurs sont
actifs et conscients puisqu’ils s’associent directement avec chaque étape de ce processus. Alors,
dans ce projet les professeures titulaires ont la fonction d’ouvrir et céder leurs espaces
d’enseignement (Espagnol et Informatique) pour que les chercheuses, dans un premier moment,
fassent les observations pertinentes et, dans un second moment, effectuent une implémentation
pédagogique dessinée a I’avance.

Drailleurs, nos éleves ont la fonction de participer dans toutes les activités planifiées dans la
proposition pédagogique puisque ¢’est grace a leurs participations que nous pouvons décrire les
processus des composantes analytiques et présenter les résultats obtenus. Finalement, les
stagiaires jouent un double réle étant donné que nous sommes des chercheuses premiérement et
apres nous nous devenons professeures, responsables des planifications pédagogiques et qui
guident la résolution du besoin de nos éleves et la présentation des résultats de notre recherche.

A propos des étapes de cette recherche, Catroux (2002) mentionne les cing suivantes :



1) L’identification d’un probléme: « L’observation d’une part et la réflexion d’autre part, permettent
d’identifier un probléme. Ce probléme, terme qui en recherche-action s’applique a I’objet de
I’observation, doit étre en relation directe avec le changement désiré » (p.31). 2) Etablissement d’un plan
d’action: « Nécessité de se conformer a une méthode existante de recherche et présuppose 1’utilisation
d’outils rigoureux pour la collecte préalable des données. Pour cette raison est important faire une
description détaillée en journal de bord, de mémos, de minutes de réunion, de photographies et de vidéo »
(p.34). 3) Mise en place de I’action: « Il est donc important pendant cette phase de prendre le temps
d’examiner en détail les données au fur et a mesure de leur collecte. Analyse et réflexion sont nécessaires
de maniére a évaluer les effets des actions menées et d’y apporter des actions correctives » (p.40). 4)
Evaluation des effets de I’action: « A la fin de la phase d’action, vient le moment de I’évaluation. Nous
allons tenant compte les changements observeés sur les écoliers, les apprentissages des enfants et les
changements en raison des interventions» (p.41). 5) Communication des conclusions et valorisation de la
recherche: « Pour finaliser I'investigation, il est nécessaire de partager et de confronter ses points de vue et

ses observations avec d’autres membres de I’équipe éducative » (p.42) » (p. 31- 42).

Table des étapes de la recherche action d’apreés la perspective de Catroux (2002)
Etapes développées de la recherche
En visant les étapes mentionnées par rapport au présent projet, nous pouvons dire que nous
avons commencé 1’investigation avec une observation enregistrée pendant le deuxiéme semestre
de I’année 2016 dans les carnets de terrain pour connaitre la population, ses dynamiques
d'apprentissage, les espaces de I’intervention dans l'institution et son plan d’études par rapport a
I’enseignement de FLE en primaire. Aprés, nous avons €tabli un plan d’action ot nous avons
implémenté des enquétes, des entretiens et des preuves diagnostiques pour délimiter le besoin
d'apprentissage de la langue cible et la perception des enfants et des professeures sur la méme.

Dans I’étape de la mise en place de ’action, qui a ét¢ développé tout au long de I’année 2017




(depuis février jusqu’a septembre) nous avons utilisé des images et des stimuli auditifs pour
commencer a faire une discrimination du VBC ; nous avons fait des exercices conversationnels
en situations communicatives spécifiques et nous avons utilisé des cartes et des vidéos pour
connaitre et estimer les pays francophones du monde et également le propre.

Finalement, pour les deux derniéres étapes, nous avons fait quelques exercices autoévaluatifs au
moyen de fiches réflexives, de présentations et de participations en classe des enfants dans les
activités élaborées par nous-mémes. En plus, nous avons proposé la réalisation de la Foire de la
famille pour partager et mettre en commun avec la communauté éducative les expériences,
activités et connaissances des enfants acquises pendant ce projet.

Grille de catégories d’analyse

Unité Catégories Sous-catégories Instruments
d’analyse
Production Vocabulaire basique | Association graphique Photos, artefacts,
orale de communication carnet de terrain
(VBC)
Reconnaissance auditive Enregistrements,

artefacts, carnet de terrain

Compréhension auditive Enregistrements, carnet de
terrain, artefacts.

Situations Interaction personnelle Enregistrements, carnet de
communicatives terrain, photos.
d’interaction
Expression inter groupale Enregistrements et carnet de
terrain.
Pratiques Partage de la culture cible Enquéte, carnet de terrain,

interculturelles guestionnaire.




Partage de la culture Enquéte, carnet de terrain,

maternelle guestionnaire.
Prise de conscience Enquéte, carnet de terrain,
artefacts.

Par ailleurs, le type I’analyse des données sélectionnées est la méthode de triangulation théorique.
Celle-la est décrite comme une forme ou un dessin pour analyser un groupe des données qui tient
compte de trois composantes « les propositions théoriques relatives aux interprétations
conceptuelles; la détermination des relations empiriques instrumentales [ou on contraste la
viabilité des instruments]; et I’énumération et la sélection des interprétations perceptives »
(Pereyra, 2009, p. 6). [L’original en espagnol]. Pour réaliser cette triangulation nous avons pris
ces composantes pour analyser les trois catégories de la grille ci-dessus dans chacun des cours
afin de les comparer et donner une interprétation du proces fait. Dans cette mesure, il a été
indispensable 'utilisation des instruments tels que les enregistrements audiovisuels, les carnets
de terrain, les photographies, les artefacts, 1’enquéte et le questionnaire.

Instruments pour la récolte des données

Ci-dessous nous mentionnons quelques perspectives théoriques qui présentent des concepts clés
pour comprendre le sens de chaque instrument implémentés pour évaluer la pertinence de
I'implémentation de I’approche par tiches communicatives comme déclencheuses de la
production orale en FLE chez les enfants des salles 401 et 501 :

Carnet de terrain: Le carnet de terrain est un outil que nous avons utilisé pour la collecte des
données dans 1’observation de chacune des trois catégories etablies. Nous avons implémenteé cette
technique ou un chercheur ou chercheuse registre et décrit de maniere claire et détaillée des
observations, événements, expériences et aspects importants par rapport a un champ, contexte ou

sujet d’étude. D’apres Taylor et Bogdan (1987), ’utilisation du carnet de terrain est fondamentale




et vitale dans une recherche puisque la plupart des annotations constituent et « fournissent les
données qui sont la matiére premiére de 1’observation participative. [...] En résumé, les notes de
terrain procurent a registrer dans le papier tout ce qui peut étre rappelé sur I’observation » (p.
74,75). [L’original en espagnol].

Enquéte: Le Ministre d’industrie au Canada (2010) mentionne “qu’une enquéte est une activité
organisée et méthodique de collecte de données sur des caractéristiques d’intérét d’une partie ou
de la totalité des unités d’une population a I’aide de concepts, de méthodes et de procédures bien
définis. Elle est suivie d’un exercice de compilation permettant de présenter les donnees
recueillies sous une forme récapitulative utile.” (p.1). En somme, le type d’enquéte que nous
avons implémentée dans notre projet a été un méecanisme pour recueillir des informations quant a
la catégorie des pratiques interculturelles a propos de la thématique ou matiere d'intérét par
I’investigateur dans une population spécifique.

Questionnaire: Le questionnaire est une technique que nous avons utilisée pour recueillir des
données par rapport a la catégorie des pratiques. Nous avons considéré I’'implémentation de cet
outil parce qu’il « permet de prélever des réponses de maniere systématique» (Angers, 1996, p.
146). Le questionnaire nous a permis de mesurer les aspects propres de nos catégories de
recherche au moyen de I’utilisation de quelques questions opérationnelles pour connaitre leur
développement. De cette fagon, cette technique nous a donné la possibilité de comparer des
résultats des enfants débutants deux salles.

Enregistrements: L’enregistrement est un instrument que nous avons incorporé pour la récolte
des données qui, comme Dufour (2002) le présente, « a un trés fort pouvoir évocateur : en
réactivant la mémoire de I’instant il remet notamment en image le visage, les attitudes de notre

interlocuteur, I’environnement et méme notre état d’esprit du moment, toutes choses précieuses



pour I’interprétation des données, et que la transcription écrite seule ne restitue pas » (p.21). Cela
veut dire que cette technique fixe des moments, des interactions et des aspects qui entourent un
contexte ou une scéne de recherche de maniere réelle et objective.

Photographies : Les photographies sont des outiles utilisées pour la récolte des données
puisqu’elles contribuent a la compréhension d’un événement ou d’une situation dans un champ
d’¢étude étant donné qu’elles fixent et revivent des détails spécifiques en moments clés. D’apres le
regard de Taylor et Bogdan (1987), les photos représentent des instruments trés fructueux parce
qu’elles illustrent des trouvailles qui peuvent se perdre a la vue de I’intervieweur, elles « peuvent
prendre la place des mots [...] fournir la sensation d’étre 1a en voyant la scéne et les personnes »
(p. 148). [L’original en espagnol].

Artefacts: Nous avons utilisé les artefacts comme des instruments directs, des objets, des
éléments ou des registres manuels qui restent apres les activités faites par les éleves en tenant
compte de nos indications sur les thématiques qui sont travaillées en raison d’un but spécial, dans
notre cas le développement de la production oral en FLE. Tremblay et Perrier (2006) montrent
les artefacts comme « des objets, des ceuvres, des constructions ou des reliques qui témoignent
[un processus spécifique] » (p. 3). En visant cette definition, les artefacts dans notre projet
représentent des outils essentiels parce qu’ils montrent les processus des enfants, leurs avancées,
leurs réussites, aussi bien que leurs faiblesses et des autres résultats par rapport a I’apprentissage
de la langue cible.

Caractérisation de la population

La population est composée par les enfants des salles 401 et 501 du matin au siege B de I’école
Villemar el Carmen. Les ages des écoliers oscillent entre 9 et 12 ans. La salle 401 (observée dans

le cours d’Espagnol) est composée par 32 écoliers, pendant que la salle 501 (observée dans le



cours d’informatique) est composée par 27 apprenants entre garcons et filles. Dans la salle 401
les enfants se caractérisent pour étre trés participatifs, amicales et collaboratifs; alors que dans la
salle 501 les eleves sont trés respectueux avec la professeure, mais ils semblent avoir un
probleme pour accomplir les ordres et les indications données pour faire les devoirs. Malgré cette
situation, la majorité d’enfants sont trés participatifs sur les questions que la professeure propose.
Dans les deux groupes les principales attractions sont les instruments technologiques de la salle
de classe comme par exemple 1’ordinateur, ou ils peuvent faire des exercices interactifs, et le
vidéo projecteur puisqu’ils I'utilisent pour regarder différentes vidéos ou présentations.

De méme, dans les deux salles, les écoliers aiment sortir de la salle de classe pour aller a la cour
de récréation ou a la salle multiple. Ils profitent aussi de réaliser leurs travaux a partir de 1’usage
des ressources manuelles ou des matériels didactiques (des couleurs, des feuilles avec des
dessins, des rognures, des stylos, etc.) qui leur permettent de dessiner, colorier ou décorer.

Les éléves des deux groupes participent de maniere active et montrent une attitude positive au
moment d’aborder quelques vidéos ou activités liées aux thématiques de la classe pour donner
leurs opinions quant & la relation de ces sujets et leurs contextes. Par contre, ils réagissent de
maniere négative quand les activités visent a évaluer ou faire des exercices individuels, étant
donné qu’ils jouissent le travail groupal. En plus, les habiletés qu’ils aiment développer, est qui
sont les plus fortes, sont 1’expression orale (participation constante) et I’expression écrite, en la
comprenant depuis les systémes symboliques (dessins et graphiques).

Bien que les écoliers de la salle 501 sont trés collaboratifs entre eux et ont une relation de respect,
d'amiti¢ et de partage, le contrdle de 1’organisation de la classe semble étre un peu difficile. Ces
écoliers sont obéissants et ils s’adaptent aux décisions de la maitresse en donnant leurs opinions

personnelles sur les thématiques. Cependant, il y a des éléves qui ne semblent pas étre



responsables avec leurs devoirs, qui ne participent pas, parce qu'ils ne semblent pas étre
intéresses dans le cours. Cette situation semble un peu différente dans la salle 401 parce que
normalement les enfants travaillent bien peu importe le sujet dans la classe d’Espagnol et malgré
le désordre qu’ils peuvent occasionner, ils se montrent toujours attentifs, obéissants, respectueux,
solidaires et intéressés dans les activités proposees.
Toutes les descriptions que nous avons mentionnées antérieurement ont été obtenues grace aux
observations faites au début du mois d'aoit 2016 et de 1'application d’une enquéte réalisée dans
les jours 29 d'ao(t (salle 401) et 1 de septembre (salle 501) ou nous avons repéré que la plupart
des enfants préferent le travail en équipe, aiment dessiner, colorier, partager avec leurs camarades
et utiliser I’ordinateur et quelques matériaux comme les marqueurs et les bristols. Les deux salles
des enfants se sont montrés tres intéressés sur lI'apprentissage du francais, ils veulent apprendre a
parler la langue, connaitre le vocabulaire de la cuisine, des animaux, les chiffres, les professions,
les salutations et quelques enfants ont écrit qu’ils veulent apprendre «tout»
Aussi, que les enfants mettent en relation la connaissance de la langue étrangere avec la
possibilité de connaitre la France, apprendre une langue « romantique et polie » selon les enfants.
Finalement, nous avons vu que les enfants n’ont pas de connaissance sur la langue, ils expriment
étre débutant et avoir beaucoup d’expectatives sur I’apprentissage du francgais avec les nouvelles
stagiaires (enquéte d’enfant). C’est en raison du niveau débutant des enfants de ces deux cours
que nous avons décidé de faire un travail conjoint et comparatif dans ce projet.
PROPOSITION PEDAGOGIQUE
Objectifs

o Générer quelques situations d'interaction personnelle et inter groupales a partir des taches

communicatives pour développer la production orale des enfants en utilisant des référents



auditifs comme des vidéos culturelles, chansons ou rimes et des référents graphiques
comme dessins et images.

« Etablir et avoir de bonnes conditions de respect et de travail en groupe dans la salle de
classe pour contribuer a I’apprentissage du frangais comme langue étrangeére.

« Connaitre les opinions des enfants sur la culture francaise et francophone et sa relation
avec la culture colombienne, avec 1’utilisation de vidéos culturelles.

« Reéaliser et développer des activités groupales pour renforcer la production orale et la
confiance des enfants au moment d’exprimer leurs idées et leurs opinions.

o Favoriser I’apprentissage de la langue étrangére avec 1’utilisation des étapes propres de
I’approche par taches communicatives comme les pre-taches (exercices de sensibilisation
au VBC) taches (exercices avec un but communicatif) et post- tache (autoévaluation du
processus fait)

« Promouvoir la participation des enfants a propos des thématiques interculturelles
abordées, en montrant de respect pour leurs avis.

o Favoriser I’apprentissage de la langue cible, tenant compte des référents contextuels des
enfants, dans les activités proposes.

e Mettre en commun les résultats obtenus au moyen de 1’organisation de la Foire de la
famille.

DESCRIPTION
Dans la proposition pédagogique de notre projet, nous avons décidé de commencer un travail de
renforcement et d’activation par rapport a la production orale chez les enfants de deux salles.

Nous avons proposé de contribuer au besoin trouvé a partir de I’implémentation de 1’approche



par taches communicatives qui promeut I’interaction, la communication et 1’expression dans des
situations communicatives proches aux contextes des enfants.

Les ressources utilisées dans notre projet se sont rapportées a commencer une sensibilisation sur
le VBC pour donner des bases afin d’initier le développement de la production orale chez les
apprenants débutants. En ce sens, nous avons implémenté des ressources proches aux enfants
comme par exemple des dessins, des chansons, des rimes avec leurs chorégraphies, de comptines
et des vidéos culturelles. Avec I’utilisation de ces ressources nous avons visé€ a présenter aux
éléeves des différentes pratiques culturelles des pays francophones, de la France, y compris celles
de la Colombie pour qu’ils pouvaient estimer et valoriser leur propre culture pendant qu’ils
apprenaient la langue francaise. En plus, les ressources employées dans les taches
communicatives sont parties des contextes des enfants (tictac boum, le prix est correcte, la
marelle, la loterie, etc.)

Quant aux activités que nous avons développé dans notre intervention, elles ont été réalisées de
trois facons: interpersonnelle, groupale et dans la salle de classe. Celles-la ont été dynamiques,
significatives, proches aux contextes des €eléves et avec le but de réussir & un échange
communicatif réel, fonctionnel, élémentaire, spontané, compréhensible et pas du tout parfait ou
mémorisable.

Finalement, en ce qui concerne aux aspects évaluatifs, dans chaque séance de nos interventions
nous avons proposé aux apprenants de faire une autoévaluation pour leur faire prendre conscience
de leurs propres processus d’apprentissage de la langue étrangere et pour connaitre leurs
faiblesses et forteresses ou moment de réaliser des productions orales.

Etapes pédagogiques

Pour mener a bien un processus d'apprentissage de la langue frangaise avec les enfants des salles



401 et 501, nous avons décidé de diviser cette proposition pédagogique en deux étapes. Chaque
étape est sequentielle avec la suivante et garde la logique pré-tache (familiarisation avec le
vocabulaire basique de communication de la langue cible et prise de conscience interculturelle),
tache (mis en ceuvre des aspects appris dans la pré-tache a partir de la réalisation de divers
activités communicatives d’interaction en classe) et post-tache (implémentation d’exercices
autoévaluatifs sur le méme apprentissage). Dans toutes les seances des étapes, nous avons eu des
activités spécifiques a faire et des objectifs d’apprentissage a réussir. Celles-la ont été aussi
composées par seize séances de classe qui équivalent a cing mois (étape 1 : depuis le 14 février
jusqu’a le 4 avril ; étape 2 : depuis le 8 de aoit jusqu’a le 26 septembre). En ce qui correspond les
analyses des données, celles-la ont été faites pendant les mois de mai, juin et septembre.

ETAPE 1 : Approchons-nous de la langue francaise !

La premiére étape vise a faire une approche de la langue francaise, étant donné le niveau débutant
des enfants. A cause de cela, nous avons fait une familiarisation avec la langue cible en montrant
quelque VBC (salutations, couleurs, chiffres, lieux, sentiments, famille, jours de la semaine, mois
de I’année, expressions de politesse et présentation personnelle) de maniere contextualisé, et non
pas par des listes de mots.

En raison de cela, nous avons proposé de travailler dans cette étape au moyen de la réalisation
d’activités (par exemple, la création d’une agenda des enfants, des exercices dynamiques comme
le sac magique, des chorégraphies de rimes et chansons) qui ont utilisé des référents graphiques
(images de magazines, images sur I’internet et des présentations sur Power Point) et des
stimulations auditifs (chansons, rimes, comptines, nos voix et vidéos culturelles).

Le but principal d’apprentissage a été que les enfants discriminaient, associaient, comprenaient et

valorisaient ce vocabulaire pendant qu’ils résolvaient des petites taches communicatives de



maniere interpersonnelle ou groupale qui leur guidaient a une premiére expression orale en
langue frangaise. La duration de cette étape a équivalu a huit séances de classe, ¢’est-a-dire, deux
mois a peu pres entre la deuxiéme semaine de février et la premiere semaine de avril 2017. Dans
chaque une des séances avec les apprenants nous avons développé la pré-tache, la tache, et la
post-tache.

ETAPE 2: Au travail!

Cette étape a suivi la logique pédagogique de 1’antérieure. Alors, celle-1a a visé plus a la liaison
entre la mise en ceuvre des aspects du VBC appris et a 1’approche directe des pratiques
interculturelles. Le but d’apprentissage a été que les enfants exprimaient, transmettaient,
partageaient, estimaient, valorisaient et prenaient conscience de la richesse des pratiques
autochtones sociales, de leur culture colombienne, la culture frangaise et francophone. Pour y
arriver, nous avons propose la construction conjointe et active des enfants pour présenter la Foire
de la Famille de fagon orale dans le contexte de la salle de classe. Cette foire a été la maniere
dans laquelle nous avons montré le travail fait en classe avec les écoliers et les effets obtenus par
rapport au déclenchement de la production orale en FLE chez eux.

Un exemple des activités que nous avons fait dans cette étape ont été la présentation des mains de
salutations, le karaoké « je m’appelle », le jeu numérique de « Rin Rin » et le chrono-mémoire.
Ceux-ci sont des exercices groupaux, et individuels dans lesquels les éleves ont partagé révisé et
appris a propos de la famille des pays francophones et de leur propre pays. La duration de cette
étape a été de huit seances de classe, deux mois a peu pres entre les mois d'aodt et septembre
2017, ou nous avons travaillé de la méme maniére, a partir de la pré-tache, la téche, et la post-
tache dans chaque une des séances.

CHRONOGRAMME DU DEROULEMENT DE LA RECHERCHE (Voir annexe)



RESULTATS

Les résultats que nous présentons ci-apres montrent le développement des catégories proposées
dans I’unité d’analyse de notre projet pour chacune des salles. Pour chaque catégorie nous avons
établis des sous-catégories qui nous ont aidées dans 1’analyse de ce processus
d’enseignement/apprentissage avec les écoliers. Il vaut la peine constater que nous avons pu
analyser ces trois catégories a partir des données recueillies au moyen des instruments
sélectionnes et implémentés pendant les moments séquentiels de 1’approche par taches

communicatives que nous avons choisie comme démarche pédagogique.

Analyse des Catégories et sous-catégories

Vocabulaire basique de communication (dorénavant VBC)

L'intervention de notre projet a commencé a partir de 1’usage ou emploi des référents graphiques
et auditifs propres de la premiére étape des tdches communicatives (pré-tache). Ces référents ont
été en relation avec le contexte, les godts et les intéréts des apprenants, de méme que les
thématiques; c’est pourquoi ceux-la n’ont pas été¢ développés d’une maniere arbitraire comme
dans I’utilisation de listes de mots. Surtout parce que les enfants de les salles 401 et 501, étaient
des débutants et ils n’avaient pas un vocabulaire élémentaire pour faire leurs premiers

interactions communicatives en langue cible.

Dans la premiére sous-catégorie nous avons travaillé /’association graphique, dans laquelle les
enfants ont associé le concept du VBC par rapport a leurs réalités (les salutations, la présentation
personnelle, leurs états d’ame, les numéros, leur famille, les mois de 1’année, les jours de la

semaine, les couleurs et les lieux en ville, ou ils habitent) avec un référent graphique comme les



images et les dessins. Cette association nous avons pu la mettre en évidence dans la quatrieme
séance ou nous avons travaillé les numéros. La, nous avons développé une activité appelée le sac
magique ou les enfants sortaient des images des numéros depuis 0 jusqu'a 15 sans pourtant les

mettre sous un ordre spécifique.

Par exemple et a propos de cette activité (voir carnet de terrain n°4), dans les salles 401 et 501,
nous avons observé que les écoliers ont associé le concept du vocabulaire élémentaire avec I’aide
graphique des chiffres collés au tableau. Ils se sont appuyés beaucoup dans ces référents
graphiques pour se rappeler de la signification et de la prononciation de chaque mot du nouveau
vocabulaire. De méme, nous avons noté trois situations intéressantes : La premiere, les
apprenants ont aidé leurs camarades a bien prononcer quand ils regardaient les images collés. La
deuxiéme, 1’activité nous a servi pour apprendre les chiffres de fagon plus « naturelle »,
contextualisée, et non pas de la maniére conventionnelle, ¢’est-a-dire que I’apprentissage des
apprenants a été plus réel que mécanique; et la troisieme, l'intérét et le goQt des apprenants a
augmenté¢ en raison des images utilisées qui leur ont permis de comprendre d’une maniere plus

claire le sujet a apprendre.

Un autre instrument qui nous a aidées dans 1’analyse et compréhension de cette association
graphique chez les enfants a été les photos. Les trouvailles photographiques de la cinquiéme
séance, nous ont laissé voir ’importance de commencer 1’enseignement du frangais a partir d’un
premier référent graphique conforme a la réalité des apprenants. Dans ce cas, nous avons présenté
un dessin rapporté a I’arbre généalogique de leurs familles pour apprendre le vocabulaire basique

de la méme.



Les réactions des photos prises aux écoliers S et C de la salle 401 (voir annexe 1) tandis qu’ils
apprenaient ce VBC au moyen du dessin nous ont montré qu’il y a un fort lien entre celui et les
perceptions des apprenants face a I’apprentissage de la langue. Alors, I’intérét, la motivation et le
godt pour apprendre le frangais ont été des perceptions positives des écoliers au moment de
travailler avec ce type de référents graphiques qui a tenu compte de leurs contextes. Tout cela
parce qu’il parait qu’a travers des stimulations comme les dessins, les images a colorier ou des
autres ressources si visuelles, les enfants semblent retenir ou garder le vocabulaire basique dans
leur mémoire de maniére plus facile, durable et dynamique.Nous avons trouvé cette méme

réflexion avec les apprenants de la salle 501,(voir annexe 2),

Un troisieme instrument a été les artefacts. Au moyen de ceux-ci nous avons pu analyser de
maniére directe comment s’est passé 1’association graphique chez les éléves par rapport au VBC
traité dans chaque séance. Une illustration que nous pouvons donner s’est produite dans notre
sixieéme séance ou nous avons propos¢ aux enfants 1’¢laboration d’un carnet d’école afin de
travailler le VBC par rapport a la présentation de leurs ages. Nous avons utilisé un élément
graphique et d’identification de leur contexte éducatif réel pour le copier a la langue cible et

augmenter leur intérét.

Dans le déroulement de cet exercice nous leur avons donné (tant aux enfants de la salle 401 qu’a
ceux-la de la salle 501: voir annexe 3) des petits papiers bristol et un lacet en laine de différente
couleur pour qu’ils créaient leurs propres carnets. Au début, nous avons cru qu’ils voulaient
suivre le modéle de leurs agendas par rapport a I’information de 1’age, mais ils ont capté notre
attention et intérét quand nous avons vu leurs ceuvres a la fin. Celles-la montraient les avancées

des enfants étant donné qu’ils avaient réutilisé trés bien le VBC travaillé dans des autres seances ;



en plus, ils ont décoreé et ajoute des détails a leurs carnets en montrant, de cette fagon, leur intérét,
créativité et plaisir pour apprendre la langue francaise. Cela nous a laissé voir que les éléves des
deux salles, étant si visuels, ont préféré représenter et travailler cette thématique a partir de
I’usage de dessins, précisément parce que cela est la maniere dans laquelle qu’ils réussissent a
garder un vocabulaire significatif, fonctionnel, efficace et assertif pour 1’utiliser dans un moment

de communication.

Dans le déroulement de la septiéme séance, nous avons étudié le VBC a propos des mois de
I’année, spécifiquement d’un sujet qui est trés significatif pour les enfants: apprendre a dire leur
date d’anniversaire. Pour y arriver nous avons utilisé une chanson appelée les mois de I’année qui
comptait avec une chorégraphie tres facile et dynamique. Au début, nous avons commencé avec
la reconnaissance du vocabulaire des mois a travers notre voix et la pratique des pas ou des
mouvements de la chanson. Apres, avec la mise en pratique de la chorégraphie et de la
prononciation des mots, les enfants des salles 401 et 501 ont reussi & leur premiére appropriation
de ce nouveau vocabulaire et a la fin (au moment de chanter) ils ont été capables de reconnaitre et
de discriminer tous seuls et sans aide les mois de 1’année (voir enregistrement 1). C’est-a-dire
qu’au moyen de ce support auditif, et aussi kinésique, les éléves ont activé et travaillé leur

conscience phonétique.

La séance numéro huit, avait comme but lI'apprentissage du VBC par rapport aux jours de la
semaine. Ici, nous avons présenté une vidéo de quelques personnes qui chantaient les jours de la
semaine et mentionnaient leurs activités préférées. En relation avec cette activité, nous avons
observé que les enfants de la salle 401 (voir carnet de terrain n°® 8) ont commenceé une

reconnaissance auditive grace a la réitération orale des sons des jours de la semaine faits par les



personnes de la vidéo. Il nous a semblé aussi qu’ils ont pu discriminer ces sons grace aux
ressources graphiques ou visuelles utilisées (lettres grandes et colorées, un calendrier et des
dessins des activités correspondantes aux jours). Cela nous a laissé voir qu’il y a plus de
reconnaissance et discrimination de la part des écoliers si les stimulations auditives employées se
mettent en relation avec des supports visuels qui aident les éleves a mieux garder le vocabulaire

dans leurs mémoires.

Dans le carnet de terrain n° 8, nous avons annoté que les enfants de la salle 501 ont regarde la
video et ils ont commencé a établir quelques relations entre les activités des personnages et leurs
activités. Ils ont répété les expressions a propos des jours de la semaine a voix haute. Dans le but
de la reconnaissance auditive ils ont regardé de maniére attentive les images pour faire une

meilleure reconnaissance et réduire les difficultés pour comprendre 1’information de la vidéo.

Précisément, cela s’est passé avec les enfants de la salle 401, qui ont aimé la rime faite et a partir
de leur intérét, ils nous ont demandé dans la suivante séance de la chanter de nouveau, d’utiliser
ce vocabulaire dans les interactions habituelles dans la classe (par exemple pour saluer aux
professeurs au moment d’arriver a la salle ou prendre congé des camarades), et d'élaborer des

fiches avec des mains en exprimant leurs salutations préférés (voir annexe 4 et 5).

Finalement la compréhension auditive a été notre troisieme sous-catégorie. Ici 1’objectif était que
les enfants comprenaient le VBC mentionné et présenté au moyen des stimulations auditives
(voix, rimes, chansons, vidéos culturelles). A ce point, il est trés important que nous mentionnons
que I’antérieure sous-catégorie est tres liée a celle-ci parce que nous savons qu’il existe une

corrélation tres significative et forte entre la reconnaissance et la compréhension, mais nous en



tenons compte seulement parce qu’elles travaillent de maniére conjointe pour provoquer plus tard

chez les écoliers leurs premiéres interactions communicatives avec des autres.

Un moment clé a été dans la réalisation de la séance six, ou nous avons montré aux éleves une
vidéo dans laquelle différentes personnes de latino-Amérique se présentaient en francais en
mentionnant leurs ages. Dans les salles 401 et 501 (voir carnet de terrain n°6) s’est produit un cas
similaire dans le rassemblement de données de cette séance. Nous avons regardé cette vidéo afin
de renforcer la prononciation du vocabulaire pour apprendre a exprimer 1’age, mais aussi pour
réfléchir a propos de la compréhension de son contenu. En ce sens, nous pausions la vidéo de
temps en temps pour demander aux apprenants 1’age des personnes qui parlaient. Immédiatement,
dans les participations des enfants nous avons noté qu’ils ont compris trés bien les réponses des
interlocuteurs de la vidéo grace a la reconnaissance faite dans des activités préalables liées a la

prononciation du vocabulaire de ce méme sujet.

D'apreés les enregistrements faits pendant la séance huit dans laquelle nous avons travaillé les
jours de la semaine a travers une rime trés dynamique et facile a apprendre, nous cherchions que
les enfants reconnaissent et aussi qu’ils comprenaient auditivement les jours de la semaine afin de

pouvoir les prononcer et les utiliser apres dans les activités communicatives d’interaction (tache).

Dans le cas de la salle 401, nous avons observé que la rime a suscité beaucoup I’attention des
enfants, ils se sont sentis trés émus étant donné qu’elle utilisait un rythme attirant et facile.
Egalement, nous avons noté une attitude positive chez les apprenants parce que la rime connectait
I’apprentissage des sons et de la prononciation des jours de la semaine avec des mouvements du
corps. En conséquence, nous nous sommes rendues compte que la compréhension auditive des

enfants a éte effective parce que le vocabulaire employée dans la rime avait été travaillé avant



(les salutations) et cela leur a permis de mieux interpréter son contenu et méme d’avoir un intérét

fort pour enseigner a leurs camarades qui n’avaient pas compris (VOir enregistrement 2).

Par contre, nous avons pu regarder que les enfants de 501 ont commencé a prononcer la rime
tenant compte de la relation des sons et en facilitant la compréhension du nouveau vocabulaire.
Nous avons pu souligner que les éleves a partir de ce vocabulaire ont engagé un rapport avec
I'écriture de la date au tableau et ils ont augmenté I’information a propos du VBC et son usage

dans le contexte de la salle de classe (voir enregistrement 3).

Derniérement, les artefacts collectés dans les salles 401 et 501 pendant la neuvieme séance
pédagogique ou nous avons propos¢ aux enfants d’apprendre le VBC par rapport aux couleurs a
travers de la comptine j 'ai vu. Ici, nous avons observé que la reconnaissance auditive s’active de
maniere plus effective quand les référents oraux s’adaptent au contexte, aux golts et aux référents

graphiques des apprenants, en leur permettant une mémorisation plus forte.

L’antérieure réflexion est arrivée avec les enfants de la salle 401 et 501, qui ont aimé la comptine
travaillée et a partir de la relation qu’ils ont fait entre les sons des couleurs écoutées avant (dans
la sensibilisation de la séance) et les images des poissons, que nous avons mis en €¢vidence qu’ils
les ont coloriés de maniére correspondante au VBC des couleurs reconnues antérieurement en

nous laissant entendre qu’il y a eu une comprehension auditive (voir annexe 6 et 7).

Situations communicatives d’interaction

Eu égard a cette deuxieme catégorie, nous pouvons dire que le développement de celle-ci a

démarré depuis 1’établissement de trois situations communicatives d’interaction de différente



caractére que nous avons déeterminées de travailler pendant la deuxieme étape (tache) de notre

démarche pedagogique.

La premiere situation communicative d’interaction dans laquelle nous avons travaillé a été la
situation d’interaction personnelle, cela veut dire, les dynamiques communicatives qui émergent
pendant I’interaction de deux éleéves. Ici, le but principal était que les apprenants interagissaient
en couples en utilisant le VBC qu’ils avaient appris antérieurement a travers des référents

graphiques et des stimulations auditives.

Le premier instrument que nous a permis d’analyser cette sous-catégorie a été I'enregistrement.
Dans les salles 401 et 501 , par exemple dans la séance sept, nous avons proposé aux enfants
I’élaboration d’une cocotte en papier afin de mettre en usage les mois de I’année. Un aspect
intéressant dans le déroulement de cette tache a été que nous avons implémenté des questions par
rapport aux autres thématiques vues avant, ce qui nous a permis de constater et vérifier les
avancées dans I’apprentissage des enfants. L’enregistrement fait (voir enregistrement 4 et 5) a
premiérement montré que les écoliers étaient a la premiére fois un peu nerveux et timides au
moment de parler, c’est pourquoi nous avons dii les aider a la prononciation et faire des
éclaircissements en espagnol. Mais aprés 1’utilisation de la cocotte dans des autres opportunités
ils ont compris la dynamique et ont commencé a interagir avec leurs camarades en échangeant
leur information personnelle, leurs préférences ou des autres connaissances en francais. Cette
situation nous a laissé voir que les écoliers semblent plus intéressés a interagir avec des autres s’il

existe une relation de proximité avec les activites de leur contexte.

Alors, nous pouvons dire que cette activité a regu une attention et un intérét spécial de la part des

écoliers parce qu’elle a surgi des activités qu’ils font habituellement, surtout avec leurs



camarades d’école. En plus, bien que nous avons observé que les productions orales des enfants
n’ont pas été parfaites, ils se sont sentis vraiment identifiés a travers I’emploi de leurs cocottes en
papier, ce qui a permis qu’ils montraient avoir une forte motivation et participation pour interagir

avec des autres.

Nos annotations dans le carnet de terrain 5 montrent aussi la maniére dans laquelle les enfants
sont arrivés a une interaction en couple. Dans cette s€éance, nous avons essayé d’utiliser le VBC
par rapport a la famille dans une situation d’interaction personnelle ou les apprenants devaient
présenter leur famille & un camarade de la classe. Ici, nous avons vu que les enfants des deux
salles ont pris leurs arbres généalogiques et ils ont commenceé a présenter leurs familles a un de
leurs camarades de table. Nous avons observé que 1’utilisation de leurs arbres a été trés
remarquable parce que ceux-Ia leur ont servi comme des ressources graphiques pour provoquer
une meilleure association dans la compréhension du camarade qui écoutait la présentation
familiale. Nous avons commencé a connaitre la famille des enfants, parce que toutes les familles
ne sont pas composées par les mémes membres, en raison des changements sociaux. Les éléves
ont partagé avec leurs amis les noms et quelques caractéristiques de leur famille en langue

frangaise et avec I’aide de quelque mot en langue maternelle.

Nous avons aussi pris des photos pour avoir une autre perspective a 1’égard de I’analyse de ces
interactions personnelles chez les apprenants. Nous avons collecté quelques photographies
pendant le déroulement de la troisieme séance, dont le but était d’interagir avec un camarade de
la classe pour recueillir, dans des tables graphiques, quelque information par rapport aux états

d'ame.



Les réponses vues dans la salle 401 et la salle 501 (voir annexe 8 et 9) pendant cette tache ont eté
trés intéressantes parce que nous avons vu comment les enfants pratiquaient la demande et la
réponse de leur humeur. Ils ont mis les réponses de leurs camarades en écrivant 1’expression
d’¢état d’ame spécifique et en dessinant un petit visage représentatif de I’humeur de leurs
camarades. Par exemple, un des écoliers a demandé a un autre « N: Comment ¢a va aujourd hui
?, M: Je suis bien, merci.», et aprés I’enfant dessinait un visage heureux. D’aprés la perspective
qui nous a donné les photographies prises, il nous a semblé que la tache a permis que les enfants
interagissaient et partageaient les uns avec les autres en créant de cette maniére un intérét pour les
sentiments des autres et pour consolider les relations entre eux-mémes. Nous avons pu regarder
que les enfants se sont amusés pendant la tiche parce qu’ils ont pu partager et parler avec leurs

amis sur leurs activités favorites et leurs émotions.

A I’égard de notre deuxiéme sous-catégorie, [ ’expression inter groupale, nous cherchions que les
apprenants exprimaient leurs idées et pensées a travers des situations groupales ou ils étaient
capables d’utiliser le VBC appris dans la pré-tache. Au moyen de I’interaction entre groupes
d’enfants, nous avons essay¢ de générer une activité communicative entre eux en déclenchant de

cette maniére leur expression orale.

Nous avons choisi / enregistrement pour évaluer 1’expression inter groupale chez les éléves des
deux salles. Alors, nous avons enregistré la huitieme séance ou nous avons proposé aux enfants
une tache communicative et groupale afin qu’ils pouvaient interagir entre eux et entre autres
groupes pendant qu’ils pratiquaient les jours de la semaine. Essentiellement, la tache consistait a
la participation orale et active d’un jeu appelé «la marelle des jours de la semaine». Pour réaliser

cette tache, nous sommes sortis de la salle de classe pour aller a la cour de récréation ou nous



avions déja dessiné des marelles. Ce jeu communicatif essayait de faire que les apprenants

interagissaient entre eux et par groupes d’une maniere dynamique et plaisante.

Face a cette tache, les éléves de deux salles (voir enregistrement 6 et 7) ont montré leur intérét,
ils étaient timides et pour cela ils ont utilisé un peu leur langue maternelle pour communiquer
aux moments les plus difficiles, la tdche avec la marelle nous a permis de voir deux faits. Le
premier, les tdches semblent étre effectives a I’heure d’activer la production orale en FLE chez
des apprenants débutants quand elles partent du contexte de la population. Le deuxiéme, les
productions orales des enfants paraissent imparfaites et avec beaucoup d’erreurs mais elles sont
trés significatives étant donné qu’elles font partie de ce premier répertoire d’interactions
communicatives que les enfants retiennent dans leurs mémoires pour commencer & consolider

plus fortement la langue cible.

Nos carnets de terrain nous ont été utiles pour continuer a examiner le déroulement des
expressions inter groupales des écoliers pour déclencher leur oralité. D’apres les annotations
faites pendant la quatrieme séance, ou nous essayions que les enfants mettaient en pratique les
chiffres en francais a travers une tache trés proche a eux: le prix est correct (un concours télévisé

chez-nous), nous avons observé des aspects intéressants dans chaque salle.

D’abord, il est important de dire que nous avons conservé les régles de ce concours, mais nous
avons adapté les produits au contexte de la salle de classe des enfants, ¢’est pourquoi nous avons
pris des outils écoliers choisis au gotit d’eux (le sac a dos, les couleurs, les livres, le rapporteur,
les cahiers et des autres) comme des objets a vendre. Aussi, nous avons utilisé des billets
colombiens didactiques pour faire plus réelle la tache. Alors, dans les salles 401 et 501 (voir

carnet de terraine 4), les enfants ont reconnu rapidement et ils se sont sentis enthousiastes par



rapport a lI'activité. Ils ont fait des groupes, ils ont sélectionné un outil important pour eux et ils

lui ont donné un prix afin que des autres groupes le devinaient.

Avant de faire la tdche nous avions observé comment étaient les communications entre eux.
Quelques-uns ont parlé un peu en frangais pour concrétiser le prix de 1’élément écolier: «K:
J’aime... (Prof, comment vous dites [matela] en francais?)... Nous: le sac a dos. K: parce que je
peux mets mes cahiers » [L’original en espagnol]. Au moment de faire la tache, qui était
d’acheter le produit des camarades, nous avons vu que la plupart d’eux a utilisé les chiffres que
nous avions appris en francais pour mettre un prix a ’objet sélectionné. Ils ont participé

activement et ils ont mentionné le prix parce qu’ils voulaient parler en francais et gagner I’achat.

Grace a cette tache, nous avons pu mettre en évidence que I’expression inter groupal des enfants
s’est développée dans une plus grande mesure entre les mémes membres de chagque groupe. Leurs
petites productions orales ont émergeé plus facilement en travaillant en groupe et avec un référent
contextuel familier a leurs vies qui leur a permis d’utiliser la langue frangaise, pas d’'une maniére
trop élaborée, mais vraiment significative qui au futur leur facilitera se rappeler des
apprentissages premiérement obtenus pour s’exprimer avec fluidité. De méme, les tiches
communicatives sélectionnées ont rendu possible que les enfants apprenaient a propos du respect
et non seulement du vocabulaire et de la production orale. Ils ont compris que la communication

est possible quand il y a une écoute et une alternance des avis.

Pratiques interculturelles

Depuis le début de notre projet, nous avons envisagé de faire un apport novateur a
I’enseignement et I’apprentissage de FLE chez les enfants débutants des salles 401 et 501. Grace

au diagnostic fait pour connaitre les avis de cette population écoliére, nous avons trouvé des



stéréotypes et des méconnaissances culturels par rapport au frangais, c’est pourquoi nous
voulions contribuer a enseigner la langue francaise a partir d’une perspective différente qui a tenu
compte des facteurs indispensables : la langue est indéniablement imprégnée et influencée par la
culture dans laquelle elle est nait; et I’apprentissage des autres langues différentes a la maternelle
ne peut pas étre une raison pour la discréditer. Au contraire, apprendre des autres langues doit

étre un motif pour apprécier, valoriser et estimer la sienne propre.

En ce sens, nous avons Vvisé a présenter le francais comme une langue appartenant a une culture
francophone, ¢’est-a-dire, comme une langue qui s'enrichi dans différentes cultures des pays
francophones (la Tunisie, le Canada, la Suisse, le Haiti, le Cote d'lvoire, le Sénégal, I'Algérie,

etc.), méme en France.

Tenant compte de I’antérieure appréciation, ’analyse de cette derniere catégorie a réfléchi sur
trois sous-catégories concernant les pratiques interculturelles, lesquelles nous considérons comme
des activités propres d’une ou de plusieurs cultures spécifiques qui impliquent pas seulement
I’apprentissage du VBC et son usage dans quelques situations de communications, mais aussi qui
permettent la reconnaissance de la richesse culturelle de la langue cible en France, les pays
francophones et de la langue maternelle. Pour faire cette étude, nous avons décidé de réaliser un
suivi séquentiel a travers différents instruments, quelques-uns travaillés dans la derniere étape de
notre démarche pédagogique par tdches communicatives (post-tache), afin de connaitre les

apprentissages et appréciations interculturelles des apprenants.

La premiére sous-catégorie que nous avons fixé a été le partage de la culture cible. Celle-la
cherchait a observer si les éléves transmettaient et exprimaient des avis et des idées a propos de la

culture francophone et frangaise a travers des petites situations reflexives en classe en utilisant le



VBC qu’ils avaient appris dans les diverses séances pédagogiques. Nous avons recueilli des
données tres intéressantes a partir de la séquence d’instruments travaillés et appliqués: nos

carnets de terrain, une enquéte et un questionnaire.

Au moyen des carnets de terrain, spécifiquement ceux-la pris dans le développement de notre
premiére seance ou nous avons présenté deux vidéos culturelles concernant les différentes
maniéres de saluer et de prendre congé autour du monde. Il nous a semblé que les vidéos ont été
pertinentes parce qu’elles contenaient les salutations propres de la France et de quelques pays
francophones de I’ Afrique. Aprées regarder les vidéos, nous avons réfléchi sur les aspects

culturels.

Dans la salle 401 (voir carnet de terrain 1), nous avons stimulé la participation des enfants a partir
des questions « Qu'est-ce que nous avons pu observer dans les vidéos?, Vous croyez que la
langue francaise est parlée seulement en France?, Pourquoi?». Pendant que nous faisions ces
questions, les enfants levaient leurs mains pour y participer. Quelques-uns ont dit «4. Prof, j ai
vu des enfants de diverses races: les blancs, les basanés, les noirs... Ils parlaient en frangais et
tous jouaient.», « J: Prof, ce que j’ai aimé le plus est que je pensais que seulement les personnes
blancs parlaient en francais, et tous pouvons le parler» [L’original en espagnol]. A partir de la
participation des apprenants, nous avons pu regarder qu’il avait un stéréotype chez eux en
relation avec le type de personnes qui parlent francais. Au moment de partager leurs avis nous
avons mis en évidence leur étonnement et surprise face a la vidéo, ce qui nous a permis de voir
que dans leur suivi interculturel ils sont premiérement arrivés a une étape de «découverte» ou ils

semblaient de n’avoir pas construit de notions claires par rapport a la colonisation.



Dans la salle 501(voir carnet de terrain 4) nous avons regardé une vidéo qui s'appelle Comment
est née la langue francaise. Les éleves étaient tres attentifs et ils observaient les images des
dessins animés qui expliquaient les raisons pour lesquelles en France ils parlaient la langue
frangaise. La vidéo a décrit I’histoire du latin et la maniére dont la langue a ét¢ modifiée pour
arriver jusqu'a la langue cible. Les enfants n’ont pas compris tous les mots de la vidéo, mais les
images leur ont aidé pour comprendre 1’information. Quand la vidéo a fini, nous avons écouté
leurs opinions et appréciations; par exemple un enfant a dit: «J: Prof, alors le frangais n’est pas
une langue élégante parce qu’elle était parlée par les pauvres, et les riches parlaient latin»
[L’original en espagnol]. Nous avons expliqué que les langues sont vivantes, c’est-a-dire que les
langues changent, celles-1a ne sont pas statiques. Un groupe d’enfants a dit: « Prof, ¢ est-a-dire

que le frangais est un mélange des autres langues ?» [L’original en espagnol].

A partir des considérations des enfants, nous avons pu observer la similarité quant au suivi des
apprentissages interculturels des enfants de la salle de 401; les éléves dans la salle 501 ont aussi
réalis€ un processus de découverte ou nous avons analysé€ qu’ils ont montré avoir un esprit ouvert
pour comprendre quelques aspects qui avant étaient stéréotypés pour eux, comme par exemple, le
fait qu’ils ont compris que la langue ne Iésine pas sur les personnes pour leur couche sociale et
elle ne les fait pas plus ou moins intellectuelles. De plus, nous avons pu regarder que les enfants
avaient une perception différente a propos des langues, ils pensaient que celles-la étaient
spécifiques de chaque pays, ¢’est-a-dire que la langue francaise était seulement parlée par la
population qui vivait en France; de cette maniere, ils ont enrichi leurs conceptions grace a la

vidéo et les explications.



Le deuxiéme instrument que nous avons implémenté a été I'enquéte, appliqué le 4 et le 6 avril
(plus ou moins dans la premiére étape de notre intervention). A travers elle nous cherchions
connaitre les points de vue des enfants par rapport a leur transmission et expression sur la culture
de la langue cible. Cette enquéte se composait d’onze questions ouvertes qui abordaient des
thématiques par rapport a la culture, la culture francaise, francophone et colombienne. Bien sar
qu’ici, nous avons seulement tenu compte des réponses des questions de la culture frangaise et
francophone pour nous approcher plus aux opinions que les enfants voulaient partager. Le reste
des réponses nous les avons analysées dans les suivantes sous-catégories. 1l est important de
mentionner que nous avons décidé de créer des patrons de réponses afin d’organiser et de tabuler

de maniere « objective » les données trouvées.

Nous avons analysé les questions depuis 1 jusqu’a 6 (voir table 1); ici, nous avons trouve que les
enfants des deux salles concevaient la culture comme les coutumes, traditions et croyances
propres des différents pays. A propos de la culture francaise, les enfants de la salle 401 avaient
I’idée d’une culture lettrée, cultivée et intellectuelle; tandis que les €leves de la salle 501 ont
mentionné de connaitre seulement les mots basiques de présentation. Quant a la culture
francophone, les écoliers de la salle 401 ont dit que celle-1a était de niveau bas et de différentes
«races» ; tandis que les enfants de 501 ont dit que cette culture fait référence aux personnes qui
parlent francais mais qui n’habitent pas en France. D’autre part, nous avons aussi demand¢ aux
enfants les différences entre la culture francaise et francophone, a ce sujet la plus part des enfants
de la salle 401 a répondu qu’ils trouvaient une différence dans la maniére dont les personnes des
deux cultures se lient et vivent leurs traditions. Tres différentes ont été les pensees des apprenants
de la salle 501 qui ont manifesté que pour eux la culture francaise concerne a la France, tandis

que la culture francophone fait référence a des autres pays qui parlent le francais.



Nous avons aussi posé aux enfants la question: comment est pour vous une personne francaise?
Et les deux groupes ont répondu qu’ils avaient des qualités et caractéristiques positives.
Finalement, nous leur avons demandé s’ils trouvaient des différences entre étre frangais et étre
francophone; ici nous avons vu une trés grande différence entre les deux groupes étant donné que
les apprenants de la salle 401 ont répondu positivement aux caractéristiques des francophones
face a celles-1a des francaises. A leur tour, les enfants de la salle 501 ont trouvé la différence par
rapport a la langue en disant que les francophones parlent francais, mais ils ne sont pas de la

France.

Ces résultats nous permettent de mettre en évidence que les enfants des deux salles ont depuis le
début un concept plus ou moins clair de « culture », qu’il y a eu un plus grand pourcentage des
écoliers de la salle 401 vers le stéréotype de voir la culture francaise comme une culture cultivée
et la culture francophone comme une culture illettrée. Contraire a cet aspect, pour les éleves de la
salle 501, il n’existe pas une grande différence entre la culture frangaise et la culture francophone,
ainsi ils nous ont montré que peut-étre il y a un état de méconnaissance face aux pratiques et
traditions de chaque culture. De méme, nous avons pu analyser que les deux groupes pensaient de
manicre positive a I’égard des personnes francgaises, ce qui peut générer plus d’admiration et une

possible majeure quantité de stéréotypes.

D’apres le suivant graphique généré a partir de la table 1, il est possible de voir le pourcentage
plus haut de I'enquéte, c’est-a-dire, dans la réponse a la question numéro cing. Nous avons vu que
la plupart des enfants des deux salles ont dit qu’une personne frangaise est quelqu’un d’élégante,
intelligente, cultivée, aimable et avec des caractéristiques remarquables. Cela nous a laissé

entendre qu’il était possible qu'il existait un signe de leur méconnaissance par rapport a une



personne francophone et une consolidation vers leur estime pour les Frangaises comme un

modele de perfection, comme résultat de la diffusion de leur culture coloniale.
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Réponses plus hautes par rapport a I'enquéte

Un questionnaire appliqué le 15 et 17 ao(t a été notre troisieme instrument pour continuer avec
I’analyse du partage de la culture cible. Ce questionnaire a été composé par cinq questions avec
lesquelles nous avons fait un suivi entre les réponses au début de nos interventions et celles-la de
la partie finale, dans une triangulation temporelle. Dans cet instrument nous avons abordé les
méme questions mais du type choix « multiple ». 1l est important d'éclaircir que la deuxiéeme
question cherchait obtenir un peu plus d’information et pour cette raison elle était plus ample; en
plus, son but était de connaitre les idées sur la culture qui avaient les enfants sur les aspects qui
sont considérés comme caracteéristiques et symboliques dans trois pays: la Colombie, la France et

les pays francophones.

Les réponses que nous avons obtenues dans ce questionnaire (voir table 2) nous ont permis de

voir qu’apres 1’application de chacune des étapes de la démarche par tdiche communicatives, les

62



enfants des deux salles ont maintenu leur notion par rapport a la culture. Aussi, nous avons pu
observer que leur vision face au frangais a changé d’une certaine maniére par rapport a ce qu’ils
pensaient auparavant, ou ils seulement retrouvaient les caractéristiques physiques et de
personnalité. Par conséquent, ils ont pu identifier et reconnaitre qu’étre frangais va au-dela de ces

caractéristiques, cela veut dire, connaitre a propos de la culture et de la langue.

D’autre part, nous avons réussi a voir que la perspective des enfants a 1’égard d’étre francophone
a été ¢élargi parce qu’avant il nous semblait qu’il y avait une notion vague et maintenant nous
pouvons dire qu’ils peuvent identifier qu’étre francophone est aussi de parler frangais, des autres

langues natives et vivre dans un pays différent a la France.

Un autre aspect intéressant que nous avons trouve a été en relation avec la deuxieme question du
questionnaire ou nous cherchions que les éleves faisaient le lien entre une des cultures que nous
avons travaillé pendant les séances (culture colombienne, francophone ou francaise) et un des 30
mots mis dans une liste spécifique. Deux des mots que les enfants ont 1i¢ a I’égard de la France et
des pays francophones ont été «Tour de France» et «bilinguisme»; comme nous pouvons le voir
dans la table 3, les réponses des apprenants des salles 401 et 501 a propos du premier mot ont été

adressées vers la France et le mot deux a été adressé vers la culture des pays francophones.

A partir de cette analyse, il nous a semblé que les éléves des deux groupes ont réussi a établir une
relation a propos de ces mots grace aux ressources utilisées pendant le développement des taches
communicatives qui ont permis qu’a la fin de notre intervention les enfants reconnaissaient et

étaient capables d’identifier des mots comme le «Tour de France», tenant compte que celui est un

des sports plus notables et symboliques de la expression francaise, et le mot «bilinguisme»,



comme un phénomene suscité dans les pays francophones en raison de leur variété de langues qui

sont dérivées de leurs cultures autochtones.

Le suivi aux apprentissages et appréciations interculturelles des apprenants a continué a partir de
I’étude de notre deuxiéme sous-catégorie appelée le partage de la culture maternelle. Le
principal objectif ici était que les enfants partageaient et échangeaient des idées par rapport a leur
culture colombienne dans quelques situations communicatives en classe en utilisant le VBC
qu’ils avaient appris antérieurement dans le déroulement des étapes des taches définies. Nous
avons décidé d’utiliser trois instruments pour évaluer cette sous-catégorie: nos carnets de terrain,

une enquéte et un questionnaire.

Dans la deuxiéme séance de notre intervention pédagogique nous avons regardé une autre phase
intéressante dans le suivi des apprentissages interculturels chez les écoliers. L’activité proposée
dans notre pré-tache était de montrer aux apprenants une courte vidéo culturelle ou les
personnages de différents pays francophone demandaient et donnaient leurs noms aux autres
personnes. Apres la vidéo, dans la salle 401 (voir carnet de terrain 2), nous leur avons posé
quelques questions par rapport a la compréhension du vocabulaire élémentaire vu et ce que la
video avait présenté. Un enfant nous a répondu: « S: Prof, j ai vu quelques enfants qui
présentaient des autres enfants autour du monde et ils disaient et demandaient ce que nous avons
travaillé aujourd'hui dans notre séance» [L’original en espagnol]. La video culturelle vue nous a
aidé aussi a bien reconnaitre la culture cible et maternelle, ¢’est pourquoi nous nous sommes
impressionnées par la maniere dont les apprenants ont fait un lien entre la situation de la
Colombie et les pays qui parlent le frangais. Ils se sont montrés trés intéressés parce qu’ils ont vu

quelques personnes noires en parlant francais. Nous leur avons demandé pourquoi est qu’ils



pensaient que ces personnes parlaient en francais. Un écolier de la salle nous a dit: « J: Prof, je
crois qu’il s’est passé le méme que dans notre pays. Les africains ont été colonisés par les
personnes qui parlaient francais et apreés les langues se sont mélangées et le résultat est le
francais qu’ils parlent » [L’original en espagnol]. Leurs réponses nous ont appelé attention par
le fait qu’ils ont lié les événements passés de leur culture maternelle avec ceux de la culture de la

langue cible.

La situation dans la salle 501 (voir carnet de terrain 2) par rapport a cette méme activité a
commenceé avec les opinions des éléves a propos de la vidéo. Ils ont dit que la vidéo était a
propos de la maniére dont on fait une présentation personnelle. En plus, ils ont dit le suivant: « J:
Prof, les noms des enfants sont bizarres, je crois que pour eux nos noms doivent étre aussi
bizarres; G: Ici, en Colombie nous nous présentons de maniere différente, c’est bonjour, je
m’appelle...» [L’original en espagnol]. Nous avons donné une petite explication de la relation
qu’il y a entre culture et la langue pour que les enfants comprenaient comment la langue a des
aspects propres tenant compte des conditions, le contexte et les parlants. Les enfants ont fait
beaucoup de comparaisons dans leurs opinions entre leur culture et la culture de la langue
étrangere; comme résultat, nous avons pu comprendre que dans un processus d’apprentissage les
éléves semblent faire le rapprochement avec la connaissance antérieure, ¢’est-a-dire, leur

contexte.

Les trouvailles obtenues au moyen de ce premier instrument nous ont permis de voir que le suivi
aux apprentissages interculturels des enfants pendant cette sous-catégorie ont semblé de s’avérer
dans une phase «comparative et interprétative» ou les enfants des deux salles ont fait un lien entre

la colonisation, et les visions socialement construites, suscitées en Colombie par rapport a



I’établissement d’une langue espagnole dans notre pays et celles-1a arrivées dans les pays
francophones pour établir le francais comme une langue transmise, conséquence d’une processus

de colonisation.

Nous avons utilisé comme deuxiéme instrument la méme enquéte de la antérieure sous-catégorie
(tabla 1) mais en abordant I’analyse des réponses restantes. En ce sens, nous avons tenu compte
des réponses marquées par les enfants des deux salles dans la question 11 dans laquelle nous
avions I’intention de connaitre leurs préférences par rapport a leur culture maternelle. Ici, les
apprenants ont partagé que ce qu’ils aimaient le plus de leur pays était la culture citoyenne et ses
qualités humaines, ainsi ils ont ressorti des caractéristiques des quelques colombiens comme par
exemple, la joie, I’amabilité, la tolérance, la persévérance et la solidarité sans laisser de coté le
patrimoine culturel et naturel comme la faune et la flore. Finalement, nous avons utilisé le méme
questionnaire mentionné antérieurement (table 3), ou les enfants des deux salles ont lié en plus
grande quantité les mots «Volcan Del Totumo», «esclavage», «condor», «amabilité» et des
autres, avec les connaissances historiques, iconiques et symboliques qu’ils ont de leur pays pour
les partager avec d'autres personnes et pour échanger des idées vis-a-vis de leur culture. Cela a
été tres important parce que grace aux notions déja existantes chez eux a propos de leur pays,
comme I’esclavage, ils sont parvenus a comparer les divers processus vécus en Colombie avec
ceux-la vécus dans les pays des cultures que nous avons travaillés pendant nos interventions
[pédagogiques]: la colonisation francaise et son expansion dans les pays africains, un phénoméne

culturel vécu en Colombie pendant la colonisation espagnole.

Finalement, nous avons abordé une troisieme sous-catégorie quant & la prise de conscience, c’est-

a-dire, I’estime, la valorisation et la prise de conscience des enfants par rapport a la richesse de



leur culture, la culture francaise et francophone. Tout cela a été possible grace aux participations
orales des écoliers dans quelques situations communicatives d’interaction dans la classe et dans la

présentation de la Foire de la famille.

A partir des annotations faites dans nos carnets de terrain pendant le déroulement de notre
dixieme séance, nous montré une vidéo culturelle par rapport aux lieux ou endroits de la ville.
Elle s’agissait d’une petite fille frangaise qui voyageait a un pays francophone (La Martinique-
Port de France). La, elle visitait quelques lieux fréquents pour montrer cette culture avec 1’aide de
ses amis martiniquais: une cathédrale, une place, une école, une bibliothéque, un supermarché et
une poste. Quand nous avons terminé de voir la vidéo, nous avons proposé aux enfants des

questions réflexives en regardant ce qu’ils avaient observé.

D’un co6té, les enfants de la salle 401 (voir carnet de terrain 10) ont montré des points de vue trés
intéressants. Par exemple, aux questions: «Quel type de personnes vous avez vu ? Est-que nous
pouvons faire des comparaisons entre les lieux vus d’un pays francophone et ceux de notre
pays?, donnez-moi des exemples » Quelques enfants ont répondu: «J: Prof, il me semble tres
intéressant que la fille de la vidéo est allée dehors de la France et j'ai aimé qu’elle a voyagé avec
ses amis d’autres races [SiC.] parce que nous ne pouvons pas mépriser les personnes a cause de
leur langue ou leur couleur de peau» [L’original en espagnol]. Un garcon a dit «F: Prof, j 'ai vu
dans la vidéo que la fille a visité des lieux anciens, et par exemple, je peux regarder les
bibliotheques que nous avons ici en Colombie et elles sont trés jolies, grandes et modernes avec

des ordinateurs»

Les points de vue des enfants de la salle 401 juste dans cette derniere séance de notre intervention

pédagogique, nous ont permis de voir que dans ce point ils ont réussi a elargir leurs perspectives



et notions par rapport a I’importance de considérer pas seulement aux autres personnes et pays
qui parlent frangais, mais aussi a estimer et valoriser leur propre culture. Grace a ces ressources
visuelles et culturelles implémentées dans les activités des étapes des tdches communicatives, les
enfants ont pu bien refléchir sur les stéréotypes qu’ils avaient auparavant et de plus, ils ont gagné

une prise de conscience personnelle a 1’égard de leur propre culture colombienne.

D’autre c6té, dans la salle 501, les enfants ont fait une relation entre les licux de la loterie (lieux
des pays francophones) et les lieux qui sont a Bogota. Par exemple, quand nous avons mentionné
le musée de la musique en Togo un enfant a dit: «Prof, celui est le musée de la musique! Je I’ai»
[L’original en espagnol]. Apres, en relation avec la vidéo et les images de quelques lieux des
pays francophones les enfants ont fait une comparaison entre la Colombie et ces pays. Ils ont
regardé les images et un enfant a dit: «J: Prof, ce musée est joli, mais il est plus joli le Musée
National de Bogota» [L’original en espagnol]. Nous avons continué avec le jeu de la loterie et
quand nous avons tiré des autres images ils ont mentionné des appréciations comme par exemple:
« |:Prof, je n‘aurais pas a ces pays parce que, par exemple, au Canada il fait trés froid et dans
les autres il fait trop chaud a cause des saisons, tandis qu’ici en Colombie si nous aimons la
chaleur, nous allons a Melgar et si nous aimons le froid, nous pouvons rester a Bogota ou a
Boyaca» [L’original en espagnol]. Dans les sessions antérieures nous avons pu observer que les
enfants pensaient que les autres pays, comme la France était meilleure que la Colombie, mais en
raison des images et la description des lieux, ils ont commencé a considérer aussi les aspects

positifs de leur propre pays comme le climat, les valeurs des colombiens et 1’histoire.

Les analyses présentées jusqu’a ce moment nous ont permis de voir que la suivante étape dans le

suivi des apprentissages interculturelles chez les enfants a été une phase de «sensibilisation et



d’estime-de soi». Cela veut dire que leur avancées interculturelles nous ont semblé vraiment
enrichissantes étant donné qu’elles ont fomenté chez eux un sentiment d’appartenance et de
critique de la vision coloniale qui leur ont permis de se focaliser sur les richesses de leur culture

et la préservation de la méme.

L’enquéte de la table 1 nous a servi aussi pour analyser cette troisiéme sous-catégorie. A travers
elle nous voulions connaitre 1’état final des enfants quant au suivi de leurs apprentissages
interculturelles, cela veut dire: le développement de la prise de conscience par rapport a la
richesse de la culture colombienne, la culture frangaise et francophone; c’est pourquoi nous avons

étudié les questions depuis le 7 jusqu’au 10.

Les réponses des enfants de la salle 401 et 501 face aux questions mentionnées ont été tres
intéressantes parce que les patrons de réponses plus hauts et soulignés respectivement nous ont
semblé de présenter une diminution face a la méconnaissance et aux stéréotypes tellement
marqués chez les écoliers au début de notre intervention pédagogique. Par exemple, dans ces
questions, les éléves de deux salles ont considéré I’écriture de leur langue espagnole similaire a
celle de la frangaise (des jours de la semaine, des fruits, et d’autres), fait qu’ils ne reconnaissaient
pas auparavant, surtout parce qu’ils étaient trés centrés sur la culture francaise. Cependant, ici ils
ont pu commencer a identifier et a étre plus attentifs et curieux des caractéristiques linguistiques

de leur propre langue sans, pourtant, démériter la langue cible.

Un autre aspect intéressant est qu’ils sont parvenus a considérer qu’autant les personnes de leur
pays que celles de la France ou des autres pays francophones avaient des caractéristiques et

qualités positives et admirables. En plus, ils ont indiqué dans leurs réponses que le fait qu’il



existe des personnes qui parlent frangais cela ne veut nécessairement pas dire qu’elles sont plus

intelligentes ou lettrées que des autres personnes.

Et finalement, & la question «Qu'est-ce que vous préférez, étre francgais ou colombien?»; les
enfants des salles 401 et 501 ont signalé qu’ils préféraient étre colombiens. Leurs raisons n’ont
pas exclu la langue frangaise ou la culture francophone, mais elles ont montré une valorisation
importante qui n’existait pas chez eux au début. Par exemple, la plupart d’eux ont remarqué que
les colombiens sont amicales, gais et chaleureux; de plus, quelques-uns d’entre eux ont
mentionné que méme si la culture francgaise ou francophone étaient tres intéressantes, ils
préféraient leur culture colombienne, et leur pays, pour sa gastronomie, sa langue, son économie,
son architecture, sa musique, etc. Tout cela nous a semblé trés remarquable parce que les
réponses des enfants de deux groupes ont montré le suivi aux avancées a propos de leurs
apprentissages et appréciations interculturelles a partir de et grace a ’utilisation des taches

communicatives dans tous nos séances pédagogiques.

Notre dernier instrument pour faire 1’analyse de cette sous-catégorie a été les artefacts, pris dans
la post-tache (en général, a la fin de chaque séance, nous implémentions une petite question de
réflexion dans une fiche qui contenait un dessin lequel travaillait indirectement le vocabulaire des
fruits en francais). Le but était de connaitre les opinions des enfants par rapport a leur prise de
conscience face a I’estime de la richesse culturelle colombienne, frangaise et francophone; enfin,

nous réalisions une mise en commun des réflexions faites par les écoliers.

Deux des questions que nous avons posé aux apprenants des deux salles a la fin d’une de nos
interventions pédagogiques ont été : 1) Tant que tu connais un peu de la culture francaise et

francophone, qu’est-ce que tu peux dire que tu estimes de ta culture colombienne ?, et 2) Qu ‘est-



ce gue tu estimes de ta culture ta langue espagnole maintenant que tu saches un peu de francais?
Dans la salle 401 (voir annexe 10), les enfants ont répondu a la premiére question qu’ils avaient
appris a valoriser la nourriture, les boissons, les danses, les chansons, les indigénes et en général
leur culture colombienne parce qu’ils avaient vu des différences dans les pratiques culturales des
pays francophones abordés dans les vidéos. Ils ont dit que ces pratiques culturelles enrichissaient
la culture cible mais elles ne dépassaient pas celles de leur culture. A 1’égard de la deuxiéme
question, la plupart des écoliers a écrit qu’ils valorisaient leur langue parce que d’une certaine
maniere celle-1a a des mots plus faciles a prononcer, moins d’accents et un nouveau vocabulaire

pour connaitre.

Dans la salle 501 (voir annexe 11), les enfants valorisent de leur culture colombienne
principalement leurs habitants, ils ont mentionné que quelques colombiens sont des personnes
aimables, solidaires et gentilés, les élevés ont décrit aussi quelques aspects géographiques comme
les parcs naturels, les nevados et les déserts; les enfants de la salle 501 ont dit que la Colombie
est un pays riche parce qu'il y a beaucoup d"animaux et de nature. En ce qui concerne a la
deuxieéme question, les enfants ont assumé que leur langue maternelle est plus facile d’apprendre,
la prononciation n’est pas compliqué et de maniére primordial ils aiment 1’espagnol parce que

cette langue est la langue de leurs parents et grands-parents.

Avec les réflexions écrites par les éleves des deux salles dans leurs artefacts, travaillés dans la
derniére étape des taches communicatives, nous avons analysé que le fait que les écoliers aient pu
connaitre sur la langue francaise et directement sur cette culture (francaise et francophone), cela
leur a permis qu’ils appréciaient, valorisaient et estimaient la richesse de leur langue maternelle et

de leur culture, et leur pays, sans discréditer la langue et culture cible.



Résultats par rapport aux objectifs et la question de recherche.

Au début de notre projet, I'objectif principal se concentrait sur I’analyse de I’impact des taches
communicatives dans le déclenchement de la production orale en FLE chez les enfants débutants
des salles 401 et 501 a I’école Villemar el Carmen LE.D. En référence a ce sujet, nous avons
trouvé que dans les deux salles I’implémentation des tdches communicatives a généré un impact
positif en permettant que les enfants aient un premier rapprochement a leur production orale en
langue frangaise. Les tiches communicatives leur ont permis d’avoir un processus sequentiel par
étapes qui leur ont aidé dans I’expression de leurs premiers fragments oraux; et bien que ceux-la
n’aient pas été parfaits, ils sont finalement devenus significatifs pour les apprenants a cause des

thématiques liées avec leurs godts, intéréts et contextes.

En plus, il vaut la peine de signaler que les tdches communicatives ont occasionné un bon impact
dans le processus d’apprentissage de FLE chez ces éléves débutants étant donné qu’il y a eu un
ordre de forme inductive, c¢’est-a-dire que nous avons travaillé a partir d’une base élémentaire qui
a été¢ le VBC, apres nous 1’avons mis en pratique dans diverses situations d’interaction
communicative et finalement nous avons établis une relation entre ce que nous avons appris et la

prise de conscience de la langue maternelle et de la langue cible.

Dans nos objectifs spécifiques, nous nous sommes proposées de comparer le progres de la
production orale en FLE chez les enfants débutants pendant I’année 2017. Ici, nous nous sommes
rendues compte que chaque salle a eu son propre processus et sa propre évolution face a
I’apprentissage du francais, cela veut dire qu’aucune salle a progressé plus que I’autre mais que
chacune a realise les tiches communicatives a son propre rythme en réussissant de cette maniere

a activer une production orale similaire qui leur ont permis de communiquer leurs noms, leurs



états d’ame, des autres expressions par rapport a leur contexte quotidien

D’autre part, nous avons aussi évalué la pertinence de I'implémentation des taches
communicatives pour l'activation de la production orale en langue francaise chez les éléves des
salles 401 et 501. A cet égard, nous avons pu observer que les tiches communicatives sont
vraiment pertinentes parce qu’elles nous ont permis de générer des processus d’apprentissage
séquentiels, ce qui est trés favorable pour les enfants au moment d’apprendre une nouvelle langue
étant donné que leur développement est donné depuis un fondement contextuel qui se renforce

avec la pratique en devenant une production orale communicative.

Par ailleurs, nous avons réalisé un suivi aux apprentissages et appréciations interculturelles des
apprenants des deux salles a partir de I'utilisation des tdches communicatives. Les trouvailles a ce
point nous ont montré trois phases spécifiques: une phase de découverte ou les écoliers se sont
rendus compte des stéréotypes et des méconnaissances qu’ils avaient par rapport au frangais. La
deuxiéme phase a été interprétative et comparative, ici les apprenants ont pris comme exemple
des évenements culturels de la France, la Colombie et quelques pays francophones pour les
contraster, les comprendre et ainsi modifier, ou enrichir, leur pensée. Finalement, les enfants sont
arrivés a une phase de sensibilisation et d’estime-de soi ou ils ont pu apprécier et valoriser leur
propre culture, et leur pays, également que la richesse de la France et des autres pays

francophones.

Grace a tous les résultats présentés jusqu’au moment, nous pouvons dire que la facon dont les
taches communicatives ont déeclenché la production orale en FLE chez ces enfants debutants des
salles 401 et 501 a été a travers 1’utilisation d’étapes séquentielles développées pendant nos

interventions, les thématiques remarquables et significatives d’accord au contexte des enfants, et



la relation promue dans chaque séance avec les pratiques interculturelles ou les éleves ont réussi a

une reconnaissance de la culture frangaise, francophone et colombienne.

CONCLUSIONS

Dans la proposition pédagogique que nous avons implémentée dans les salles 401 et 501,
fondé sur les taches communicatives, nous avons pu constater I’importance de connaitre le
contexte des enfants et leurs golits pour améliorer leur processus d’apprentissage. Grace a notre
proposition nous avons pu observer que les enfants ont obtenu les mécanismes nécessaires
pour développer une communication courte avec un vocabulaire basique. Les taches
communicatives ont déroulé une production orale avec 1’aide de 1’emploi des étapes: pré-tache,

tache et post-tache.

Si nous faisons une description des taches, la pré-tache nous a permis de partager le vocabulaire
de maniére dynamique et significative avec I’emploi de référents graphiques comme des images
et dessins, également avec la création et usage de référents auditifs comme les rimes, chansons,

comptines et des autres activités qui ont tenu compte de leurs godts et intéréts.

D’autre part, dans la deuxiéme étape, ¢’est-a-dire la tdche, nous avons proposé quelques
situations communicatives d’interaction personnelle et inter groupale (comme le prix correcte, la
marelle, la balle chaude, etc.) qui ont donné aux enfants la possibilité de mettre en contexte le
vocabulaire appris pour commencer a avoir un premier rapprochement avec la production oral en
FLE et pour apprendre a interagir entre eux-mémes avec la confiance et le respect fixe depuis le

début.



Aussi, nous avons consideéré la post-tdche comme un moment pour réfléchir sur leurs processus
d’apprentissage; nous avons pens¢ que l'auto évaluation a permis aux enfants de connaitre les
difficultés et les points forts au moment de communiquer et d'interagir en langue étrangére. De
méme, elle leur a permis d’analyser la composante culturelle ou ils ont pu donner leurs

appreciations et leurs opinions en relation avec la Colombie, les pays francophones et la France.

Dans les résultats obtenus, nous avons pu observer qu’a partir de la proposition les enfants ont
développé une production orale courte, ils ont utilisé le vocabulaire basique de communication
appris, parfois avec I’aide et ’'usage de quelques mots en langue maternelle. Les enfants des
deux salles ont reconnu le vocabulaire et nous avons pu regarder qu’ils ont augmenté leur
répertoire lexical et leur production orale a amélioré tenant compte des observations faites dans

les représentations a propos des thématiques de chaque séance.

Si nous tenons compte de la composante interculturelle travaillée, nous pouvons dire que les
stéréotypes et les méconnaissances des enfants sur la culture francophone et francaise ont été
réduits étant donné que leurs appréciations ont décrit que chaque culture a une richesse, que la
Colombie n’est pas seulement un pays violent et avec des aspects négatifs. Ainsi, nous pouvons
conclure que les enfants ont pu augmenter I'estime et la valeur de leur propre culture et pays avec

I’information donnée sur les autres pays travaillés en classe.

Par ailleurs, nous pouvons dire que les fiches, les images, les vidéos et des autres ressources
implémentées ont contribué a retenir le vocabulaire d’une maniére plus consciente chez les
¢éléves, ce qui a permis qu’ils pouvaient utiliser ce vocabulaire dans un travail interpersonnel et

inter groupal qui a montré de plus la possibilité d'améliorer les relations personnelles entre eux.



Par rapport aux taches communicatives, nous pouvons conclure qu’elles nous ont permis de faire
une premiere approche a la production orale en langue francaise chez les enfants des deux salles.
Leurs processus d’apprentissage ont amélioré grace aux étapes que cette démarche pédagogique
propose dans I’enseignement de langues étrangeres; les activités dynamiques abordées dans la
pré-tache, les situations communicatives d’interaction dans la tiche et I’auto évaluation dans la
post tache, avec un composant interculturelle, nous ont permis de reconnaitre les caractéristiques

propres de notre pays et celles-1a des autres.

LIMITATIONS

Bien que I’impact dans 1’application de notre projet ait réussi a avoir des bons résultats, nous
croyons pertinent de mentionner quelques limitations qui se sont présentées. Une d’eux est lie
avec le temps, car nous croyons que pour atteindre des résultats plus fermes il est nécessaire
d’adapter et employer beaucoup plus de séances ou il soit possible d’offrir plus de thématiques et
d’activités qui aident les enfants a mieux observer et déterminer comment est développée un
projet comme celui-ci pour une période de temps plus longue. La derniere limitation que nous
avons trouve a été 1’accueil des nouveaux apprenants pendant la période de I’année 2017, cela
parce que nous avons d considérer dans quelques moments des autres stratégies afin de les
inclure dans le projet et d’avancer tous ensemble.

RECOMMANDATIONS

Nous recommanderions que dans les prochaines recherches et projets les chercheurs continuent
tenant compte de la composante interculturelle, puisque dans notre projet celle-la nous a donné
trés bons resultats et elle a révele des stéréotypes que généralement sont présentes dans les
populations qui sont dans le processus d’apprentissage d’une nouvelle langue. Il serait tres

important de permettre que les futurs projets incluraient 1’enseignement du frangais tenant



compte des aspects comme la société, la culture et non seulement la grammaire. Egalement, nous
considérons pertinent que dans le prochaines recherches les stagiaires donnent matiere aux
activités qui impliquent le contexte, les intéréts et les godts des enfants pour créer chez eux un
lien plus fort qui leur motive et encourage a apprendre le frangais d’une manicre plaisante et

significative.
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ANNEXES

1. Carnets de terrain

Carnet de terrain N=1
Date: hardi, le 21 février 2017 Inmstitution: Villarnar el Camen IED

Objectif de la zéance: Identifier ot prendre conscisnca cultarelle du vocabulaire des szlutations en lanFee frangsise 3 partit des

stimulations auditifs et graphigues pour le pratiguer au moyen des simations d'interaction conummicatives.
Stagiaire: Yuli Andres hufioz G5l

Obzervation
Description™Narration

Catégorie ef sows-
catégories

T ai conumencs la classe an me présentant aux enfanrs. Ils ont su d&ja gque j &tais lear nouvalls professeure
de framczis domc, ils étaient trés émouvants poar apprendre. Avant de comumencer la clasza, jai décids da
donmer les 1 =,1e3 pour notre convivialité pendant chague sfance.

Aprées jlzi dormmé — avec 1'zide de mes moniteurs de Sangais- un dessin de dewrt petites mains gui
contenzient le vocabulaire initial ou de base pour apprendre les sahitations. Ici, jai regardé gue les enfents
sa zont &mms parce le dessin atair colorable. Ils sont ras visuels, aslors nous avons commeancs 3 explorer le
dessin et les différentes sahitations. Ja leur ai expligné pew & pen la signification, la prononcistion at
I"uzage de chague sahitation. & leur torme, ils ont prizs de notes ot proponcé gualgues fois apres moi

D zirire part, nous avons @ussi chanté ume rimea avec 'aide de ressources corporelles pour apprandre ]e
wocazbulaire nitial des salstations. An moment 4 aborder 1"apprentiszage du vocabulzire 3 partir cstta

jTai vu approbation, I"accaptation, 1'intérés at le plaisir des enfents. Mous avons chamté quatre fois ot ils
ont dit « jay prof ! jJus chevere | jOra vez ! w.

Aprés, nous avons va dews vidéos culmarelles & propos les formes de sahitations autour du monds. Les
widéos ont &té rés bonnes parce gu’elles omt conterm les salatations propres de la France ot de quelgques
pays francophones de 1" A frigue. Puiz de regardar les vidéos, nons avans réfléchi gur les aspects culnmelles.
Alors, jTai :l:irrm_lé la participation des enfants 'aparl:ir des guestions « ;Jusé pudimos obsarvar an los
wideos T =, ;e les gustd de lo qu.e observaron T ;todas las personas salwdan de 1a mizma forma an los
diversos paizes 7 ;Qué nos snsefian estos 1&1;:[205"‘ iUstades creen gue la lengna francesa e habla sdlo an

Francia? ;Cresn gqua 2l Espaficl se habla solo en Colombia? ;Cresn gque el espaiiol v 2l Frances son
idiomas interezantes? ;Por qué? = Pandant gue j ai fait ces guestions, les enfants sont levés lears mains
pour participer. Jmelgues-uns ont dit « Profe, yo wi a nifios de diversas razas. Blanguitos, moremnitos,
manitos. Elles hablzban en francés. Y todos jugaban », « Profe, lo gue me gustd es gue vo pensé gue solo
Loz nifios blancos hablaban en fFancés, v todos podemos hablar en francés », « Mo, profe! Todos sa
salndaban de diferente manera. En Francia se saludaron con dos besos en la meajilla ¥ ean oo pais con las
manos asi (11 a mis en couple ses maimsin, « A mi me enzafid gue todos tenemos deracho a hablar mas
idiomas ¥ & saludar de diferentes maneras. Todas las maneras cambiaron profes,

Prois, nous avons fait § sroupes de 5 persormes. Nai dommé & chagque sroupe une petite fewille avec une
simation de commmunication proche & leurs contextes (Par exemple, une fenille dizait « Prendre congé da
wos amis du voisinage ». La tiche des apprenants &tait de travailler ensemble pour jousr ka simation
connnumicative correspondarte pour saluer ou prznﬂ.re conge Pendant gqu’ils planifiziant leurs sitostions
j7ai tonrné autour des anfants je leur ai regardé trés attentivemeant et]e las ai =idés. Tai vu dans un
premier moment gu’ils ot wavailld de manidre interpersonnelle, c'ast-2-dire, avec one swire camarade de
leur groupe. Cela pour raconter 17 antre leurs idées. Ils 2e sont montrés trés intéressés an raison de les
thérariguees a jowsr. Tn d’eux 2 dit = Ove v por sjemplo t poedes sar mi amiga del conjumto ¥ astoy
juzando contizo ¥ cuando me despido te digo au mau- 217, Enzuite, ils partagaaient avac tout le EToupe
idées, celles-12 qu'ils avaient p de idTe interp 1le. Ici, j i regardé gu’ils ont planifié

guoi dire, conmmmeant le faire, les mles de chacan et le mot en francais & atiliser « Digan, vo digo & pius taord,
¥ hago 2:=:1 {en bougeart la main}s. Aprés cing mimites, ils ont commence la représantation de la ticha.
Chague groupe devait jouer 53 situation et les autres camars.des devaient la devimer. Jurand ils omnt
comunencsd 3 jouer, ils ont interprété was bien leuars roles. Ils omt atilizé le vocabulaire sppris d’apras les
salutations et prendre con=é et i’ai pu voir guw’ils se sont amusés beaucous. Ils émient tous contants de la

Carnet de terrain ™22

Date: Jeudi, le T mars 2017 Institution: Villarear el Camean TED

Ob_qel:u.fde la sean:e Identifier =t prendre conscience culturelle du vocabulaire 2lémenizire pour faire une

VEC (A)

Practigus:
mterculmrell.es ()

Simiation
conmmmicative
d'interaction (B)

présentation perzonnelle

an langys fangaise & partir des stimalations anditifs et graphiques pour le pratiquer an moyen des situstions dinteraction

communicatives.
Stagiaire: Yuli Andrez hufioz il

Obzervation Catégorie (Sows-
DescriptionMNarration catégorie)
T"ai comumencé cette séance en faizant une petite rensmupa.rrappma 1z thématique vue la derniére
séance. MNous svons ecrit la date et le titre de notre séance. Tout de suite, les enfants m”ont demandé de WVEBCLA)

chanter 12 rime qui nous avons appris ls premier jour. Cela a 618 was slg;m.ﬁcaufpour tous et ils m'ont
monwé les salutations quiils ont zimées le phos, Dans cette partie je me suis rendus conyte que les
apprensnis ont appris les salutations. Ts oot dizcriminé les sons da la prononcistion de chague salatation
a partir de cette petite rime parce que, bien gue notre clb_]ectl.fu aille pas &té aborder la phonatigue et
phomologie, elle a &té relevant puis quielle lear 2 2idé 2 ze rappeler ds 1z prononciation des sahitations
sizmificatives pour e,

Au moment de conunencer avec la deuxieme thamatigue nous avons abordé une petite fiche qui nous a
aidé & bien associer le concept du vocabulaire Slémentaira da la présentstion parsonnelle svec un référant
eraphigue. T°ai observé que Iassociation entre le concept du vocabulaire elémentaire et son reférent
eraphique, dans ce cas, des patits dessins gui moniraiant un court dJaJ.ugu.e a &té bien liée ot adresséa
parce gue les acoliers ont comnpris la signification du voczbulaire de la présantation persomnelle {dire lear
momn et préenom) grice sux deszins. Par exempls, dans un dessin deux enfamts setm.dauem Iz muaim et ils
dizaiant « tu t"appelles commant 7 = 1"auwire dissit « Bonjour, je m appells .. x

T7ai monwé szt gpprenants uae petite vidéo culturelle o les peTsounages de différents pays framcophons
demandaiant et donnaient lears noms sux suires personnes. Aprés de voir la widéo, je leur ai posa
quelgues gquestions par rappart a la comprehension d.u\.a-cabu.lau& elémentaite vu et cehii que la video
avazit présentd. Ils m'ont répondu =« Prof, y0 vi 2 unos nifios que presentzban a otros 2l redador del mando
¥ decian ¥ preguntaban lo que estamos viendo hoy en clase para dar neestro nombre =,

La widéo culturelle vue nous 2 2idé 2 bien reconnsitrs la maniére dans laquelle les personnes des auwas
pays, différents de la France, se présantant en francais. Anssi les propres snfants ont participé en donnant
leurs opinion a propos de I'importance d’estimer et regarder la richesze cultarells des auires pays

+ Profe, vo crefa que sdlo an Pariz se hablaba en francés, pero en el video hay nifios de todas las razas
gue hablan en frances ¥ ensefianan a otros. O s2a gue =i hablan franceés en otros paizess

An moment de recommaime la colture cible ot maternelle, je me ruis impressionnée parce que les
appranzants ont fait um lien enfre la situation de la Colombie et les pays gui parlent le frangais_ Tls se zont
maontrés rés intéressés parce qu’ils ont vi quelques personmes noires en parlant frangais. Je leur ai
demanda pour quod ast gu’ils penzant gue ces parsonnes parlaient en famgsis. Iz mont dit @ « Profe, vo
crao gue paso lo mismo que en nuestro pais. Qe loz africancs foeron colonizados por los que hx.h]aha.u
framces v despues sa mazclaran los idiomas v ast quedo el fancés que elloz hablans Leurs réponsss

m ont laissé surprise parce qu'ils ont 1ié les événements passés de lour culture avec ceux de la cultare da
la lameue cible.

Pour sborder 1z tiche nows avons fait dewx petits jecc. Le premier a &té érabli pour faire émerger la
production orale de maniére interpersormelle. Tci, les apprenants ont 2u guoi choisir un des leurs
camarades ot le décrire. J7ai vu que le travail gui impligue de wavailler ensemble o de mam.ﬂ'\e eroupals,
lear permet d utilizser petit fagmenis da 1z langoe cible su moment de planifier les activitas. Par
exemple, dans un des groupes les enfants ont parle et ils ont dit = ;Aguién elegimosT Por gjemplo i
podemos describirla a2 ella. Tu dices Bosgiowr v dices gue ellz ez slis v yo pregunts » Un swire 5 contimes
en dizant « jAy =1l T rappelles comment?» « Yo, borjour. jg m “apgrelie I . Tusqu’ & ce point je peux dire
gue las Enfa.nm ne parlent convne des experts mais les mornents o0 ils ont parké ils an ont fzit de mamisrs
spontanée parque il me samble gue ces sahitations ont 5té les plus significatives pour e,

Pratgues interculnrelles
<

Simation cormmunicative
d’interaction (B)
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JOUENAL DU BORD # 1
Comment fu t’appelles 7

Villemar el Carmen 501

DATE - X3 Février 2017 Stagiaire : Leidy Olave
N© dralaves : 28

DESCEIFTION Catégories

ons avons commencs le cours de francais, la premigre activite atait revise de nouvesn les sahitations

poar dire « bonjour = aux anfants.

Lz profeszseure 3 ecrit 13 date et 1= nom de la seszion, les enfants n'ont pas comypris 12 signification mais

awac des exemples et de mimiques ont pu commprend que sont les mots « je m appelle ». I ai leurs donne

des photocopies, pendant qua je expliquais le travail gue les Slevés devaient faire, j'ai doans les

indications an langee arangare mais seulement quelques enfants ont compris, par cette raison j ai Waocabualairs basique da

demzmde 17aide d un enfant poor expliquer sue sutres. 4 Il a dit : « la prof dijo gue en ia hgia gue nos conuminicaton

disron debemos dibyjarnes nosotres » Les enfants ont désizné sum-mémes, il sont concentres dans les
désizmes ils ont ntilisé de marguears, de coulsurs et de papisr de couleurs, Ils semblent aimer les activités
dams lesquelles ilz dofvent atilizer de nouvesux materians.

Quand les enfants ant en train de faire le devoir, nous avons vouln une video 3 propos de la maniére
comume se présant les personnes dans les autre pays, ils ont regarda des personnes de différents
nztionalités, de cultaras et de coulsur da peu. Tz propozé quelgues questions en espagnol pour cormaitre
la pensée des enfants © ; Solo las personas blancas kablan Fances 7 ; Como e prasenta 1Ina Persona an
Colombiz cuando quiere sahudar a alpunas personas que no conoce 7 Les enfants ont montré lears
sppréciations et opinions il cnt dit par exempla : M No solo Jos de piel blmwca hablan francés hay

muchas persenas de otros paises J. Profe, los nombres de los mifios son raroes, o cree gue parg elios Pratigues interculirelles

nuestros nombres fambién deben ser raros. G- Prafe, prafe, agul en Colombia Nesotros BOS Sresentames
de mumnera difsrente, decimos: bueno: digs, yo me oo ...y uno dice &l nombre.
4 la deuxiame heure du cours, hous sont sorties de Ia zalle de classe et avec 1aide d une balle, ils ont

comumenceé a jouer « la balle chand », pour I'activits ils ont di proposer des gquestions sur les noms =t Situations
prénoms des copaines Comment i U appelles T Comment I 5 appelle 7 Las enfant: ont aimé le jen parce conumInicatives
qu'ils ont plaizir 2 sortir de la salle de classe, nous devons retourmer 4 la szlle et avec les dessine das dinteraction

eléves nous svons fit um zpenda avac lenrs prénoms et levrs gout:. Pour fnir 1a seszion ont praparé un
jeu pour deviner et dire les prénoms das enfents, ils ont du faite des groupes et choisir un copain les autres
persommes ont deving le prénom et ils ont dit par exemple : Profk, sile s ‘aopelle C... mo profe i 5 aopelle
I

Finzlament dans le tablean, nous avons dessing 1image d um 20leil ot j7ai écrit au Iintérieur la spivante

e+ TRk e S i i v ——————— o ———— Ame D el e —m— T
Carnet de terrain N°4
Date: Mardi, le 14 mars 2017 Inzstitution: Villemar el Camean TETY

Objectif de la séance: Identifier ot apprendre l= vocabulaire des nombres ou les chiffres depuis 0 jusqu’a 15 en langue fancaize 3
partir des stirmuli auditifs et graphigues pour le pratiqgoer aa moyen des situations d’interaction Conumumicatives.

Stagiaire: Yuli Andres hufioz Gil

Obzervation
DiescriptionNarration

Categorie
(Subcategorie)

Pour commencer la séance, j*ai dacidé de faire une petite révision des sspects appris 1la demiéra séanca.
Aprés nous avons commence la clazze, Dans cette opportumité noas avons appris le vocabulaire
glémentzite des chiffres en frangziz (depuis O jusqu’a 15). Pour srriver 2 e but Bous Svons COnUHEncE 3
faire un jen qui s”appelle « Le zac magigues. Au moyen de ce jen nous avons discriming auditivernent la
rowveau vocabulaire grice 3 I'empled de ma voix et la proponciation des enfants. Le jen a servi conune 1m
sansibilisateur pour faire dynzmique 1" apprentissage. Dans ce part, jai vo Iintérét et la participetion active
des enfants Aussi, j'ai pu analyser que les enfants discriminent mienx le nouvean vocabulaire élérentaire
a partir de petits jeax ot ils peuvent avolr un role spécial et actif. (Cette méme réflexion m’ast srriveés au
maoment de fxire la jeu « Bingo w)

J”ai observé qu'ils ont associe le concept du vocabulaire élementaire avec 1°aide graphique des chiffras
collés zur le tables. J7aiwu qoe gqu'ils 52 sont appuyves besucoup dans les réferents graphiques pour se
rappeler de la significarion et la prononcistion de chague mots du Bouvesu vocabulzire. Cela est passé

gue les apprenants ant aide 3 leurs camarades 2 bien prononcer gquand ils rezardzient les images collés.
Une autre chose trés intéressants que j'al trouvé est que le jeu nous a servi pour apprendre les chiffres en
deésordre ef pas en ordre. Cela a fait I'apprentizzage des apprenants un peu plus réelle et pas mécanigque
comrne toujours elle se passe. ) .

Ensuite cet exercice, nous avons 11 une video culturelle 3 propos les pays Sfancaphonss et 1a France. La
widéo a &té utile anssi parce guelle a abordé les chiffres, dans certaipes parties d’elle les personnes ont
mentionna differents chiffres. hlais 1'uzage 1= plas ]_:qrml::pal a3 &té la reconnaissance de ces pays différents
3 la Framce qui parlent frangaiz ef qui ne sont pas CONMOS Par BOUS. -ﬁ.c&mgxni,_] al obgarve gu’au Mmorment
de réfléchir sur la vidéo tous les enfants ont voulu participer et donner leurs opinions. A partir des images
wues, je leur ai pose la question « jque pudimos obssrvar en este video v gue reflexion nos deja 7 = Un
d’e‘ux 2 lévé 53 main at 2 dit « Poas pmﬁe o vi algo muoy interesamte an 2l video que me recordd a
Colombia porque por ejemplo los paises francofonos son mas v alla también hablan francés porgue los
colonizd Francia. Aca mos colonizaron los espafiales v no dEJamu susz tradicienss v culturas un aure a dit
« Profe, a md me parsce importante guE VESMDS gue ho =zdla debemaos aprender el francés de Pariz ¥
Cznada Debamos aprender el frances de los paizes de otros lados como los de Africa gue aparecieron en
el video porgue es cormo el espafiol. Seria infuste gque otras personas :0lo quisieran aprender 2l espafiol de
Castilla {en fzizant reference a I"Espagma) ¥ no de Colombia o de owes paises: « 31 profe, mira gue yo
guiera aprender el francés que hablan en lzz partes de Africa porque pude ser muy interesante ». Les
opinions des appremants m'ont lais=as de voir que gréce & la vidao culturelle ils ont pu reconmaitre lear
propra cultore et la culture des sutres pays dont on parle anssi 1z langne francaise En méme temps, ils ont
compars les processus culiures qui ont souffert la Colombie et 1" Afrique avec la colonization et conune Ces
processus aut implanté de norvelles manigres de concevoir les cultures (surtout en feizamt référence aux
traditions et la lamewa).

Cuand mous svors fini 'activitsd d°&couts, nous svons wavaills dans one activité goi impliguait le travail
eroupal Cette activité =" appelait « le pri corract » (ils ont recomm 1" activite parce qu’il & exizté un
programme télévizs qui s appelait comme ga). L'idse &tait qua les apprensnts chodsissaient par grougas un
glement ecolier important pour enx, spres ils devaisnt lea metire 1n priz pour guoe lenrs camarades
devinaient le priz correct MNous avons fait 1'activité avec des billets didactiques et j7ai v que cela leur a
enmis bagncoup parce qu'ils s sont zanti conume 57ils devaient achetar wraiment avec des billets
colombiens. An moment de faire I"activité jai obzarié comment &taient lez conmnications enfre et
Caelgues-uns ont parle un peu en fancaiz pour concrater le prix de 1'alément écolier « JPaime. .. (profe
jcoma se dice realeta 7)... le sac a dos pargue puedo echar mis cuadernos » « bueno, escojamas [le sac] ¥
digamos gue vale 35.000;=21T: « profe jcormo se dice seis milT ;=ix mille T (six milla, ot - jo Ioi ai dit) Eso

parce gu’ils sont trés visuels st gardent tout gquand les inputs abordent les imsges ou dessins. T"ai noté aussi

VEC. (4)

Pratiques
mtercultarallas {7}

Sitiation
conurnmicstive
d’interaction (B}

83



JOURNAL DUBORD # 4
Comptons avec les chiffres (1-15)

Villemar el Carmen 501

DATE : 9 Mars 2017 Stagiaire : Leidy Olave
N° d éleves - 27

DESCRIFTION Categories

Le cours de francais a commencé, 1a professeure a sahug les enfants et las élavés omt répondu an

]a.ugu.e etrangere. La premiere activite gue nous avons fait a ete dessiner un petit cadre avec les atats

d*&ms pour IEi‘]SEr la thématigue travaillzit avant.

Tai commence 3 utiliser le sac magique une stratégie pour sortr les puméros de 0 jusqu’a le quinze

et coller cex-ci dans le tablezu sans un ordre spécifigus, je devaiz dire « por favor pegusn rapido

los numeros = Iz ont dd acrire les numéros dans le cahier, ils ont wtilisé les couleurs et les “Vocabulaire bazique de

marguenrs pour copier les chiffres. Pendant que les enfants dessinent les chiffres, nous avons Ccommmunication

regardé une vidéo qui z’appeld « Parle-t-on frangais gillewr dans e morde 2. Il= ont regarde la vidéo
ires stientivement, ils ont commencé i parler en espagnol et j'ai écouté de quelgues enfants - M yo
persaba gue &l idioma que puls personas tenia era el ingles, v es el ching, D prafe de verdad ;el
Jrances tambien 56 habla en 4frica ¥ en raizon de IPinformation de 1a vidéo nous avons fait un
rasume ds manisre arale pour rappeler les aspects que les enfants ont considére mportants. Is ont
£t intéresses sur 1'histoire de la France et ils ont commencé 3 connaitre sur les pays fancophones
dans cette sessjon. Pour suivi avec le developparmeant du cours. J'ai donné suee enfants par sroupe de
tables une fewille pour jover « BINGO ». _

Les enfants zont tres actifs dans 1"activite parce gu’ils penzant le jen conune 1ma competition, jai
ComMmence & sortir les muméros dans un sac ot jai dit le mumére en francais ils ont regardé les notes
au cahiar et ils me disent l2 numéro en frangais et guelgues fois en espagnol, mais selon les regles
Etablizsaisnt ils ne pouvaient pas parlar en espaznol. Pour continuer de maniére rapide "z donné les
indications de 12 prochaine activite, par groupes j’zi dorme un petit papier, d'argent didactique et un

Elémant de la salle de clasze poar gue les enfants décident en groupe le priz, pendant qu°ils ant fini Pratigues interculturelles

etils Dcntpm 12 décision, jai dessing un cadre dans le tablesu, j ai collz 1z dénomination des billets
et j'ai écrit la valeur. Nous avons parlé sur les régles du jen =t nous avons commencé avec « la prix
comrecte » les enfants sont tres excites parce qu'ils voudront I'argent des copains. D - no az8 procio
MO 65 300 MUY care, wn cuaderne no pusds valer ravro. Ils oot discuté en espagnel mais le prix il
ant pu dite en Fangaiz avec un patit aide des aures camarades et de 12 professeure. JA - Prafe el

valar del ose de N... g5 14.000 pesos. Cet enfant ont dit 1e prix en Sangais avec 1me prononciztion Situations communicatives
accaptable Sfeulam.n_nt, nous avons pu dommer le prix de trois éléments en raizon du temps et lag d’intaraction

enfants ont &€ tristes. Finalement pour travailler le processas de l'autoévalustion je leur dosme anx
Eu.fa.nrsu.epeute fouille zvec lz question : Est-ce que je peux dire cing ruméros de manibre
spontanés T Cette réponse nous I'écoute la prochaine sassion.

Carnet de terrain N%5%
Date: Séances du 21 et 28 mars 2017 Inmstitution: Villsrmar el Carpen IED

Objectif de La seance: Identifier ot apprendre 12 vocabualaire basique de communication par rapport a la famille, en wtilisant des
stimulations anditifs st zraphigues pour le metire en nsage orals au moven des sitostions 4’ interaction commuanicatives.

Stagiaire: Yuli Andrea hMufioz Gl

approche initiale, j*ai présents un dessin d un arhre que j'ai fait an tablesw. La j'ai commencé i écrira
l2s noms des membres ds ma famille et faire de relations. I"ai accompagne cet exercice avec 1'aide dune
presantation Power Point qui contenait beaucoup de deszing en faisant réference aux membres da la
famille. Au moment de voir chaque dessin, jai demandé sux enfants © « Qu’est-Ce gue vous ToVes i
propos ce deszin 7 = Ils LICIIJ.JDIJ.F répondaient e;pa.-mn] mais aprés la présentation nous donnsit la
prononciztion en Fangaiz ef je renforgaiz avec ma voix Pendant le déroulement de cet exercice de
discrimination auditive et association avec un réferent sraphique, j'ai vo que les enfants dessinajent dans
lewrs cahisr ce qu'ils comprenzient. Tout de suite, quand je faizais la relation antre la prononcistion et
1'azzocistion graphique de ma propre famills ils comprenzient misux et ils ont conunencs 3 faire laurs
propres arbres gensalogiques. Ils ont élaboré des arbres tres jolis. Cest clair qu’ils sont wés graphigues
et visuels.

Aprés catte activitd, jzi présentéd aux apprenants des « mots cachés ». Avant, je pensais que 1'utilization
de Cette ressOuUTCE Ne serait pas adéquat si je voulais inroduire s dléves 3 une production orale aprés.
Capendant, aprés de I'wtiliser j"ai mee zuis rendue compte que les mots cachés ont &ta wés productives
parce que les enfants las aiment et parce gqu'ils ont vu cela conume une sorte de compétence. En fait, ils
ont appriz ne seulement la prononciztion du vocabulairs da la farnille mais sussi la mawidrs de 1"écrive.
En plus, les mots cachés leur ont permiz 4 zveir une rétention forte puisqus dans la suivante séance ilz
ms z0nt montras leurs mots cachas ot m’ont raconts qu'ils ont trouve des mots de la famills ot ils les ont
prononces en francais da manidre presque parfaite.

Enzuite, j"ai prézsente st apprenants une video dans lagquelle un journaliste propose 12 question « La
famille, qu'est-ce que c"est? ». Mous avons regards catte vidéo 2fin de renforcer 1z prononciation da
wocabulaire wu, mais aus: pour réflachir 2 propos de son contenu, de la question faite et de la relation
&tablie dzprés les comtextes des enfants comme membres des familles en Colombie. Tal po écouter dans
lewrs participations qu'ils ont mentionne I importance de renforcer la commuanication constants avec les
familiers, démontrar 1'affect, le soin et Iestimation & lears familles sans imparter leurs défaats. Par
exemple, dans une partie de la vidéo, une madame a mentionne que pour elle 12 famille est 1= fondement
primordial pour la construction d'une comnuanauta. -‘Lcefa:t.mdeaappcr&nanuaﬂt-: Profe, vo creo
gue una familia 32 compons por Une mamd un papd, los shuslos, hermanos, tos v primos. . todos
gueriéndose ¥ ayudindose Porque 1z familia siempre es lo mis impartaeta, ellos se equivocan como
todozs. Un zutre a dit- « Yo digo que la familia 85 muy importante ¥ por ejemplo en el video, loz
kabitantes de alla, [citoyens de pays Fancophones et de la France] hablsban cuiles son lo: familiares
pero no de qus es 1a familia v 1z fanilia es el amor gue recibimos v nosotros aprendsmos de ellos para
sar grandass,

Puis, jai proposé aux apprenants ume activite dans laguelle ils devaient interagir de maniere
interpersonnelle et grovpale pour donmer information basique a propos des membres de la farille,
comne par exsmpls leurs noms. An moment de faire cet exercice, les enfants ont pris leurs arbres
généalogiques at ils ant conmmencd 3 présenter leurs familles 2 un de lewrs camarades de table. Iai v
gue lutilisation des arbres des &coliers a &té trés remarguable parce qu'ils ont servi comrne des
Tessgurces graphiques pour provoguer 1me associztion meilleure dans La mmp.r&hmmn du camarde quoi
écoutzit la présentation familigre. Je considére gue dans cette séance, la tiche propozée 3 &té adéguate
grant donmé qu’elle 3 permis que les spprenants utilisent la voczbulzire dans une simation
commnunicative et gu'ils aient pu déclencher leur production arale.

Aprés de la présentation familiere, j'al proposé s Sleves de choisir un camarade de leurs tahles pour
gue lui ou elle partage "information racontes. An premier morment les enfants ont ete timides, mais apras
guun d°eux aille fait I'exercice, les autres e sont encoursgés ot j zi vu qu'ils ont profité "idés da

Observation Catégorie (Sous-
DescriptionNarration catégorie)
Catte seance a &té divisés en deu en raison du temps qui 2 &ta trés court. Dians cette opportunite les
enfants ant appris le vocabulaire basique de communication par rapport 2 1z famidlle. Pour arriver 4 una WEBC{AL)

Pratigques interculnmrelles

<)

Simation communicative
d’interaction (B)
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JOUERNAL DU BORD £ &
Avec gui habites tn?

Villemar el Carmen 501

DATE : 23 Mars 2017 Stagiaire : Leidy Olave

N® deléves - 29

DESCRIFTION

Categories

Nous avons commence le cours de frangsis en train d”écrire 1z date ot le nom de la session « Avec qui
habitas-m 7 » La majorité des fois les enfamts donnent la twaduction des titres des seszions ils ont dit -
Profe es con quien habitamas 7; Donde vivimos 7 J'al donns 1z definition du titre de 12 seszion ot jai
commencd 3 desziner mon arbre géndalogigue dans le tablean, les enfants ont proposé des quastions sur

lag noms et les caractéristiques da la famdlle de la prof. Ts ont dit - M Prafe sus abuelos ¥ iy papd te Wiacabulaire basigus da
Hamean de la misma forma, tedos se Hamar José. ConEmInication

Quand mous avons fini "arbre génézlorique nous avons fait la répartition des photocopies pour que
chague enfant fisaiant leur propre arbre gemaalogigue ; les enfants ont proposé besucouy de questions
zur la maniers powur acrive leurs auires membres de 1z famille : « 5 - peafe vo vive con Ml seadring, COTO
se dice madring en frances 7 JJ - Prafe yo vive con mi padastro ¥ mi mamd, ;come se dice Padastre sn
Jrancés? IPai dcrit les mots damns le tablean, §7ai compris gue toutes les familles sont différantes ; sprés
cette activite, ils ont fait des mots caches dans lesquels ils devront trouver douze concepts du
wvocabulaire de la famille, las mots sont dans on liste en espagnol, mais 3 I'mterieur sont en francais,
nous avons fait une compétition enme les Eleves pour réduire le temps de 1a devoir proposa.

Pour renforcer le nowvesu vocabulaire jai atilize 1"ordinatenr par montre gquelgues images qui
rEpTésaltEﬂ.t lezs membres de la famille. Les enfants omt pu dire la signification en espagnol avec 1"aide
des imagss et las g;rap]uquﬂ.

Nous avons contimé la prochaine activite, nous avons regardé une vidéo qui 5”appselle « La famille PFratiques interculiurelles

qu'est-ce-gua T Las alavés ant dit leurs opinions et leurs différents raflexions das familles de la widéa,
par exemple ils ant dit - A « Profe las fomilios ne son iguales, sn algunas sole hdy dos kjfes ¥ en ofras
cugire » N - Profe por giesple mi fioeilia esta conglrmada por st gbuelita, mi suared ¥ sl hermard
Pendant la deuwiéme haure les enfants ont di raconter par couples les noms des membees de la famille,

ils ont dit par exemnpls - A - Lamére de & 58 lama Alicia, ella tiene sceurs ¥ un frere. Simations communicatives
5 : Profe mi mere fe loma Mmtha y s moraine e Laria d'interaction

Pour compléter 1"activits les enfants ont dil raconter en face de toute la classe 3 propos des familles da
leur camarads. Quelques enfants zont timides et ils n'ont pas parlé forte, nous avans cormpris qui parle
pour toute la classe n'est pas facils.

Carnet de terrain N6
Date: Seances du 4 2 13 avril 2017 Imstitution: Villemar el Carpan IED

Objectif de la séance: Identifier ot apprendre la vocabulaire basiqus da communication par rapport 3 I"ize en utilizant des
stirnulations anditifs ot graphiques pour le metire en usage orale su moven des simations d°interaction conumminicatives.

Stagiaire: Yuli Andrea hMufioz il

Obzervation
DescriptionNarration

Catéegorie {Sows-

categorie)

Catte séance a &té divizée an dewrt en raizon de 1"étape évzluativa 3 1'école ot de la samaine sainte. Dians
cette appartunits les enfants ont appris le voczbulaite basique de conmmumication par rapport 2 I'dge Pour
arriver 3 1ume approche initisle de comprahension de nouvesux mots, j'ai presents sux enfants des images
decoupses de quelques revues. Iai collé cas images & propos les comtextes des anfants sur le tablean et je
leur ai proposé de me dire les iges des personnes qui étaient dans les découpes. Pendant que je posaiz la
guestion = Quel dge est-allafl 7, Queal Sge ont-ilafelles 7, Quel dze as-m 7 etc. » pour qu’ ‘ils puissent &coutar
la promonciation =t bien Lacn:-mpcrend.te, ils ont &t ez pa.rl:l.u:tpa‘l:lfs ot ils m’ont donné les 2ges de ces
perzonnes, gquelgues-ums en francais. Cala m’a laizzé impressiounée et j'ai pu observar qu’ils ant compriz
chaqua fois aux questions ot ils rapondaient ds maniere positive en prononcant les Sgas qu'ils crovaient.
Prois, j7zi posé la question anx enfamts « Quel dze az-tu 7 » T72i fait I'exemple avec mon cas at ils ant
commencs a répoadre 8 la guestion de mamidre trés participative. Iz ont levé leurs maing pour participer ot
dire leurs propres dges. Pendant le déroulement de cet exercice de discrimination, compréhension auditive et
associzton avec un référent graphique, j7ai vi que les anfants ont &8 twas graphigues et visuels puisqoe les
images leur ont aide & bien comprendre ; cette activité initizle leur 2 permis de dire lears dges et en plus ils
ont pratiqué les chiffres. En plus, pour s dire lours Sges en frangsis 3 828 trés significanif

Puis, j"ai proposé aux apprenants ume activité dans laguelle ils devaient créer un camet d'école avec quelgue
information que j'ai croit pertinents ot siznificative pour eux ; bien =ir, 1"idée étzit 4’ mtroduire
indirectemnent la sensibilisation au vocabulaire basigue de commmumication pour apprendre 4 exprimer 1'3ge.
L information qu’ils ant utilizée pour faire leurs camats 3 &té en relation avec le vocabalaire que nous avons
deja aborde (nom, prénom, ecole, cours, I'3ge ot le jour de naissance). Aussi pour faire cet exercice
individuel j°ai porté des rubans i laine ot des fiches bibliographiques afin de sirmiler un carnet d'écols réal.

Apréz catte activitd, jai présanté mux apprenants une vidéo dans lesquelles différantes peraonnes de latino-
Arpérique se présentaient en francaiz en mentiormant lewurs dges. Mous avons regardé cette vidéo afin da
renforcer la promonciztion du vocabulaire pour apprendre 3 exprimer 1'3ge, mais anssi poar réfléchir a
propos de la comprehension de son conterm. . Je pansais 12 video de temps en temps pour demander o
apprenants les dges des personnes qui parlaient Die méme, je faisais das questions 3 Uézard de la
pranonciztion de ces personnes latino-americaines spprensmtes do Fancaizs. Iimmedistement dans les
participations des enfants j"ai pu voir que les enfants ont compriz fras bien la prononciztion des Gzes des
interlocnteurs de la vidéo. Anssi, ils ont compris au moment dans lequel je pusa.is 1z question « Qual Zge ast-
ilelle 7w -llurs ilz levaient leurs mains ou autrefois ils parlaient tous ensemble 2 vaix hate pour d.mmerpas
seulement les Sges des personnes, maiz lears nationalites, leurs salutations, leurs prénoms et leurs rzisons
pour apprandre francais. En ce gqui concerns les questions de la prononciation des mtsrlocutenrs chez la
video, "zl pose aux enfant: de me dire ce qu'ils ont vu par rapport sux aumwes vidéos des seances anterieures.
Un d’enx, par exemple, a répandn « Profe, yo creo que para algunas personas latinoamericanas del video ez
dificil pronunciar el framcés porgue no hablan como los de Francia, sino que tisnen ese misma forma de
pramancisr {Acsnto) de sus paisess Une fille 2 participe anssi et elle a dit «Profe lo que dice &l es cerio
porgae par ejemplo an los otros videos las persanzs si podian hablsr cormo hablan los franceses (acento) ¥
por ejemplo los argenting no podizn. Decian che en vez de je ».

Puis, je suis allee avec les enfants & la zalle multiple ot 13 je leour ai prnpnse de faire une activité zroupale
appelait « tic-tac tic-tac boom ». Ca jen svait une tiche comrrumicative i accomplir parce que pendant que
las ewfants jowaient ils devaient dire leurs 8zes et les demander aux autres carparades comume une sorte de
jeu pour apprendre les dges des autres. Ici, nous avons pratiqus les chiffres et j’ai pu voir gue les enfants ont

aims cette activité parce qu'elle leur 2 permiz drutiliser le francais pour commmuniguer quelqu’un leurs dges.

VBC{A)

Pratiques
intercultarelles ()

Simation
conumanicative
d'interaction (B)
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JOUENAL DU BORD # &
Quel dze as-ta 7

Villemar el Carmen

501

DATE : & avril 2017

Stagiaire ; Leidy Olave
N deleves - 3

DESCRIPTION Catepories
Mons avans cammnancs le cours de francais, aver la construction dum carmet d'acole dans lequel les

enfants ont di compléter quelque information (nom, prenom, dge et le cours). Las enfants n'ont pas acrit

danz la partie d'zge ils ont & desziner des bougies selon l= numeéro de leurs anness. Ils ont parle entre eux | Vocabulairs basique da
paar dire la quantits de bougies. J4. - Huy yo tergo gue dibyfar doce velas, D¢ Cuantas velas tiens que | conumunication

dibegjar?

Pauﬁmgt IPautrs hevrs, pous svons wtilise des images de revns des persarmes des differents Sges, nous
avons collé les fisures dans la tablean et les enfants ont deving IPdga da ces persoanes. JO - Profe vo dige
las edades ! primer nifio tiene sept afios ¥ la nifia tene dix afins . ]

Mous avons acrit la manisre pour poser 1z question ot connaitre I'zze des autres - Quel 3ge 3s-m T La
professenre 3 explique la prononciation ot les enfants ont cormmence 2 rapéter. Apras, il ont regarde una
vidéa de quelgues sujets en train de prazenter lenr nom, lenr prénom ot leur &ze, & Frofs en el video hay
Dersenar de varios paises, fombien vi una muchacka de Celombia. A: Profe ellos dicen gue guisren
aprerder fravices porgue e ung lengua romantigue” ¥ para poder vigiar a Paris. Les enfants ont écoute
et ilz omt dil répandre qualgues guestions de la maniére da la préseatation.

La deuxistms haure nous sommes sories de la szlle de classe pour jousr tic-tac-boom. Les enfants se sont
azzis en forme de cercle, 1elevé quia requ la balle dans le son boom a dit dire son dge et las autres ont
meémorize I"iga da leur copain, sussi las sutres devront dire I"dge de maniére progressive en voix haute.
M Jai onze o ¥ R g onge ars. 5 0 Pregle e div o p M onze ans v B g onze s Le jen ont
permis que les enfamts oot utilize le vocabulaire 2 appriz, mais quelques copains ont zide aux camarades.
Tous sommes retournes 4 la salls de classe et ils ont commmence a colorer 1a fiche de 1'autoevalnation, j'ai
ecoute les reponses des eleves - R Prof® yo pusdo decir s edad en fraveces porgue o1 ol jugge la pude
decir.

5 :Profe vo pusdo decir mi edad y la de ¥... porgus tememos la missea

Pratiques interculturallas

Simations commmunicatives
d'interaction

Carnet de terrain N°8
Date: Séances du 16 et du 23 mai 2017 Institution: Villamar ] Camen IED

Objectif de la seance: Identifier ot appreandre la vocabulaire pour parler des jours da 1z semzins 2 travers des stinmlations suditife et

sraphiques pour le pratiguer au moven des simstions 4d'interaction comnmnicatives.
Stagiaire: Yuli Andrea MMufioz Gl

Obszervation
Description™Marration

Catégorie (Sous-
categorie)

Catte séance a até divisés an deot en raison do tmps. Dans cette opportumite les anfats ont appris le
wocebulaive hazigue de commmmicstion par rapport sux jours de= 1z semaine afin de les utiliser poar
exprimer leurs activites praféréss. Pour arriver 2 une spprochs initiale de comprehension de noavears
maots, j'ai proposé aux enfants de wavailler 3 partir une fiche gui contenzit les activités préférées du chat
Garfield. IMouns avons revise la prononcistion des jours de 13 semaine pas seulement avec les referents
graphiques mais Fussi 3 travers d"une rime gue je leur ai proposé selon les activités que la char faisais. Pai
nots dans cette partie de la =aance gue les enfants sa zont emms beaucoup parce qu'ils connsisszient su
dessin awime du chat En fzit, ils ont commencs @ colorier les dessine et guelques-uns eptre eox ont lie las
activitds du chat avec cellas-13 d e

Tout de suite, nous avons e une rime laquelle, j’ai observeé, a été trés atirante pour eux parce gue calla-
12 &tait d.vuam:.qu.e await une rythene agrea'hle et facile aapprendr\e Mous avens chante la rima cing fois

d environ. A lz fin, les anfants ant chanté trés contents towts 12 rime.

Aprés catte activitd, j"ai présems aux apprepants deux vidéos culnralles par rapport sux jours da la
sarpaine. Il 5'agizzait de quelgues personnes de différentes rézions de la France et des pays fancophones.
Cas personnes chantajent une chanzon a propos d= notrs ﬁmma'l:l.que pendant gu'ils mentionnaiant leurs
activites preferaes parmi les jours de la semains. Iz ont présents leurs sports, gouts, repas et lodsirs

regardant ce qu'ils avaient observe. Ils ont moniré des points de vue és intéressants. Par e , A

d”activités leas personnes des vidéos fout q_u.l z0nt tras différantes ou inconnues pour vous 7 x Quelgues
enfants ont repandn « Profe, vo vi 2 uma nifia gue tocaba la guitsrra, creo que slla dice gque le gusts [landi]
¥ dijo que a5 de Africa. O sea que no todas las personas son de Francia v se habla fancés en owos ladoss.

A mi me zasto 2l video porgue es chévere conocer qué kacen los nifios que hablan francés en otwos

gue 2l jueves le gnstaba jugar hocksy con sus amizos, pero por ejemplo ese depoarte vo no lo conozco
mucho, 3 md me Fusta jugar fitthol o basguet con mi familiz v amigos.». Joste apres, 'z demands la
participation des anfants pour connaime lewr jour de Iz semzine prafaré. Ils ont commence & lever laurs
mains pour mentionner leur jour préferé et dire pour quodi.

agi d'un jeu compétitif appelé = la marelle des jours de la semaine ». Pour réaliser catte tiche, nous

des jours de la semaine. Ce jen de compétence commmnicative essavait de faire que les appranants
interagiszaient entra sux par groupes. Chagoe sroupe (Trods on quatre enfamts) devait chotzir un
représentant et lui aider pour paszer la marelle pendant que tout le groupe propongait &b voix kaute les
jours d= 1z semaine en Fancais. I, Tai nowe IMimérét des enfants pour sider aux représentamts. Tls
comptaient le moment pour prononcer et faire Mactivite tous ensembles. En fait, ils ot zids s
représentants & se rappeler de jour ecrass et & bien 1= promoncer. Des conseils guiils oot dommés sont = (Mo
wayas tan rapido porgue pisas maedi e o (Oiza ! j Casi tire 12 piedra al eggfer be o Cantemos duro . !
Lapeedi, maeeli,__». Quand nous svons finzlise ils m ont dit que cette activité 3 &8 gépiale pour sk parce
gu’ilz aiment jouer a la marelle dans leur temps de récréation.

Puis, nous avons lsboré 1a ronlette de jours de la semaine en dassinant les activités préférées de chague
jour. & la fin j"ai proposs s enfants de partzger oralemant face a toute 13 clasze leurs roulettes et ils za
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préféras. Cuand nons avons terming de vodr les vidéos, j°ai proposé aux enfants des quetinns réflexives en

questions « Quel type de persannes vous avez v T gquelles sont vos perspecui'\ea sur las vidéos 7 Qu.el ope

Une fills a dit « Eh, vo vi a nifos de diferente color canmtando en Samcés v decizn los dizz que vimos profe.

paisess:. UTn gargom a anmets anssi: « jAy 51! Profe, vo v que umo de ellos, uno que dijo gque ara de Canada,

Danz la saconds séancs, j 21 propozé aux enfants de faire une activite conmmmnicative proche 3 enw Il 57est

sommes sortis de la salle de classe poar aller & la cour de récrégtion L&, j'avais déja deszing deux marellas

zont montres tras armus pour le fairs. Qoelgues-uns entre eux ont fait das roulsttes mobiles et trés jolies. Iz

VECA)

Pratigues
imtarcultarellas ()

Simation
conummmicative
d’interaction (B)
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JOURNAL DU BORD # 8
Les jours de la semaine

Jomulia cuands vameos @ Misa  Apres, nous :onunes sortias de la salle de clazse ot avec "zids das
enfants ont constrit < la marelle des jours = Mous avons divise le groupe en dews, les garpons af lez
filles, nous avons dit que le gagnewr sara le premisr sroupe qui arrive jusqu’a le dimanche.

Mous sommes retowrnes a la salle da classe, les enfants ont dessing dans une roulstte les activites
favorites de chague jour et ils ont partage leurs routines avec leurs camarades. Ils ant parlé eatre aux.
Z - ;Oug kace los luedi P D - Yo hasgo tareas ¥ a veces jusgo flithal o veo televizion. N- Fo patino los
somedis ¥ @ Veces vay de parea con mi pere. & a s tamblen me SUItg paningr, paro 0 mating casi
stemipre o dimanchs.

Finalement dans la post tzche, ils ont travaillé avec Patilisation d*un foit (orangs demande.) |, poar
faire une autoréflexion sur le processus d'apprentizsage. J - Praft vo pueds decir la rima en frances
Daow aso pueds decly los dias de g semana

¥: Fo solo me acusrde de cuairo dias los ofros #o, e me olvidan

Villemar el Carmen 501

DATE : Stapiaire : Leidy Olave
& Mai 2017 N° deleves - 31
DESCEIPTION Categories
Les enfants ont regardé sur le tablesu une petite rims pour connaitre le nouvesu vocabulaire. Moas

avons pratique la prononciztion ef ls vocabulaire. Chague enfant ont di dire la rime en vobx hauts.

Qruzmd nous avans termine 1'activite ils ont regards deux vid2os pour ranforcer et améliarer la ocalaire basique de
prononciation et regarder des aspects sociocultaralz. Les enfants oot commmence a efsblir des relations | conumumication

entre leurs activités et les activites das personnes de la vidéo, 5 : Prgf vo tambien jusgo fihal los

lungs, pers agul en Colombia ne podemos jupar hockey porgue no hay hisle. O No prafe, 5 podemaos

Jugar hockey sola ques los paitnes son de rusdas v o de hisle. L Yo el domingo tambien estay con mi | Pratigues interculnorelles

Situations communicative
d imtaraciion

JOURNAL DU BOED £ 10
Les licux de mon guartier

Villemar el Carmen

501

DATE : § Aout 2017

Stagiaire - Leidy Olave
Mo dialaves - 31

DESCEIFTION Categories

Monz avons conmpeencs le cours de francais, la premiére activite a ate la pre-tacks, nons avons fait les

lieux du contexte des enfanis. Les enfants ont dessing une carte de leur quartier avec les lisux comme les

parcs, le centre conunercial of le cinema. Apres en voix hauts 12 professears a dit les noms des lisux gue

les enfants amt dessiné dans un petit carte JA - ;Prafe como oe dice pargueadero en frances? & 0 S Profe

como e dice kespital 7 O'est hépizal & - Prafe ze parece en espariol. Vocabulzire basique de
conurmnicztion

Pour la suivante activite, nous avoas utilise « 1z loterie dez endrofts, dams catte loteria il ¥ 2 eu des Heux
de 12 Colombie, de l2 France et d2 qualques pays francophones. Les enfants ont aimé cette sctivité, jai
comumence 3 dire le lisu en francais et les enfarts 3 dit le lieu en francais of apres la siznification en
espagnol. Profe 26 05 la catedrale de sal, es espanol la catedral de zal esa queda en Zipaguira. Autre
exemple 2 &8, quand nous avons mentionné 1 musee e Ja musigus en Togo un enfant a dit - «Prafs, ese
e5 &l museo de la musica! Fo lo rengon Apres, en relation avec 1z vidéo ot les images de quelques lisws:
des pays Francophonss les enfants ant fait une comparzizon enws 1z Colombie et ces pavs. Ils ont regarde
lez images ot un enfant 2 dit: &7 Profe, sre mces o5 bomdio, pero o5 mas bonito el museg naciondl, vo
ESINVE COM ML DODED ¥ 85 mL) Bonito, Vo vi mUCRar conas.

Monz avons contines aves le jen de la loterie ot quand nous avans tiré des autres images ils ont mentionna
des appréciations comme par exemple: = I'Prafl vo mo viviria en eses paizes, por giemiplo en Canada hace
mucho f¥oe v en los ofros mucho calor por las estacionss, misnirar gus agul en Colombia 5l gueretios
calar vamos @ Melgar ¥ 55 nos gusia el frio nos guedonos en Bogota o en Bovaca . Les enfants ont donne
leurs opinions 3 propos des vidéos et ilz ont décrit 22 relation avec 1a Colombie Dans 12 suivante étaps,
j'al propose de faire une représentation courts =n relation avec las lisux les enfants ont di interpréter de
situations tensnt compte les concepts qu'ils ont appris dans la seszion. Moas avons donne qualoues lisus
et les enfants ont 44 inventer une situation selon le lieu (restaurant, école, hopital et musée. Les enfants
ont discuté entre eux pour preparer 1z représentation. B nosotfro: podemos decir Bon appetit | ¥ para
saludar decimos bonsolr ahth ¥ nusstra comida e5 el crepe. Finalement les enfants ont wavaille
I'autodvaluztion dans laguelle les enfants ont partage les réponsas ot les difficultés de 1'apprentizzage de
la nowrvelle thamatigue. & :Profs yo se decir 5 lhugares en Frances v F.._ se sabe § los que se parecen
ezpatiol.

Pratiques interculturslles

Simations cormmunicatives
d’interaction

Pratiques interculturslles




2. Photographies
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> Annexe 2
Annexel Activite de la session : Avec qui habites-tu ? Construction d’arbre
Date: Mardi, le 21 mars 2017. Salle 401 a I’école Villemar el genéalogique, eleves de 501.

Carmen. Les enfants S et C semblent travailler trés heureux et

attentifs en coloriant les arbres généalogiques de leurs familles et
en trouvant les mots cachés.

Comment ¢ava?

Annexe 8

Date: Mardi, le 4 avril 2017. Salle 401 a ’école Villemar el
Carmen. Les enfants semblent travailler trés attentifs en faisant
I’activité par rapport a ’exercice comment ¢a va ?

Annexe 9

Session : Comment ¢a va aujourd’hui ? Activités pour apprendre

les états d’ame développes par les enfants de 501 école Villemar
El Carmen.

3. Artefacts
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Annexe 3

Annexe 4

Annexe 5
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Annexe 6 Annexe 7

Annexe 10

Annexe 11




Enregistrements

https://www.youtube.com/watch?v=ciOmW9-KQK4

https://www.youtube.com/watch?v=S3xUThJKFDM

https://www.youtube.com/watch?v=Xm6IN5eWSGc

https://www.youtube.com/watch?v=GO CySOLCEs

https://youtu.be/I9RRcpzYkOQ

https://www.youtube.com/watch?v=5Y Qtu2wXDcU

https://www.youtube.com/watch?v=yE{Tm1blLtM

e https://www.youtube.com/watch?v=-X-Z0ewvsDI

5. Enquéte et questionnaire

Universidad Pedegigica Nacional
Facultad de Humansdades

Diepartamento de Lenguas

Licenciatura en Espafiol y Lenguas extranjeras
Proyecto de investigaciane Etapa Asistida

Encuesta
Obgetivo: Observar ks toma de concsencia, el valar y la estima de la riquera de b cubara de I lenpaa meta y la
lengua framcesa en los estudiantes de CM1 y CM2 del colegio Villemar El Carmen.

Encuesta

Tiempe estimada: 3 minuivs,
Tipo de encuesta: individual

Responde las sigmientes preguntas desde tu propio punto de vests:
Preguntas

1. iOué es ks cultira para 67

2. [Qué conoces de la cultura francesa 7

3. (Oué conoces de la cultura francifona™

4. Ves diferencias entre la cultura francesa y la cultura francdfona?

5. Para ti como es una persona francesa?

6. ;Encuentras alguna difrencia entre ser francés y ser francofona?

7. Qué aspectos comunes encuentras entre el idioma espaiol y ol isoma francés?

B. |, {Jué mpecios crees que tienen en comin el ser francés y el ser colombiano?

9. Prefieres ser colombiana o te gustaria ser francés? Explica ba respuesta

10. Las personas que hablan francés en general son mis inteligentes? Explica tu respuesta

1. Hoy, ; qué o ko que mis ke gusta de f cultura?

Licenciaturs en Espafiol ¥ Lengras extranjeras
Proyecto de investizacion- Etapa Autdnoma

Cuestionario
Ohjetivo: Observar la toma de conciencia, el valor y 1a estima da 1z rigueza de la coltura de [a lengua meta v Iz
lengua francesa en los estudiantes da CMI v CM2 del colegio Villemar E1 Carmen.

Tiempo estimado: 30 mimatos.
Tipo de cuestionario: individuzl

Zelecciona la respuesta consideres adecuads para cads pregunta;
Freguntas
1. Lz cultura para fies...
a  Conjunto de coshumbres, creencias v radiciones propias de un hogar.

b.  Eluso de los recursos naturales en beneficio de un hogar.
c.  El conjunto d= zaberes y conocimientos de un grapo de personas o de comnmidades

prestigiosas.
2. Escribe 2l Srents da cada palabra 1z lewa espacifica {2, b o <} que consideras que perterace a cada ftem
Franciz (3) Palzas francofonos (k) Colombia (<)
Mezquita  Colomializmo_ Piedradel Guatapé  TomeEiffel  Migeria
Tolerancia_ Bandejapaiza Crepes Musulmemes
Volcin del Totwmo_ Esclavitad  Armabilidsd  Cumbia  Mieve
Condar _ Socizble
Queso__ _-id'rica_ Tribu__ Costade harfil  Tour de Franciz

Monaco, Tuanz de Arco_ Solidaridad_ Amtenio Marifo Pirimides
Pobraza  Tecaologia  Ame  Bilingfizmo

3. Ser francés es...

a  Hahblar fancés y vivir en Francia
b,  Hablar francés v vivir en un pals fancdfone
¢.  Hablar Fancés v vivir en coalquier parte del mundo

4. Herfrancdfono es ...
a2 Hablar fancés v vivir en Francia
b.  Hablar francés | owros idiomas nativos ¥ vivir en un pais distinto z Francia
© Vivir enun pais distinto 2 Francia

5. Bercolombizno es..
a  Conocer la historia de Colombia v haber nacide en otro pais diferents & Colombia.
b, Vivir ea Colombia y hablar etro idicess distinto 21 espafiol
¢.  Hablar espaficl v vivir ea Colombia.
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https://www.youtube.com/watch?v=ciQmW9-KQK4
https://www.youtube.com/watch?v=S3xUThJkFDM
https://www.youtube.com/watch?v=Xm6IN5eWSGc
https://www.youtube.com/watch?v=GO_CyS0LCEs
https://youtu.be/l9RRcpzYk0Q
https://www.youtube.com/watch?v=5YQtu2wXDcU
https://www.youtube.com/watch?v=yEjTm1blLtM
https://www.youtube.com/watch?v=-X-Z0ewvsDI

6. Grilles et figures de la tabulation des données

Table 1 : Enquéte faite par les enfants des salles 401 et 501

Question Patron général des réponses Réponses | Réponses
401 501
1. ;Quéeslacultura | Costumbres, tradiciones y creencias que representan a las 17 15
parati? diferentes culturas
Saberes y conocimientos de un grupo de personas 5 4
El saber vivir en armonia con otros. 10 4
2. ¢ Qué conoces de la | Palabras bésicas de presentacion 10 16
cultura francesa? Celebraciones y comidas tipicas 2 2
Historia colonizadora 3
Cultura letrada, culta e intelectual 17
Nada 5
3. ¢Qué conoces de la | Su proceso de colonizacion 14
cultura francéfona? Cultura de bajo nivel y diferente raza 18
Personas que hablan francés, pero no viven en Francia. 13
Nada 10
4. ¢ Ves diferencias Si, por cdmo se relacionan y viven sus tradiciones 15 4
entre la cultura Si, por cdmo se visten 4
francesay la cultura Si, por la forma en que pronuncian el francés 10
francofona? Si, porque hay mas francofonos que franceses 3
Si, porque la cultura francesa es la de Francia, mientras que la 10
cultura francéfona es de los otros paises que hablan francés.
No encuentro ninguna diferencia 9
5. Para ti, ¢cémo es Con cualidades u caracteristicas positivas 30 22
una persona francesa? | Con cualidades y caracteristicas negativas 1
Aguella gue habla francés 1
No sé 1
6. ¢Encuentras alguna | Los francdfonos tienen caracteristicas positiva frente a los 17
diferencia entre ser franceses
francésy ser Los franceses tienen caracteristicas positivas frente a los 14
francofono? francofonos
Los francéfonos hablan francés, pero no son de Francia 9
El acento del idioma es diferente entre franc6fonos y franceses 6
Si hay diferencia 4
No encuentro ninguna diferencia 1 4
7. ¢ Qué aspectos La escritura de las palabras en ambos idiomas 24 9
comunes encuentras Ambas son lenguas cultas 7
entre el idioma Algunas palabras en francés, suenan casi igual al espafiol 6
espafiol y el idioma La personalidad 1
francés? No encuentro aspectos en comun 1 7
8. ¢ Qué aspectos crees | Su forma de expresarse en otro idioma 3 3
que tienen en comun el | Ambos tienen cualidades y caracteristicas positivas 22 10
ser francés y el ser No encuentro aspectos en comun 7 9
colombiano? Los colombianos son menos elegantes 1
9. ¢ Prefieres ser Ser francés 13 10
colombiano o te Ser colombiano 14 10
gustaria ser francés? Ser ambos S 1
Explica tu respuesta. | Ninguna, porque soy de otro pais 1




No responde 1
10. ¢ Las personas que | Si, son mas inteligentes 8 6
hablan francés en No, no son mas inteligentes 21 11
general son més Mas 0 menos/ No tanto 3 2
inteligentes? Explica No sé 3
tu respuesta. No responde 1
11. Hoy, ¢qué es lo que | Las actividades y las diferente celebraciones 11
mas te gusta de tu El patrimonio natural 7 4
cultura? La cultura ciudadana y las cualidades humanas 12 17
Todo 1
Nada 1
No sé 2
Table 2 : Questionnaire faite par les enfants des salles 401 et 501
Question Options de réponse Réponses | Réponses
401 501
1. Lacultura parati a. Conjunto de costumbres, creencias y tradiciones propias de 29 23
es... un lugar
b. El uso de los recursos naturales en beneficio de un lugar 0 2
c. El conjunto de saberes y conocimientos de un grupo de 3 5
personas o de comunidades prestigiosas
3. Ser francés es... a. Hablar francés y vivir en Francia 19 19
b. Hablar francés y vivir en un pais franc6fono 1 5
c. Hablar francés y vivir en cualquier parte del mundo 12 6
4. Ser francéfono es... | a. Hablar francés y vivir en Francia 3 1
b. Hablar francés, otros idiomas nativos y vivir en un pais
distinto a Francia A Al
c. Vivir en un pais distinto a Francia 1 2
5. Ser colombiano es... | a. Conocer la historia de Colombia y haber nacido en otro pais 1 2
diferente a Colombia
b. Vivir en Colombia y hablar otro idioma distinto al espafiol 3 4
c. Hablar espafiol y vivir en Colombia 28 24
Escribe al frente de
Table 3: cada palabra la letra
Question especifica (a, b, ¢) que | Réponses Réponses Mots Options de | Réponses | Réponses
#2 consideras que 401 501 réponse 401 501
pertenece a cada item
Mots Options de réponse
a. Francia 13 17 a. Francia 4 8
Mezquita b. Paises francéfonos 17 7 Sociable b. Pa|,ses 14 5
francofonos
c¢. Colombia 2 6 c. Colombia 14 17
a. Francia 3 1 a. Francia 8 10
Colonialismo | b. Paises franc6fonos 13 5 Queso b. Pal,ses 3 4
francéfonos
c¢. Colombia 16 24 c. Colombia 21 16
Piedra de a. Francia 6 6 Africa a. Francia 4 7
Guatapé b. Paises francéfonos 10 5 b. Paises 5 20




francofonos

c. Colombia 16 19 c. Colombia 23 3
a. Francia 27 27 a. Francia 5 6
Torre Eiffel | b. Paises francofonos 2 1 Tribu b. Pal',ses 15 12
francéfonos
c¢. Colombia 3 2 c. Colombia 12 12
a. Francia 7 9 a. Francia 7 15
Nigeria b. Paises francéfonos 22 20 Costa qle b. Pa|,ses 13 11
Marfil francéfonos
c¢. Colombia 3 1 c. Colombia 8 4
a. Francia 3 4 a. Francia 28 30
. , , Tour de b. Paises
Tolerancia b. Paises francéfonos 15 10 Francia | francofonos 2 0
c. Colombia 14 16 c. Colombia 2 0
a. Francia 0 1 a. Francia 9 17
Bandeja paisa | b. Paises francéfonos 0 0 Modnaco N Pallses 14 12
francéfonos
c. Colombia 32 29 c. Colombia 5 1
a. Francia 17 10 a. Francia 11 18
p . Juana de | b. Paises
Crepes b. Paises francéfonos 4 8 Arco francofonos 17 6
c. Colombia 11 11 c. Colombia 4 6
a. Francia 6 10 a. Francia 4 6
Musulmanes | b. Paises franc6fonos 23 16 Solidarida | b. Palrses 12 1
d francofonos
c. Colombia 3 4 c. Colombia 16 23
a. Francia 5 6 a. Francia 2 0
Volcan del b. Paises francéfonos 4 10 Anto_rjlo b. Pallses 2 1
Totumo Narifio franco6fonos
c. Colombia 23 14 c. Colombia 28 29
a. Francia 8 0 a. Francia 8 5
. , , ., b. Paises
Esclavitud b. Paises francofonos 13 6 Piramides . 22 24
francofonos
c. Colombia 21 24 c. Colombia 2 1
a. Francia 7 7 a. Francia 8 4
. . , b. Paises
Amabilidad | b. Paises francofonos 4 4 Pobreza . 13 11
francofonos
c. Colombia 21 19 c. Colombia 11 15
a. Francia 1 0 a. Francia 6 2
. . , .| b. Paises
Cumbia b. Paises francofonos 2 1 Tecnologia francofonos 7 8
¢. Colombia 29 29 c. Colombia 19 20
a. Francia 16 11 a. Francia 14 13
. . , b. Paises
Nieve b. Paises francofonos 10 19 Arte francofonos 4 4
¢. Colombia 6 0 c. Colombia 14 13
a. Francia 2 1 a. Francia 11 7
Condor b. Paises franc6fonos 2 4 Bilingdism | b. PaI,SES 16 19
0 francofonos
¢. Colombia 28 25 ¢. Colombia 5 4




7. Chronogramme du déroulement de la recherche

Activités

Aot

Sept.

Oct.

Nov.

Déc.

Jan.

Fev.

Mar.

Avr.

Mai

Juin

Aot

Sept.

Nov.

Observation et
identification du
hesoin

Recollection, analyse
et systématisation des
donnes

Probléme, guestion de
recherche et
delimitation d’objectif
et justification

Cadre théorique et
conceptuel

Méthodologie de
recherche

Proposition
pédagogique

Etape 1 : Approchons-
nous a la langue
frangaise!

Etape 2 : Au travail !

Collecte des données

Analyse des données

Interprétation des
résultats

Publication et
présentation des
résultats




8. Diagnostique

IVERSIDAD PEDAGOG
PROYECTOS DE INVESTIGAC

INSTITUCTON: Calegio Villennar e Carmen LE.I
Nombre de macstro de formacién: Yuli Andrea Mudior Gil
Leidy Yaranny Olave Ballesteros
Linea de investigaciin: Lengua Framcesn

Nom:, Date:

Atelier en francals

1. Ecris en frangals les sulvants salutations.

Hola Graclas
Buenos dias Perddn
Buenas tardes De nada
Adide

Hesta mafana

Me puedes prestar bu lapiz?,
Me puedes ayudar, por favor?
Mo enbendo

Cudl pagina?

Cémao se escriba?

2. Ecouté le suivant chansan et cholsis le mot comecte pouwr compééter les lignes:
hittps:Mwww youtube comiwatchPv=zPEPKITI TMA

Une sourls verte
Une sourns {1)
a. metire b.vere c etre

Qui courait dans Merbe
Je Fatirape par la queus,
Jela (2) & ces messieurs
a. montre b, démontré ¢. montaigne
Ces messieurs me disent :

Trempez-la dans 'hufe,

Trempez-la dans 'eaw,

L)

5. Répondre |es suivanis guestions,

&, Cuels sont kes pays qui parlent la langue frangaise?

b. Ouel est le pincipal piat en Algére?

c. Cwels sont kes monuments de France?

d. Cuels sont kes coulewns de drepesu de la France?

a. mot b. escargot c.haricot

Tout chaud.

Je la mets dans un
a. Voulolr b.trolr c noire
Elle me ait qu'll fait trop nowr
Je la mets dans mon A5)
a. manteau b.chapeau c.olseau

Elle me dit qu/il fait trop chaud.

3. Ecris les noms des ékéments qui tu peux observer dans la salle de classe.

4. Dit en voix haut comme lis s'appelient les sulvants éléments.
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9. Enquéte professeur

Lw iU
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS
e s " PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

INSTITUCION: COLEGIO VILLEMAR EL CARMEN LE.D
NOMBRE DEL MAESTRO EN FORMACION: Yuli Andrea Mufioz Gil
Leidy Yuranny Olave Ballesteros
LiNEA DE INVESTIGACION: LINEA DE LENGUA FRANCESA

ENCUESTA DOCENTE
OBJETIVO: La presente encuesta tiene como finalidad conocer sus percepciones respecto al
proceso de aprendizaje de los Ji y su futuro ace iento a la lengua francesa.
INFORMACION GENERAL

Nombre: § lara QS,M 20 les E

Docente titular grado: _ 301

1. (Cémo ve la ensefianza del Francés para los estudiantes del curso del cual es titular?
" m H =
nino in
2. ;Conoce algin dato en relacion a la historia de la ensefianza en lengua francesa en la
institucién?
S7 i opor tynt M i -
Ao= 4 niAas recithan este benelicin

3. (Cudl es su percepcion acerca de la lengua francesa?

Qup es rﬂuj fmlnur'{’c.\ﬂ’l'e g[.;g L:g NiSOS-as
_Q.PLELLA_GQ_ vna nusva lengy 3
4. ;Considera que es importante que los nifios aprendan Francés? ¢ Por qué?

- -

= oS

_e\emgn“oﬁ A.: ‘.a.. C\ll{urq muncj.‘al

5. ;Qué conocimientos tienen los estudiantes sobre la lengua francesa?

s Ial [ L= 3 n = uc!

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LENGUAS

LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

INSTITUCION: COLEGIO VILLEMAR EL CARMEN LE.D
NOMBRE DEL MAESTRO EN FORMACION: Yuli Andrea Mufioz Gil
Leidy Yuranay Olave Ballesteros
LiNEA DE INVESTIGACION: LINEA DE LENGUA FRANCESA

ENCUESTA DOCENTE
OBJETIVO: La presente encuesta tiene como finalidad conocer sus percepciones respecto al
proceso de aprendizaje de los di y su futuro iento a la lengua francesa.
INFORMACION GENERAL

Nombre: ‘P)’FEHTIQ Co‘n‘n[ﬂc _-,['c-:dn(;,-
0l -
Docente titular grado: <H0 1 - .

1. ¢Cémo ve la ensefianza del Francés para los estudiantes del curso del cual es titular ?
Hc)ﬂ f:’UFr”’[ﬁu(x Ha Gue « ellos  les Hla s rucho fo

aferices

2. ;Conoce algin dato en relacién a la historia de la ensefianza en lengua francesa en la

institucion?

Eub (@/pq,-o Hone rmecha SocHalecidn en -’—T\"_?’ﬂli i Fromces

ademids ¢q esh seol lremos denicho prachcanks ok la U /2(4.?(:?,(@

o LTS
3. (Cual es su percepcion acerca de la lengua francesa? Enes rereme

Fo un sdiomman vy inderesanie de a nﬂnJarl ademas me

| Y
Justn rmucho Sy pronunciaeda
1
4. ;Considera que es importante que los nifios aprendan Francés? ;Por qué?
Si. hey ¢n i ¢S necesorio _mmanffar varios sdiomas

5. ¢ Qué conocimientos tienen los estudiantes sobre la lengua francesa?
MNin gu 0

[ o7



