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2. Descripcién

El presente trabajo de grado enfocado desde el analisis documental y de informacion, recrea un estudio
conceptual del documento: “Alineacion del lenguaje y filosofia en el drea de Lectura Critica” eXpuesto por
el Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion (ICFES), el cual presenta la fusién de la prueba
de lenguaje con el examen de filosofia a partir del afio 2014, haciendo de estas una nueva categoria
evaluativa denominada, “lectura critica”.

La investigacién presta especial atencién por escudrifiar la nocioén de la lectura critica y por entender su
naturalizacion en el discurso actual dentro de las evaluaciones masificadas como es el caso de las pruebas
SABER 11, a través del estudio etimoldgico de las nociones de lectura y critica se van entablando posibles
tensiones, relaciones y distinciones desde los fundamentos que plantea el ICFES al presentar este tipo de
evaluacion. Durante el transcurso del trabajo se hace uso de las categorias conceptuales como lo son la
Bildung, disciplina y voluntad desde Kant y Nietzsche entendiendo al proceso de lectura y la critica desde
un panorama filosofico; ademas, a partir de la postura del maestro Zuleta se traza el camino de la lectura
bajo un ejercicio de trabajo e interés.

Finalmente, las tensiones dentro del trabajo son expuestas y desarrolladas para generar aportes al campo
conceptual de la lectura critica y a sus practicas evaluativas, teniendo en cuenta las implicaciones que
conlleva al usar términos ligados a la subjetividad dentro de sus examenes estandarizados y asi se brindan
posibles valoraciones que pueden adoptar las pruebas SABER 11 con relacion a sus conceptos evaluativos.
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4. Contenidos

Este trabajo investigativo estd compuesto por tres capitulos y un apartado final donde se precisan las
reflexiones del proceso desarrollado.

En el primer capitulo “Aproximaciones a la comprension de la Critica y la Lectura” se exponen los
elementos historicos, analiticos y tedricos que conforman a los conceptos de la critica y la lectura, a lo largo
de la investigacion se hace un analisis cualitativo desde una perspectiva filoséfica en donde se generan
consideraciones sobre los aportes conceptuales y teéricos desde autores como Kant, Nietzsche y el maestro
Estanislao Zuleta. Finalmente se exponen los fundamentos tedricos, donde el ICFES describe la evaluacion
y concepcion del area de Lectura critica.

El segundo capitulo “Pruebas SABER 11 y manifestacion de la lectura critica actual” se desarrolla la
historia, el contexto y el surgimiento de la prueba SABER 11, abordando asi las fuerzas estructurales,
economicas y culturales de las politicas publicas que influyeron en el cambio de la prueba de lenguaje y
filosofia a la prueba de Lectura critica; exponiendo asi el disefio, los objetivos, y las singularidades de la
prueba de la lectura critica como modelo evaluativo. Desde la investigacién se generan preguntas que
direccionan el trabajo y permiten desglosar inquietudes y se expondra la naturalizacion de la nocién y las
constantes tensiones tomando como referente contemporaneo a Daniel Cassany para ejemplificar la
concepcidn de lectura critica.

El tercer capitulo “Tensiones entre lectura, filosofia y critica en el ICFES” se evidencian posibles
tensiones y vacios dentro del marco conceptual de la prueba, caracterizandolas desde: la generalizacion, la
fusidn, la lectura comprensiva y la naturalizacion; en ellas se sustenta la ambigliedad del peso teérico para
nombrar la prueba como Lectura critica. Asi mismo se plantean algunas alternativas para cada tension
encontrada aportando al campo conceptual, evaluativo y pedag6gico sobre la lectura y la critica en términos
formativos.

5. Metodologia

La linea de exploracion acogida dentro de esta investigacion se encuentra dentro del paradigma cualitativo
enmarcado en el andlisis documental y de informacion, esto se hizo con el proposito de comprender las
diferentes nociones que se buscaban abordar desde la lectura, la critica, el pensamiento critico y la
formacion a partir de la observacion y la recuperacion de las representaciones que proponen los distintos
textos con relacion a la lectura critica y su evaluacion propuesta por el MEN y especificamente por el
ICFES.




Segun Maria Dulzaides y Ana Molina (2004) en su texto, “Andlisis documental y de informacion: dos
componentes de un mismo proceso”, describen a estas dos metodologias dentro de los distintos ambitos
propios de las ciencias; el analisis documental hace referencia a la busqueda y recuperacién de fuentes para
darle un sentido descriptivo al texto que se pretende analizar y en cuanto al analisis de informacién se
requiere un entendimiento mucho mas profundo de los contenidos y su operacién dentro de la estructura
textual y contextual.

Desde este enfoque se intenta dar un entendimiento amplio al contexto en el que se ha realizado la
evaluacion y como cobra tanto la lectura como la critica, vital importancia en la formacion académica de
los sujetos. Los textos en relacion con la investigacion sittan el proceder, la comprension, la logica de su
escritura y la propia relacién con el contexto educativo colombiano desde los examenes SABER vy su
modelo basado en evidencias. Los documentos para la profundizacion de la investigacién abarcan las
categorias a desarrollar dentro del proyecto (lectura, critica, evaluacion y formacion)

6. Conclusiones

Los resultados de esta investigacion muestran gque la fundamentacion tedrica de las pruebas ICFES SABER
11 resultan ser ambiguas al tratar de definir lo que se entiende por Lectura critica y su diferencia de la
Lectura comprensiva. A partir de la investigacion no fue posible encontrar indicios o posibles relaciones
con en el marco de referencia que expone el médulo de la lectura critica del ICFES, tampoco caracteristicas
similares que reflejaran una posible evaluacién de la lectura con elementos que sitGan al sujeto dentro de
actos filosoficos o criticos.

Existen efectos que se generan a partir de los resultados de las pruebas estatales en educacién; como la
reformulacion de nociones, teorias, y perspectivas (como el caso de la Alineacion) en pro de mejorar la
evaluacion y estandares. A través de la investigacion se puede evidenciar una gran tension en evaluar lo
critico, puesto que, al hablar de una lectura critica, se debe tener en cuenta aspectos que surgen desde el
sujeto y su educacion, es decir desde su formacién. La autonomia y la voluntad propia son el medio por el
cual puede generar frutos del trabajo desde una formacidon y se va desarrollando por medio del crecimiento
en todas las areas del sujeto en donde termina siendo ambiguo su examen por medio de pruebas
estandarizadas.

El reconocimiento de las raices conceptuales, permitié concebir la importancia por entender los adjetivos
gue se otorgan a distintos procesos sociales, culturales y académicos en la actualidad, en muchas ocasiones
las aspiraciones por recrear nombres Ilamativos y con caracter mas profundo hacen que queden en el vacio
nociones y términos que llevan un caracter epistemoldgico a través de la historia humana; la investigacion
no solo dio luces en como la lectura es tergiversada para poder utilizarse en cualquier campo del examen y
la evaluacién, sino contribuyo a entender la complejidad de examinar al acto de leer en un examen
estandarizado.

La escuela como foco vital de formacion del sujeto se encarga de socializar su universo con los elementos
que lo conforman: los conocimientos, la cotidianidad, las experiencias, los saberes y todo lo que llega a la
escuela en condicién de la promulgar estos saberes. Las dinamicas educativas contemporaneas han roto con
esquemas de entender al individuo tan solo como una tabula rasa a la cual hay que colmar de esquemas
memoristicos y conocimientos tradicionales. La escuela de ahora estd envuelta en contextos globalizantes,
en donde las barreras comunicativas e informativas son cada vez menores y las conexiones habitan en la
rutina de la mayoria de los sujetos. Asi, la escuela intenta generar un equilibrio a partir de los
conocimientos que han de ser llevados, por la manera de sobrellevar las cargas masivas de informacion y
por reflexionar frente a las dindmicas que acarrea el sujeto cotidianamente.
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Resumen:

Cualquier creacion requiere de multiples herramientas para llevarse a cabo, en el caso del
pintor, este requiere de un lienzo, sus pinceles, una gama de colores y una inspiracion, esta
ultima, tal vez sea la mas dificil de obtener. Las razones suficientemente fuertes para llevar a
un ser humano a invertir su tiempo y energia en algo de lo cual no tiene certeza, proviene de
lugares desconocidos, sin embargo, sea cual sea el motivo o lugar del cual provenga la
inspiracion, lleva al hombre a crear las mas maravillosas obras conocidas.

Este trabajo fue posible gracias a las ensefianzas brindadas por todos los maestros que
hicieron parte de nuestra formacion durante el transcurso de nuestra carrera, a aquellos que
estuvieron presentes a lo largo de su escritura y al apoyo de nuestras familias que siempre
creyeron.

La inspiracién para nosotros proviene de lo cotidiano, de cada experiencia acumulada y de
cada aprendizaje, no se puede decir algo valioso, si no se han vivido cosas valiosas.
Finalmente, este trabajo es dedicado a todas las ganancias, a todos los fracasos y a todo
aquello que genero una experiencia para aprender y nos dio las posibilidades para crear y
decir algo valioso. En especial este grato estudio va dirigido a todas aquellas personas que
aun creen en que la educacion puede brindar espacios de transformacion, libertad y
emancipacion.
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Introduccion

Las pruebas masivas y estandarizadas en Colombia han logrado instaurarse y ratificarse
dentro del contexto nacional e internacional desde 1966 con el propdsito de medir la calidad
educativa. Con el fin de promover mejoras institucionales, individuales y territoriales,
legitiman el uso de preguntas y saberes intentando evidenciar el aprendizaje de los sujetos
que son examinados por medio de estos examenes. Los diferentes conocimientos que se han
pretendido visibilizar se enmarcan en areas especificas como matematicas, lengua castellana,
ciencias naturales e idiomas extranjeros, los cuales sostienen ser campos basicos y necesarios
para alcanzar cierto tipo de saber en cualquier sujeto. Hacia la década de los noventa el
Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion Superior se encarga de constatar
estos conocimientos por medio de pruebas estatales como lo son las ICFES (Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior). Con el transcurso de los afios, estas
pruebas han sufrido distintas modificaciones atendiendo necesidades sociales, politicas,
evaluativas y educativas que han surgido a nivel nacional como internacional. Las pruebas
consolidaron su funcionamiento inicialmente como mecanismo para reglamentar el ingreso a
la educacién superior. Sin embargo, después de diversas indagaciones, se pudo identificar
que permiten también asociar la calidad de la ensefianza y aprendizaje. Asi, las pruebas
ICFES se establecen como parte fundamental para la medicion de la calidad educativa y

pasan a ser un eje central de las instrucciones evaluativas en todo el pais.

Para el afio 2000 las pruebas dieron lugar a la incorporacion de las competencias, que fueron
un aspecto fundamental para determinar los objetivos y metodologias de la prueba. Sus fines
se desempefian desde el apoyo a procesos de autoevaluacion hasta ser base instrumental para
estudios de corte cultural del contexto colombiano. Su continuidad dio pasos importantes
para la evaluacion nacional y con ello, para el afio 2009, por medio del articulo 5014, se le
instituye como ente autbnomo y propio para evaluar la calidad de las instituciones educativas
del pais. Es decir, las pruebas consiguen un caracter propio para regular los contenidos
evaluativos tanto de los grados iniciales hasta los Gltimos grados de las instituciones de
caracter publico como privado. Sumada a esta modificacion, luego de evidenciar que a partir
de los resultados obtenidos por los estudiantes se pueden generar planes de mejoramiento

para fortalecer los indices cuantitativos a través de los afios y luego de pasar a ser fuente



principal de la medicién educativa de las instituciones colombiana, las pruebas pasaron de ser
“las pruebas ICFES” a “las pruebas Saber”. Estas ultimas son las encargadas de evaluar la
educacion bésica, la media y la superior, ya sea en sus modalidades técnicas, tecnoldgicas o

universitarias.

Los nucleos comunes dentro del examen se distinguian entre las mismas materias que se
impartian en los colegios, desde matematicas, lenguaje, historia, geografia, biologia, fisica,
quimica, filosofia y lengua extranjera, hasta ejes de profundizacion y nucleos
interdisciplinares. Durante el transcurso del afio 2013 se lanzaron comunicados acerca de la
estructuracion de la prueba y las distintas modificaciones que algunas areas iban a sufrir. Asi,
en diciembre de ese afio, de manera formal se publica el documento oficial del “Sistema
Nacional de Evaluacion Estandarizada de la Educacion, Alineacion del examen SABER 117
Alli se exponen de manera sustancial los estudios que aprueban la transformacion del examen
y se aborda la nueva manera en que se evaluara sus contenidos. Las alteraciones mas
relevantes se situaron en pasar de 8 nlcleos a 5 &reas evaluativas en donde se fusionaron
algunas de ellas: la articulacion de las pruebas de biologia, fisica y quimica quedaron
enmarcadas entre la evaluacion de ciencias naturales; historia y geografia quedaron como
prueba de sociales y ciudadanas; matematicas e inglés mantuvieron su estructura basica y
florecid una nueva categoria con la combinacion de la filosofia y el lenguaje que fue
catalogada como lectura critica.

Este trabajo investigativo pretende ahondar en el analisis del surgimiento de esta reciente
nocion para ver como ha comenzado a configurar la ensefianza en las escuelas colombianas y
para constatar el proceso evaluativo de la educacion con relacién a la estructuracion de las
pruebas masivas estatales, especialmente desde la prueba de la lectura critica. Este fendmeno
se ha instaurado en el discurso educativo cotidiano, pero ha pasado inadvertido el estudio de
su raiz conceptual. Por tanto, la implicacion en la comprension epistemoldgica de los
principios que abarcan a la lectura critica que las pruebas Saber intentan examinar debe ser

precisada.

El preguntarse por las raices conceptuales e historicas del concepto tiene la finalidad de
contemplar qué tipo de posturas y fundamentos tiene el ICFES frente al concepto de lectura
critica, pues es a partir de ello que estructura las preguntas de sus diferentes pruebas. Es

decir, se hace necesario evaluar el término de lectura critica pues parece como si se evaluara
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esta competencia sin tener claras las bases conceptuales y metodoldgicas. Esto resulta ser en
un problema préactico de gran envergadura, ya que los resultados de la prueba no solo afectan
el puntaje de un estudiante para ingresar a la educacién superior, también tiene incidencias
claras sobre las instituciones educativas, por lo que si no se hace claro qué elementos
practicos se pretende evaluar sobre un tipo de conocimiento desde lo institucional. Es decir,
no parece claro qué se espera de los estudiantes, de los maestros y en Gltimas instancias de las
instituciones educativas. Es por ello que también nos preocupamos por analizar aquellos
documentos que sustentan el modelo evaluativo de lectura critica, para mostrar qué es y de

donde surge la lectura critica propuesta por el ICFES.

La investigacion estd compuesta por tres capitulos que intentan establecer con claridad la
carga conceptual que posee la nocion de la lectura critica. En el primero se hace un recorrido
tedrico y epistemoldgico donde se expone una relacion de los aportes de las consideraciones
filosoficas de autores como Immanuel Kant y Friedrich Nietzsche en la formacion del sujeto
dentro de procesos tales como lo son la de la lectura y la critica. En el segundo se busca
establecer la compatibilidad que tienen estos dos conceptos desde las aproximaciones a la
comprension de la critica y la lectura desde el andlisis de las pruebas SABER 11 y en su
manifestacion de la lectura critica actual. Finalmente, en el tercero, por medio del analisis de
las nuevas miradas frente a los procesos de la lectoescritura y el pensamiento critico, se
recrean posibles tensiones y alternativas que surgen desde el estudio conceptual de la criticay
la lectura y su relacion con las dindmicas contemporaneas, intentado evidenciar las

diferencias entre la criticidad en la lectura y la comprensién de lectura.

El escudrifiar, analizar e investigar permite abrir un campo de discusion frente a los adjetivos
que se le conceden al acto de leer y a la pregunta incesante por entender si los elementos
presentes en el médulo de lectura critica de la prueba SABER 11, pertenece a un campo de
saber y si las terminologias como la de lectura critica, poseen un fundamento claro y
establecido. Asi, se pretende dar una mirada tal que permita la creacion de competencias y
elementos evaluativos dentro de pruebas estandarizadas y establecer si estos se pueden

diferenciar de elementos cercanos a la compresion lectora.
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Justificacion

Una de las principales preocupaciones que presenta el sistema educativo colombiano es tratar
de constatar el progreso de los estudiantes en todos los niveles y areas académicas en pro de
un ideal ya sea social, politico, econémico, educativo o0 pedagdgico. Esta preocupacién se
manifiesta en reformas educativas, nuevos planes de estudio, y en la bdsqueda de nuevas
investigaciones que promuevan el desarrollo del pais tanto a nivel nacional como
internacional. La inquietud incesante por promover indices 6ptimos y mejoras institucionales
recaen en la reformulacion de politicas y estrategias pedagogicas que reduzcan el bajo
rendimiento en la calidad educativa. La lectura, como uno de los principales procesos basicos
para el desarrollo humano y de ciudadania, se incorpora en estas mismas logicas de desarrollo

y calidad educativa ligadas a dinamicas globalizadas:

La OCDE (2002) define la aptitud para la lectura como la capacidad de comprender,
emplear y reflexionar sobre el texto escrito con el fin de lograr metas propias,
desarrollar conocimiento y participar en diferentes actividades sociales. El lector
eficiente se relaciona con el texto conforme a sus propositos y son éstos los que guian
la adopcion de estrategias de comprension y el consecuente entendimiento y

utilizacion de lo leido. (Carrasco, 2006, p.8).

Para abordar las comprensiones actuales de la lectura es preciso suscitar cuestionamientos
que surgen a partir del analisis de sus préacticas de ensefianza y ver cdmo dichas practicas han
constituido el panorama de educacion de la lectura en Colombia. A partir de lo anterior se
pretende observar los distintos adjetivos que se le han otorgado a la lectura, logrando
entender la constante necesidad que surge por parte del Estado y la sociedad en formar
lectores competentes. Desde el panorama contemporaneo, la lectura critica se manifiesta
como un proceso novedoso que puede ser evidenciado dentro del modelo de evaluacion por
competencias, postuladas dentro de las pruebas estatales SABER 11, cartillas, guias y
lineamientos curriculares, en donde se dictaminan distintos requisitos y habilidades, que dan

cuenta y catalogan al sujeto como un lector critico.
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En consecuencia, se abre el campo reflexivo del fendmeno que se cataloga como lectura
critica, en donde se da por hecho que este componente existe y puede ser transmitido a todos
los sujetos. Al hacer esto se omiten algunos elementos de la critica y la lectura que son
necesarios para la construccion de una nocion de lectura critica. Es por eso que el naturalizar
propuestas innovadoras puede desencadenar lugares y propositos sin contenido alguno, donde
las finalidades no estén a favor del contexto en que se aplican, sino que, por el contrario, son
ejecutadas sin entender su naturaleza para su articulacion adecuada en las practicas
educativas. Con ello no se pretende juzgar ni sefialar los discursos que se dan actualmente
frente a la lectura critica. Por el contrario, se busca mostrar estos lugares naturalizados con el
proposito de conseguir una mejor comprension del término. Por tal motivo se hace necesario
indagar por el papel que cumple el &rea de la lectura critica propuesta por la prueba SABER
11 partir de una postura filoséfica, que dé cuenta de las tensiones y relaciones que emergen

de ambas nociones.

Desde la formacion como licenciados en Psicologia y Pedagogia, en conjunto con la
responsabilidad de nuestras labores y campos de incidencia y accion, es importante estar a la
vanguardia de la configuracion de las nuevas perspectivas educativas, sobre todo frente a
tematicas enmarcadas en ambitos de la lectura y la escritura. Es propio desentrafiar los
diversos mecanismos que se le han adjudicado a estos procesos, suscitando asi a la discusion
y el analisis conforme a las dindmicas contemporaneas de formacién en lectura y sus
fundamentos epistemoldgicos, para asi poder aportar a su construccién y analisis. Por tal
motivo es de vital importancia situar las distintas miradas y enfoques que se han tenido frente
a la lectura y a la critica. Aqui se acudira a una perspectiva filosofica basada principalmente
en consideraciones de Friedrich Nietzsche y Estanislao Zuleta, abordadas desde categorias
esenciales como las que encierra el término aleman Bildung, el cual se puede traducir al
espafiol como educacion, formacion. Pero también se acudird a los aportes analiticos de
Immanuel Kant y de la escuela de Frankfurt, teniendo a las pruebas SABER 11 como el eje

central de referencia.

En virtud de lo sefialado se hace fundamental plantear una reflexion tanto conceptual como
pedagdgica de las metodologias documentadas y de las construcciones conceptuales sobre la
lectura critica para asi aportar en la construccion de una nocién alterna de los procesos

lectores y en su relacion con la critica.
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Objetivos

General:

Analizar desde una perspectiva filosofica los conceptos de critica y lectura con relacion a la
nocion de lectura critica expuesta en la prueba SABER 11 a partir del afio 2014 para asi
evidenciar probables tensiones criticas que emergen a partir de la configuracion de los

fundamentos de esta nocion.

Especificos:

e Examinar la nocion y criterios que sustenta la prueba de lectura critica a partir del
marco referencial del ICFES.

e Formular posibles problematizaciones y consideraciones desde los postulados de Kant
y Nietzsche que permitan abrir el horizonte a la comprension de la nocion.

e Realizar un rastreo historico frente a la constitucion de la lectura critica desde autores

contemporaneos y con relacion a su influencia en el &mbito educativo.
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Capitulo I:

Aproximaciones a la comprensién de la Critica y la Lectura.

El advenimiento de la lectura critica y elementos para el analisis del marco referencial

de la prueba de lectura critica.

Las condiciones sociales, los estdndares nacionales e internacionales, son elementos que
llevan a diferentes instituciones educativas a determinar sus acciones, tal como lo hizo el
ICFES al realizar una modificacion estructural en sus pruebas. Esto, a partir de multiples
factores. Sin embargo, la mencion y descripcion de los documentos y contextos historicos es
simplemente una contextualizacion de lo que verdaderamente incumbe a esta investigacion.
Un andlisis riguroso no solo debe contar con los antecedentes historicos y contextuales. Es
necesario contar con los elementos analiticos y tedricos, con los cuales se pueda observar el
fendmeno de la lectura critica. Por tal motivo, en este capitulo se desarrollaran la critica y la
lectura como conceptos individuales para generar elementos de analisis que permitan
observar los documentos y fundamentos del médulo de lectura critica propuesto por las
pruebas SABER 11, que seran descritos dentro del segundo capitulo, donde se indagaran las

razones y motivos por los cuales surge el médulo de lectura critica en la prueba SABER 11.

Parte 1: La critica

La critica desde el pensamiento critico y la escuela de Frankfurt

Al momento de abordar cualquier concepto, es importante establecer un recorrido o un

panorama del contexto bajo el cual surge. Es por ello que al intentar establecer y delimitar a

la critica como un concepto y como una categoria de andlisis, es primordial observar desde
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qué punto surge y qué antecedentes puede llegar a poseer. Si bien el pensamiento critico le
agrega otro caracter a la critica, dentro de la investigacion se considera que es importante
mencionarlo, puesto que puede llegar a enunciar elementos que permitan entender el
fendmeno contemporéneo de la lectura critica, para luego entablar diferencias y similitudes.
Es por ello que una de las fuentes primordiales de la nocién de critica se fecunda en los
estudios realizados por la escuela de Frankfurt establecida en Alemania. Sus pioneros, como
Max Horkheimer, Theodor Adorno, Friedrich Pollock, Herbert Marcuse, Erich Fromm,
Walter Benjamin y diversos precursores mas, intentan postular un pensamiento distinto con
relacion al contexto y al sujeto. Gran parte de esta escuela estaba basada en el estudio de los

planteamientos de Karl Marx.

Para establecer qué funcionalidad tiene la critica para la escuela de Frankfurt, es necesario
contextualizar donde nace la escuela y en qué periodo histérico se enmarca, ya que sin el
entendimiento de esto no se puede comprender por qué algunos de estos postulados toman
como referencia a Marx y contemplan a la sociedad como un todo. Estos aspectos tendran
serias repercusiones en muchos de los autores que han entendido las dindmicas del siglo XX
como un periodo de transicién que entrafid cambios en concepcion del ser, la cultura y la

sociedad.

Para los de la Escuela de Frankfurt (Adorno, Horkheimer, Marcuse, etc.), la
sociologia no se reduce ni se dispersa en investigaciones especializadas y sectoriales
(...) la investigacion social es la teoria de la sociedad como un “todo”, una teoria
puesto bajo el signo de las categorias de totalidad y dialéctica, orientada al examen de
las relaciones que se establecen entre los ambitos econdmicos, psicologicos y

culturales de la sociedad contemporanea (Reale G, 2009, p.719)

Comprender que la Escuela de Frankfurt es una rama de la sociologia que toma aspectos de
varias disciplinas para nutrir sus teorias y postulados, evidencia que su enfoque esta centrado
en una sociedad como una totalidad y no en espacios ni campos de saber fragmentados. La
filosofia, el psicoanalisis y la economia forman parte de las disciplinas que conforman parte
de la Escuela de Frankfurt, la cual historicamente se establece como un referente obligatorio
de las producciones del siglo XX. Sus posturas criticas y su manera de entender coémo los
medios de produccion ejercen control sobre la cultura y el ser humano fueron fundamentales

para observar y estudiar los acontecimientos que tuvieron lugar durante el siglo XX. Sin

16


https://es.wikipedia.org/wiki/Herbert_Marcuse

embargo, el aporte primordial de esta corriente sociologica sera el entendimiento del ser
humano como un agente de cambio de la sociedad y no solo un fendmeno de ella. Si bien la
cultura y las relaciones del ser humano son un fendmeno que surge de la constitucion e
interaccion del hombre en sociedad, el ser humano es quien establece la cultura y, por lo
tanto, es posibilitador de la modificacion de esta. Son los entes aislados del proletariado los
que reprimen y encarcelan al espiritu humano, tales como el estado, la industria y el mass-
medial. En esta l6gica entra en juego un concepto acufiado por Adorno —quien fue uno de
los principales exponentes de la Escuela de Frankfurt—: el de industria cultural, que se
establece como el concepto que acoge la transformacion de los productos culturales en
medios de consumo y control de la poblacion. En palabras de Adorno se establece de la
siguiente manera: “La industria cultural ha construido pérfidamente un hombre genérico.

Cada uno existe s6lo por aquello por lo que puede sustituir a otro” (Reale G, 2009, p.275)

Ejemplo como el anterior dan cuenta de que esta corriente socioldgica centra sus estudios en
probleméticas contemporaneas y reales. De esta forma se genera un pensamiento critico a
partir del estudio de este que procura el bienestar humano y la liberacion del proletariado.
Esta corriente se establece desde los afios veinte y tiene un mayor impacto desde la llegada
del director Max Horkheimer. Luego, con el comienzo de la segunda guerra mundial, la
escuela se traslada a Ginebra y posteriormente a Estados Unidos, para finalmente retornar a
Frankfurt luego de que la guerra terminara. Los Nazis, el fascismo, el capitalismo, la
sociedad, el ser humano, la economia, entre otros muchos hechos, serdn de interés de los
pensadores de esta corriente, quienes, a traves de la dialéctica historica, generaran su postura
critica frente a la sociedad y el hombre. Para la investigacion es de gran pertinencia
desarrollar a profundidad la concepcion de critica que yace en la Escuela de Frankfurt. En la
siguiente cita, tomada del libro titulado “Historia de la Filosofia”, en su tomo 6, se describe

de manera concreta cOmo esta teoria social concibe a un tedrico critico:

Esta teoria es critica en cuanto por ella aparecen las contradicciones de la
sociedad moderna industrializada y de manera particular de la sociedad capitalista.
Para mayor precision: el tedrico critico es “aquel cuya unica preocupacion consiste en

un desarrollo que conduzca a una sociedad sin explotacion” (Reale G, 2009, p.719)

1 Adorno establece como mass-media todos los elementos que se establecen en la actualidad como cine,
television, radio, discos, publicidad y entre otros.
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Se puede exponer en un primer momento que la critica para la Escuela de Frankfurt es un
proceso por el cual se evidencia las problematicas sociales dadas en el contexto. Es decir, la
critica es una herramienta que permite observar al mundo desde otro lugar; algo que
evidencia las problematicas y devela lo que no es obvio. Para tener mayor claridad sobre el
concepto desde esta teoria, se podria conceptualizar de la siguiente manera: la critica para la
Escuela de Frankfurt es una herramienta y cualidad de la investigacion social, que posibilita
el andlisis y las acciones sobre la sociedad, lo que le permite un sujeto en el campo de lo
tedrico tener una cualidad de observar y ejercer un cambio en la sociedad a partir del analisis
del contexto que le rodee. Por lo tanto, no se trata solo de un elemento agregado
estéticamente al nombre: se trata de una verdadera herramienta de investigacion que permite
delimitar, analizar y problematizar a la sociedad desde el sujeto. Es de vital importancia tener
este antecedente como paradigma ya que la Escuela de Frankfurt es una institucion que se ha
caracterizado por marcar un componente critico dentro de sus postulados. Por tal motivo, si
se pretende tener elementos de analisis para examinar el concepto de la critica dentro del
ICFES, esta perspectiva serd fundamental para ello. Sin embargo, es necesario indagar otras
miradas sobre el concepto para tener un panorama mas amplio. Por tanto, se hace necesario

desarrollar a profundidad el concepto de la critica desde otras disciplinas y perspectivas.

Comprension etimologica de la critica

El abordaje de cualquier objeto, fendmeno, situacion o teoria implica que quien esté en la
labor de realizarlo, tendra por obligacion que llevar a cabo un estudio o aproximacion de sus
origenes e historia, para luego determinar qué época, modelo, enfoque o nocion, tomara para
su estudio a profundidad. Por tanto, si se pretende abordar el concepto de la critica, es labor
de esta investigacion evidenciar algunas consideraciones etimologicas e histéricas de “lo
critico”. A continuacion, se dara una aproximacion a estos origenes etimolégicos y una
mirada del recorrido historico. El siguiente apartado tiene el fin de ilustrar algunas
consideraciones generales para entender el significado de la palabra.

Los origenes etimoldgicos de la palabra critica son variados, puesto que en esta palabra
confluyen multiples aspectos. La palabra puede dotar cualidades o hacer referencia a una
accion. La palabra critica esta asociada tanto a personas como a objetos. Un texto, una obra
de teatro, una composiciéon musical, puede llegar a tener el caracter de criticos. Incluso

elementos tan abstractos e intangibles como una teoria o el pensamiento mismo pueden ser
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criticos, tal como se abordo en la Escuela de Frankfurt. Esto implica que delimitar lo critico
dependera de la situacion y lugar desde donde se observe. Sin embargo, esto no quiere decir
que la critica pueda ser usada en cualquier situacion y bajo cualquier contexto. A
continuacion, se intentard delimitar la definicion etimoldgica de critica y también

diferenciarla de términos similares como la satira y lo analitico.

La palabra critica proviene del griego kpioig (kritikos), que significa capaz de discernir, y del
verbo krinein, que alude a separar, discernir y analizar. Por otro lado, su raiz latina, criticus,
se asocia con el separar y con crimen, juicio y acusacion®. Como se puede observar, la
palabra critica contiene una serie de denotaciones y acciones dentro de sus origenes
etimolodgicos. Al separar, el juicio, el discernir y el analizar, se podria deducir, en un primer
lugar y de manera un poco ingenua, que la palabra puede hacer referencia a separar y
diferenciar objetos e ideas, como si la critica fuera algo referido a la accién de determinar los
limites de un objeto o pensamiento. No obstante, la etimologia muestra la otra cara de la
moneda pues la palabra critica también hace referencia a los sustantivos juicio y crimen y al
verbo analizar. Esto muestra que no solo se trata de un estado de separacion y de la capacidad
de discernir entre lo uno o lo otro. También el término denota una sujecion a un estado de lo
subjetivo y normativo puesto que se habla del juzgar y el analizar, aspecto que implica el
delimitar desde unos pardmetros, ya sea desde lo institucional o lo subjetivo. Es decir, la
critica desde su etimologia hace una referencia a delimitar un objeto o pensamiento a partir

de un juicio y un analisis.

¢Sera esto suficiente para delimitar y sustentar la critica en términos investigativos y
analiticos? Por supuesto que no, pues carece de contexto histérico y ademas las palabras
guardan la especialidad de tener multiples significados dependiendo del contexto y de las
intenciones con que se las utilice. Como se menciond anteriormente, las etimologias en
ciertos casos acomparian a la definicién a modo de profundizacién. En el caso de la palabra
critica se recurrira a la definicion, no para su profundizacion sino para su analisis, pues esta
puede evidenciar elementos que ayuden a delimitar un poco mas el término. Para la palabra
critica el diccionario de la Real Academia de la Lengua trae 13 entradas, algunas de las
cuales (como, por ejemplo, como adjetivo, “muy dificil o de mucha gravedad”) nos alejan de

la discusion. En cambio, resulta mas consistente con las consideraciones hasta aqui hechas,

2 LLa etimologia de la critica refiere a una serie de acciones como: separar, discernir, analizar, etc. Sin embargo,
también esta asociada con acciones de crimen y juzgar o analizar
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indagar por su significado como accion (verbo). Las siguientes son las entradas que trae la

RAE para la palabra criticar:

“1. tr. Analizar pormenorizadamente algo y valorarlo segtn los criterios propios de la materia
de que se trate.

2. tr. Hablar mal de alguien o de algo, o sefialar un defecto o una tacha suyos. Lo critican por

sus declaraciones. Le critican su ropa.” (RAE, 2018).

Al situarnos desde la perspectiva de una accion, tal como en la perspectiva etimoldgica, la
critica es concebida como un acto que tiene que ver con el analizar. Sin embargo, la
definiciobn va méas alld y le agrega un aspecto que resultard crucial durante toda la
investigacion: la critica implica un tipo de andlisis muy especifico, muy detallado y
minucioso 0, como lo expresa la RAE, pormenorizadamente. Por lo tanto, se puede

establecer por ahora que la critica constituye el andlisis detallado de un objeto o pensamiento.

En la definicion aparecen ademas dos términos, valorar y criterio. El valorar hace referencia
a que la critica debe estar situada desde un lugar especifico. Por lo tanto, esto descarta que la
critica pueda llegar a ser algo absoluto debido a que el valor que se le da a un objeto o
pensamiento, solo se puede establecer de manera relativa desde lo subjetivo. El segundo
término, criterio, postula un limite desde un lugar mas estricto. Aunque todavia en el plano
subjetivo, para postular y generar un criterio se debe tener una argumentacion desligada de lo
emocional y se debe partir desde otro lugar del pensamiento. Finalmente, la RAE, delimita
aln mas la critica adjudicandole al término a una materia especifica, lo que implica que la

critica esta sujeta a un lugar del conocimiento.

A partir del analisis de la etimologia y de la definicion de la palabra critica, se pueden inferir
algunas consideraciones. Primero, la critica en sus origenes esta asociada con el discernir y el
separar. Segundo, esta relacionada con la accion de analizar y de juzgar. Tercero, la critica
desde su definicion contempla un valor y un criterio efectuado de manera detallada sobre
algo, lo que la limita a estar situada en un lugar y en un momento determinado, Cuarto, los
criterios y valores de la critica dependen de la materia bajo la cual se emplee (esta sera otra
delimitacion de gran importancia, puesto que a partir del analisis de la definicion, no sera lo

mismo ser critico desde la filosofia que desde la sociologia), Quinto, la critica serd un
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término que siempre estard en una posicion de dependencia de algo, sea de un sujeto, una

institucidn, una ciencia o un objeto.

¢ Qué es la critica?: aproximaciones y nociones

Después de realizar el andlisis de la etimologia y de la definicion de la palabra critica y del
verbo criticar, se plantean una serie de consideraciones, que delimitaron la nocion de critica
bajo una serie de palabras y conceptos relacionados con ella. Sin embargo, ain quedan
multiples interrogantes: ¢Qué es la critica? ¢; Desde donde se puede observar la critica? ¢Qué
elementos debe tener un sujeto, institucion o situacion para que sean considerados criticos?
¢Tiene que ser la critica una accién detallada y pormenorizada? No es posible que con esta
investigacion se delimite a profundidad lo que implica la critica debido a que esto implicaria
otro tipo de analisis y el uso de otros recursos académicos. No obstante, el realizar unas
aproximaciones a posibles respuestas a estos interrogantes puede orientar una postura bajo la
cual se pueda efectuar el andlisis adecuado del corpus de la investigacion. Mas adn, se
pueden determinar posturas y autores pertinentes. No es interés de esta investigacion el
delimitar la critica como concepto, pero se puede comenzar con algunas nociones de la
palabra y a partir de alli llegar a establecer el contexto actual de la lectura critica de las
pruebas SABER 11.

Las mdltiples nociones en las cuales se emplea la critica dependen del campo de
conocimiento bajo el cual se efectle su uso. Ademas, la critica es diversa y multidisciplinar,
lo que puede resultar en un analisis tedioso y extenso para dar cuenta de todo el espectro de
disciplinas que abarcan a la critica. Por tanto, solo se observara la critica desde tres areas de
conocimiento, que no solo pueden ilustrar cémo es empleada y desarrollada la critica en
varias disciplinas, sino que, ademas, contribuyen a delimitar una postura que ayuda a
desarrollar el objetivo del trabajo. A continuacion, se detallara brevemente como la critica se

emplea en la filosofia, la sociologia y el lenguaje.

e Filosofia: Desde esta area de conocimiento es posible que se evidencie el estado mas
diverso de la critica. Se pueden ver por ejemplo los trabajos de los antiguos griegos
con la ética y la estética, o de los filésofos de la ilustracion, como Kant con sus obras
critica de la razdn pura y critica de la razon practica. La critica se posiciona como

un asunto de extrema relevancia en la filosofia, incluso considerandose un aspecto
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que posibilita la filosofia. Es empleada para delimitar y generar criterios bajo los
cuales se construyan argumentos e ideas. Incluso estos elementos pueden ser usados

para observar una obra, una situacion o una persona, y para para efectuar un juicio.

e Sociologia: A partir de la escuela de Frankfurt se establece a la critica como un
aspecto que posibilita una nueva sociologia. Se parte de la idea de que, aplicando una
sociologia critica, o siendo critico frente a esta ciencia, se pueden llevar a cabo
cambios sociales. En esta area del conocimiento se expresa el concepto de manera tal
que la critica gira alrededor de una teoria y no de manera subjetiva, como se observa

en la filosofia.

e Lenguaje: Desde la linguistica, se observa a la critica como un nivel de comprension
y un tipo especifico de escritura. Si bien el concepto no siempre es expresado como
critica, hace referencia al nivel de lectura donde se observan y analizan los
argumentos de un autor desde los criterios del sujeto y a partir de ello puede
desencadenar un proceso de escritura, donde se expresan los criterios bajos los cuales
el sujeto dictamina un juicio y analisis del texto o autor. Autores como Cassany y Van
Dijk, expresan esto tedricamente, desde lugares distintos, pero con fundamentos
similares, generando un proceso que va mas alla de lo literal y suscitando asi

reflexiones en el sujeto.

El caracter multidisciplinar de la critica representa una gran ventaja a la hora de referirse a
una accion que requiera desmenuzar e indagar algo a profundidad. Pero a la vez puede ser
una desventaja pues su uso puede darse sin el debido cuidado. Teniendo en cuenta el contexto
de la prueba SABER 11, que desde la llamada alineacion fusiona la prueba de filosofia y de
lenguaje, lo que produce el surgimiento del término de lectura critica, se considera que un
enfoque de la critica desde la filosofia puede generar un andlisis pertinente de los
planteamientos realizados dentro del marco referencial del ICFES. En el siguiente apartado se
desarrolla a profundidad la critica desde la perspectiva de dos autores, Nietzsche y Kant,

quienes aportan mas elementos para delimitarla desde un enfoque filoséfico.

¢ Critica como Bildung, autonomia y caracter?: Una mirada desde Kant y Nietzsche
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La critica desde la filosofia es compleja debido a que las posturas de cada filésofo varian,
tanto en su argumentacion como en su uso, lo que dificulta el recurrir a multiples autores
dentro de una produccién académica. Por tal razon puede resultar mas sencillo recurrir a un
Unico autor o autores con planteamientos similares. Sin embargo, desde esta investigacion
observamos que el recurrir a autores de gran similitud, no alimenta y expresa elementos que
posibiliten el andlisis riguroso del médulo de lectura critica. No es facil entablar un dialogo
entre el pensamiento de Kant y Nietzsche debido a las diferencias en las épocas historicas
bajo las cuales se desarrolla su trabajo. Ademas de sus posturas y argumentaciones sobre lo
que significa el ser critico y el ser en educacion, se aborda un concepto que es recurrente
dentro de la filosofia alemana, “Bildung, entendido como formacion y centro de concepcion
del ser humano y la cultura. Este apartado intentara, de manera muy breve, realizar un
acercamiento de la palabra critica a los fundamentos de la Bildung, expresado en las ideas de
Kant y Nietzsche y observando posibles similitudes y elementos que permitan delimitar a la

critica desde una postura filosofica.

Los aportes reflexivos de Kant en términos educativos y pedag6gicos no solo son
fundamentales para la comprension de la critica en la educacion, sino que es indispensable
retomar sus planteamientos desde la razén y la formacion, y el papel que estos juegan en la

voluntad, facultad gracias a la cual se puede determinar la conducta del hombre.

Es necesario primero comprender el lugar de la educacion y la formacion del hombre para
Kant, especialmente desde libro La pedagogia, donde describe el acto educativo como un arte
importante y fundamental en la sociedad, indispensable para transmitir la cultura acumulada a
la siguiente generacion. Es decir, la educacion como un hecho sociocultural vy
transgeneracional. El lugar del campo formativo para Kant se concibe de dos formas: la
negativa (disciplina, impedimento de las faltas) que es basicamente la domesticacion del
salvajismo y, precisamente por eso, dice Kant, debe iniciarse a edad temprana. Kant concibe
la disciplina en la educacion como fundamental para moldear de manera racional los rasgos
instintivos del hombre en pro de formar un futuro sujeto autbnomo. La segunda forma de
llevar a cabo el acto formativo es el positivo (la instruccion, direccion), que puede a su vez
darse de dos formas: el instructor, como aquel profesor que solo guia los procesos en la

escuela; y el ayo, aquel que educa para la vida.
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La formacion es aquello que debe continuar ininterrumpidamente. El nifio
debe aprender a soportar privaciones y a mantener al mismo tiempo el animo sereno.
No debe ser obligado a simular sentir horror, y un horror inmediato, a la mentira,
aprender a respetar el derecho de los hombres, de forma que sea para él un muro
infranqueable. Su instruccion debe ser mas negativa. No debe aprender religion antes
que moralidad. (Kant, 1987, p.33)

Dado que la instruccion positiva deviene al hombre que esté en plena libertad de decidir y
contribuir a la sociedad, la instruccién negativa corresponde aquel que aln necesita
domesticar sus impulsos primarios. Este proceso educativo es mecanico. Pero mecanicamente
se cometen muchos errores. Entonces el proceso educativo debe ser racional. Esto significa
que lo mecénico debe transformarse en ciencia. La educacion es un arte cuya aplicacion debe
ser perfeccionada por muchas generaciones y en maltiples dimensiones. En este sentido la
educacion abre el horizonte para que la humanidad pueda realizarse plenamente: asi surge la
Pedagogia, uno de cuyos principios es que no se debe educar con base en el estado actual de

la especie, sino teniendo en cuenta un posible mejor estado del futuro.

Desde la Critica de la razdén pura publicada en 1787, Kant intenta la conjuncién de
racionalismo y empirismo, haciendo una critica de las dos corrientes filosoficas que se
centraban en el objeto como fuente de conocimiento. De esta manera cambia el modo de
concebir la filosofia, pues toma al sujeto como la fuente que construye el conocimiento del
objeto, a través de la representacion que el sujeto, mediante la sensibilidad ligada a la
naturaleza, toma del objeto. Sin embargo, percibir no es ain comprender los objetos.
Comprender los fendmenos es poder referirlos a un concepto, y esta es la funcion propia del
Entendimiento para Kant. Kant distingue dos tipos de conceptos: los empiricos, que proceden
de la experiencia y son a posteriori; y los conceptos puros o categorias, que no proceden de la
experiencia y son a priori. Las categorias (sustancia, causalidad,) son nociones que no se
refieren a datos empiricos, pero tampoco son construidas empiricamente por el hombre, pues

pertenecen a la estructura del entendimiento.

Los conceptos puros para Kant son entonces las condiciones necesarias del conocimiento de
los fendmenos, ya que el entendimiento no puede pensarlos si no es aplicandolo y llevandolo
a una accion. Es asi que en la filosofia segin Kant existe una gran distincién y discrepancias

entre dos formas de ver el mundo y de pensar: desde el dogmatismo se encuentra aquella
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teoria o filosofia donde los que la practican no se cuestionan si pueden obtener el
conocimiento en si de lo que estan hablando. Mientras que el desarrollo de la razon critica se
plantea hasta donde se puede llegar con el conocimiento, qué capacidad hay, qué limites
existen en el conocimiento. Segun Kant no existe una critica de lo individual hacia las teorias,

los libros, etc. Existe un tribunal de la critica general. Kant da un ejemplo de ello:

Por tanto, si se compara la filosofia dogmatica y critica puede hacerse evidente
por la comparacién: pensemos en un ojo humano que contempla desde cierto punto de
vista; el 0jo ve la imagen, los objetos diversos que se reflejan en su retina; pero no se
ve a si propio [...] la filosofia critica puede ver al otro ojo, observar y determinar en

qué lugar se encuentra y su angulo visual’’ (Pelrojo, afio desconocido p,85)

A partir del ultimo ejemplo se hace fundamental, entablar el andlisis de lo expuesto hasta el
momento. Para ello se recurrird a tres conceptos que fueron mencionados con anterioridad, la
voluntad, la disciplina y la filosofia. Estos tres conceptos seran los elementos que enmarcaran
el anélisis desde Kant dentro de la investigacion. Es decir, los objetos sobre los cuales se dara
una mirada sobre la lectura critica expuesta en el marco referencial de la prueba de lectura

critica.

Al observar el primer concepto, la voluntad, es pertinente preguntarse si esta se encuentra
relacionada con la critica y si podria tener algan fin formativo en el sujeto. La voluntad como
se menciond con anterioridad es lo que lleva al sujeto a los actos, por sus propios medios,
determinando su hacer en el mundo. Esta facultad determina la conducta y actos de un sujeto.
Por lo tanto, la voluntad dentro de los actos formativos sera el impulso intrinseco que motive
al sujeto a seguir sus intereses y deseos. Al estar basada en una fuerza puede llegar a ser
volatil y en muchos casos de poca duracién; y dependiendo de como se establezca en el
sujeto, tambien se puede establecer por medio de unas bases bien fundadas a traves de una
formacion. En consecuencia, la voluntad serd uniforme y duradera. La funcionalidad de esto
en el sujeto sera primordial, puesto que la toma de decisiones y criterios en ambitos como lo
social, afectivo, académico, etc., se veran permeadas en todo momento por su voluntad. La
fuerza y estabilidad de estas decisiones y principios sera igualmente proporcional a la
voluntad en él, por lo que se puede concluir que es importante fomentar en todo acto
educativo la construccién de una voluntad fuerte y duradera. Esto con el fin de que el sujeto

tenga las herramientas para mantener unos principios, criterios y posturas frente al mundo.
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Desde la disciplina, Kant establece el principio del trabajo arduo y del sometimiento
necesario en todo ser humano. Es obligatorio para todo ser humano someterse a la culturay a
la sociedad. La disciplina sera el medio por el cual se logra un florecimiento en el sujeto, esto
por medio de la consistencia durante un periodo prolongado y por la imposicion de limites en
el sujeto. Es por ello que un proceso formativo demasiado blando y permisivo tendra
consecuencias desastrosas en el sujeto, al no darle el tiempo ni las herramientas necesarias
para que pueda servirse de su propio entendimiento, o como lo establece Kant para llegar a la
mayoria de edad. Por tanto, la disciplina y la voluntad estan estrechamente relacionadas. Es a
través de la disciplina que se llega a una voluntad fuerte, es decir, si en el sujeto se genera un
proceso formativo que promueva la disciplina y el trabajo arduo, este podra conocerse y
establecerse bajo unos principios que se expresaran en su voluntad. Sin embargo, ¢esto qué

tiene que ver con la lectura critica?

La respuesta a esta pregunta se encuentra dentro del tercer criterio, la filosofia, en la analogia
del ojo que puede ver los objetos y no a si mismo, y que la critica es lo que permitiria verse a
si mismo. Kant describe de manera no explicita lo que entiende por critica en este apartado.
Segun lo que se expresa en la cita, la critica es aquello que nos permite tener un panorama
mejor del mundo, del cual somos parte. La critica sera entonces no solo un proceso externo
hacia las cosas, sino un proceso que involucra al ser en el contexto. De esta forma, si la
critica nace e involucra lo que el sujeto percibe, la voluntad y la disciplina jugaran un papel
fundamental en el establecimiento de la critica en el sujeto, pues a partir de ella podra

percibir y expresarse en el mundo.

Si bien Kant nos plantea consideraciones importantes sobre la critica y procesos que la
pueden preceder, Nietzsche nos permitira entrar en profundidad en la Bildung brindando mas
criterios de lo que se puede esperar de un sujeto en la cultura y de los procesos e instituciones
que pueden surgir en los procesos formativos de los sujetos. Para comenzar el abordaje
filos6fico de Nietzsche, es importante tener presente que este autor serd usado desde dos
perspectivas. Una de ellas es la filosofia, donde aportara elementos para delimitar a la critica
como un proceso de la formacion o Bildung. Por otro lado, siguiendo a Estanislao Zuleta, se
abordaré la lectura como trabajo. Un texto primordial que conjunta las dos perspectivas sera
Sobre el porvenir de nuestras escuelas (Nietzsche F. 2000) bajo el cual se extraeran
principalmente los elementos que permiten el anélisis de los documentos del ICFES.
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Después de abordar a Kant, se debe observar a profundidad el aspecto de la formacion y la
cultura que trabaja Nietzsche. La lectura de este autor aleman es muy exigente y debe hacerse
con extremo cuidado. Solo se recurrira a un texto del autor, Sobre el porvenir de nuestras
escuelas®, para comprender la nocion de Bildung. Alli, desde una critica a las instituciones de
educacion superior, se ve como Nietzsche entiende a la verdadera cultura y desde qué lugar
se debe comenzar la formacion. Para ellos se recurrird a una breve contextualizacion de como
se desarrollan los apartados del libro, describiendo y analizando los planteamientos que

aporten a la investigacion y al proposito del apartado.

En este texto Nietzsche realiza un andlisis de las instituciones de educacion alemanas, tal
como lo es el Bachillerato y la Universidad, resaltando aspectos como la cultura, el lugar el
maestro, el lugar del estudiante y la autonomia. Se tomaran algunos de sus planteamientos
como herramientas analiticas que permitan entender la critica y la formacién desde otro lugar,
tomando en consideracion las instituciones educativas y los actores en ella como aspectos que
también pueden brindarle al sujeto herramientas para que pueda llegar a tener un algun tipo
de pensamiento critico. Para dar inicio al desarrollo del texto se plantea en un primer

momento una consideracion sobre la cultura que el autor expresa de la siguiente manera:

El verdadero secreto de la cultura debe encontrarse en eso, en el hecho de que
innumerables hombres aspiran a la cultura y trabajan con vistas a la cultura,
aparentemente para si, pero en realidad s6lo para hacer posibles a algunos pocos
individuos.» (Nietzsche, 1887, p.34)

Para Nietzsche la cultura no es algo a lo que todos los hombres puedan llegar. La funcién de
una la sociedad es generar un suelo fértil para que florezcan aquellas personas que puedan
aportar la verdadera cultura. Para este filosofo es importante dejar esto en claro ya que
durante gran parte del texto se dedicard describir a través de su anécdota como las
instituciones alemanas se plantean como generadores de cultura. Segun él, todos los

estudiantes son seres que poseen la cultura, lo que para Nietzsche sera el principal error de la

3 El texto consiste en la recopilacion de tres conferencias que realizé Friedrich Nietzsche, en el afio 1872, donde
expone su sentir y pensar sobre el futuro de las instituciones educativas de la época, especificamente sobre las
instituciones de ensefianza alemanas, el prop6sito del texto no es profético ni predicatorio, es un andlisis de las
dinamicas educativas de la época, criticando el lugar del maestro, del estudiante y de la universidad como
institucion.
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universidad. La cultura solo se puede generar a partir del propio sujeto y de sus experiencias.
El papel del maestro en este punto serd el de un acompafante, no el del aquel que porta la

cultura, tal como lo expresa en el siguiente apartado:

Muchas veces el profesor lee mientras habla. En general, quiere tener el mayor
numero posible de oyentes de esa clase; en caso de necesidad, se contenta con pocos,
y casi nunca se dirige a uno solo. Una sola boca que habla y muchisimos oidos (...)
Por lo demas, aquel a quien pertenece esa boca esta separado y es independiente de
aquellos a quienes pertenecen los numerosos oidos: y a esa doble autonomia se la
elogia entusidsticamente como “libertad académica”. Por otro lado, el profesor - para
aumentar todavia mas esa libertad- puede decir practicamente lo que quiere, y el
estudiante puede escuchar practicamente lo que quiere. (Nietzsche, 1872, p.188)

Con esta cita el fildsofo aleman pone en cuestion cémo la llamada libertad académica
pretende reposar sobre la autonomia y el derecho de decir lo que se piensa sobre cualquier
tema, sin tener una argumentacion para dar sustento a ello. EI maestro para Nietzsche no
tendra la delicadeza que es necesaria para guiar a los estudiantes a desencadenarse de la
institucién y de las palabras de si mismo. El autor plantea que los estudiantes escuchan y
copian lo que pueden y lo que quieren, mientras que el maestro realiza dos funciones
independientes como si fueran actos complementarios, siendo esto un acto burdo y poco
riguroso segun Nietzsche, pues se pierde la seriedad de mostrar la cultura alemana y los

clasicos griegos.

Es por ello que la principal critica del texto serd hacia la autonomia, porque esta tiene que ser
cultivada, al igual que la critica. Ambas parten de un estado de sometimiento del sujeto a la
cultura 'y la educacion y es con este acto de pérdida que el sujeto puede florecer para generar
su propio pensamiento. Si bien puede parecer un poco contradictorio que cita aparentemente
exprese una critica hacia las actitudes del estudiante que escucha y del maestro que habla, su
reparo es al acto de escuchar y escribir al mismo tiempo, y de la libertad ingenua que hay en
eso, ya que el estudiante solo escucha lo que quiere y no lo que deberia. Esa es la verdadera

critica a la libertad académica y a la autonomia realizada por Nietzsche.

Asi, que os repito, amigos mios: cualquier clase de cultura se inicia con lo

contrario de todo lo que hoy se elogia como libertad académica, es decir, se inicia con
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la obediencia, con la subordinacion, con la disciplina, con la sujecion. (Nietzsche,
1872, p.211)

El asunto toma un tono claro-oscuro. Se tiende a pensar desde lo contemporaneo que
cualquier clase de sometimiento y obediencia es un acto negativo y represivo. Sin embargo,
Nietzsche dira lo opuesto. Incluso le dard un lugar privilegiado, posicionando el inicio de la
cultura con un sometimiento, con una disciplina y con la obediencia. Las palabras de
Nietzsche no se deben tomar a la ligera, pues este autor realiza una critica contundente a las
instituciones educativas y desmonta el discurso de la autonomia y la libertad del saber
reduciéndolo a habladurias sin fundamento. Si bien la cita no expresa la idea en su totalidad,
esta serd explicada a continuacién en detalle, conformando una relacion con el tema de la

lectura como trabajo.

Para Nietzsche las instituciones educativas, los maestros y los estudiantes, en el contexto
aleman, son aspectos sin una verdadera cultura. Segun él, la cultura es lo que surge de los
genios y prodigios, lo que eleva el conocimiento y hace progresar a una sociedad. Por lo
tanto, la cultura alemana tendra como referente a los clasicos griegos, siendo su amor por la
naturaleza, lo bello y la filosofia, la base para fundar esta cultura alemana. Es importante
tener en cuenta esto debido a que el filésofo aleman argument6 que todo aquel que intente
hablar y elevar la cultura griega sin tener las herramientas para ello solo degenerara a los
clasicos y no permitira que la cultura surja. Debido a esto, el estudiante se debe someter a
escuchar, analizar y a aprender del texto para poder decir algo que valga la pena. Es decir, sin
una base bien fundada el sujeto no puede establecerse en ningun lugar del pensamiento. Si el
estudiante se sostiene en el lugar del maestro, en lo que éste pronuncie y le muestre como
verdadero, sélo estard reproduciendo palabras y no pensamientos y no estara asumiendo la
cultura dentro de si. Por tal motivo, la libertad académica en estas circunstancias entra en
tension, ya que, si el estudiante decide por si mismo el cuando, el cémo, el cuanto y el porqué
de su formacion, se establecera en una situacion comoda y facilista, lo cual no le permitira
progresar en su formacién. De esta manera, exigir en el sujeto un trabajo y esfuerzo, logra

que este desarrolle fundamentos y elementos para asumirse frente a la cultura.

Precisamente la Bildung contempla todos los aspectos mencionados anteriormente: la
disciplina, la cultura y la autonomia. Teniendo en cuenta que conceptualiza una autonomia

formada, con unas bases establecidas, resulta un punto crucial para la investigacion entender
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que la formacion del sujeto requiere un proceso arduo de trabajo y sometimiento frente a la
rigurosidad del estudio del tema en cual se debe formar. Por lo tanto, asumir un lugar en el
mundo desde una postura critica no resulta facil y no se logra a través de actividades
instrumentalizadas. Es necesario que el sujeto cuestione su entorno por si mismo para que
pueda percibir en qué lugar de su contexto se encuentra. Tal como se menciond con el
ejemplo de Kant, la critica no es solo lo que permite a un sujeto ver al mundo, sino también
lo que le permite verse a si mismo y tener una perspectiva de su lugar en mundo. Exponer los
planteamientos de Nietzsche sobre la disciplina y la cultura tiene la finalidad de mostrar qué
debe hacer el sujeto para poder ser acreedor de una postura critica o incluso de una autonomia
en su pensamiento, lo cual no es una tarea facil y siempre va a involucrar algo de pérdida en
el sujeto. Frente a otros aspectos que incumben a esta investigacion, la lectura sera
similarmente asumida como trabajo, entendiendo la formacion como un proceso de disciplina
y voluntad y no de autonomia y derecho. Esto debido a que la formacion en el sujeto es una
obligacion, pues es por medio de la formacion que dicho sujeto ingresa a la cultura y se
establece como ser humano. No se debe tomar como punto de partida lo que quiera hacer o
no el sujeto, sino de unas reglas y hechos histéricos que el sujeto debe conocer y asumir para
cumplir un papel dentro del mundo. Segun esta ldgica, la critica serd un proceso por el cual el
sujeto puede ver al mundo de manera singular, desde su construccion y su formacion, a partir
de lo que muestran los demés. Estos maestro, escuela, familia o Estado le ayudaran a tomar
un lugar y una postura estableciendo principios y hablando desde la razén y el saber que ha

construido con el tiempo.
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Parte 2: Acercamiento a la nocién de critica

La lectura: Espacios, intenciones y nociones.

La lectura se puede contemplar desde maltiples contextos, teorias, didacticas y voces, pero al
igual que la critica es un concepto que debe ser delimitado para su estudio y para el objetivo
de la investigacion. Este apartado tendra la intencion de mostrar como la lectura es un campo
que contempla diferentes aspectos y funciones. Se podria mostrar la lectura como una accion
de la decodificacion de palabras para luego remitirse a la definicién y etimologia de la
palabra, tal como se realiz6 con la critica. Sin embargo, al igual que con la critica, el asunto
de la lectura involucra diversas voces que a su vez responden a diversas corrientes de

pensamiento y de época.

Desde la teoria psicolinguistica el fendmeno de la lectura se puede explicar como un proceso
mental que va desde la representacion escrita a la oralidad, estando ambos procesos
enmarcados por articulaciones perceptuales, bioldgicas, y fisioldgicas que unen la sucesion
de varios pasos entre el lenguaje y el cerebro. La sociolinglistica por su lado asume la lectura
como un proceso que se enmarca en las variables del contexto del sujeto: religion, cultura,
estrato socioeconémico, educacion. Es decir que el nifio entra como un sujeto en demanda del
otro (padres, maestros, comparieros, etc.) y este es en definitiva un interlocutor que debe estar
para €el. Esta experiencia social configura las estructuras cognitivas del nifio haciendo que lea
de determinada forma. Por su parte, la perspectiva filosofica asume la lectura como un punto
de encuentro, reunion, dialogo, de pérdida y de adquisicion de algo en disputa que seguira
siendo inacabado. Por ende, siempre llevara consigo un trabajo, un esfuerzo de ese algo que

no se ha dicho:
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La lectura nace del texto mismo, si la textualidad ha conseguido abolir la idea
tradicional de autor, de transmision de un mensaje, de linealidad del exento}...{Sin
duda, hay lecturas que no son mas que simple consumo: aquellas a lo largo de las
cuales precisamente se censura la significacion; la lectura plena, por el contrario, es
aquella en la que el lector no es nada menos que aquel que quiere escribir, porque
entre otras cosas, sabe que no existe algo asi como el mero comentario, una suerte de
metatexto por encima de la obra y exterior a ella, sino que tiene conciencia de que su

lectura ya es reescritura del propio texto que lee/reescribe. (Vidarte, 2006 p,174)

Es por eso que la perspectiva filosofica en esta investigacion ayudard a esclarecer las
tensiones que se dan entre la lectura y la critica desde sus propios interrogantes y los que ya
se ha planteado la misma filosofia. La nocién de lectura en estas tres perspectivas se ve
permeada indiscutiblemente por sus raices epistemoldgicas; sin embargo, aunque todas son
muy contrarias, seria inapropiado determinar que alguna es mas aceptable que la otra. Aqui,
por el contrario, se intenta mostrar que la perspectiva filosofica puede facilitar el
entendimiento hacia la critica y la lectura, y si ambos (lectura y critica) pueden o no tener una
relacion entre si y si, de darse esta relacion, bajo qué tensiones estarian inmersas. Por eso, a
continuacion, se expondrd de forma detallada la vision que tiene el ICFES de estas
perspectivas para luego llevarlas al punto de discusion desde una vision filoséfica mas
detallada.

¢Lectura como comprension? Una mirada de las perspectivas contemporaneas de las
pruebas SABER 11

Dentro del mundo de la lectura y de lo académico, se observan mdltiples perspectivas y
teorias sobre cual es el método mas efectivo para que el sujeto llegue al acto de la lectura. Por
supuesto esto depende de la finalidad que se busque en el acto de leer. Si se busca generar
una conciencia del mundo y del otro, tal como lo plantea Paulo Freire, se genera una lectura
desde lo contextual y hasta casi critico. Si se observa desde las pruebas del ICFES, la lectura
sera planteada en funcién de unas competencias y estandares establecidos para que el sujeto
llegue a ellas. Si se observa una lectura desde Barthes, se buscara que el sujeto se desprenda
del placer y llegue al goce. Incluso, si se toma a Freud, el acto de leer se basa en interpretar y

analizar al sujeto y sus palabras en funcion de representar lo no dicho. Es por ello que toda
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teoria posee una intencion y un discurso explicito o intrinseco en si, y estara al servicio de dar

sustento y credibilidad a la teoria 0 modelo

Por lo tanto, para delimitar la postura del ICFES frente a la lectura es indispensable remitirse
a sus fundamentos. Se hace necesario comprender la fuente del concepto de lectura y el
objeto de la lectura critica. Al final del apartado se generaran cinco consideraciones de lo
expuesto en el marco referencial con el fin de analizar el modelo que toma la investigacion
sobre la lectura. De la misma manera que se procedid en el apartado de critica, con la
definicion de la RAE y su etimologia, se replanteara la nocion desde su fuente y usos.

4 con la excepcion de que se aplica

Este ejercicio puede asimilarse a una “ingenieria inversa
a términos conceptuales y académicos. Por otro lado, el marco referencial de la prueba de
lectura critica expone como desde el modelo de Van Dijk y Kintsch se asume la comprensién
de una lectura critica, aunque no hay mencién a la palabra critica dentro de sus teorias. Esto
plantea demasiados interrogantes e incertidumbres, aunque se puede anticipar que la
afirmacion de que el ICFES expone construye y evalla una prueba a nivel nacional sobre un
objeto sobre el cual hay pocas claridades cuyos fundamentos teodricos se encuentran
totalmente fuera de contexto y no hablan del concepto en si mismo no es descabellada. Existe
la posibilidad de que el ICFES realice unas inferencias de los planteamientos de Van Dijk y
Kintsch, en las que estos observan una lectura critica dentro de las teorias. Pero si asi fuese,
no se expresa esto en ninglin momento dentro del documento. Por esta razdn se procedera a
observar algunos de los planteamientos del marco de referencia del mddulo de lectura critica
para su analisis y a determinar si es posible que exista alguna argumentacién de peso sobre la
cual se pueda construir una lectura critica desde las micro y macroestructuras de los autores
de referencia. EI ICFES, dentro del marco referencial de la prueba de lectura critica, establece

un apartado dedicado a explicar cémo y desde donde entiende la comprensién lectora:

El estudiante debe demostrar la capacidad de omitir informacion de poca importancia
0 no esencial para el texto en su globalidad; de seleccionar informacién, es decir, de
identificar lo esencial e ignorar lo redundante; de generalizar una secuencia de

proposiciones, mediante la sustitucion por una nueva proposicion que implique

4 La ingenieria inversa segn Chifofsky es “El analisis de un sistema para identificar sus componentes actuales y
las dependencias que existen entre ellos, para extraer y crear abstracciones de dicho sistema e informacion sobre
su disefio”
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conceptualmente lo esencial de las reemplazadas; y de realizar operaciones del tipo

integracion -construccion (ICFES, 2018, p.18)

Se exponen lo que se espera que un participante logre a través de la prueba. A demés retoman
tres competencias y estrategias que buscan activar ejes transversales de la lectura, la
correlacion entre el texto, el contexto y el sujeto, estan fuertemente marcadas por las macro y
micro estructuras (teorias expuestas por Van Dijk y Kintsch), que son consistentes durante
todo el documento.

A partir de lo anterior, se pueden extraer elementos para analizar y generar las
consideraciones de este apartado. Se observan cuatro exigencias que hacen referencias a unas
acciones y procesos especificos sobre un texto. La primera de ella es “omitir”. La prueba
busca que el estudiante sepa diferenciar aquellos aspectos dentro del texto que no aportan a
las ideas o intenciones principales de lo escrito. Esto se puede entender como un mecanismo
de extraccion: se observa unicamente los fragmentos que son Utiles para el objetivo del lector
con el texto. Este proceso es de gran importancia a la hora de acercarse a un texto debido a
que su lectura sera mas focalizada en los aspectos que busca el lector. Continuando con los
elementos expuestos en el apartado, se encuentra la accion de “seleccionar”. El ICFES
expone que la accion de seleccionar hace referencia a extraer aquellos elementos fundantes de
un texto, donde se evidencian ideas principales y palabras claves, que pueden ayudar a

identificar la estructura y tipo de un texto.

Agregado a ese proceso se encuentra la capacidad de “generalizar”, que seria tomar la
seleccion de ideas y estructuras principales del texto para transformarlo en palabras y
concepciones propias del lector. Es reducir el texto a sus bases fundantes y exponerlo en
mediacion a través del bagaje cultural del sujeto. Por ultimo, se encuentra un proceso de
“integracion -construccion”, donde se espera que a partir de la reduccion y mediacion del
texto se haga una integracion del mismo y a partir de ello generar una construccion. Puede ser
que lo anterior sea redundante, por lo que sera explicado a profundidad. El texto al ser
reducido a través de las tres primeras acciones se encuentra en un estado donde es digestible
para el lector. Manteniendo ideas y momentos principales del texto, se culmina en una

claridad en el significado y por lo tanto en una mejor comprension lectora.
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El objetivo que se propone el ICFES al exponer la compresion lectora es claro y eficiente. Sin
embargo, no expresa como se puede articular con un proceso reflexivo, planteado estrategias
que busquen poner en evidencia una postura por parte del lector. Se podria inferir que al
realizar una construccion a partir del texto se infiere un caracter critico debido a que articulan
elementos que van mas alld del texto. Pero a critica, historicamente, se basaba en una
tradicion filosofica que expresa que ser critico requiere de unos procesos de reflexion y
postura frente a un objeto, persona o lugar. Ademas, para que se pueda hablar en términos
estrictos de una lectura critica, debe darse plantearse como una manera de abordar el acto de
la lectura, es decir, un teoria que involucre no solo el hecho de decodificar cédigos y
comprender las articulaciones entre estos, sino que ademas integre aspectos donde a medida
que el lector decodifique y comprenda el sentidos de las frases, realice una reflexion del

texto, analizando a partir de las construcciones y conocimientos previos que éste posee.

Realizar simultdneamente los procesos de decodificacion, comprension y reflexion puede
resultar de extrema complejidad, incluso para un lector experimentado. Esto deja al término
de lectura critica en un nivel de exigencia muy alto para el lector. La lectura critica solo se
puede llevar a cabo cuando el lector tiene un dominio completo sobre la lectura inferencial.
Es por ello que el generalizar un grado de abstraccion tan alto en un adolescente a punto de
terminar la formacién secundaria, es por lo menos un acto fuera de contexto, pues este no
cuenta con la experiencia y saberes necesarios para poder siquiera asumir una postura frente a
si mismo. EXigir que el joven exprese una postura argumentada sobre un texto que en primer
lugar le cuesta comprender no tiene sentido formativo alguno; solo lograria generar una
ilusion en el joven, haciéndole creer que posee algln sentido critico, cuando probablemente
lo Unico que ha logrado es reproducir las palabras y esquemas ideoldgicos con lo que
convive. Puede que sea mas sensato seguir el esquema cognitivo planteado por el ICFES,
aplicando un tipo de lectura comprensiva e inferencial, mas que integrar términos criticos a
los cuales el joven no puede acceder aun. Dejando estos aspectos claros se puede proceder a

exponer las cinco consideraciones sobre este apartado.

e Primero, la compresion y las teorias cognitivas son transversales a la prueba de
lectura critica propuesta por el examen estatal SABER 11.
e Segundo, el ICFES implementa estrategias evaluativas con base en unas habilidades o

competencias donde se busca evidenciar la comprension lectora del sujeto.
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e Tercero, las habilidades que busca evidenciar la prueba en el sujeto estan relacionadas
con un acto de reduccionismo y organizacion de la informacién. Esto en funcién de
facilitar la comprensién de los contenidos de los diferentes tipos de texto.

e Cuarto, la importancia que cobra el generalizar, seleccionar e integrar elementos del
texto, son observados como el proceso de lectura o de un tipo especifico de lectura. Es
por ello que implicitamente el ICFES expresa su postura sobre qué espera del sujeto
cuando realiza el acto de leer, lo cual se puede resumir en un acto de seleccion y
organizacion de la informacion contenida en un tipo de texto.

e Quinto, no se evidencia relacion alguna con un acto reflexivo o de posicionamiento de
una mirada propia del sujeto durante el proceso de la lectura. Si bien si se da un
proceso de construccion e integracion, en un momento posterior al acto, pero no como
un proceso integrado desde un principio, ¢se podria considerar eso como lectura

critica?

Aproximaciones a la lectura desde la filosofia.

La principal fuente que se utilizara en este apartado sera un texto titulado “;Qué es leer? La
invencion del texto en filosofia” de Paco Vidarte. Este autor realiza un recorrido por los
autores que fundamentan la lectura desde la filosofia. Su principal interés dentro del texto
radica en mostrar como la filosofia puede valerse del acto leer para fundamentarse. Es decir,
el sujeto, al asumirse frente a un texto, puede hacerlo a través de un pensamiento de tipo
filosofico observando y reflexionando sobre las ideas que presenta el texto. Lo anterior esta
fuertemente marcado por un contexto no solo literario o linglistico; también implica un
factor social y contextual que varia de autor en autor dependiendo de qué finalidad o qué
pensamiento se aplique sobre el acto de leer. Al final de este apartado se realiza una reflexion
sobre lo que implica leer en filosofia y que caracteriza al enfoque. “No es la lectura,
evidentemente, el patrimonio exclusivo de la filosofia actual, pero si es conveniente caer en la
cuenta de sus peculiaridades (...) desde Nietzsche y Freud leemos de otra manera” (Vidarte,
2006, p.11)

El texto expone el desarrollo de varios autores que presentan a la lectura desde la vertiente
filos6fica como una herramienta para acercarse al autor y a sus contenidos. Vidarte asocia las

distintas ramas que tiene el acto de la lectura con el enfoque filosoéfico y su importancia
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dentro del rigor lector que va mas alla de los actos técnico. Uno de los principales autores
referidos es Roland Barthes, quien plantea a la lectura como goce. Tomando una postura
psicoanalitica, expresa que el placer del texto se encuentra en ese lugar de comodidad y
conformacion por parte del lector, lo que le implica al lector salir de su lugar y adentrarse
desde la incomodidad y la duda. Desde esta perspectiva la lectura se concibe como aquel
proceso que desliga al sujeto de la zona de comodidad, haciendo de este un actor participe de
los péarrafos que lee, convirtiéndolo en protagonista y ente principal de las letras que
transcurren en la lectura. Esto no solo debe hacer del sujeto un simple receptor sino lograr

gue su esencia se mueva el dentro de la conformidad que lo permea:

Leer es dejar que le hablen a uno» es decir, la lectura implica la apertura al didlogo a
entablar una conversacion, a entrar en una dindmica de preguntas y respuestas tal y
como se produciria efectivamente en el dialogo vivo entre dos interlocutores.
(Vidarte, 2006, p.78).

Jacques Derrida es otro exponente claro para entender el rigor de este proceso. Tal como lo
comprendemos, la lectura va ligada a procesos de exigencia y de voluntad, llevando a los
parrafos a otros niveles tanto dialécticos como comprensivos. Se asumiran los textos desde
una perspectiva que desajusta y disloca distintas posibilidades con el lector otorga asi nuevas
hip6tesis de entendimiento y trascendencia dentro de las letras expuestas por el escritor y sus
verdaderas intenciones, asumiendo asi a estas acciones como una relacion de produccion

tanto del escritor, lector y texto.

«Producir», por lo tanto, indica la intervencion de nuestra lectura en un texto que,
desde su origen, sélo ha podido funcionar como un campo de fuerzas heterogéneas.
Dichas fuerzas dan forma al texto, a la vez que lo fisuran, impidiendo cualquier tipo
de homogeneidad. Y sera en las fisuras que estos nudos o0 puntos ciegos van marcando
donde la lectura deconstructiva comience su intervencion y produccion, de forma
minuciosa. (Derrida, 2006, p.206)

No se habla de actos reproductivos; la cuestion es dar sentido més alla de lo explicito dentro
de la lectura, trascender los significados e ir un poco mas lejos de los limites impuestos por
las letras brindadas. Deconstruir los textos permite al sujeto recobrar una gama de sentidos
propios con relacién a la historia que lo rodea: “La lectura interviene, no en una totalidad ya
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constituida ni en un producto por ella creado, sino desde marcas significativas que
desestabilizan y arruinan toda homogeneidad” (2006, p.209). La accion de leer se asume
desde aspectos diferenciados o contradictorios, tal como lo afirma Derrida, de manera activa,
interpretativa, performativa y firmada.

Leer desde el enfoque filosofico trasciende las técnicas, las metodologias y los actos
mecanicos. La gama filoséfica recorre el ser y es inherente al despliegue de lo dado dentro de
los parrafos; es punto de alcance dentro de lo escrito y lo que el sujeto aporta desde sus
conocimientos. El sujeto debe estar cargado de incomodidad, de deseo y de rigurosidad. De
acuerdo con Vidarte, leer es un acto meramente de responsabilidad, eleccion y apuesta. Estas
formas de llevar la lectura en distintas ocasiones pueden verse con matices cargados de
prejuicios, creencias, saberes y posibles tradiciones que encaminan a la persona a través del
proceso lector. Y son precisamente estas cargas las que se deben aislar al momento de asumir
las diferentes lecturas. Empezar desde la ingenuidad e ir sin ningun tipo de desencanto hace
posible trazar el camino firme en lo que se anhela y pretende hallar junto al texto y la

formacion que va desarrollando el sujeto.

Afrontar las letras se enmarca desde la apuesta, la repeticion y la viscosidad. Vidarte afirma
que el acto de leer es tan peligroso como tomar agua bendita o arrodillarse. Quien acostumbra
a llevar una manera de leer se la apropia de tal manera que ésta encamina todos los abordajes
de la lectura: “Basta con leer demasiadas veces del mismo modo para acabar creyéndonos, no
sé si quizas lo que leemos, pero si, ciertamente, el modo ritualizado como leemos” (2006, p.
240). De esta manera el lector asume una personalidad y una identidad que va mas alla de una
gama reproductiva. Por el contrario, es un proceso que finalmente definira el comportamiento
lector en el sujeto. Apostar por asumir la lectura desde la perspectiva formativa y
posibilitadora permitird expandir el horizonte de conocimiento y caracter ante todos los
aspectos literarios expuestos. La repeticion, a pesar de ser un término que debe ser asumido
con cautela, permite forjar en el sujeto el habito, su costumbre, su identidad y todo lo que lo
hace cdmo ser lector. Siguiendo esta linea de accion repetitiva, el lector debe formar algo
novedoso cada vez que se efecttie: “repeticion generadora de diferencia”. Asi es como el
porvenir siempre surgira de la repeticion y la manera en como se asume a la lectura: “hay que
tener cuidado con lo que se lee. Hay que tener cuidado con lo que se lee mas de una vez.

Pero, sobre todo, hay que tener cuidado con el modo en que se lee.” (2006, p. 241).
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Cambiar de postura, leer de modos que permitan avanzar al sujeto lejos de lo literal, que lo
mueva y conmueva de su conformidad, leer de distintos modos, configurando y dando silueta
a cada acto de lectura, forjando disciplina y escapando de la reproduccion que sumerge al
lector dentro del aburrimiento, permite asumir la responsabilidad de entender la lectura como
un acto de ejercicio, de formacion, que conlleva tiempo, idas y regresos y posibilitara generar
aquella alteridad que necesita cada parrafo que conforma los textos: “jQuisiera leer de otro
modo! {De muchos otros modos!” (Vidarte, 2006, p.242). Entender a la lectura desde el
enfoque filoséfico va mas alla del andlisis expresivo y psicologizante, pues se concibe como
un método forjador de caracter; es decir, la lectura no es una técnica, es un modo de asumir

una actitud ante el mundo.

La lectura como Trabajo: Una mirada desde Zuleta y Nietzsche

La postura de la investigacion en lo referente a la lectura estd basada en una perspectiva
filosofica como se mencion6 anteriormente y esto trae implicaciones de caracter conceptual,
metodoldgico y analitico. Es por ello que antes de abordar y generar elementos que permitan
observar la lectura critica propuesta por el ICFES sera importante generar un contexto de las
ideas expuestas por Estanislao Zuleta y Friedrich Nietzsche con relacion a la lectura, ;Que
entiende Estanislao Zuleta por lectura? ¢Por qué utilizar a Nietzsche como principal
referente?, ;A qué se refiere el autor cuando habla de Trabajo? ¢Se podria asumir esta

postura como lectura critica?

Estanislao Zuleta en de su texto Sobre la lectura (1982) menciona que ningun autor ha sido
tan meticuloso y delicado como Nietzsche.® Es por ello que toda su postura sobre la lectura
estara basada en ideas y textos del famoso filésofo aleman. Zuleta toma y analiza postulados
de textos como Asi hablé Zaratustra, La genealogia de la moral, Sobre el porvenir de
nuestras escuelas, entre otros. Ademas, en mdaltiples ocasiones, hace uso de ejemplos de
autores y textos populares para sustentar sus argumentos. Sin embargo, se centra en
conceptos que permiten explicar desde donde se asume la lectura dentro de la investigacion.
Es por ello que el trabajo, la interpretacion y la cultura seran los tres ejes sobre los que se

desarrolla el andlisis del marco referencial de la prueba de lectura critica para que generen

5 “Acaso ningln escritor haya hecho tan conscientemente como Nietzsche de su estilo, un arte de provocar la
buena lectura, una mas abierta invitacion a descifrar y obligacion de interpretar”. (Zuleta., pag. 2, 1982)
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elementos que, junto a las consideraciones que se realizaron sobre la critica, constituyan

elementos de andlisis del mddulo de lectura critica planteado por el ICFES.

El primer elemento a desarrollar sera el concepto de trabajo en el &mbito de la lectura,
concepto que se toma de Nietzsche para referirse a ese tipo de lector detallista, minucioso y
paciente. Es asi como el filosofo aleman considera el lector ideal. Alguien que pueda ser
capaz de detenerse y tener la habilidad de adentrarse e indagar dentro de los textos para
encontrar aquello que el texto quiere decir, su significado: “Al poner el acento sobre la
“interpretacion” Nietzsche rechaza toda concepcion naturalista o instrumentalista de la
lectura: leer no es recibir, consumir, adquirir, leer es trabajar.” (Zuleta, pag. 4, 1984). Es por
ello que pensar en el tipo de lector que busca Nietzsche —o en la manera que él buscaba que
sus lectores abordaran sus textos— es casi como pensar en un aventurero, que escala
montafias e indagada dentro de las mas profundas cuevas que se le presentan dentro de lo que

implica leer.

El decir que leer es trabajo. No solo implica el esfuerzo de fijarse en los detalles; es también
ponerse en interrelacion con el texto. Para Nietzsche, el lector no debe dejar que su persona
interfiera en el texto. Las formas y momentos en que los autores conciben los textos, el lector
se encuentra en una total incertidumbre y aun mas si el autor desconoce en si mismo que fue
lo que quiso decir en verdad, por lo cual es imposible generar una verdad absoluta de los
textos. Se pueden generar acercamientos, hipétesis o una interpretacién, por lo que es tan
dificil llegar a asumirse como un lector desde Nietzsche, pues, segun él, no solo hay que ser

paciente y leer detalladamente, sino que el lector debe ponerse en el lugar del texto.

Que leer es trabajar, quiere decir ante todo que no hay un tal codigo comin al que
hayan sido “traducidas” las significaciones que luego vamos a descifrar. El texto
produce su propio codigo por las relaciones que establece entre sus signos; genera, por
decirlo asi, un lenguaje interior en relacion de afinidad, contradiccion y diferencia con
otros “lenguajes”, el trabajo consiste pues en determinar el valor que el texto asigna a
cada uno de sus términos, valor que puede estar en contradiccion con el que posee el

mismo término en otros textos. (Zuleta, 1984, p.4)

Con la cita anterior se esclarece totalmente qué es la lectura como trabajo. Esto implica el
interpretar no desde el lector sino desde el texto mismo. Cada texto posee su estilo Unico, su
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propio cédigo, lo que conlleva a problemas de grandes magnitudes para el lector y
problematicas en el sentido de cdmo se asume la palabra. Si se dice que el libro de un autor
esta escrito en un mismo idioma, sobre el cual un lector desprevenido solo tiene
conocimientos vagamente de algunas palabras, la respuesta de un lector cuando le pregunten:
¢que quiso decir el autor?, serd vaga y poco precisa. De la misma manera se entiende la
lectura desde Nietzsche: se plantea que no existe un codigo Unico y que el trabajo consiste en
leer en el sentido del codigo que el texto exija. Frente a este primer eje, se puede concluir que
para determinar lo que quiere decir un texto, es importante entender que la complejidad de un
texto radica en que la interaccion entre sus estructuras y palabras generan un significado
propio al interior del texto. Esto es sustentado por Zuleta por medio de ejemplos de textos
como “La metamorfosis” de Kafka.® Zuleta explica que la palabra “alimento” posee otro
significado dentro del contexto del libro pues no hace referencia a la accion de dar alimentos
a un ser vivo, sino que se transforma y hace alusion a la fuerza de vida, lo que cambia
totalmente el significado de la historia. Por tal motivo, la primera exigencia que se espera de
un lector es que este deje de lado su persona y esté en una posicion abierta a descifrar el
cddigo que arroja cualquier texto. Ese seré el trabajo en la lectura, aspecto que marcaré de

manera significativa los otros dos ejes.

Si bien dentro del primer eje del apartado se mencion6 que la interpretacion de los codigos
que cada texto plantea hace referencia al trabajo, se trata de un asunto méas profundo. ¢Desde
donde se interpreta? ;Qué le sucede a las experiencias y conocimientos previos del lector?
¢Es posible leer desde un lugar neutral? Para responder a estas preguntas es necesario retomar
un fragmento del texto de Zuleta (I) y otro de un texto de Nietzsche titulado “Sobre el

porvenir de nuestras escuelas” (II)

. Pero si queremos saber qué significa interpretar, partamos de una base:
interpretar es producir el cédigo que el texto impone y no creer que tenemos de
antemano con el texto un cdédigo comdn, ni buscarlo en un maestro. jAh! es que
todavia no tengo elementos, dicen los estudiantes; el estudiante se puede caracterizar

como la personificacidon de una demanda pasiva. (Zuleta, 1984, p.8)

6 Si nosotros no llegamos a definir qué significa para Kafka el alimento, entonces nunca podremos entender La
metamorfosis, (...) cuando nosotros vemos que alimento significa para Kafka motivos para vivir y que la falta de
apetito significa falta de motivos para vivir y para luchar, entonces se nos va esclareciendo la cosa. (Zuleta, pag.
6, 1984)

41



Esta cita pone en relacion lo que Zuleta expone como el lugar del lector. Para Nietzsche el
lector sera un sujeto que esta dispuesto a enfrentarse al texto por sus propios medios,
sometiéndose al codigo presente en el texto, siguiendo las “reglas del juego” que éste le
plantee. Se puede decir entonces que el lugar del lector se encuentra en el medio de lo pasivo
y lo activo. Pasivo, en la medida que éste obedece al lugar donde el texto lo sitle; y activo, en
la medida que en que el lector asuma la interpretacion desde las herramientas que tenga a su

disposicion.

Al mencionar Zuleta que interpretar es asumir el codigo que estd implicito en el texto y no el
que el lector cree tener, hace referencia a que lo que el sujeto cree saber del texto es solo una
ilusion; lo que cree entender es solo un producto de la falta de entendimiento y
profundizacién en los términos y la l6gica del autor. Por eso el trabajo de la interpretacion del
cddigo se hace necesario para generar un acercamiento y una indagacion mas profunda. Con
respecto a que el estudiante resulta en un papel pasivo, a partir de esto, se puede realizar la
inferencia de como el estudiante puede apoyarse en el maestro y tomar una posicion comoda,
asumiendo todo lo que el maestro diga como verdadero, evitdndose para si mismo el esfuerzo
de leer en clave de las exigencias del autor. Para finalizar y realizar una recapitulacion de lo
expresado hasta el momento frente a la lectura como trabajo, es pertinente observar un
pequeno apartado que Nietzsche plantea en el segundo prefacio de su texto “Sobre el
porvenir de nuestras escuelas”, donde casi a manera de advertencia expresa a sus lectores lo

que espera de ellos:

I1 “El lector del que espero algo debe tener tres cualidades: debe ser tranquilo y leer sin prisa,
no debe hacer intervenir constantemente su persona y su cultura, y, por ultimo, no tiene
derecho a esperar —casi como todo resultado— proyectos.” (Nietzsche, 2000, p.27) Las
ideas principales de este fragmento que son transversales son la de sometimiento y voluntad,
sometimiento frente al codigo del texto y a la cultura como un proceso necesario para llegar a
un entendimiento. Lo anterior es el principio fundante de la lectura como trabajo. La lectura
no es un acto de libertad ni de diversion: es un acto que requiere en el sujeto un esfuerzo de
gran envergadura para lograr comprender que expresa el codigo del texto. Es en la voluntad
que recae toda esa fuerza que lleva al sujeto a asumirse en el trabajo de interpretar y llevar a
cabo la tarea de indagar a fondo las conexiones y relaciones entre las palabras de un texto,

teniendo la paciencia y la calma para ello.
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Capitulo I1:

Pruebas SABER 11 y manifestacién de la lectura critica actual.

Generalidades de las pruebas SABER 11

La década de los afios 90 trajo consigo grandes cambios a nivel nacional e internacional. En
esta época Colombia entraba en una profunda crisis, enmarcada por los altos indices de
pobreza, violencia, el fortalecimiento de los grupos armados, que ejercian control en vastas
regiones, la violacion de los derechos humanos, la corrupcion al interior de las instituciones
publicas y el narcotrafico, entre muchas otras. Es asi que la educacion emerge como elemento
estratégico del Estado para promover el desarrollo humano socialmente rentable. Se
realizaron esfuerzos en el pais para avanzar de modo significativo en la universalizacion de la
educacion basica, incorporando el mejoramiento de la calidad como elemento fundamental
para asegurar iguales oportunidades educativas a los mas pobres y para ser incluyentes, como
parte de los planes de desarrollo y de los lineamientos d politica de los gobiernos de la década

de los afos 90.

Por lo anterior, la Constitucion de 1991 trajo consigo cambios estructurales positivos,
expresados en las reformas del Estado y la apertura econémica, que aseguraban esperanzas en
la aceleracion del desarrollo socioecondmico, politico y cultural del pais en pro de una

democracia participativa. En esta constitucion se define la educacion como un servicio
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publico y como un derecho para toda persona. Asimismo, la constitucion define de manera
general propdsitos y finalidades del sistema educativo a cumplir en torno a niveles de
ensefianza y de formacion. Por lo anterior, esta nueva constitucion inicia el surgimiento de
distintas herramientas (manuales, libros, television, radio, pruebas masivas) que ayudan al
mejoramiento y seguimiento de las distintas areas y niveles educativos en el pais. El examen
obligatorio para los estudiantes de educacion superior fue reglamentado por la ley 30 de
1992. Esta ley surge para remediar errores del pasado y posibilitar una autonomia
institucional que se extienda a espacios académicos y administrativos. Es asi como el examen
de Estado de la educacion media ICFES SABER 11° surge en 1968 con el propoésito de
apoyar a las instituciones de educacidn superior en sus procesos de seleccion y admision de
estudiantes. En 1980, adquirié caracter de obligatoriedad, por lo cual llegé a evaluar a casi
todos los estudiantes de Gltimo afio cursado en bachillerato En la segunda mitad de los afios
90, se concibe como una herramienta para la evaluacion individual, la admision a la
educacion superior, la participacion de beneficios (becas) y por ultimo como un instrumento
de informacién sobre la calidad educativa del pais. EI ICFES, asume el rol de empresa
publica regulada por el Ministerio de Educacién Nacional y se encarga primordialmente de
procesos tales como: brindar servicios evaluativos en todos los grados de la educacion
colombiana, promover investigaciones sobre los elementos que inciden en la calidad
educativa, ofrecer asesoria para potenciar el rendimiento en la calidad educativa y formalizar
proyectos evaluativos que tengan relacién directa con estdndares tanto nacionales como
internacionales en empresas publicas y privada. Por tanto, es el ICFES quien regula el
rendimiento escolar masificado y se encarga ademas de puntualizar los quiebres y alcances en
materia de resultados educativos. Es una organizacién que esta sujeta al control
gubernamental y a las politicas publicas vigentes al orden educacional; su mision esencial se
centra en estar en funcién de evaluar los contenidos y la calidad educativa de cada institucion
del pais: “Ofrecer el servicio de evaluacion de la educacion en todos sus niveles y adelantar
investigaciones sobre factores que inciden en la calidad educativa, con la finalidad de ofrecer
informacion para mejorarla.” (Portal ICFES, 2019). Esto determina al ICFES como eje
referencial en la toma de decisiones entorno a los procesos de educaciéon en Colombia, siendo
este uno de los mayores guias en novedades, modificaciones y reformas que se manifiestan a
lo largo de las dinamicas educativas vividas en escuelas, colegios, universidades y en todas

las instituciones encargadas de la educacion formal nacional.
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De un lado, las evaluaciones masivas en Colombia comparten la perspectiva
“intelectualista” que Bourdieu encuentra en la mirada estructural sobre el lenguaje,
que lo situa por fuera de una teoria general de la cultura, que lo ignora como una
herramienta de accion y de poder, y que hace de él un mero objeto de inteleccion. Y,
de otro lado, estas evaluaciones masivas son herederas de la “investigacion”
estadistica, en la medida en que, mas alla de las sustentaciones tedricas y de la
variabilidad de sus objetos de evaluacion, se trata de psicometria: acerca de lo que
pueden hablar son datos obtenidos con instrumentos psicométricos. (Bustamante,
2003, p.3)

Los exdmenes de Estado para el ingreso a la educacion superior cuantificaban el
conocimiento del sujeto determinando quién era apto para continuar en linea hacia la
educacion superior. Para el afio 2000 las pruebas transformaron su evaluacion y estructuraron
su enfoque hacia los contenidos por competencias. Este ajuste se llevo a cabo con el fin de
responder a las exigencias nacionales e internacionales, con la pretension de fortalecer el
desarrollo 6ptimo del sujeto en el campo del “Saber-Hacer”, enfocandose principalmente en
la aplicacién de conocimientos y habilidades. Los propdsitos fundamentales para este nuevo

modelo de prueba se sustentaron en:

Servir como un criterio para el Ingreso a la Educacion Superior, informar a los
estudiantes acerca de sus competencias en cada una de las areas evaluadas, con el
animo de aportar elementos para la orientacion de su opcion profesional, apoyar los
procesos de autoevaluacion y mejoramiento permanente de las instituciones escolares,
constituirse en base e instrumento para el desarrollo de investigaciones y estudios de
caracter cultural, social y educativo y servir de criterio para otorgar beneficios
educativos; la globalizacion llegaba con gran prisa y es alli donde el Estado decide
apostar por este moderno modelo que intentaba adecuarse a los curriculos, las

practicas pedagogicas y en este caso a la evaluacion. (ICFES, 2019)

El modelo por competencias es ahora el principal enfoque de evaluacién de las pruebas
estatales, las cuales antes del afo 2009 eran conocidas como las “pruebas ICFES” y
posteriormente fueron nombradas “Pruebas SABER 11”. En las guias de orientacion para las
pruebas se afirma que “Es importante aclarar que estas pruebas evallan competencias,

entendidas como las habilidades necesarias para aplicar de manera flexible los conocimientos
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en diferentes contextos.””. En ese contexto, bajo esas estructuras, surge la lectura critica
como término no solo decorativo, sino que ademas se establece como un punto esencial
dentro de las pruebas de estado. Su transmutacion a competencias, preguntas y métricas lo
convierte en objeto de investigacion, analisis y en mayor medida en un objeto en duda.
Continuando con la descripcién de los cambios y estructuras de la prueba SABER 11, los
conocimientos que se han venido evaluando dentro de estos exdmenes se han desarrollado
dentro de areas como: lenguaje, matematicas, ciencias sociales, filosofia, biologia, quimica y
fisica. Sin embargo, a partir del afio 2014, emerge una modificacion estructural en las pruebas
en donde quedan enmarcados los nucleos de matematicas, sociales y ciudadanas, ciencias
naturales, inglés y la lectura critica. Todas estas pruebas son creadas y reguladas por el
ICFES.

La Ley 1324 de 2009 le confiere al Instituto Colombiano para Evaluacion de la
Educacion (ICFES) la mision de evaluar, mediante examenes externos estandarizados,
la formacién que se ofrece en el servicio educativo en los distintos niveles. También
establece que el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) define lo que debe

evaluarse en estos examenes.8

El Ministerio de Educacién Nacional es quien establece qué se debe aprender, qué
competencias debe desarrollar el sujeto, los disefios que deben tener los planes de estudio,
entre otros, para que asi el ICFES se encargue de la evaluacion. Por lo anterior, las pruebas
ICFES SABER 11 en lenguaje antes del 2014 (cambio estructural, no tedrico) contintan con
el paradigma de las competencias, retomando postulados de varios tedricos, como por
ejemplo Noam Chomsky y Dell Hymes, hacia la construccion de la significacion a traves de
los multiples codigos y formas de simbolizar. Esta significacion se da en complejos procesos
histdricos, sociales y culturales en los cuales se constituyen los sujetos en y desde el lenguaje.
Por otra parte, esta orientacion del lenguaje hacia la significacion es el marco de trabajo de
evaluacion en lenguaje del Servicio Nacional de Pruebas ICFES en la actualidad.

Primero, se retoma la competencia linguistica desde Chomsky que esta referida a un

hablante-oyente ideal, a una comunidad linguistica homogénea y al conocimiento tacito de la

7 Guia de orientacién Saber 11. °,2019-1, primera edicion, pag.10.

8 Guia de orientacién Saber 11. °,2019-1, primera edici6n. pag. 8.
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estructura de la lengua, lo que permite producir y reconocer los enunciados como
gramaticalmente validos o no. Frente a esta area surge la competencia comunicativa
planteada por Dell Hymes (1972), referida al uso del lenguaje en actos de comunicacién
particulares, concretos y sociales e histéricamente situados. De este modo, Hymes introduce
una vision mas pragmatica del lenguaje en la que los aspectos socioculturales resultan
determinantes en los actos comunicativos. En resumen, un nifio llega a ser capaz de llevar a
cabo un repertorio de actos de habla, de tomar parte en eventos comunicativos y de evaluar la
participacién de otros. AUn mas, esta competencia es integral con actitudes, valores y
motivaciones relacionadas con la lengua, con sus caracteristicas y usos, con la competencia y
con las actitudes hacia la interrelacion de la lengua con otros cddigos de conducta
comunicativa. De estos planteamientos se derivd el denominado enfoque seméntico
comunicativo: semantico, en el sentido de atender a la construcciéon del significado; y
comunicativo, en el sentido de tomar el acto de comunicacion e interaccion como unidad de
trabajo. Se piensa entonces en darle importancia a la idea de la significacién, desde Umberto
Eco y Bustamante, como dimension importante del trabajo pedagdgico sobre el lenguaje y
como prioridad del desarrollo cultural de los sujetos. Esto estda muy cerca de la concepcion
Vygotskyana al respecto, en el sentido de comprender el desarrollo del sujeto en términos de
desarrollo de la funcién simbdlica, dialogo con la cultura, contacto entre la mente del sujeto y

la cultura. En ese didlogo, en ese proceso de significacion del mundo, se constituye el sujeto.

Mutacién de la prueba: El surgimiento de la lectura critica en la evaluacion.

Desde el afio 2014 se realiza un cambio estructural y se fusionan la prueba de lenguaje y
filosofia. Sin embargo, esto no responde al por qué o desde qué punto se empieza a hablar de
critica en el examen SABER 11. Parte de la respuesta se encontrd en el documento: “Marco
referencial de la prueba de lectura critica SABER 11 y saber pro” del afio 2018. En este
documento se expresa la historia, el contexto, las razones y los motivos que llevaron a
establecer una lectura critica como centro de concentracion de las competencias relacionadas
con el area de la filosofia y el lenguaje. A manera de introduccion al desarrollo del
documento, planteamos algunas percepciones sobre lo que éste establece en primer lugar
como lectura critica. EI documento concibe la lectura critica de diversas maneras, pero
primordialmente como una competencia, la cual tiene la caracteristica de llevar al sujeto mas

alla de lo inferencial y sintactico, poniéndolo asi en el campo de lo pragmatico.
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Se busca que el sujeto identifique estructuras, intenciones, propositos en los textos, con la
finalidad de generar procesos de reflexion en él. Por lo tanto, el comprender y el analizar de
manera critica los argumentos y entornos resultan fundamentales al momento de determinar
los aspectos que puede llegar rodear a un texto, asi como su incidencia social. En esta
perspectiva, para el ICFES, la lectura critica tiene un contraste en su funcionalidad. Se trata
de dotar al sujeto de una capacidad de compresion y, por otro lado, potenciar las capacidades
de integracion social y laboral de manera productiva. La argumentacion establecida para ello
reposa en documentos del MEN. El plan nacional de lectura y escritura y pruebas
internacionales como las pruebas PISA, a su vez toma postulados cognitivos desde Van Dijk,
utilizando las macro y micro estructuras como metodologia en la estructuracion de preguntas
y objetivos del modulo de lectura critica, estimulando asi el uso de competencias como
reemplazo del conocimiento anticuado y acumulativo que se evidenciaba en la década de los
80.

La creacién de la prueba de lectura critica, es decir la fusion de la prueba de filosofia y de
lenguaje, es el resultado de un proceso evolutivo, que tal como lo plantea el ICFES viene
gestandose desde hace varios afios, especificamente desde el afio 2000. En este afio se genera
un cambio estructural de gran importancia. Las competencias se establecen como la medida
base para evaluar los conocimientos escolares en la educacion media y por lo tanto en el area
de lenguaje y filosofia se establecen competencias para evidenciar que el estudiante adquiere
y emplea de una manera determinada unos conocimientos. Ademas, se encuentra que es en el
area de lenguaje y filosofia donde se empieza a utilizar la palabra “critica”, como medida
para asociar un proceso reflexivo en el sujeto: “la prueba de filosofia del examen SABER 11
era, fundamentalmente, una prueba de lectura critica apoyada en textos filosoficos®”
(Oliveros H, pag. 10). Pero la utilizacion de competencias en estas areas no explica por qué
se genera un cambio estructural en la prueba para luego crear el médulo de lectura critica.
Algunos de los factores que incidieron para la creacion del area evaluativa se dieron a partir
de los cambios de politicas publicas, factores economicos, sociales y la implementacion de
nuevas pruebas como la saber 3 y saber 9. Es por ello que a continuacion se expondra de
manera detallada desde cuando, por qué y como se comienza a hacer uso del término de
lectura critica en la prueba SABER 11 del ICFES.

® Tesis: Del examen de filosofia a la prueba de lectura critica: la ensefianza de la filosofia en
la educacion media.
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En el afio 2014 aparece por primera vez el mddulo de lectura critica. La razon de ello radica
en dos factores. El primero se encuentra en la creacion de un sistema nacional de evaluacion
estandarizada (SNEE); y el segundo, en una restructuracion de los diferentes examenes del
ICFES. El primero de estos examenes, el SNEE, se concibe como parte del sistema educativo
que busca generar un sistema unico de evaluacion con el fin de poder hacer comparativas y
analisis de la calidad educativa en el pais a través de competencias y estandares evaluativos.
mientras que el segundo aspecto responde a la evolucion del ICFES como institucion. La
creacion de otros exdmenes para una poblacion alternativa tuvo repercusiones en el SABER
11, como fueron la creacion del saber pro, el saber 3 y saber 9. Finalmente se llegd a un punto
en que el examen SABER 11 estaba desactualizado en comparacion con los otros examenes.
Ademas, otro factor que influyé profundamente en la desactualizacion fue la aparicion del
Plan nacional de lectura y escritura y de los estandares bésicos de competencias del

lenguaje.

Todos estos factores inciden en la fusion de la prueba de lenguaje y filosofia pues, al fusionar
estas dos pruebas, el examen logra una alineacion con el SNEE, los otros examenes y los
estandares basicos de competencias. Por lo tanto, al realizar la alineacion del examen SABER
11. °, se retomaron aspectos de los estandares basicos de competencias en lenguaje y es asi
que surge en primera instancia el concepto de critica como competencia 0 como saber
especifico. Para ello se toman como referencias posturas cognitivas del lenguaje de pruebas
internacionales y finalmente las competencias genéricas. En conclusion, los origenes del
modulo de lectura critica son el resultado del conjunto de factores que tiene como finalidad
generar un sistema coherente frente a los conocimientos y competencias implementadas en el
sistema educativo y a los medios para evaluarlas, generando un criterio de calidad educativa

para el pais y para los organismos internacionales.

Disefio y fundamentacion del area de la lectura critica

Dentro de este apartado se observaran los elementos que conforman y estructuran el modulo
de lectura critica por medio de sus fundamentos tedricos y sus estructuras evaluativas, como
lo son las competencias y los enunciados presentes en el marco referencial. No es interés de
esta investigacion indagar por los origenes y efectos que pueda llegar a tener una evaluacion
por competencias. Nuestro interés en cambio se centra en indagar por el lugar de la critica y
la lectura a partir de esta prueba de una forma conceptual y no practica. Por tanto, el
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propdsito del siguiente apartado es describir la estructura de la prueba de lectura critica, junto

con los fundamentos y autores que utiliza el ICFES para su fundamentacion.

El modelo incorporado por las pruebas SABER 11 se caracteriza por ser un disefio centrado
en las evidencias. Tal como lo afirman, este examen se organiza por medio de enunciados
que el sujeto puede resolver desde unas tareas especificas que se despliegan dentro de sus
enunciados. Las preguntas van enlazadas principalmente a las competencias que se quieren
comprobar, y con ello se exponen diversas situaciones para poner en evidencia la adquisicion
competitiva que posee cada individuo. Las competencias que busca evaluar la prueba se
basan en tres categorias generales que van desde la comprension literal del texto, la
construccion e interpretacion del sentido del texto y la aproximacién al sentido de una manera
critica, siendo estas las que definen el caréacter del lector tanto a nivel literal como

comprensivo.

Identificar y entender los contenidos locales que conforman el texto: La singularidad de
la primera competencia se basa en la informacion local del texto que puede identificar el
sujeto. Se centra especificamente en cosas generales que van desde una frase hasta una
palabra. La comprension basica es el punto de partida de la evaluacion ya que esta constituye
al texto como un conjunto literal e inseparable. La veracidad de esta competencia se hace por
medio de dos evidencias entendidas desde la significacion y la identificacion explicita.

1. El estudiante entiende el significado de los elementos locales que constituyen un texto
2. el estudiante identifica los eventos narrados de manera explicita en un texto y los
personajes involucrados (si los hay)°. (ICFES, 2018)

Comprender cémo se articulan las partes de un texto para dar sentido global: El
abordaje de la segunda competencia, que se regula desde la comprension de la
macroestructura, se caracteriza por visibilizar la relacion que hace el sujeto con la
diversidad de elementos que se hallen dentro del texto o con relacion a diferentes textos.
Entre las generalidades se pide ubicar resumenes, detallar tesis, hallar conclusiones,
argumentos y relaciones logicas, entendiendo asi que todo lo que compone al texto es una

espiral que construye el sentido del escrito. Para confirmar este tipo de competencia la

0Afirmaciones y evidencias, marco referencial médulo lectura critica, pag. 23

50



prueba se desglosa en cinco evidencias, que van desde la comprension estructural hasta la

identificacion que relacionan elementos en un texto discontinuo.

=

El estudiante comprende la estructura formal de un texto y la funcion de sus partes

2. El estudiante identifica y caracteriza las diferentes voces o situaciones presentes de un
texto

3. El estudiante comprende las relaciones entre diferentes partes o enunciados del texto

4. El estudiante identifica y caracteriza las ideas o afirmaciones presentes en un texto
informativo

5. El estudiante identifica el tipo de relacion existente entre diferentes elementos de un

texto (discontinuo)'! (ICFES, 2018)

La cultura escrita que se postula desde Judith Kalman (2008) se expresa como aquella que
procede del trascender de textos simples o basicos, que son limitados, a la accion sonido-letra
a través de ejercicios mecanicos. Es por ello que se hace importante el significado en el sujeto
letrado mas alla de acceder al texto. Para el ICFES resulta importante comprender lo que se
lee. Asimismo, estos examenes contemplan su énfasis “’critico’” desde los distintos tipos de

textos.

A partir de algunas pruebas internacionales el ICFES retoma cinco propuestas sobre
conceptualizaciéon de la lectura. Por ejemplo, desde La Evaluacién Nacional del Progreso
Educativo (NAEP), toma a la lectura como un proceso que debe llevar consigo una
Comprension, interpretacion y uso del sentido. Desde la Corporacién RAND se enfatiza en la
importancia de la interpretacion y construccion de significado. Asi mismo PIRLS (Progreso
internacional en comprension lectora) rescata la lectura como la capacidad de comprender y
construir significado a partir de una variedad de textos y asi mismo participar de la sociedad.
Luego retoma la Encuesta Internacional de Alfabetizacion de Adultos, quienes postulan la
lectura como la capacidad de usar informacién escrita para funcionar en el medio social.
Finalmente, el Programa para la Evaluacién Internacional de alumnos (PISA) y la OCDE
definen la lectura como el desarrollo de conocimiento y como herramienta de participacion.
Por lo tanto, el ICFES asume que entre estas hay diferencias, pero se relacionan en concebir

la lectura como ““Un proceso activo, que incluye procesos de comprension, de reflexion, de

11 Afirmaciones y evidencias, marco referencial modulo lectura critica, pag. 23
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construccién de conocimiento y de aplicacion de esos conocimientos con distintos propositos
en ambitos tanto personales como laborales y sociales’” (ICFES p,16). Puede evidenciarse
que, para el ICFES, entonces, en el &mbito de la lectura, es importante la comprension,
interpretacion y participacion. Sin embargo, todos estos referentes internacionales y el mismo
concepto final del ICFES se construyen a partir del concepto de lectura a pesar de que el

objeto que convoca este proyecto es lectura critica.

El marco referencial de la prueba de lectura critica expone desde qué teorias postulan la
lectura y la escritura. Por lo tanto, se debe analizar los postulados que presenta el documento
para entender de qué manera estos se establecen como competencias que se evaltian en la
prueba, es decir, es preciso determinar desde donde el ICFES propone un entendimiento
tedrico de la lectura y la critica.

La concepcion del ICFES sobre la lectura recae plenamente sobre un enfoque cognitivo,
incluso en lo evaluativo, donde toman a O'Reilly y Sheehan, quienes sustentan la evaluacion
por medio de la cognicion. Continuando con la perspectiva del analisis del texto como una
serie de estructuras semanticas, el ICFES plantea, desde la teoria de Van Dijk y Kintsch, que
las estructuras son superposiciones: la microestructura como un sistema de frases o
proposiciones interconectadas, la macroestructura como un significado global de un texto,
una representacion semantica del texto a nivel general y por uGltimo, la superestructura, el
conjunto de significados generales que denotan la singularidad del texto. Seguido a esto, el
ICFES retoma cdémo el texto o la informacion extraida de él, se puede transformar,

reconstruir y almacenar, lo que al momento de leer se traduce como:

Se considera que el lector, a medida que lee, construye una base textual
(proposicional) coherente por medio de procesos secuenciales que se superponen, que
estdn gobernados por las capacidades de memoria a corto plazo y que estan
determinados por una serie de reglas macroestructurales. (ICFES, 2018, p.17).

Frente a las macrorreglas, el texto menciona tres bdsicas: supresion, generalizacion, y
construccién. EI ICFES plantea que partir de estas consideraciones teoricas, sobre Van Dijk y
Kintsch, se estructuran las tres competencias que se establecen para la prueba de lectura
critica, por medio de las cuales se busca evidenciar la activacion de mecanismos cognitivos

que le permiten al sujeto llegar a una compresion. Finalmente, el ICFES, menciona los
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requisitos que un sujeto debe poseer para dar cuenta de una comprension lectora o por lo
menos, para la superacion del médulo de lectura critica: la omision de informacién no
necesaria para la tarea que le sea requerida, la seleccion de informacion que resulte esencial
dentro del texto; y, por Ultimo, generalizar una secuencia de proporciones, siendo capaz de
sustituir la proposicion dada por una nueva. Con estos tres requerimientos queda establecido
desde qué lugar teorico se establece la lectura critica, y las competencias que conforman el
modulo de lectura critica. Sin embargo, el ICFES involucra otros aspectos frente a la
funcionalidad de estos conocimientos en la sociedad. Se espera que las instituciones
colombianas preparen al estudiante para su participacion en la sociedad, que de tal manera
una vez concluida su formacion académica, pueda conseguir un empleo productivo y
demostrar su responsabilidad como ciudadano, “Los ciudadanos que leen eficiente, amplia y

criticamente tienden a ser miembros mas productivos de la sociedad” (ICFES, 2018, p. 14)

Todo lo que esté dentro del mddulo de lectura critica estara sustentado desde la perspectiva
de Van Dijk y Kintsch. Se puede concluir entonces que el ICFES asume una postura
cognitiva y estructural del asunto de la lectura. Sin embargo, ;Qué papel entra a jugar la
critica dentro de una perspectiva cognitiva? Mas aln, teniendo en cuenta que esta perspectiva
tiene la cualidad de observar al sujeto como ser mecanizado, ¢sera entonces la lectura critica
un proceso mecanico? ¢o un nivel de lectura? Es importante dejar claridad sobre como el
ICFES plantea la lectura critica. Una de las definiciones se encontr6 dentro del marco de

referencia de la lectura critica, la cual se establece de la siguiente manera:

la lectura critica supone la presencia de diferentes habilidades que resultan de la
activacion de mecanismos especificos para la apropiacion y la generacion de
conocimiento, que son propios de una mente orientada hacia el aprendizaje y que

puede servirse de texto para este propdésito (ICFES, 2018, p. 16)

A través de esta definicion, se evidencia la clara influencia de una perspectiva cognitiva, al
mencionar una activacion de mecanismos y de habilidades, tal como lo plantean Van Dijk y
Kintsch. Por otro lado, se evidencian otros términos que no se muestran de manera clara en
los fundamentos, ¢Un joven bachiller puede generar conocimiento?, ;Que entiende el ICFES
por conocimiento? Son estos algunos de los interrogantes que surgen de esta primera
definicion y son variados los elementos que puede ser extraidos de ella. Por lo tanto, esta
definicidn y otros elementos seran objeto de analisis.
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Naturalizacién de la lectura critica

La lectura critica ha comenzado a ocupar un espacio importante dentro de los campos de la
enseflanza y la educacién. Partiendo desde postulados de formacion y participacion
ciudadana, su definicion se ha instaurado desde propdsitos que van hacia la busqueda de la
verdad y la necesidad por entender el contexto real que rodea al sujeto. Sus caracteristicas la
implican como una de las maximas expresiones de la lectura, pues es este nivel el que alcanza
el lector cuando permea su comprension mucho mas alla de lo literal del texto. Diversos
trabajos e investigaciones han querido sefialar a la lectura critica como un componente
esencial dentro del aprendizaje de los sujetos, pues es esta la que potencia la creacion de
conciencia critica y fomenta la exploracion incesante de la libertad intelectual. La postura de
las diferentes miradas ha recreado en este trabajo interpretaciones de gran utilidad a la hora
de naturalizar un término novedoso dentro del discurso educativo que son relevantes al

momento de intentar aproximarnos a su base conceptual.

El material con relacion a la ensefianza, talleres, ejercicios y examenes de la lectura critica ha
aumentado con el pasar de los afios. La investigacion de dicho elemento ha incrementado a
partir de la exigencia local, estatal y global de incluir procesos ligados a la criticidad.
Proyectos tales como el plan nacional de lectura y escritura Leer es mi cuento y entidades
como el Ministerio y el Magisterio de educacion recurren a esta nocion como un elemento

vital desde la educacién primaria de las personas.

La comprension literal, la inferencial y la critica intertextual son ‘niveles’ de la
lectura por los que un lector puede pasar, de manera indistinta, a medida que recorre
un texto. No hay necesariamente una gradacion en ellas; una no es mejor que otra

porque cumplen funciones diferentes.'? (MEN, 2017)

Es por ello que el concepto de la naturalizacion debe ser entendida como un proceso
fundamental para comprender los procesos que se gestan al interior de la prueba SABER 11.
Ademas, es un fendbmeno que se constituye como consecuencia del desconocimiento y

posible mal uso de un términos, teorias y perspectivas sobre un término dado. Dentro del

12 Maratén de lectura, leer es mi cuento,
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tercer capitulo se trabajard de manera extensa como la naturalizacion de la lectura critica
configura muchos aspectos incoherentes que se observan con referencia a los fundamentos

del médulo de la lectura critica.

Algunos postulados contemporaneos sobre la lectura critica desde Cassany.

Resulta pertinente en este apartado abordar autores contemporaneos que constantemente han
hablado de la importancia de la lectura critica para la sociedad, la educacion y el propio
sujeto. Cassany por ejemplo*® reconoce que el origen de la perspectiva critica es tanto
histérica como ambigua, y con ello nombra a Marx y Freire como ejemplo de dualidades del
propio término. Nombra ademas la preocupacion que existe actualmente por la critica y por
docentes en distintos discursos, instituciones, argumentando que esta preocupacion se da
como respuesta ante el mundo globalizado, diverso, y conflictivo que necesitaria de seres

autonomos y democraticos, Alli Cassany define:

La persona critica es la que: Comprende autonomamente el propdsito
linguistico, las intenciones pragmaticas y los puntos de vista particulares que
subyacen a los discursos que le rodean; toma conciencia del contexto (contenido
cognitivo, género discursivo, comunidad de hablantes, etc.) desde el que se han
elaborado dichos discursos; puede construir discursos alternativos, que defiendan sus
posiciones personales y que se vinculan polifénicamente o intertextualmente con los
anteriores; utiliza todos los recursos linglisticos disponibles para conseguir
representar ~ discursivamente sus opiniones a través de esos segundos
discursos.(Cassany, 2003. p. 114)

Para Cassany un lector critico esta dispuesto al conflicto y a la hostilidad que demanden sus
propositos. Pero a la vez debe ser una persona que participe en pro de la comunidad y apoye
el desarrollo de esta. Para ello fundamenta la perspectiva critica desde un sentido
pluridisciplinario, comenzando por las ciencias del lenguaje desde el Analisis Critico del
Discurso y de autores como Fairclough y Van Dijk. Para él, esta perspectiva permite el
analisis del discurso desde la pragmatica, la sociolinglistica, la etnografia de la

comunicacion, y la teoria de la enunciacion, lo que permite el analisis profundo de la

13 Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. Tarbiya, revista de Investigacion
e Innovacion Educativa
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actividad lectora. Por otra parte, la pedagogia critica y el pensamiento critico segin Giroux y
Kanpol se caracterizan por comprender que el conocimiento no es un fin sino un medio. De
esta forma ningln conocimiento es carente de valores e intereses humanos, por lo que es
necesario entender una diversidad de puntos de vista para desarrollar el pensamiento
dialéctico. Kanpol rechaza la ensefianza tradicional de la alfabetizacion (carteles,
seflalamientos de la calle, periddicos) y por el contrario apuesta por el empoderamiento del
andlisis de los acontecimientos culturales. Como Ultima disciplina desde la lectura como tal,
Cassany expone que los manuales hispanoamericanos y espafioles no incluyen el término de
la critica y justifica ello en la prioridad que se le da al cognitivismo y a los procesos
psicoldgicos de cada individuo; resalta que las propuestas metodologicas de lectura
(manuales, libros, etc.) abusan del término critico utilizindolo como una especie de reclamo

publicitario y donde no se da una explicacion a lo que significa critico.

Desde una aproximacion historica, Cassany toma maultiples posturas para realizar un rastreo
de la critica como concepto, incluyendo la escuela de Frankfurt, el pensamiento critico de
Freire y el analisis critico del discurso de Foucault. Frente a la escuela de Frankfurt, realiza
una exposicion de los elementos de mayor importancia, tales como el rechazo de la
naturalizacion de la sociedad y sus dindmicas, siendo la critica el elemento que permite
analizar y accionar en el entorno. Frente al autor de nacionalidad brasilefia y padre de la
pedagogia critica, Paulo Freire, menciona que dindmicas como el analfabetismo, son
resultado de sociedades opresoras e injustas que hacen al sujeto victima de discriminaciones,
desplazamientos e injusticias, lo que Freire comprende como sujetos oprimidos. Se observa
que el sujeto puede llegar a ser consciente de esto por medio del didlogo y de practicas
educativas. Los procesos de opresion son ejecutados por parte de instituciones, entidades y
estados, que en lo referente a las practicas de lectura buscan una lectura instrumentalizada, es
decir, tecnifica y eficaz. A partir de Giroux entra en cuestion el pensamiento dialéctico,
dictaminando que todo tipo de pensamiento esconde en si un tipo de importancia. Por tanto,
el pensamiento critico lleva en si la posibilidad de analizar y cambiar dinamicas y practicas
sociales que afectan y generan consecuencias en los sujetos. Esto se asemeja a lo que
Foucault plantea desde el analisis critico del discurso puesto que en éste se evidencia una
importancia para comprender los saberes de una comunidad y el poder de cada individuo
desde cada tipo de pensamiento. Cassany, desde otra perspectiva, hace uso de diferentes
recursos académicos para sustentar su llamada lectura critica, que resulta en un nivel de

comprension lectora. Al respecto, Cassany menciona:

56



Es un tipo complejo de lectura —el que exige niveles méas altos de comprension—;
requiere los planos previos de comprension (literal, inferencias, intenciones, etc.) del
texto, y exige una suerte de respuesta personal externa del lector frente al texto (frente

a su contenido, intencion, punto de vista, etc.). (Cassany, 2003. p.5)

Se puede establecer que Cassany adopta una postura de la lectura desde la compresién. Por
ello entra en concordancia con los planteamientos del ICFES, donde la lectura critica existe y
es un nivel de lectura avanzado, de forma similar a lo que se podria entender como una
lectura comprensiva. Ademas, esto es posible debido a niveles de lectura previos (inferencial,
literal, etc.), por lo que se trata de un proceso secuenciado. En consecuencia, Cassany dira
que la lectura critica requiere de una respuesta desde el individuo; es decir, que el sujeto
puede ser consciente de los elementos que subyacen en el texto, conociendo las intenciones,
contextos y finalidades que un texto tiene en su discurso. Finalicemos este apartado
resaltando que Cassany asume la lectura critica como un elemento que, al igual que la
Escuela de Frankfurt y la pedagogia de Freire, permite al sujeto observar de manera detenida
qué aspectos en la sociedad no son justos y de cuales instituciones e intenciones provienen
estas disonancias, por lo que se puede establecer que Cassany conceptualiza un tipo de
lectura avanzada desde la singularidad y las posibilidades sociales que posee el sujeto. El
principal y Unico actor de esta lectura sera el sujeto en funcién de que se asuma como un

lector critico.
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Capitulo I1I:

Tensiones entre lectura, filosofia y critica en el ICFES

Este capitulo tendra como principal objetivo evidenciar las tensiones y vacios que se
observan dentro del marco referencial que sustenta el médulo de evaluacién de la lectura
critica. Se retomaran aspectos que se mencionaron en el primer capitulo frente la critica y la
lectura. Utilizando los elementos extraidos de cada apartado se procedera a enunciar posibles
vias de reorientacion del concepto de lectura critica teniendo en cuenta los objetivos y
caracteristicas encontradas en la prueba de lectura critica. Asi, finalmente, se realizaran unas
consideraciones sobre como se puede llegar a efectuar la critica dentro de los ambitos
educativos y qué posibilidades se hacen visibles para su aplicabilidad frente al ambito de la

lectura.

Entre la comprension de lectura y la critica: las tensiones

Varios autores ponen en cuestion la lectura critica como un acto que contribuye a la
formacion del sujeto desde la perspectiva que lo presuponen estas pruebas desde una manera
masificada y estandarizada. En ultima instancia, la finalidad de esta investigacion no es

refutar o aprobar dichas acciones evaluativas. En realidad, el interés es entender las posibles
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tensiones que pueden surgir y que han surgido desde que el ICFES empezd a examinar un
campo adscrito a la subjetividad. Por lo tanto, en este apartado se procedera a evidenciar las
tensiones encontradas y que pueden llegar a desmantelar aquel componente critico de la
prueba. Cada de una estas tensiones estan relacionadas con algin aspecto mencionado
durante toda la investigacion, desde ambitos tales como la lectura, la critica o desde las
generalidades expuestas del ICFES y su conformacion del modelo evaluativo en la lectura
critica. Al final se procedera a generar una reflexion o consideracion que podré efectuar un
direccionamiento prudente que genere nuevas posibilidades de entendimiento frente al

panorama de la lectura critica.

La primera tension que se evidencia se halla a partir del aspecto inicial del examen. La
prueba SABER 11 es una prueba estandarizada a nivel nacional, necesaria para toda persona
que desee ingresar a la educacion superior o para que pueda obtener el titulo de bachillerato.
Es por ello que su caracter esencial se caracteriza por generalizar toda pregunta, saber y area
expuesta dentro de las pruebas. Esta Gltima se establece dentro de unos pardmetros que deben
ser alcanzados por todos aquellos que la presenten. Este aspecto, mas alla de ser debatible o
cuestionado, tiene que ser tomando como una caracteristica misma de la prueba. No es
posible generar un examen especializado para cada estudiante en grado once de cada
institucion educativa del pais. Sin embargo, la mayoria de los saberes que son evaluados tiene
un caracter exacto y medible. Las pruebas de matemaéticas o fisica pueden ser evaluadas bajo
un parametro generalizado, ya que pertenecen a un campo exacto y universal ligado a un
ambiente que trascurre dentro de datos medibles y cuantificables. Campos como las ciencias
sociales, la filosofia y el lenguaje, mientras tanto, no pertenecen al ambito cientificista y
positivista. Ademas, son propensos a ser debatibles y a estar fundados bajo teorias
comprobables. Con esto entra en juego el analisis de la lectura critica y su relacion con su
gjercicio dentro de los exdmenes ¢Hasta qué punto la evaluacion y la medicion de ciencias no

exactas es posible dentro de una prueba estandarizada?

Un posible acercamiento a la respuesta puede encontrarse dentro de las mismas ciencias
exactas, donde es posible medir un conocimiento generalizado y exacto. Es posible evaluar si
un estudiante tiene conocimiento de alguna fecha histérica o personaje relevante. En el
ambito de la lectura es posible preguntar por aspectos exactos sobre determinado texto, tal
como lo puede ser el nombre de algin personaje o evento que acontezca dentro del texto.
Hasta ese punto es posible evaluar una ciencia inexacta dentro de una prueba estandarizada,
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por lo cual es pertinente la pregunta ¢es posible evaluar la lectura critica? Teniendo presente
que se realizd un rastreo del concepto a traves de varias perspectivas, donde se establecié que
la critica hace referencia al andlisis detallado de un objeto desde una postura especifica y que
esta postura es establecida a través de la disciplina y el trabajo arduo realizado en la escuela,
donde el sujeto es acreedor de un lugar y mirada hacia al mundo desde unos fundamentos, es
ingenuo pensar que la critica pueda ser examinada y cuantificada desde un aspecto
generalizado. O por lo menos ser entendida desde el uso estricto de la palabra, ya que este
recae sobre un acto individual y una mirada singular sobre algun aspecto, méas aun si se habla
de una lectura critica. Lo anterior se establece como la primera tension encontrada: el
generalizar un aspecto individual y casi personal del sujeto dentro de una prueba
estandarizada. En el siguiente apartado se mencionaran las posibles maneras de hacer este
componente critico mas viable desde un cambio de paradigma a partir de la lectura critica 'y
hacia la lectura compresiva, en concordancia con lo planteado dentro de los documentos del
ICFES.

La segunda tension hallada radica en el acontecimiento de la alineacién de la prueba SABER
11, a partir de la fusién de las pruebas de lenguaje y filosofia, a partir del modulo de lectura
critica. El lenguaje y la filosofia son dos areas del conocimiento totalmente independientes
que convocan caracteristicas y metodologias distintas, tanto en su ensefianza como en su
aprendizaje y por lo tanto también en su evaluacién. Si el ICFES expresara de manera
explicita que la denominada fusién de las areas se debe a un proceso por el cual se agrupan
bajo un mismo mddulo la filosofia y el lenguaje de manera independiente, se lograria
mantener las competencias y habilidades que se buscan en cada area, logrando una mejor
evaluacion de estos conocimientos. Sin embargo, el ICFES realiza la combinacion de las dos
areas en una misma, tal como lo expresa en el marco referencial del area de lectura critica, “A
partir del segundo semestre de 2014 se evalGan en una sola prueba las competencias de
lenguaje y de filosofia bajo la denominacion de lectura critica” (ICFES, 2018, p.11. Es claro
que se evaltan los conocimientos de las dos areas en una misma prueba, lo que deja muchos
interrogantes en cuestion, ¢Es posible que a partir de la fusion se pierdan elementos de
importancia de las areas de lenguaje y filosofia? ¢Lo critico del médulo hace referencia a un
proceso enlazado con la filosofia? ¢Qué es lo critico y como se caracteriza en el modulo?

¢Cbémo se evalua?
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El marco referencial expresa que lo critico esta presente durante todo el ciclo escolar, que
abarca tanto primaria como bachillerato. Por lo tanto, se argumenta que esta es la principal
razon por la que se cambia de denominacion el modulo. Es decir, todos los curriculos
escolares del pais estan estructurados bajo misma la premisa: el sistema educativo
colombiano ensefa a leer criticamente. Conceptos basicos de la filosofia estan explicitos en
esta lectura critica, por lo que se puede concluir que, segun el ICFES, se estan formando
sujetos criticos en el sistema educativo escolar. “Tanto la prueba de lenguaje como la de
filosofia evaluaban la lectura critica. Se diferenciaban por el tipo de textos que presentaban y
las competencias que enfatizaban™'* (ICFES, 2018. p. 11)

La fusion trae consigo mdaltiples beneficios, entre ellos el aumento de preguntas, lo que
permite unos resultados estadisticos mas confiables. Ademas, permite comparar dichos
resultados con los de las pruebas de Saber Pro, las cuales son presentadas por estudiantes de
la educacion superior. Por lo tanto, la fusion entre otros aspectos tiene un interés de generar
resultados méas confiables a nivel estadistico, pero dentro de los contenidos de la prueba se
descuida tanto el caracter conceptual de las areas como su contenido. Por tal motivo, se puede
sospechar una posible pérdida de contenido relevante dentro de las pruebas, sobre todo alli
reducir el area de filosofia a una serie de conceptos bésicos.® De esta manera se delimita y
encarece el desarrollo de los sujetos que estan en los colegios, ya que si se tiene claro que es
el ICFES quien basa sus pruebas a partir de los curriculos escolares, la ensefianza de la
filosofia solo se estaria apoyando en algunos conceptos basicos de esta disciplina dentro del
plan de estudios de grado 10° y 11°. Y asi se pone en duda la calidad educativa que se
promueve dentro de las diferentes instituciones nacionales. Hasta este punto se puede
evidenciar una segunda tension, la cual se puede concretar bajo el concepto de la alineacion
que sufrio la prueba. Esto implica la reduccion de las areas para generar resultados
estadisticos mas exactos y no en a favor de la formacion de los sujetos. En el siguiente

apartado se detallara como esta tension puede evidenciar un vacio conceptual dentro de la

14 “En particular, se explica que: 1) la reduccion del numero de pruebas de Saber 11. 0 —que permite incluir
mas preguntas por prueba— contribuye al mejoramiento de la confiabilidad estadistica de los resultados; 2) la
alineacion de Saber 11. o y Saber Pro, que se traduce, entre otras cosas, en la existencia de pruebas de lectura
critica que comparten su estructura en los dos examenes, permite la evaluacion del valor agregado de la
educacion superior frente a la media.” (ICFES, pag. 11, 2018)

154Se espera una familiaridad con algunos conceptos basicos y con el tipo de reflexion propio de la filosofia, lo
cual es parte de la formacidon que debid haber recibido un estudiante que cursé grado 10. 0o” (ICFES, pag. 11,
2018)
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nocion de critica debido a que no se expresa con claridad en qué consiste el acto critico y

mucho menos el acto critico al momento de leer.

Un posible acercamiento al concepto de lectura critica puede evidenciarse en el marco
referencial del modulo de la prueba del ICFES. Dentro de este documento se puede entender
cdémo se concibe la lectura critica y desde qué competencias, habilidades y teorias se sustenta
esta concepcion. El ICFES postula una mirada de la lectura desde un aspecto cognitivo,
tomando la teoria de las macro y micro estructuras de Van Dijk y Kintsch. Sin embargo,
partir de esta postura del ICFES, surge la tension, pues en el momento en que de plantear una
fusion de la prueba de filosofia y de lenguaje, seria evidente y funcional mantener un
componente filosofico en la lectura. Es decir, abarcar la lectura desde un componente
reflexivo y analitico. Partiendo de lo expuesto anteriormente acerca de la lectura como
trabajo y disciplina, de acuerdo con las propuestas de Zuleta y Nietzsche, es evidente que la
postura sobre las lecturas adoptada por el ICFES no tiene concordancia ni similitud alguna
con las caracteristicas del aspecto filosofico. Por el contrario, se evidencia una posicion y una
dinamica similar y cercana a lo que se entiende por lectura comprensiva, teniendo en cuenta
que las competencias y las estructuras de la prueba busca dar indicios de una omision, una
seleccidn, una generalizacién y una integracion-construccion, expresadas desde el documento
como los elementos necesarios para constatar un ejercicio de lectura a partir de la accion
comprensiva. EI ICFES nombra al componente de la lectura con la connotacion de critica,
pero dentro de sus metodologias y estructuras muestra una lectura desde la compresién. En
consecuencia, no existe claridad alguna sobre si el ICFES evalGa una lectura critica 0 una
lectura comprensiva. Ademas, sigue sin ser claro el lugar que ocupa en la prueba la critica.
Por tanto, la tension puede establecerse como lectura comprensiva, pues el documento que
sustenta la prueba de lectura critica evidencia un fuerte componente comprensivo y utiliza la
postura cognitiva como fundamento. Es por ello que se distancia y muestra un vacio en la

utilizacion del componente critico que esta denominado en la prueba.

La cuarta y Ultima tension que se encontrd recae sobre un concepto clave y de importancia
para comprender a la lectura critica como un fenédmeno y no como un aspecto existente y
evaluable; el concepto de la naturalizacion. Este es concebido como el medio por el cual se
enmarcan todas aquellas acciones que dan un objeto por hecho, que le otorga una legitimidad
en su uso y que es usado sin tener en cuenta sus implicaciones histéricas y conceptuales. Por

lo tanto, la naturalizacion de la lectura critica dada por el ICFES hara referencia a todas
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aquellas politicas, metodologias, guias y examenes que den por hecho que la lectura critica
existe y que cuenta con un fundamento para ser aplicable. Teniendo claro esto, es posible
afirmar que lo ocurrido en el afio 2014 bajo la denominacién alineacién de la prueba SABER

11, es una naturalizacion de la lectura critica.

La objetivacion de la lectura critica: acercamiento a nuevas posibilidades en el marco

evaluativo.

El establecer tensiones dentro de un objeto de investigacion tiene como finalidad evidenciar
aspectos que estan fuera de lugar o que carecen de un orden légico. Si se habla de tensiones
que surgen a partir de la naturalizacion de la lectura critica, se debe tomar por el hecho de que
el concepto da por sentado su existencia y no se halla trascendencia en su significado
evaluativo, lo cual implica poner en cuestion la legitimidad de un objeto partiendo de la falta

de fundamentos y de su claridad.

Este apartado tendra la intencion de exponer las posibles vias alternas de desarrollo para las
tensiones mencionadas, si bien estas vias alternas no se exponen como soluciones y verdades
absolutas. Se plantean como recomendaciones y consideraciones para todo aquel que
disponga de cierto interés en el tema de la critica y los enfoques de lectura, més aun si se
plantea un desarrollo a profundidad sobre el tema de la lectura critica. Futuras investigaciones
pueden darle un tratamiento mas adecuado al concepto, indagando a profundidad si lo que se

establece como lectura critica puede llegar a tener legitimidad conceptual y metodolégica

Cada tension tendra su correspondiente desarrollo desde el trabajo tedrico expuesto en los
capitulos anteriores. Siguiendo ese orden de ideas, las cuatro tensiones que surgen de la
investigacion, generalizacion, fusion, lectura comprensiva y naturalizacion, corresponderan a
un subtitulo teniendo sus correspondientes desarrollo y propuestas. Partiendo de las posturas
tedricas que ha adoptado esta investigacion, manteniendo los conceptos de critica, lectura y
formacion que conforman toda la mirada del objeto de investigacion, las consideraciones y

reflexiones expresadas seran expuestas en concordancia con dichas teorias y concepciones.

Generalizacion: Esta tension es entendida como el caracter inicial de la prueba, es lo que
caracteriza la prueba SABER 11. Es por ello que establecer las consideraciones que pueden
elaborarse resulta un trabajo complejo, ya que entrar a cuestionar las metodologias de una
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prueba que se ha establecido de manera tan profunda en el sistema educativo colombiano
puede acarrear consecuencias para la investigacion, ya que no se cuenta con los elementos
sustanciales para hacerle frente a una prueba con una organizacion y metodologia
fuertemente estructurada. Por eso, atendiendo a la prudencia académica, no se cuestionaran
las caracteristicas y fundamentos de estandarizar un saber. Sin embargo, se puede cuestionar,
desde los elementos existentes dentro de la prueba, su logica por efectuar un examen dentro

de procesos inherentes a la subjetividad, como lo son la lectura y la filosofia:

Las pruebas de lectura critica se basan en el modelo de las tres unidades
semanticas mencionadas (microestructura, macroestructura y superestructura) y, en
consecuencia, reconocen tres niveles generales de comprension lectora: comprension
literal del texto, construccion e interpretacion del sentido del texto y aproximacion al
sentido de manera critica. (ICFES, 2018, p. 17)

Los fundamentos de la prueba de lectura critica mencionan unos fundamentos desde la
lectura comprensiva y cognitiva, lo que evidencia el gran vacio que yace dentro de los pilares
que sustentan el evaluar a los sujetos desde lo critico. Si se asume que la lectura critica es un
nivel de compresion y una manera de leer y aproximarse al texto, tiene un mayor orden
I6gico, en consideracion con lo expuesto en el marco de referencia; pero si se habla de lectura
critica como un objeto generalizador que abarca todo el modulo evaluativo, se pierde la
objetividad de considerar a la lectura critica como una parte de una teoria de la lectura. Es por
ello que se genera la tension. No se hace uso adecuado del término, adjudicando
caracteristicas y funciones que no corresponden. Esto, considerando que la lectura critica se
puede observar como un nivel de compresion, aspecto que puede llegar a ser cuestionado de
igual manera, ya que de la investigacion surge otra tensién que pone en cuestion los

fundamentos y la legitimidad del término de la lectura critica.

Es por ello que para cerrar la consideracion de esta tension se plantea que el caracter
generalizador de la prueba es un aspecto de importancia para la medicién y el calculo de los
resultados obtenidos por los participantes de esta. Sin embargo, el generalizar caracteristicas
y habilidades como la critica no tiene una funcionalidad significativa en la prueba, ya que se
basa en los aspectos personales y singulares de cada sujeto. Eso seria tan objetivo como
preguntar una opinion a cualquier persona en un espacio publico. Es por ello que se cuestiona

la manera en que el ICFES generaliza aspectos criticos y subjetivos en una prueba llena de
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exactitud. Ademas, se intenta establecer multiples interrogantes frente a como se podria
redireccionar el desarrollo de la prueba sin recurrir a términos explicitos como la critica, ya

que este no posee un lugar dentro de la prueba.

Fusion: La segunda tension contempla un aspecto metodoldgico y organizativo que tuvo
lugar en el afio 2014 con la alineacién de la prueba SABER 11. Esta alineacion trajo consigo
consecuencias para el desarrollo del examen, ya que se encuentran las evaluaciones de dos
areas en un mismo mdédulo. Esto conlleva la pérdida de informacion pertinente para el sujeto
y no permite que este proceso evaluativo determine a cabalidad las habilidades y
conocimientos del sujeto, impidiendo asi que se establezca un promedio adecuado y realista
de la calidad de la educacion en el pais. Ademas, el no tener el debido cuidado con las areas
de conocimiento, ain mas si son parte fundamental de la base curricular de la mayoria de las
instituciones de educacion en el pais, lleva a una limitacion en los procesos de ensefianza-

aprendizaje de las instituciones y planes escolares.

Se incluyen en la prueba de lectura critica SABER 11, en particular, textos
representativos del pensamiento filos6fico que involucran conceptos tipicos de la
filosofia. Sin embargo, en la prueba no se piden definiciones de estos u otros
conceptos ni conocimientos de las teorias o sistemas que los involucran. (ICFES,
2018, p. 11).

El ICFES plantea que la fusion se realizd en términos de calidad. Tal proceso estaria
enmarcado en una contradiccion, ya que deja al aire muchas dudas sobre si las metodologias
y decisiones tomadas por el ICFES y el Ministerio de Educacion fueron las adecuadas para el
evaluar el sistema de educacién del pais. La razon de la tension yace en otro lugar, pues esta
surge desde la pérdida de elementos que dan importancia y valor en cada area. Dentro del
modulo de lectura critica no se expresa un componente filosofico con claridad. Se hallan
textos que tienen matices de la vida cotidiana y contienen elementos de filosofia en su
interior. Este aspecto es preocupante en la medida que, si se pierden elementos fundamentales
de la filosofia, reduciendo caracteristicas historicas, epistemoldgicas y valorativas que ha
tenido dentro de la formacion del sujeto, el ICFES pierde credibilidad al momento de
argumentar que la lectura cuenta con un caracter reflexivo tomado de la filosofia, pues en

realidad no hay un componente critico dentro de este tipo de lectura.
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Claramente el ICFES establece que no se piden definiciones ni otros temas puntuales de
filosofia. Entonces, si no se evallan conceptos, autores, escuelas filosofias, ni temas que
competan al marco conceptual de la filosofia, ¢qué filosofia estd evaluando el ICFES? Los
frutos que puede llegar a tener un sujeto en el reconocimiento de palabras sin contenido seran
limitadas y de caracter instrumental. El caracter de la filosofia en buena parte es hacer que el
sujeto dude y reflexiones sobre su realidad. Lo que la prueba muestra es lo contrario, pues es
una mecanizacion de informacion. Todo lo anterior da fundamentos para decir que le ICFES
y la prueba SABER 11, tienen una nocidn filosofica precaria y mecanizada con relacion a lo
que ha sido la filosofia tradicionalmente. Por tanto, la critica tampoco se encuentra bien

fundamentada a partir de su componente epistemoldgico.

Lectura Comprensiva: El desarrollo de esta tension se realizara de manera breve, ya que
muchos de los elementos que conforman las consideraciones ya fueron mencionados en la
ampliacion de las tensiones previas. Ademas de retomar elementos de otras tensiones, se
esclarecerd por qué se menciona un vacio en el orden de lo metodolégico més que en

términos de lo conceptual.

La evaluacion de lectura critica en el ICFES se constituye a partir de unas competencias que
buscan demostrar que el estudiante cuenta con las habilidades y conocimientos requeridos por
la prueba. Dentro del modulo de lectura critica se establecen tres competencias, las cuales dan
cuenta de diferentes niveles de abstraccion de la lectura. Estos niveles estan en concordancia
con una lectura de tipo comprensiva. Sin embargo, en la tercera competencia surge un
elemento de gran importancia y que hace referencia a un acto reflexivo por parte del sujeto.

Esta competencia se establece de la siguiente manera:

El estudiante reflexiona a partir de un texto y evalGa su contenido: (...) Las
preguntas que la evalGan piden del estudiante que se aproxime al texto de una manera
critica, considerandolo desde distintas perspectivas. Se pide, por ejemplo, que
establezca la validez de argumentos, que identifique estrategias retoricas vy
argumentativas, y que advierta presupuestos y derive implicaciones. (ICFES, 2018, p.
5)

La competencia expresa un caracter critico, ya que segun esta expone al estudiante a observar

y mirar el texto desde su perspectiva, identificando y analizando detalladamente sus
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estructuras y secuencias argumentativas, elementos que estan en concordancia con el trabajo
tedrico que se realizd en el primer capitulo. Es por ello que esta competencia es el elemento
méas cercano que se ha encontrado a una perspectiva critica dentro de la prueba. Pero no
puede llegar a ser considerado veridicamente critico pues lo que muestra esta competencia es
el acercamiento a un tipo de pensamiento critico (considerado como Unico para la prueba) y
de abstraccion avanzada sobre la lectura, pero desde un parametro establecido. Es decir, el
sujeto no es libre de pensar por si mismo y de expresar sus ideas, porque siempre debe haber
una respuesta correcta en la prueba, lo que desvirtda todo principio de la critica. Si el ICFES
estableciera este parametro no como critico, si no como un nivel avanzado de la lectura,
donde su funcidn es establecer las secuencias logicas y el contexto bajo el cual se sitta el
texto, conllevaria un mejor uso del trabajo tedrico que sustenta el médulo de lectura critica.
Por esta razén se hace énfasis en que la tensién de lectura comprensiva recae sobre una
problematica basada en el uso de dinamicas y metodologias que dispone el ICFES, y no sobre
algun aspecto conceptual o fundamental, como es en el caso de la critica, la filosofia y en su

defecto de la lectura critica.

Naturalizacion: La importancia con la cual se debe tomar la creacion y disefio de una prueba
de estado es por lo menos un asunto de interés publico y social. Todas las politicas, decretos
y acciones educativas que preceden a una prueba tan masiva deben estar estructuradas con el
mayor detalle y minuciosidad posibles, puesto que esto no solo representa que los resultados
de la prueba evidencien mediciones coherentes, sino que tengan un verdadero aporte frente a
la calidad de las instituciones educativas de un pais, region o continente. Es asi como las
pruebas realizadas por el ICFES entran en escena, ocupando un lugar protagénico en cuanto a
la medicion de las instituciones educativas en Colombia. Por tal razon, cuestionar e interrogar
sus estructuras, metodologias y fundamentos, es una cuestion no solo académica. Mas que
representar una importancia pedagogica habla de una pertinencia social y teorica, pues es a
partir de los resultados de esta prueba que todos los actores del sistema educativo son
estructurados. Los disefios de estandares curriculares, planes de lecturas, politicas y
financiamiento de entidades privadas y publicas recaen en gran parte en el resultado que

obtenga en pruebas del Estado.

Las posibles alternativas a la naturalizacion de la lectura critica en las pruebas SABER 11
pueden establecerse a partir de un cambio de paradigma frente a la concepcion del término de
critica y al uso inadecuado de términos que puede no corresponder con lo establecido en los
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fundamentos. Partiendo de este principio, se puede efectuar una modificacion a la forma
como se entiende al mddulo de lectura critica. Si bien la denominacion establecida dentro de
la prueba como lectura no cambie, puede ser que esta investigacion ayude a entender al
término de lectura critica encontrada en la prueba SABER 11, como aquel proceso que solo

se limita a la abstraccion de un texto.

Consideraciones finales:

Desde ciertos vacios en cuestiones teoricas, desde la ambigliedad frente al concepto de
critica y la escasa argumentacion de las implicaciones evaluativas que conlleva la lectura
critica en las pruebas SABER 11, se intent6 hacer un rastreo del concepto de la critica desde
su propia etimologia y las mdaltiples posturas que ésta ha tenido en distintos espacios
histéricos. Se puede observar e indagar las implicaciones de la critica desde la filosofia;
incluso observar el enfoque de la lectura desde ambitos y raices filosoficas, siguiendo las
dinamicas propias que el ICFES plantea. Sin embargo, después de la investigacion y el
analisis de las posturas de la lectura y la critica desde la filosofia, no fue posible encontrar
indicios o posibles relaciones con en el marco de referencia que expone el médulo de la
lectura critica del ICFES. Tampoco caracteristicas similares que reflejaran una posible
evaluacion de la lectura con elementos que situaran al sujeto dentro de actos filosoficos o
criticos, como tampoco ver la existencia que hay dentro de las competencias o los estandares

por evidenciar en el sujeto un tacto con sentido critico.

Es importante mencionar que pruebas de lectura critica efectuadas a partir de
preguntas cerradas con respuesta de seleccion multiple o preguntas abiertas de
respuesta corta, tal como las que aplica el ICFES, no pueden evaluar todos los
aspectos de la lectura critica. (ICFES,2018, p.18)

El ICFES expresa dentro de sus planteamientos que la lectura critica, situada en un contexto
de una prueba como la SABER 11, tiene sus limitaciones. Esto es debido a que la critica 'y la
lectura desde la filosofia expresan unas acciones y metodologias desde lo individual y lo
subjetivo, por lo que generalizar la subjetividad se vuelve un aspecto contrario y antagonico
con la finalidad mismas de las pruebas. Sin embargo, la institucién solo realizara la mencion

de esto, pero no tomaréa acciones al respecto. Es decir, el ICFES es consciente y entiende que
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la lectura critica no es evaluable en una prueba propuesta por el Estado. Pero aun sabiendo las
implicaciones continGa asignandole competencias, estandares y preguntas a sujetos para

medir sus capacidades y analizar los resultados masificados.

Siendo el ICFES una institucion de gran reconocimiento a nivel Latinoamericano frente a la
evaluacion y medicion de la calidad educativa, es evidente que incluir una terminologia
dentro de su estructura le otorga validez y legitimidad, por lo que incluir a la lectura critica
como un moédulo evaluativo fortalece y da validez al concepto. Asi se configura la
mencionada naturalizacién de la lectura critica. ¢Realmente la lectura critica puede tener un
caracter tedrico? ;Puede plantearse como un objeto de estudio que pueda ser evaluable o
examinado? Y si existen las posibilidades, ¢cudles serian sus fundamentos y particularidades

que se puedan identificar?

Si el ICFES efectuara una evaluacién desde la concepcion de la lectura critica, deberia
expresar qué enfoques y qué teorias recoge para asi poder disefiar metodologias, técnicas y
lineamientos curriculares que puedan ser trabajados en escuelas y colegios. Sin embargo, lo
que se logra observar es un vacio conceptual, pues no existe teoria evidente y clara sobre la
cual se sustente. De esta forma se establece la tension mas latente dentro de la investigacion,
ya que muestra la gran problemaética de evaluar un objeto sobre el cual no se tiene claridad

suficiente desde su fusién hasta su funcion.

Hacia el fomento de la critica en la escuela y su relacion con los procesos de la lectura

El interés total por entender la concepcion de la critica radica en promover que no es propio
adjudicar este adjetivo a todo proceso que se involucre dentro de las dindmicas de la lectura 'y
la escritura. La critica, como se plante6 en los capitulos anteriores, se proyecta como aquella
que va ligada a la interpretacion de las cosas desde una postura consciente. Esta debe hacer
que el sujeto se ocupe de procesos de resignificacion en los ambitos que lo permean,
ejerciendo asi el analisis y la reflexion que se va desarrollando sustancialmente a medida que
la persona se apropia de su entorno. Esto, claro, adherido a la subjetividad, al contexto y a la

historia que hacen del sujeto.
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La escuela como foco vital de formacion del sujeto se encarga de socializar su universo con
los elementos que lo conforman: los conocimientos, la cotidianidad, las experiencias, los
saberes y todo lo que llega a la escuela en condiciéon de la promulgar estos saberes. Las
dindmicas educativas contemporaneas han roto con esquemas de entender al individuo tan
solo como una tabula rasa a la cual hay que colmar de esquemas memoristicos Yy
conocimientos tradicionales. La escuela de ahora esta envuelta en contextos globalizantes, en
donde las barreras comunicativas e informativas son cada vez menores y las conexiones
habitan en la rutina de la mayoria de los sujetos. Asi, la escuela intenta generar un equilibrio
a partir de los conocimientos que han de ser llevados, por la manera de sobrellevar las cargas
masivas de informacion y por reflexionar frente a las dinamicas que acarrea el sujeto
cotidianamente. La forma de poner en manifiesto la concepcion de la critica dentro de estas
apuestas es entendiendo los hechos de una manera neutral, generando asi un proceso de
autonomia en cometidos que impliquen la toma de decisiones y la defensa de discursos
aislados de las maniobras dominantes. La soberania que desarrolla cada sujeto con relacion a

sus determinaciones y sus elecciones se potencia a partir de acciones de subjetivacion:

Proceso estructural de movilizacion de relaciones sociales o de relaciones de poder,
como resistencia a las relaciones de dominio, como ruptura con “viejos dispositivos”
de saber y poder, como potenciacion de la construccion del sujeto por si mismo en
nuevas relaciones (ni solo interior ni solo exterior). Procesos que acontecen tanto en el

mundo intimo y privado como en la escena publica'®. (Saldarriaga, 2016, p. 4)

Generar rupturas, crear lineas de salidas, romper esquemas de dominacion, determinar un
proceso de empoderamiento y de autonomia con formacion, es lo que suscita el desarrollo de
la critica dentro de los sujetos. También ir méas alla de lo que se ve, ir detras de los fendbmenos
que expone la vida y la naturalizacion de lo habitual y formar una postura ante la existencia y
el devenir de los sucesos. La critica no es una técnica dada, como en varios formatos y guias
se ha mostrado. Por el contrario, es la marcha evolutiva consciente de la autonomia entendida
desde Nietzsche como un proceso que requiere, en primer lugar, el sometimiento a la escuela
y a la cultura; y luego, en una segunda instancia, el planteamiento de sus ideas y mirada sobre

el mundo. Por lo tanto, la critica implica la formacién como seres razonables ante todos los

16 |_a subjetivacion hablada dentro del texto: Las escuelas criticas: Entre la socializacion politica y los procesos
de subjetivacién es entendida siguiendo a los fildsofos Gilles Deleuze (2003) y a Etienne Tassin (2012)
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campos de la vida y la determinacion de las relaciones de poder entre las diferentes entidades,

instituciones e industrias, que permean a la sociedad contemporanea,

Es por ello que un sujeto critico es necesario para afrontar los retos y cambios de la sociedad
del siglo XXI. Un siglo donde la tecnologia ha permeado las més intimas relaciones entre los
seres humanos, bombardeando con informacién a los jovenes, a quienes se les tendran que
brindar las herramientas necesarias en la escuela para que formen una postura critica por si
mismos, y no frente al rendimiento de una prueba estandarizada que encasilla el pensamiento
critico dentro de una respuesta Unica y correcta, desvirtuando no solo la critica, sino la
filosofia como un saber que le permite a los sujetos pensar y cuestionar el contexto que les
rodea. Es decir, la prueba, tal come estd planteada, hace dejar de lado las seguridades y
certezas sobre la realidad que rodea a los estudiantes, empezando a desnaturalizar practicas y

fenémenos en el mundo.
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