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Dedicatoria

Me sorprende, aun a mis 25 arios,

Las inesperadas estocadas del recuerdo,
La nostalgia en sigilo que irrumpe el latir cotidiano,
Ese sentir incierto, inconcluso,

Que embosca la parsimonia

Como un plato que quiebra al silencio
Antes de caer.

Anhelo el fragor de la madrugada,

El suerio de soriar y no el de estar cansado.
jQué gran fracaso son los dias corrientes
v las sonrisas fallecidas!

jQué gran fracaso este destino irredimible de vejez!
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Resumen

Desde el 2002 los gobiernos nacionales de Colombia han intentado mejorar la
calidad de la educacion. Una estrategia para esto fue en el 2006 pagar las PISA y cada uno de los
resultados en los ultimos quince afos demostraron que, en literacidad, el puntaje del pais es
demasiado bajo y, de hecho, no ha aumentado. Entretanto, nuevas formas de lectura se han hecho
presentes en la cotidianidad y el creciente acceso a internet, ademas del consecuente uso de
plataformas digitales, han transformado la relacion texto/lector, lo cual debe aprovecharse por la
comunidad educativa para crear procesos de ensefianza y aprendizaje que permitan aumentar los
niveles de comprension lectora. Este proyecto propone un curso en plataforma Moodle, el cual
integra textos multinivel y procesos de lectura significada que pueden promover la literacidad en

las y los estudiantes.

Abstract

Since 2002 national governments of Colombia have tried to improve the education’s
quality. One strategy for this was to pay for PISA in 2006 and each and every of the results in the
last fifteen years for Colombia showed that specifically for literacy, the country's score is too low,
in fact, it has not increased. Meanwhile, new kinds of reading have appeared and the growing
access to the internet and constant use of digital platforms have transformed the text / reader
relationship, which can be used to create teaching and learning strategies by the educational
community to improve literacy levels. This project proposes a course in Moodle, in which

multilevel texts and signified reading processes are integrated to promote literacy in students.

Palabras clave

Literacidad, calidad de la educacién, constructivismo, texto multinivel, Moodle, signo,

significacion.



Introduccion

Este documento se desarrolla en cinco capitulos. En el primero se describe el contexto de
innovacion a partir de la poblacion objetivo, los marcos curriculares, el problema de la
educacion en Colombia con relacion a la literacidad en las ultimas dos décadas y los objetivos
proyectados. El segundo capitulo se compone de los fundamentos conceptuales que sustentan la
importancia de la significacion del lenguaje a partir del sujeto y la otredad, ademas de la
literacidad como modelo de competencia lectora. A partir de ahi se presenta el capitulo tres, el
cual consta del disefio metodologico, la explicacion del porqué fue elegido un enfoque mixto y
los procedimientos e instrumentos que avalan la propuesta. En el capitulo cuarto se aborda la
estrategia de innovacion, asimismo, las razones que motivaron la eleccion del constructivismo
como modelo pedagdgico; las caracteristicas generales de la plataforma Moodle y las
orientaciones para la creaciéon e implementacion de un curso en la misma. Finalmente, en el

capitulo cinco, se reunen las conclusiones del proyecto.



Contexto de innovacion

En este capitulo se abordara el problema de la educacion en Colombia, especificamente
para con la literacidad, y como, a partir de diferentes esfuerzos propuestos y realizados por los
gobiernos electos de los ultimos 19 afos, no se han generado impactos positivos con respecto de
los estandares internacionales. También se discutira la necesidad de implementar didacticas que
integren en su modelo las nuevas interacciones y experiencias del lector frente al texto; la
justificacion del porqué es necesario hacerlo, los objetivos y lo que se espera lograr con la

investigacion.

Poblacion objetivo

Con la implementacion de las PISA el afio 2006, Colombia ha tenido acceso a resultados de
desempefio en conocimientos adquiridos a lo largo de la educacion inicial, basica y media en
jovenes estudiantes entre 15 y 16 afios de edad, con el fin de obtener rubricas estandarizadas que
sean utiles en el proceso de mejorar la calidad de la educacion a nivel nacional. A pesar de ello,
los esfuerzos para hacerlo no han tenido mayor impacto. En cuanto a la calidad de competencia
lectora, los resultados de las PISA son los siguientes (OECD, 2019): en el afio 2006 Colombia
obtuvo 388 (3.4); en el afno 2009 obtuvo 404 (3.7); en el 2012 obtuvo 403 (3.0); en el afo 2015
obtuvo 425 (3.9) y finalmente en el 2018 obtuvo 412 (3.7). Estos datos reflejan un aparente
incremento promedio en competencia lectora, para las aplicaciones de las pruebas desde el afo

2009 al afio 2015, no obstante, el aumento es falso.

Después de una lectura detallada (OECD, 2016) se informa que los incrementos en literacidad
reportados para Colombia, Trinidad y Tobago y Uruguay, se dan a causa de los cambios en la

rubrica de calificacion, no a un aumento en los porcentajes generales de competencias adquiridas.



Por lo tanto, es posible afirmar que la variacion en el puntaje es cercana a 0 (reportado como
insignificante), si el esquema de calificacion de las pruebas en el 2015 hubiese tenido la misma

rubrica utilizada en el 2009 (OECD, 2016).

Pese a los resultados, el reporte analitico de las (OECD, 2019), Colombia es situado en el nivel
2 de competencia lectora, indicando que los jovenes del pais entre 15 y 16 afios pueden identificar
la idea principal de un texto de longitud moderada. También pueden entender relaciones de
informacion o crear significados a partir de un segmento limitado del texto, mas alla de inferencias
basicas. De igual modo, pueden elegir y acceder a informacion ubicada en una pagina especifica,
basados en criterios a veces complejos y, cuando se pide explicitamente, hacer una reflexion
basada en propositos o detalles particulares. De hecho, pueden hacer una reflexion a partir de un
estimulo visual o tipografico. Adicionalmente, pueden comparar afirmaciones y evaluar las
razones que las soportan, fundamentados en criterios especificos. De lo anterior es pertinente
resaltar que las tareas en el nivel 2 pueden incluir crear comparaciones o distinciones basadas en
una sola caracteristica del texto, indicando que las tareas tipicas en este nivel requieren que los

lectores hagan varias comparaciones entre el texto y conocimientos personales. (OECD, 2019)

Cabe destacar que el nivel actual de la competencia lectora en Colombia con respecto de los
resultados PISA, y después de realizar un analisis comparativo frente a los estdndares basicos de
competencia del lenguaje propuestos por el MEN!, se evidencia que los estudiantes concursantes
para las PISA 2018 obtuvieron un nivel promedio de comprension lectora de grado sexto a séptimo

y que mas del 40% de lectores poseen un nivel inferior a 2 (ilustracion 1):

1 Ministerio de Educacién Nacional de Colombia
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llustracidn 1: Nivel de literacidad en Colombia afio 2018 (OECD, 2018)

De acuerdo con lo anterior, la competencia lectora en Colombia, con respecto de los jovenes
entre 15 y 16 afos, no es la mejor, ademas, es oportuno agregar que las y los estudiantes en esta
edad no pertenecen en su mayoria a los tltimos grados de educacion media. Segln el ultimo censo
realizado en agosto del 2020 por el DANE? (Semana, 2020), el 36.52% de hombres y el 25.27%
de hacen parte de la poblacion de extraedad escolar®, en donde el 23% del total de los matriculados
parael 2020, 46,9% son mujeres y el 53,1%, hombres (DANE, Boletin Técnico: Educacién Formal
(EDUC) , 2020). Por lo tanto, el 19,39% de hombres y el 11,85% de mujeres matriculados en el
ciclo de educacion media, quienes también son elegibles para aplicar a las PISA son estudiantes
en extraedad, con conocimientos que, la media general de participantes de otros paises inscritos,

adquirieron dos o tres afos atras.

Es preciso sefialar que este no es el inico problema de los jovenes. La sociedad se ha encargado
de segregar y estereotipar a los nifios de esta edad, cuando es la misma quien debe encargarse de
su formacion y bienestar. Los rasgos atribuidos a los jovenes son producto de imaginarios sociales,
ramificados bajo un conjunto de aspectos similares, como condiciones de vida, visiones y

necesidades, pero también de estigmatizantes, en otras palabras, quienes se encargan de verificar

2 Departamento Administrativo Nacional de Estadistica

3 La extraedad es el desfase entre la edad y el grado y ocurre cuando un nifio o joven tiene dos o tres afios mas, por
encima de la edad promedio, esperada para cursar un determinado grado. Lo anterior, teniendo como base que la Ley
General de Educacion ha planteado que la educacion es obligatoria entre los 5 y 15 afios de edad, de transicion a
noveno grado y que el grado de preescolar obligatorio (transicion) lo cursan los nifios entre 5 y 6 afios de edad. Por
ejemplo, un estudiante de segundo grado debe tener entre 7 y 8 afios de edad, si tiene entre 10 o mas afios, es un
estudiante en extraedad. (Nacional, 2009)



y generar los estereotipos de juventud, como los medios publicitarios digitales, repercuten la
representacion, ignoran las particularidades, los contextos y las experiencias singulares de los

jovenes (Chavarro, 2018), creando otro sesgo mas para este grupo poblacional.

No obstante, el uso de plataformas digitales puede ser util para aplacar el efecto. En la
actualidad, los dispositivos electronicos y el acceso a contenido informativo en internet, ha
aumentado 4.6 puntos porcentuales en comparacion del afio pasado 2019 (DANE, 2020). También
se ha visto el acelerado crecimiento en el consumo de redes sociales (ilustracion 2), espacios
virtuales caracterizadas por contener en un gran porcentaje de sus publicaciones imagenes y
paratextos, promoviendo la interaccion libre de la persona con el contenido, es decir, el usuario no
sigue un orden especifico de lectura; sigue un esquema de uso acorde su deseo, elige ver una pagina
y cuando pierde el interés, se dirige a otra y el proceso se repite, o cambia de plataforma para
continuar absorto, a diferencia de la lectura tradicional, donde la linealidad es fundamental para

con todos los textos.

Enero ‘ ORI V| \L —

202] Cambios en los indicadores claves de adopcion digital

Poblacién Conexiones en Usuarios Usuarios activos
total teléfono movil de Internet en redes sociales

Ene 2021 vs. Ene 2020 Ene 2021 vs. Ene 2020 Ene 2021 vs. Ene 2020 Ene 2021 vs. Abr 2020
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llustracidn 2: Crecimiento en uso de plataformas en internet (Alvino, 2021)



La sociedad necesita mas lectores avidos, criticos y con el conocimiento pertinente para
afrontar un mundo cada vez mas interconectado, pero también es necesario permitirle al lector
entrar en contacto con la literatura desde su mundo y para su mundo, porque el sujeto mas
importante cuando se lee no es el docente, no es quien ensea a leer, si no quien lee y como a partir
de si otros lenguajes cobran sentido. La digitalizacion y las redes sociales han transformado la
presentacion e intercambio de informacion, generando nuevas practicas lectoras, nuevos
contenidos consumidos, nuevas expresiones textuales y narrativas que pueden ser aprovechadas

para aumentar los niveles de literacidad, pero ;como?

Marco Curricular

Previamente en este documento se menciond la creacion en el 2006 de los Estandares Basicos
de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas, un libro con el proposito de
definir qué saberes deben adquirir los estudiantes en cada nivel educativo y aumentar la eficiencia
de la ensefianza (MEN, 2006). La idea de una guia para crear acciones que le hicieran frente a
mejorar la calidad de la educacion en el territorio colombiano, en cada una de las regiones rurales
y urbanas del pais, surge desde el 2003 (MEN, 2010), hace casi dos décadas y aun sigue vigente.
Por lo cual, las habilidades y conjuntos de conocimientos considerados importantes hace dieciocho
afios, no alcanzan a abordar completamente saberes descubiertos y desarrollados desde la
tecnologia, desde los avances social-globales e imperativos para desenvolverse en la industria 4.0

(Samanes & Martinez, 2018)

Asi, el caracter de inquebrantabilidad del docente como sujeto de conocimiento, de mundo y
mundos, con respecto de la actualidad, pareciera obsoleto si se toma como fundamento la

mencionada guia, en la cual basa su catedra. Un resultado de esto se puede encontrar reflejado en



los apartados de lectura para los grados décimo y undécimo, en donde las propuestas de literacidad

por el MEN y las PISA indican que:

Tabla 1: Relacion entre Literacidad MEN y PISA

Ministerio de Educacion

PISA

- El lector puede elaborar hipdtesis
interpretativas relacionadas a las
intenciones y al sentido general del

escrito,

- Relacionar significados entre los
textos y los contextos socio-
culturales y politicos del tiempo en

el que se escribieron
- Crear un esquema de

interpretaciones a partir de la

tipologia textual, tema,
interlocutores e intenciones

El lector puede representar el
significado literal de textos tinicos o
multiples en ausencia de contenido o
pistas organizativas.

Los lectores pueden integrar contenido
y generar inferencias basicas y
avanzadas.

Identificar la idea principal
Comprender una relacion entre frases
o palabras presentada en una pagina
especifica.

Pueden buscar informacion basada en

comunicativas, construir resefias y informacion indirecta

actitudes criticas ante los textos - Reconocen la posible relacion entre

leidos varias piezas de informacion basada
en multiples criterios.

- Algunas tareas reflexivas exigen a los
lectores que demuestren una
comprension detallada de un texto que
trata de un tema familiar, mientras que
otros requieren una comprension
basica de contenido menos familiar.

- Las tareas del Nivel 3 requieren que el
lector tenga en cuenta muchas
caracteristicas al comparar, contrastar
o categorizar la informacion.

Nota. Los datos utilizados para la comparacion hacen parte del informe de resultados PISA 2018
(OECD, 2019) y los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2006)

Sin embargo, las competencias lectoras propuestas por las PISA pertenecen al nivel tres de
seis, dado que es éste el més similar a los propuestos por el MEN. En consecuencia, no solo se

puede notar la nimia adecuacion de los lineamientos de aprendizaje y ensefianza para el mundo



actual y los estandares globales, sino también la necesidad de actualizar los componentes de
aprendizaje basico que en la actualidad rigen menesterosamente en las instituciones de educacion

primaria, secundaria y media.

Problema de investigacion

La educacion es un derecho y un servicio con funcion social. En Colombia el estado
garantiza la educacion primaria, basica y media; a partir del Plan de Desarrollo Nacional 2002-
2006 (DNP, 2003), se intenta buscar cobertura universal, buena calidad y acceso democratico a
los ciudadanos (Atehortua, 2006). Fue por esto que desde el ano 2006 se decide participar en las
PISA* pagando 209.000 euros o 943.426.000 Cop’® (OECD, 2021), unas pruebas, realizadas cada
tres afnos desde el 2000, que cuantifican, a partir de competencias, el desempeiio de estudiantes
entre 15 y 16 afios de edad en conocimientos generales de matematicas, ciencias y lectura®, en

otras palabras, mide la calidad de educacion de los paises adscritos a la OCDE.

A partir de los resultados, se analizan cada una de las caracteristicas etnograficas de los
participantes y se proponen politicas publicas y privadas que permitan mejorar la calidad de vida
ciudadana’, como ampliacion de cobertura de internet e implementacion de recursos digitales a
modo de herramientas educativas®, para promover la lectura con respecto de afios pasados

(ilustracion 3).

4 (Programme for International Student Assessment o en espafiol el Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes).

® El valor presentado en Cop fue ajustado a los indicadores de inflacion con respecto del valor adquisitivo actual de
la moneda con respecto del 2006. Asi mismo, la cifra en euros presentada en el costo de las pruebas PISA fue ajustada
al indice de inflacién en la UE para el afio 2006, el precio actual de las pruebas pisa es de 205.000 euros.

¢ Las pruebas PISA para el afio 2020 fueron aplazadas para el 2022, serd agregada la categoria de pensamiento creativo
y en el 2025 seré agregada la categoria de conocimiento digital.

7 “Together we create better policies for better lives” es el slogan de la OCDE en su pagina web
https://www.oecd.org/about/

8 Reading Profiency Improvents Over Time #103 indica que en el afio 2000 solo el 50% de la poblacion en Canada y
Noruega tenian acceso a internet y para el 2018 esa cifra ascendio a 90% en todos los paises integrantes, por lo tanto,




Change between 2009 and 2018 in what and why students read

Percentage of students; OECD average

@ 2009 A2018

Several times a month or more

—a

Iread only Iread magazines | Iread fiction | Iread newspapers | Ireademails | I<chatonline> | Iread i Isearchfor

if T have to ! (novels, ! : {(e.g. <Whatsapp®,|  onlinenews | practical information
i narratives, stories) | i i <Messenger®>) | ionline (e.g. schedules,
! ! ! ! ! i events, tips, recipes)

significant (see Annex A3)

Database, Tables 1B

Statlink =M https://doi.org/10.1787/888934028159

llustracién 3: Cambios de tipologia textual leida 2009-2018 (OECD, 2019)

No obstante, Colombia, pais integrante de la OCDE desde el 2018, no ha avanzado en la
ampliacion de cobertura de internet y la implementacioén de espacios de lectura relacionados con
herramientas digitales es leve. Segun estudios realizados, solo el 43% de personas en el territorio
nacional cuenta con acceso a internet movil o fijo y solo el 17% de jovenes, en etapa de educacion
primaria y secundaria, poseen los medios tecnoldgicos para ingresar a clases virtuales (Chacon,
2020), Esto aumenta las brechas de aprendizaje en poblaciones vulneradas y dificulta el acceso a

informacion actualizada, de calidad y 1til para la sociedad.

Aun asi, Colombia gener6 acciones para disminuir las desventajas mencionadas. Desde el
plan de Desarrollo Nacional se contempld aumentar las competencias lectoras invirtiendo mas de

146 mil millones de dolares entre el 2010 al 2015 (Gaitan, 2016), pero los indices de lectura

aumentd no solamente el tiempo de uso de internet sino también el porcentaje de didacticas pedagogicas e
investigaciones relacionadas con la implementacion de herramientas digitales y no digitales para la educacion.




registrados en la Nacion fueron precarios, revelando el bajo consumo de literatura y una inferior
participacion en bibliotecas con respecto a otros paises con niveles similares de desarrollo. De
hecho, la participacién en evaluaciones internacionales demuestra un escaso progreso en
competencias comunicativas y las acciones llevadas a cabo para solucionarlo son insuficientes, sin
mencionar la falta de implementacion de politicas publicas acertadas y el desinterés a regiones

desatendidas historicamente por el gobierno (Gaitan, 2016).

A causa de esto, se decide reforzar la estrategia Libro al Viento, el Plan Nacional de
Lectura y Escritura: leer es mi cuento, ademés de Familias lectoras, proyectos que buscan
fomentar la lectura y escritura en espacios no comunes. Pero esto no ha sido suficiente; Colombia
no ha aumentado su nivel de lectura en mas de diez afios, incluso cuando el Gobierno Nacional
afirma que si’. Ademas, la implementacién de las PISA no genera resultados completos para
determinar el nivel lector de los participantes, pues éstas son realizadas en Bogota, Cali y Medellin,
en IEDs elegidas por la OCDE, excluyendo otras instituciones de educacion formal de las demas
regiones del pais, lo que resulta en la omision de los indices precisos de literacidad en la poblacion

general de estudiantes entre 15 y 16 afos.

A causa de lo anterior, no solo se plantea la necesidad de mejorar los niveles de literacidad,
si no también conocer en qué nivel se encuentran los estudiantes, por lo cual, en este documento
se cuestiona el uso de imagenes sensoriales y el como a partir de su significacion es posible adquirir
mejores competencias lectoras, ademas de evidenciar el nivel de literacidad de las y los estudiantes

antes y después de la implementacion de las pruebas base de las PISA 2018.

® Comunicado oficial del Ministerio de Educacion Colombia entre los inicos tres paises que mejoraron en todas areas
de las ultimas pruebas PISA (Ministerio de Educacion, 2016)



Objetivos de innovacion

Adquirir niveles de literacidad mads altos a partir de imagenes sensoriales presentadas por
lectores en edad de 15 a 16 afios, resultado de actividades recurso en Moodle, como proceso de

significacion del lenguaje.

Objetivos especificos

Compilar las participaciones de las y los estudiantes utilizando imagenes sensoriales,

haciendo uso de las actividades recurso.

Evaluar el nivel lector de los estudiantes antes y después de la aplicacion del curso

utilizando las actividades recurso cuestionario, basadas en las PISA 2018.

Examinar la relacion entre texto leido e iméagenes sensoriales escogidas por cada lector para

planificar y disefiar contenidos de significacion colectiva.

Disenar y presentar contenidos relevantes para los jovenes lectores entre 15 y 16 afios con

el fin de auspiciar posibles analisis desde los niveles de literacidad.



Contexto Conceptual

«El habla es el medio para llegar uno al otro... El poder oir no es una consecuencia del
hablar mutuamente, sino antes al contrario el supuesto de ello. Solo que también el
poder oir, en si, esta arreglado sobre la posibilidad de la palabra y necesita de ésta.

Poder hablar y poder oir son igualmente originarios» (Heidegger, 1959)

En este capitulo se presentaran investigaciones internacionales realizadas a partir de la
implementacion de textos multinivel, al igual que su impacto en el aumento de las competencias
lectoras. Se decididé también elegir investigaciones enfocadas a la propuesta y aplicacion de
didacticas que promueven la significacion y la adquisicion de competencias lectoras, o
relacionadas a este eje tematico. Asi mismo, se proponen los principios teoricos, desde Platon
hasta Cassany, que mejor sustentan la necesidad de integrar la experiencia de vida del lector para
el proceso de entendimiento textual. Finalmente se discute la relevancia de utilizar textos
multinivel en un escenario educativo como lo es Colombia, un pais donde el sistema de

educacidn se estructura en niveles.

Antecedentes de innovacion

El uso de textos multinivel para mejorar la literacidad es una cuestion relativamente nueva,
en consecuencia, se indago en todos los repositorios nacionales, incluyendo universidades publicas
y privadas, pero no se encontr6 investigacion alguna en relacion a dicha tipologia textual. No
obstante, contados documentos de investigacion indican los posibles avances que su
implementacion podrian generar en aumentar la calidad de la educacion. De igual forma, se busco
en diferentes bases de datos documentos asociados a la lectura, significacion, interpretacion y

aprendizaje dialdgico, asi, se lograron los siguientes hallazgos:



La investigacion nombrada Multi-Level Text Sets: Leveling the Playing Field or Sidelining
Struggling Readers?, por la doctora Elfrieda H. Hiebert (2018), se estudian cuatro niveles de cuatro
grupos de textos multinivel o textos “nivelados™ de tres diferentes casas editoriales, utilizando
como herramienta de analisis el lexile levels framework, un método utilizado por docentes, padres
y estudiantes, para medir la dificultad de un texto y/o la habilidad lectora de un estudiante a partir

de puntajes /exiles basados en syntax measures y vocabulario o frecuencia de las palabras.

En el documento la autora problematiza si la longitud de construcciones sintagmaticas
decrece con respecto de cada nivel de texto, de hecho, disminuir la extension de oraciones conlleva
a omitir informacidén fundamental para la comprension inferencial, complejizando atn mas el
proceso de literacidad en lectores con dificultades. Asi mismo, el significado de las palabras para
con el desarrollo de vocabulario tiende a darse cuando el uso de las mismas es frecuente, es decir,
entre mayor sea el uso de una palabra en un texto, mas facil sera para el lector comprender, pues
existen palabras con diferentes sentidos, haciendo mas complejo el entenderlas cuando su uso es
bajo. Para finalizar, también se problematiza la dieta lectora. Esta hace referencia a la cantidad de
lectura por parte de los estudiantes la cual si tiene correlacion en cuanto a la literacidad en los
lectores. A modo de conclusion, el documento propone mejores fuentes para textos multinivel

como Stepreads y ReadWorks.

Una segunda investigacion estuvo a cargo de la doctora Maria Pilar Rodrigo Moriche
(2019), En su documento E! diserio de un curriculo multinivel a partir de la autopercepcion del
alumnado de magisterio: una mirada empoderadora, se exponen los resultados de la
implementacion de la perspectiva multinivel en las aulas de clase, en donde todos los estudiantes
fueran sujetos de inclusion para con la educacion aprehendida. El objetivo principal de la

investigacion fue permitirles a los alumnos reconocer la diversidad en los estilos de aprendizaje



que cada uno pudiese tener y adecuar la metodologia docente seglin esos criterios, en un curriculo

multinivel.

En la investigacion se empled la metodologia exploratoria y se aplicd para desarrollar un
curriculo personalizado de aprendizaje a partir de las respuestas de cuestionario realizado a 113
alumnos. Con ellos se pudo conocer estilo y preferencias de aprendizaje; autopercepcion y nivel
de empoderamiento. Finalmente se concluyd que las propuestas pedagogicas con enfoque
multinivel pueden empoderar y generar aprendizajes coherentes entre practicas y teorias

pedagogicas enfocadas al desarrollo y adquisicion de conocimientos del alumnado.

Para un tercer documento se decidio enfocar la busqueda de informacién a investigaciones
relacionadas con lectura y aprendizaje dialogico. A causa del anterior menester, se eligio el
documento de investigacion realizado por las licenciadas Fernanda Cruz Cruz y Adriana Maria
Martinez Gonzalez (2019). titulado La lectura entre cojines y pupitres: relaciones y tensiones
entre ensefianza y promocion de la lectura En esta investigacion se planteo identificar los vinculos
e independencias entre promover la lectura y la ensefianza de la lectura en relacion al Plan Distrital

de Lectura y Escritura “Leer es volar”.

En un comienzo se consideraron las formas de lectura empleadas en la escuela desde 1870
hasta 1930 y el fomento de la lectura para desarrollar el gusto y el placer por la literatura. Después
de analizar las caracteristicas de las dinamicas de promocion de lectura y la ensefianza de la lectura
en la escuela, se concluye que ambas deben apoyarse para formar sujetos lectores, ademas, las
autoras expresan con vehemencia la importancia de los roles de interrelacion para esos nuevos

sujetos lectores, es decir, la sustancial influencia de los docentes con su ejemplo de lectura, al igual



de esos otros sujetos que, sin formacion académica, promueven de alguna manera espacios de

lectura

El siguiente documento revisado y util fundamento para este proyecto, fue desarrollado por
licenciados de la Universidad Pedagdgica Nacional y se titula: Experiencia hermenéutica del Otro:
hacia una escritura en la alteridad (Roa & Cruz, 2017). Esta propuesta investigativa discute los
conceptos principales de la semantizacion, comprension, contexto comunicativo, ademas de la
alteridad, como componentes estratégicos en la escritura colaborativa para desarrollar construccion
social en estudiantes cursando el tercer grado de educacion media en el IPN'?. La metodologia
utilizada fue investigacidén-accion con enfoque cualitativo y los resultados demostraron la
relevancia pedagogica en el uso de la escritura colaborativa para la asignatura de lengua castellana,
pues destaca el caracter comunicativo de la escritura como proceso, como guia que puede permitir
a las y los estudiantes percibir la practica lectora, al mismo tiempo de fungir como hecho

significativo y de construccién con el otro.

Igualmente, se escogio el proyecto de grado para maestria titulado: Las aulas de
aceleracion del aprendizaje desde la optica de sus protagonistas (Bolivar, 2015). El estudio
propone comprender las précticas pedagogicas como recurso de comunicacion y expresion
humana, pues la interaccion con la otredad es sustancial para cada uno de los actores en cuanto
que el reconocer el valor de la palabra propia y la del otro es vital para acelerar el aprendizaje. El
trabajo utiliz6 la sistematizacion de experiencias de Holliday en 4 colegios de la localidad cuarta

de Bogota y, aunque la aplicacion del modelo obtuvo resultados efectivos, las conclusiones de la

10 Instituto Nacional Pedagogico



académica se enfocan en la necesidad de trabajar mancomunadamente entre padres de familia,

directivos y profesores.

También se considero el trabajo de investigacion: la lectura dialogica en la comprension
de lectura inferencial (Moreno, 2017). En el proyecto el autor implementa la lectura dialogica
como propuesta pedagdgica con la finalidad de promover la comprension lectora inferencial en
estudiantes de séptimo grado del IED Gustavo Morales Morales. A partir de lecturas apropiadas
para la edad de las y los estudiantes, permitiendo relacionar los saberes por adquirir con contenidos
adecuados para el nivel de educacion. El investigador logré fomentar actitudes de voluntad hacia
la lectura y actividades escolares, logrando determinar el como la exposicion de inferencias
creadas en virtud de la lectura dialogica influye en los diferentes procesos de comprension, en
tanto que los cuestionamientos inferenciales propician la creacion de enunciados, lo cual,

finalmente, genera compresion conjunta.

Los ultimos dos documentos elegidos hacen ahinco en la relacion lectura-sujeto, a
diferencia de la otredad como agente esencial en el proceso de significacion y construccion de
sociedad, el sujeto y su lenguaje tiene, quizd, un grado mas importante. En particular, la
monografia titulada Lectura literaria: una experiencia de construccion y transformacion de la
subjetividad (Suérez, 2020), trabaja a mayor detalle el tema. El trabajo presenta una investigacion
que explora experiencias literarias transformativas y constructivas en estudiantes cursando el tercer
afo de educacion media en el Colegio Domingo Faustino Sarmiento. Segun el autor, la forma de
lectura de los estudiantes era formal y estructural, en vez de un acontecimiento o experiencia
estética. A causa de esto, se eligen escritos reconociendo las necesidades, intereses y expectativas

de los lectores con el fin de provocar el acercamiento del lenguaje literario consigo mismo,



resultando en nuevas experiencias de subjetividad y transformacion del lenguaje, de construccion

de sentido.

Para finalizar, el proyecto denominado Produccion de subjetividades en universitarios a
partir de practicas de lectura y escritura (Mendoza & Ortiz, 2017), problematiza las diferentes
practicas de escritura, lectura y las experiencias resultado de las mismas como procesos posibles
de produccion de subjetividad. A partir de autobiografias escritas por estudiantes de diferentes
semestres y lineas de aprendizaje de la Pontificia Universidad Javeriana, los autores lograron
resaltar la escritura como un espacio de reflexion, de fugas y flujos de experiencias, por lo que
identificaron que aquellas practicas lecto-escritoras desarrolladas influencian la produccion de
nuevas subjetividades, a diferencia de las acondicionadas por un sistema econdmico y politico

global; entre marcos institucionales y las practicas sociales involucradas en ello.

Objeto de estudio

Como se expuso anteriormente en la contextualizacién del problema, las competencias
lectoras en Colombia son bajas y, aparentemente, los porcentajes de éxito con respecto de las PISA
se estima que decrezcan aun mas. Por lo tanto, la esencia central de este documento sera la lectura
y, desde el inicio, se debe convenir el hecho de leer como una accion irreductible. Aun asi, ciertas
conceptualizaciones fueron de ayuda para intentar delimitar esta palabra. Leer es construir un
significado y relacionar el conocer empirico con las ideas nuevas del escrito, para lo cual se debe
decodificar y encontrar el otro significado, ese otro rostro de las palabras del cual hablaba Barthes
(1994), el de la sublevacion del autor con su sentido hacia el del lector, donde ¢l o ella invita al
sentido “verdadero” de la obra, ese precedido de reglas invisibles, impuestas por la l6gica milenaria

de la narracion, que de forma simbolica crea al lector mucho antes de su nacimiento. Leer es una



accion de libertad, de posibilidades y es pertinente reconocer la incapacidad de categorizar la

verdad de la lectura como objetiva o subjetiva, sino ludica (Barthes, 1994).

Es preciso también afirmar que leer no es solamente oralizar grafias, tampoco una accion
mecanica; no es memorizar caracteres; leer es hablar con el autor, preguntarle y esperar respuesta,
responderse a si mismo y volver a preguntar; es viajar a tiempos pasados, posibles, victorianos y
macondianos; es el ostracismo hacia la montana y sentir los aromas del mundo al pasar las paginas
(Stiskind, 1985); es conocer otros paises sin salir de casa, es leer una noche y encontrarse un efrit
en un rincén del cuarto mientras transcurren otras mil noches de insomnio; leer es vivir una vida
cada vez que se lee, es aportar nuestros conocimientos previos, elaborar inferencias, construir

significado; devolver la voz a la letra callada (Cassany, 2006).

La OCDE también se opone a definir la lectura como una accidén monocromatica, como si
leer fuera solo convertir el texto en sonidos (OECD, 2019). A causa de esto, se propone reemplazar
leer por literacidad, porque es mas preciso el término y también porque este ultimo vence la comun
conceptualizacion de lectura. La literacidad es utilizada generalmente para referirse a las practicas
de comprension de cualquier escrito y rodea cada uno de los aspectos relacionados con el alfabeto:

desde la correspondencia letra-sonido hasta aquellas capacidades de razonar a partir de la escritura.

De hecho, la OCDE explica la literacidad como una agrupacion de competencias que
permite a los lectores comprometerse con la informacidn escrita presentada en una o mas obras,
para un proposito especifico, para generar una relacioén con lo leido. Los lectores deben entender
el texto e integrar ese conocimiento con saberes prexistentes; ellos deben examinar el punto de
vista del autor o autores y decidir si el escrito es de confiar y verdadero, si es relevante para con
sus metas o propdsitos. Estos escenarios deben contribuir a los propositos personales y al

desarrollo del sujeto, hasta exceder las experiencias mismas de la educacion, como las



interacciones laborales, con entidades civiles y publicas; con comunidades en linea o la sociedad

en general. (OECD, 2019)

Para concluir, aunque fueron mencionadas algunas caracteristicas imprescindibles para
significar la literacidad, Cassany (2006) propone una estructura que, para efectos de este

documento, resulta conveniente. Asi, la literacidad abarca:

1. El codigo escrito: compuesto por reglas de la lingiiistica, las cuales pueden segmentarse

en sintaxis, parrafos, ortografia y morfologia, ademas de puntuacion.

2. Los generos discursivos: son cada uno de los tipologia discursiva y respectivas
convenciones (carta, soneto, informe etc.), sean estos culturales, discursivas o pragmaticas. Estos
también abarcan el texto y su funcionalidad en la comunidad (registro, fraseologia y estructura), a

la vez que su contenido (temas y enfoque)

3. Los roles de autor y lector: Los interlocutores y las funciones desempefiadas, tanto
derechos como deberes; formas de cortesia (referencias, grado de subjetividad y tratamiento),

ademas de la imagen elegida por cada uno.

4. Las formas de pensamiento: los procedimientos de observacion y la realidad (puntos de
vista, métodos y enfoque) del razonamiento y de la presentacion de datos, (estilo retorico y logica),
relacionados con el discurso escrito. Cada discurso y la informacion del mismo ha sido presentada

con base en determinados sistemas y métodos.

5. La identidad y el estatus como individuo, colectivo y comunidad: rasgos y atributos
(valores, reconocimiento, poder, estatus, etc.) alcanzados, a partir de la produccioén/recepcion de

los escritos o del discurso escrito, por los grupos y personas.



6. Los valores y representaciones culturales: los atributos y rasgos de la totalidad de los
elementos de la realidad social (ecologia, deporte, politica, religién, etc.), diseminados y
elaborados a causa del discurso escrito, puesto que una cantidad considerable de representaciones
culturales de comunidades han sido edificadas con la escritura, razon por la cual son componentes

de la “cultura escrita” o literacidad.

Componentes y subprocesos de objeto de estudio

Encontrar la esencia de las cosas, la explicacion del todo o la razon del porqué, es
inalienable en la humanidad y la escritura ha sido la herramienta por excelencia para documentarlo.
Socrates, en el Fedon (324aC), deseaba conocer de la causalidad de la naturaleza, de la vida, del
perecer y la extincidn, cavilando que era ocurrencia del cerebro y en €l todo, las sensaciones, la
memoria, la opinion. Después, su discipulo discutiria en uno de sus dialogos, especificamente el
Cratil (360aC), que el conocimiento esta en los nombres y quien conoce los nombres lo conoce
todo, -como un Funes en la biblioteca de Babel o un enfermo de olvido pegando papelitos-, porque

el conocer es inamovible, al igual que el nombre de las cosas.

Surge entonces una duda: ;quién elige esos nombres? Saussure (1915) menciona que no
importa la época, por mas antigua que sea, la lengua se demuestra per s¢, como herencia de la
época anterior. En consecuencia, es posible asumir la existencia de un periodo especifico en el
cual se distribuyeron los nombres a las cosas, el génesis de la relacion entre la palabra y el eso,
entre la imagen sensorial y concepto, pero esto jamas se ha comprobado (Saussure, 1915). No
obstante, se ha podido datar cuatro fechas posibles: en China, con inscripciones que se remontan
a la dinastia Shang (1400- A.C); en Mesoamérica, con simbolos tallados y las figuras en relieve

por los Olmecas (250-900 A.C) y, finalmente, la més antigua de estas, la cuneiforme, inventada



en Sumeria, actual Irak, (3000 A.C) que puede ser rastreada como un inmarcesible codigo

lingiiistico desde 10.000 afios atras sin interrupcion alguna, hasta el alfabeto actual (Wright, 2021)

La escritura, entonces, vuelve sempiterna la vida, como expresaba Shakespeare en el soneto
XVIII (1609); es un testimonio de la lengua y ésta, a su vez, es una adquisicion convencional y
subordinada, un constructo social, un sistema de signos creado desde la colectividad (Saussure,
1915). En vista de ello, para poder comprender el texto escrito, es necesario conocer ese sistema
de signos, retroceder a la lengua, a la experiencia antes que a la letra. Asi, el significado de los
textos se aleja de las paginas, deja de hospedarse en las palabras, pierde su particularidad, se
comparte, se transforma irreversible. El significado del texto, entonces, yace en la mente de quien
lee. Se crea a partir del conocimiento previo que ¢l o ella aporta y, es alli el motivo, por el cual

varia dependiendo de los individuos o las circunstancias (Cassany, 2006)

Ya que el sistema de signos es el sistema de los nombres y este sistema surge no solo por
imposicion sino en simultaneidad con la experiencia del sujeto lector, es imperativo explicar su

estructura y la relacion de esta con quien lee:

El signo se fundamenta a partir de la asociacion entre imagen (1) y palabra (2)

2 — Computador

llustracion 3: imagen y palabra (adaptacion propia)



O, mejor, entre la representacion de un estimulo sensorial (1) y concepto (2). Pero ello
supone un problema, dado que la palabra o concepto, genera en si una representacion, resultado

de la union entre las silabas que componen la imagen de la palabra (ilustracion 4).

1 — Computador

2 — Computador

llustracion 4: imagen de palabra y palabra (adaptacion propia)

Para evitar la confusion, Saussure denomina a la imagen como significado y al concepto

como significante.

No obstante, hay un hecho particular, los significados se mantienen y solo los significantes
cambian dependiendo la experiencia del sujeto, por ejemplo, cuando éste se representa en otro

idioma (ilustracion 5)

2 = Laptop

llustracion 5: Imagen y palabra en otro idioma (adaptacién propia)

Lo anterior fue denominado por Saussure (1915) principio de arbitrariedad, aquella
situacion donde no hay relacion alguna, exceptuando ciertas onomatopeyas, entre la asignacion de

significados y significantes. Aunque este cambio sea factico segun cada lengua, quienes se



encargan del cambio (mutabilidad o inmutabilidad'!) son los ‘‘habitos colectivos’” (Saussure,

1915, pag. 131).

En todo caso, el papel del sujeto y su relacion con el signo es de vital importancia, pues la
interrelacion del mundo conocido y expresable, con otros mundos particulares en si y expresables
a partir del mismo cédigo lingiiistico de otros sujetos, es lo que permite entenderse, o mejor,
realizar un proceso comunicativo. Es preciso afirmar que los procesos comunicativos no lindan
exclusivamente las realizaciones fonéticas, sino también las otras diversas manifestaciones del
lenguaje, como la escrita. De hecho, cada lector entiende de una forma particular un texto, porque
cada uno aporta datos previos diferentes, dado que su experiencia y todos los conocimientos
adquiridos en su memoria también son particulares (Cassany, 2006), asi como un espectador de la
pintura Cossacs de Kandinsky (1910) puede hallar en ella el como perdura la fidelidad de las
familias militares hacia el gobernante de turno en Rusia y otro espectador puede ver solo trazos

sin sentido.

Con el deseo de explicar a mayor exactitud, se presenta el siguiente ejemplo: en la
ilustracion 1, un sujeto con conocimientos basicos en tecnologia podria no solo saber que este es
un computador portatil, sino que también en éste funciona el OS Windows 8.1, un sistema
operativo desactualizado porque el actual es Windows 10'? en sus diferentes variables: Home
Single Language, Enterprice, Pro, Education y miniOs; que esta conectado a internet porque tiene
el icono de news presentando una imagen, ademads, que no ha personalizado la interfaz, lo cual lo

hace un computador relativamente nuevo o corporativo. Lo anterior, vislumbra, como menciona

" Segundo principio de Saussure. Para mayor informacion por favor dirigirse a los apartados La inmutabilidad y
Mutabilidad, capitulo II del Curso de Lingiiistica General.

12 A 1a fecha de entrega del documento, Microsoft hizo el lanzamiento exclusivo de Windows 11, aunque el mismo
aun no se encuentra disponible en todas las regiones del pais.



Cassany, que el conocimiento individual del sujeto con su mundo interviene primordialmente en
el proceso de significacién o comprension, al igual que lo especifica el MEN en La actividad
lingiiistica: comprension y produccion de los estandares basicos de competencias en lenguaje

(2006).

Por tal razén, no solo es necesario reconocer que la significaciéon/comprension estd
predeterminada bajo una autoridad colectiva, sino que también se establece bajo fundamentos

inmanentes y empiricos del sujeto.

Conviene sefialar que los textos utilizados para este trabajo son textos multinivel, escritos
enfocados en cada uno de los niveles de literacidad propuestos por la OCDE. Hiebert (2018) hace
referencia a esta tipologia como un grupo de textos del mismo tema, pero con diferentes niveles
de complejidad. Es decir, textos con rangos de entendimiento facil, moderado y dificil, los cuales
permiten a todos los estudiantes comprometerse a una discusion, o debate, después de terminar su
lectura, sin necesidad de fomentar un ambiente donde a los estudiantes con competencias lectoras

no adquiridas se les prive de la exclusion.

Adicionalmente, los textos multinivel permiten a las y los estudiantes comprometerse a leer
en colectivo, juntos, porque esta tipologia se basa en diferenciar los aspectos del contenido, en
instrucciones y tareas que promueven altos niveles de atencion a partir de pensamiento enfocado;
de escenarios en el aula donde todos los estudiantes puedan participar. Estos textos se diferencian
de los nivelados porque los multiniveles se escriben considerando un nivel base menos dos, lo cual
indica que un texto para grado tercero de bachillerato puede ser entendido por estudiantes con las
competencias lectoras de primero de bachillerato (Cornford, 2012). De hecho, los textos
multinivel:

- Incluyen mas de una historia, o tipo de informacion, dentro de la narrativa del texto



- Puede utilizar diferentes formatos o géneros para contar una historia o transmitir
informacion

- Puede incluir informacion adicional al final del texto

- Les permite a los autores comunicarse con multiples audiencias sin requerir el uso de
vocabulario controlado

- Contienen diferentes puntos de vista o tipos de informacion y usan diferentes formatos para
enfatizar la “voz” o el tipo de informacion

De acuerdo con lo anterior, los textos multinivel podrian otorgar mayor autonomia al sujeto
lector y su proceso de literacidad, esto es posible porque si el estudiante no tiene los conocimientos
suficientes para delimitar, inferir y relacionar toda la informacion presentada en el texto, aun asi,
dispondra de herramientas incluidas en el mismo que van desde el nivel de entendimiento 1 hasta
el mas complejo, 6, a diferencia de los textos nivelados, usados en la escolaridad por niveles. Es
un hecho que la estructura curricular de la educacién en Colombia contempla la ensefianza por
niveles (MEN, 2006), es decir, el tipo de textos propuestos se categorizan segun su complejidad,
de manera que, para grado primero de bachillerato no seran asignados textos con la complejidad
de literacidad propuesta para estudiantes de tltimo afio de educacion media.

Para finalizar, es necesario mencionar una de las cualidades mas alicientes del lenguaje, el
dialogo. Por supuesto, la experiencia del sujeto en la significacion, en comprender los fundamentos
que conforman los trazos de la percepcion de su mundo, ameritan reconocerse y ser escuchados
individualmente, pero esa historia, la historia misma de ese hablante, son también otros relatos

entretejidos desde y con la otredad.



Es la interaccion con el otro, con la madre, el amigo, la profesora, el vecino, la doctora; es
El Otro" de Rosario Castellanos, es el Otro’# del que hablaba el antiguo poeta Rumi, quienes
permiten ser; es el otro patrimonio de nuestras memorias y se debe reconocer. Asi, con ayuda de
ese otro, del igual, se nombran los nombres, se unen las cosas con sus apodos.

Tabla de indicadores de desempeiio

Tabla 2: Indicadores de desempeiio

Indicador

Nombre
estudiante
Total

- Cumple las actividades en el tiempo agendado

- Infiere informacion relevante para la creacion de un nuevo paradigma literario a
partir del cuento leido

- Argumenta la nocion del texto

- Analiza y produce textos expositivos/argumentativos

- Creay correlaciona la narracion escrita de la obra con el signo

- Entiende e interpreta el sistema de signos lingiiisticos pertenecientes a la lengua

espafiola

Literacidad

- Adopta en la sesion comportamiento responsable, respetuoso y creativo para con el
docente y los demas compafieros y compaiieras de clase.

- Presenta el analisis textual haciendo uso de coherencia y cohesion adecuados

- Maneja adecuadamente el uso sintagmatico y ortografico de la lengua espafiola

- Reconoce el codigo lingiiistico como sistema de signos

- Se permite leer desde otra perspectiva hermenéutica

- Propone y crea imagenes sensoriales con relacion al texto

- Expone y argumenta la relacion de las imagenes sensoriales elegidas con el texto

- Evidencia voluntad de participar y escuchar a las y los demas.
La calificacion sera dada en unos (1) y ceros (0), siendo 1 una cualidad positiva y 0 una cualidad

positiva que puede mejorar.

13 Poema escrito por la célebre poeta Rosario Castellanos.
14 <“The minute [ heard my first love story, I started looking for you, not knowing how blind that was. Lovers don't
finally meet somewhere. They're in each other all along’” (Rumi, 1997)



Diseiio Metodolégico

El siguiente capitulo expone las principales razones elegidas para determinar la
eleccion del enfoque de investigacion. Aunque este proyecto en un principio fue precedido por los
preceptos de un enfoque de investigacion cualitativo, el desarrollo del mismo condujo a afadir
aspectos del enfoque cuantitativo, por lo que se decide, finalmente, utilizar uno mixto.
Adicionalmente, se comparan estos dos enfoques y las fases que pueden emplearse con respecto
de la poblacion, contexto y datos resultado de la aplicacidon de las pruebas, todo esto a partir de los

lineamientos propuestos por Sampieri.

Enfoque de innovacion pedagégica

El enfoque escogido para esta investigacion es mixto. Desde una primera aproximacion se
elige el enfoque cualitativo de corte fenomenologico empirico porque los datos obtenidos, en su
gran mayoria, corresponden a cada una de las perspectivas de los participantes. Con base en las
expresiones y relaciones creadas con el texto y los diferentes procesos de significacion, se indaga,
se explora, se describe y se comprenden las similaridades entre sujetos a partir de sus experiencias
con un fenomeno particular, en este caso, el signo, ademas de las similitudes categorizadas con
relacion a éste, como la literacidad, puesto que el fendmeno puede ser cualquier situacion como
razonamientos, sentimientos, visiones, emociones, percepciones, etc.) (Sampieri, 2014). Por lo
tanto, este enfoque permite al investigador relacionar la literacidad con las imagenes sensoriales
resultado de las experiencias de las y los sujetos lectores, en cuanto se permite vislumbrar aquellos

complejos y entretejidos aspectos de la vida.

Asi mismo, se decide también optar por el enfoque cuantitativo, no solo por la semejanza

que tienen en los objetos de estudio, sean estas segun Sampieri (2014):



- Ambos enfoques evaliian fendémenos y observacion.

- Ambos instauran ideas o suposiciones a causa de las evaluaciones realizadas y
observacion.

- Evidencian el grado de fundamento de ideas o suposiciones.

- Revisan las suposiciones o ideas a partir de los anélisis o las pruebas.

- Presentan diferentes evaluaciones y observaciones para verificar, fundamentar y

modificar las ideas o suposiciones para, incluso, generar otras.

Sino también por el componente de analisis por etapas, es decir, este proyecto se enmarca
en diferentes segmentos de estudio y, aunque un par de ellas remiten a una examinacion cualitativa,
las demads, para efectos estructurales, junto con resultados de la recoleccion de datos, se gestionaran
con el uso de estadisticas producto de las mediciones antes y después de la aplicacion del modelo
de ensefianza, para evidenciar el impacto medible del proyecto y su posible implementacion
general. Por lo tanto, se eligio el corte descriptivo del enfoque cuantitativo, porque permite reunir
las caracteristicas, especificar las propiedades y los perfiles de grupos, personas, procesos y
comunidades u otros tipos de fendémenos sometidos al analisis (Sampieri, 2014), lo que conduce,

finalmente, a un planteamiento mixto.

Aunque las etapas de investigacion en ambos procesos difieren, es adecuado afirmar el
caracter complementario de ambos, a razon de la funcidon asumida para conocer un fendmeno y
guiar a las soluciones de los diferentes cuestionamientos y problemas elegidos. El valor agregado
de la implementacion de un diseio prestablecido (enfoque cuantitativo) a la vez que se permite
reformar el mismo segun las situaciones emergentes y conformes al contexto (enfoque cualitativo),

permiten de este proyecto un trabajo mas integro, a la vez que constructivista.



Para finalizar y considerando el corte metodologico para este proyecto, se emplea como
propuesta las fases y procesos de la investigacion correspondientes al corte cuantitativo y
cualitativo, elegidas seguin corresponda el contexto cuando esta investigacion vaya a aplicarse, por
lo cual se propone seleccionar en ese proceso el apartado que mejor competa.

Tabla 3¢ Cuadro comparativo entre el enfoque de investigacion cuantitativo y cualitativo

Desde el corte cuantitativo Desde el corte cualitativo

Revision de la literatura

* Direcciona el proceso * Contextualiza el proceso

» Justifica el planteamiento y la necesidad del -« Justifica el planteamiento y la necesidad del

estudio estudio

Hipotesis

* Generalmente predeterminadas, se prueban ¢ Generalmente emergentes

Disefios

* Preestablecidos, se implementan “al pie de la Emergentes, se implantan de acuerdo con el
letra” contexto y circunstancias

Seleccion de la muestra

El tamafio depende de qué tan grande sea la El tamafio depende de que comprendamos el
poblaciéon (un numero representativo de fendmeno bajo estudio (casos suficientes). La
casos). Se determina a partir de formulas y muestra se determina de acuerdo al contexto y

estimaciones de probabilidad necesidades

Recoleccion de los datos



* Instrumentos predeterminados * Los instrumentos se van afinando

» Antes de proceder al analisis se recaban todos * Los datos emergen paulatinamente

los datos
Analisis de los datos
* Descripcion de tendencias, contraste de < Los datos generan categorias

rupos o relacion entre variables 1e o,
grup » Analisis tematico

» Comparacion de resultados con predicciones Y e
* Descripcion, analisis y desarrollo de temas

y estudios previos
* Significado profundo de los resultados

Presentacion de resultados

» Distribuciones de variables, coeficientes, ¢ Categorias, temas y patrones; tablas y figuras
tablas y figuras que relacionan variables, asi que asocian categorias, materiales simbolicos

como modelos matematicos y estadisticos y modelos

Reporte de resultados

* Estandar * Objetivo y sin tendencias * Emergente y flexible

* Reflexivo y con aceptacion de tendencias

Nota: Adaptacion a Sampieri (2014, pag.15)

Procedimientos e instrumentos que avalan la pertinencia de la propuesta

Desde el inicio de este documento se ha intentado hacer un llamado a la transformacion de

las dindmicas de ensefianza y aprendizaje de la lectura. A mas detalle, se propuso el concepto de

literacidad y argumentos que pueden generar una transicion, o mejor, nuevas significaciones del



leer. Con esto se pretende, desde herramientas digitales y practicas, proponer elementos propios
de la cotidianidad del lector, como contenidos representativos del ocio o aquellos en particular
utiles para poder interrelacionar y captar ideas esenciales (imagenes sensoriales), para un proceso
de recuperacion y construccion del signo. Para ello se proponen los siguientes procedimientos e

instrumentalizaciones:

En cuanto a los instrumentos y técnicas de recoleccion desde el corte cualitativo se tomaron

en cuenta las siguientes unidades de analisis, adecuadas desde las propuestas por Sampieri (2014):

- Significacion: aquellos referentes lingtiisticos utilizados por los estudiantes para definir la
realidad. (descripcion e interpretacion)

- Practicas: actividades rutinarias y definidas que sirvan como representacion de imagen
sensorial.

- Episodios: sucesos sobresalientes y dramaticos considerados influyentes en los estudiantes,
lo que permite desarrollar y adecuar nuevos componentes de actividad para el curso.

- Encuentros: relacion dinamica y sincronica entre dos o mas personas que repercutan en el
proceso de significacion.

- Papeles o roles: definen socialmente a las y los estudiantes. El rol sirve para reconocer,
entender y desarrollar analisis tipologicos entre el texto leido y la colectividad.

- Grupos: Representan el conjunto de personas que interactuaran en el proyecto, unidos por
una meta comun, en este caso, la significacion desde la colectividad.

- Subcultura: Espacios donde surgen encuentros o tienen como caracteristica la
identificacion del estudiante en una unidad social (representacion de la imagen sensorial

desde las subculturas).



- Estilos de vida: conductas adoptadas y realizadas por los estudiantes al momento de leer,

es decir, procesos de significacion desde el ocio.

Aunque estas unidades de andlisis seran aplicadas a la mayoria de actividades recurso de las
unidades, al tratarse de un proyecto como este, los componentes son transversales, pues exploran
percepciones, conceptos, emociones, imagenes mentales, experiencias, vivencias y pensamientos
manifestados desde el lenguaje, ya sea grupal, individual o colectivo (Sampieri, 2014). Por esta
razon, se propone utilizar la actividad recurso foro (anexo 11), en el cual se adjuntan evidencias
de las imagenes sensoriales y la apreciacion de los demas integrantes del aula; el recurso entrevista
individual/tutoria en sesiones zoom, encuesta con respuesta abierta (anexo 1) y las sesiones de
grupo enfoque (entrevista grupal) también en plataforma zoom. Es pertinente resaltar la diversidad
de registros posibles de imagenes sensoriales elegidas por las y los lectores en el proceso de
recoleccion, carga y exposicion en plataforma, pues las fuentes en la que ellos y ellas decidan

basarse seran validas.

Con lo anterior en cuenta, para el enfoque cuantitativo se considera el punto de vista empirico
(Sampieri, 2014) en cuanto a las elecciones determinadas de respuesta, al igual que conductas
recurrentes en las exposiciones de imagenes sensoriales y demds respuestas observables en las
presentaciones colectivas o individuales. Desde la perspectiva tedrica, en referencia a los
comportamientos y demas formas de comunicacion verbal y no verbal donde se situa la
participacion, subyacen todos a conceptos abstractos y observables, que finalmente pueden

representarse bajo categorias especificas (Sampieri, 2014).

Asi mismo, las preguntas para medir el nivel de literacidad, escogidas desde los textos
utilizados por las PISA (2019), hacen parte de los instrumentos de validacion desde el enfoque

cuantitativo, pues los cuestionarios solo consideran respuestas anticipadas, es decir, a partir de las



preguntas cerradas, la eleccion més adecuada para la solucion del planteamiento del problema solo
se presentaran desde items designados, por lo cual las y los estudiantes deben acotarse a éstos
(Sampieri, 2014). También se tienen en cuenta los tres factores propuestos por Sampieri (2014)

que podrian afectar la confiabilidad y validez del instrumento, tales como:

a) Traducciones y lenguaje contextualizado: por lo cual se verifican los términos, en su
idioma original, atendiendo cuidadosamente a las palabras seleccionadas para la
traduccion en espafiol, ademas de emplear referentes con significados relacionados a la
cultura/idiolectos.

b) Utilizar lenguaje desconocido para las y los estudiantes: no tomar en cuenta diferencias
de edad, género, memoria, conocimientos, nivel educativo y las demds capacidades de
conceptualizacion.

c) Condiciones en las que se aplica el instrumento de medicion: siendo estas las

situaciones o factores que puedan obstaculizar la respuesta de las preguntas.

En definitiva, los instrumentos que hacen parte de este proyecto son el resultado de las
guias y planteamientos de estandarizacion para procesos de investigacion con enfoque mixto. A
pesar de ello, el esquema general propuesto por Sampieri (2014) no incluye la aplicacion de estos
desde la virtualidad, escenario donde seran incluidas, y se presupone que diferentes fuentes

relevantes de informacion quedaran excluidas.



Mecanismos de validacion de la innovacion:

Los instrumentos empleados para registrar y recolectar la informacion se encentraran
almacenados en la plataforma. Una amplia ventaja de Moodle con relacion a la recoleccion de
datos yace en la capacidad de guardar informacion en la nube. Asi, toda encuesta realizada,
cuestionarios y participaciones en foros, se podran revisar y seran de acceso publico/privado para
quien pueda interesar, como a entes de control estatal, para su analisis y validez. Se considerd
también la importancia de los porcentajes de confiabilidad para el desarrollo y respuesta de las
encuestas (recurso actividad cuestionario respuesta abierta y recurso actividad cuestionario
respuesta cerrada), dado que las tinicas personas quienes pueden resolver mencionadas tareas son

solo los usuarios-estudiantes inscritos en el curso.

Con lo anterior en cuenta, se utilizaron tres tipos de recoleccion de informacion: desde el
corte cuantitativo la encuesta con preguntas cerradas y textos multinivel; desde el corte cualitativo
la encuesta con preguntas abiertas y foros. Una de las prioridades mantenidas para el disefio de
cada uno de los elementos proyectados fue y sera conocer los indices de resultados categorizados
en las finalizaciones de actividad, con el fin de adaptar nuevos contenidos con la intencidon de
adquirir mejores componentes de literacidad. Igualmente, se hizo uso de los textos multinivel
propuestos para las PISA 2018, instrumentos que tienen la cualidad de poderse implementar como
un recurso actividad cuestionario respuesta cerrada, considerando que éstos fueron avalados por

la OCDE y se proponen como rubrica de competencias adquiridas.

Ademas, este proyecto y los instrumentos de recoleccion de datos también se encuentran
avalados en segunda instancia por el Politologo y Especialista en pedagogia de la ludica Camilo

E. Sanchez Acevedo (anexo 12).



Innovacion educativa

El siguiente capitulo estd segmentado en cinco partes. La primera retine los contenidos
considerados relevantes y los indicadores pertinentes que llevaron a la eleccion de la plataforma
Moodle como herramienta TIC para fortalecer los procesos de literacidad. La segunda establece
las bases pedagdgicas, ademads presenta los argumentos del porqué el constructivismo es la linea
pedagogica adecuada para el proyecto. La tercera hace referencia a las caracteristicas generales
de la plataforma Moodle y las posibles actividades recurso para implementar con respecto de la
estructura propuesta de literacidad. El cuarto segmento se discute la necesidad de establecer
conocimientos previos antes del lanzamiento del curso en una plataforma como Moodle, al igual
que las orientaciones para el mismo. Finalmente, en el ultimo apartado se presenta el artefacto de

Innovacion.

Fundamentacion conceptual del recurso

En el capitulo dos se hizo énfasis en la importancia de los procesos de significacion desde
la experiencia del sujeto lector. Asi mismo, se mencioné y explicd, haciendo uso de las ideas de
Cassany, la necesidad de reconocer, en segunda instancia, la interaccion del sujeto lector con la
otredad como aspecto fundamental en la construccion de sentido, lo cual, finalmente, permitira
avanzar y adquirir diferentes competencias lectoras, es decir, una literacidad integra, la cual pueda
explicarse desde la ecuacion: realidad (sujeto + otredad) = literacidad. Para lograrlo, y después de
revisar el contexto historico, se optd por crear un proyecto en el cual puedan desarrollarse los
contenidos desde la virtualidad y la presencialidad, no obstante, dada la delimitacién de contenido
dispuesta para la presentacion de este documento, solo se presentard la plataforma virtual en la

cual fue almacenada la informacion y actividades.



Debido a la condicién de virtualidad, se buscaron diferentes servidores para implementar
la construccion de un https en el cual la carga de informacién fuera posible desde un ordenador sin
las mayores capacidades de hardware. Asi, se encontr6 Moodle, una plataforma de aprendizaje,
creada por el desarrollador Martin Dougiamas, un proyecto ideado desde 1998 con el fin de reducir
sustancialmente la brecha de educacién a distancia en Australia (Dougiamas, 2000). En un
principio, el objetivo de la plataforma fue usar contenido tipo workbooks’> como herramienta
estructurada de contenido para, ademas de proporcionar a profesionales de la educacion, la
integracion de un sistema unico y seguro en el cual pudiesen crearse ambientes de aprendizaje

personalizado (2020).

Una de las dificultades del uso del internet como herramienta didactica yace en la
efectividad del espacio - tiempo y dependencia de usuario al consumo virtual, dos pilares que,
ejecutados funcionalmente, pueden ayudar a ampliar los alcances de la educacion a quienes pueden
acceder a ella. Con lo anterior en cuenta, la incorporacion de Moodle con la propuesta de proyecto
permite la complementacion de recursos digitales, a los cuales pueden ya estar acostumbrados los
jovenes, con didacticas de participacion. En otros términos, la plataforma propende crear
estructuras de ensefianza donde se mejora la relacion entre contenido/saber por adquirir y

estudiante, a partir de la tecnologia.

A pesar de la casi frecuente mencion, en este documento, del lector como eje primordial de
la literacidad, se ha omitido la mencién de los docentes, sujetos irreemplazables en el desarrollo
de estos aprendizajes. En efecto, son ellos y ellas quienes, en conocimiento de los saberes no

adquiridos de las y los estudiantes, eligen las didacticas mas practicas para lograr la completitud

15 Son libros utilizados para la educacion. Estos se encuentran divididos en unidades y en cada una se encuentran
preguntas para revisar los aprendizajes obtenidos.



de esos conocimientos basicos. Naturalmente, los contenidos elegidos por las y los docentes no
dependen de la calidad de la educacion de los estudiantes, dado que la educacion en Colombia es
nivelada, por lo cual los saberes no adquiridos en un nivel de educacion no van a ser ensefiados en
otro nivel. Moodle es un poco mas amigable en este aspecto, pues los contenidos de un nivel
académico pueden seguir vigentes para el estudiante. De hecho, la plataforma permite no solo
mantener cada uno de los ejes tematicos en el servidor, sino también la modificacion de los
mismos, con base en retroalimentaciones que impulsen una relacidon constructiva y colaborativa

entre nuevos estudiantes y docentes encargados.

El uso de la plataforma Moodle va en aumento, de hecho, diferentes instituciones de
educacion superior utilizan Moodle para almacenar diferentes tipos de contenido relacionado con
la educacion. El SENA, la Universidad del Bosque, la Universidad Gran Colombia, el Politécnico
Grancolombiano, la Universidad Nacional, la Universidad Piloto de Colombia, la Universidad
Externado, entre otras. De hecho, las pruebas Saber Pro y Saber TyT para este semestre (2021-2)
se haran almacenadas en Moodle y la implementacion de esta herramienta solo va en auge. Mas
de 200 millones de usuarios en 242 paises se encuentran registrados en Moodle (Verdaguer, 2020),
por lo cual la plataforma se vuelve una de las mas utilizadas, si no las mas empleada, en procesos

de educacion virtual.

Si bien la virtualidad en la educacion media fue un hecho forzado en Colombia, sin
mencionar la baja capacitacion a los planteles docentes y la precariedad de infraestructura en
conectividad, se debe aprovechar la oportunidad de impulsar herramientas centradas en los nifios
y jovenes que permitan ambientes de aprendizaje significativos y colaborativos. No es posible

demeritar la labor de ensefianza por los docentes, sin embargo, una gran cantidad de estos



profesionales han basado su estructura de ensefianza en modelos, como se menciond
anteriormente, obsoletos, alin mas, ajenos a escenarios digitales. Por esto, también se propuso
implementar un curso en Moodle, pues cuenta con una interfaz sencilla, en la cual los
conocimientos de computacion no rebasan lo basico, como arrastrar y soltar. Adicionalmente el
idioma de la plataforma se puede adecuar a idiolectos, clases en inglés o solamente a iconografia,

como usualmente estan las aplicaciones moviles.

La configuracion del curso en Moodle no se limita solo en las caracteristicas mencionadas,
pues el curso es flexible en cuanto a la creacion e implementacion de herramientas externas para
encuentros virtuales sincronicos o informacion almacenada en otros servidores, sean estos blogs,
chats, wikis o foros. Pero los alcances no terminan tampoco alli. Los colegios publicos en
Colombia se rigen por la competencia académica, es decir, a mayor puntaje resultado de las
pruebas estatales, mayor serd el flujo de financiacion para la institucion educativa. Dada la cualidad
de cdédigo abierto, la implementacion de este curso Moodle propuesto puede darse en mas de una
institucion y el almacenamiento de datos podria permitir el seguimiento de datos y didacticas de
clase que mejores proyecciones tengan a corto, mediano y largo plazo, para también poderlas
implementar en otras instituciones, logrando el escalamiento de calidad educativa tan anhelado.
Finalmente se destaca un aspecto relevante es la personalizacion del curso para poder verse,
aplicarse y desarrollarse en teléfonos mdviles, permitiendo asi llevar conocimientos actualizados

a docentes en zonas pobladas de Colombia donde cuenten con acceso a sefial movil.

Fundamentacion Pedagogica

Es de conocer la complejidad que resulta solucionar todas aquellas aristas comprobadas,

pertenecientes y enraizadas al problema de la educacion en Colombia, para con su nivel primario,



secundario basico y medio. El distanciamiento entre los intereses particulares de los estudiantes y
los pénsum académicos atin mantiene una separacion categorica y el conocimiento de los jovenes
avanza tan rapido como las expresiones del mercado en formas de consumo. De alli la voluntad
inevitable de inspeccionar los procesos de ensefianza involucrados en la educacion actual en las
instituciones de educacion distrital. La eficiencia interna del sistema educativo (retencion, acceso,
repitencia, promocion y desercion) ha demostrado en resultados internacionales un bajo estandar,
por lo que las aspiraciones hechas desde el 2002 para constituir nuevos motores de crecimiento

que aporten al desarrollo social y universalizacion de conocimientos basicos, han fracasado.

Si bien las expectativas de lograr garantizar mejores resultados cada afio en la
universalizacion de la educacion para los nifios, nifias y jovenes, hacen explicito el deseo de
acercarse cada vez mas a un sistema educativo que alcance la excelencia, los planes de
mejoramiento estan atun lejos de lograrlo. A proposito de los criterios de ensefianza, la Ley General
de Educacion otorga a las instituciones de educacion completa autonomia para elegir los métodos
mejor adecuados para la ensefianza y organizaciéon de actividades de aprendizaje, al igual que los
planes de estudio, tiempos, criterios de evaluacion-administracion (Ley 115, 1994), permitiendo
asi implementar diferentes procesos y propuestas metodologicas de ensefianza y aprendizaje con
enfoques participativos, en los cuales se cumplan los referentes comunes de saber y saber hacer,
pues es esencial precisar un interés verdadero por resolver y superar los conflictos que dificultan
el consenso y la concertacion de aquellos asuntos imprescindibles para el arranque definitivo del

pais en busqueda del desarrollo (Calzadilla, 2002)

Pero esto no es posible sin la participacion de la comunidad educativa, incluso ahora que
la exclusividad de los procesos de aprendizaje dejo de residir inicamente en las instituciones de

educacion. El docente, desde el colegio, necesita permitirse nuevas experiencias con el objetivo



de actualizar sus programas pedagogicos (Calzadilla, 2002) para lograr constituir sus intenciones
educativas con los intereses de los educandos en un modelo de construccion y actualizacion
pragmatica continua. El enfoque constructivista se caracteriza por enfatizar este proceso, el de
concebir un permanente descubrimiento, reinvencion, elaboracion y apropiacion de conocimientos
en una interaccion productiva y activa de significados propios del estudiante, junto con
informacion exterior, ademas de la organizacioén de actividades con respecto de un problema y
proyectos de trabajo colaborativo donde se cuente con la participacion activa de los alumnos para
solucionarlo; donde el individuo aprenda a aprender; a desarrollar comportamientos deductivos
para interrelacionar hechos partiendo de criterios rigurosos, fundamentados y conscientes (Reyes,

1999).

El aprendizaje centrado en entornos constructivistas puede y ha sido acoplado a entornos
virtuales. La innovacion en herramientas tecnologicas, junto con el creciente acceso a dispositivos
cuyas funciones promueven la conectividad a internet y el avance en la digitalizacion de la
informacion, han posibilitado propuestas en busca del uso de la tecnologia como mediadora de
aprendizaje (Gros, 2001). En este proyecto fue sustancial reconocer los posibles medios
tecnologicos disponibles por el estudiante para asi enfocar las actividades y contenidos a la
integracion de saberes previos con conocimientos nuevos, en un entorno que favorezca el
desarrollo del curso y la significacion del lenguaje. Por ultimo, se destacan los factores de
adaptabilidad de procesos de ensefianza constructivistas en ambientes virtuales propuestos por

Gros (2001):

» Importancia al contexto de aprendizaje

* Latecnologia es herramienta mediadora, no educadora.



» El disefo del entorno virtual para el aprendizaje debe analizarse dentro del

contexto la sociedad.

Caracterizacion general del artefacto de innovacion
En este apartado se presentaran las caracteristicas mas relevantes de la plataforma
Moodle y la posible integracion de los mismos en el curso. Se omitiran aspectos como
personalizacion y presentacion estética, por lo que se haré énfasis en el proceso de implementacion,
restricciones aplicables y demas actividades recurso.
La creacion del curso en plataforma consta de tres fases:

Fase 1: Estructura de Archivos y Contenidos.

La primera fase consta de la creacion de las carpetas de unidad y subcarpetas de actividad.
Aunque en plataforma estén separadas las unidades, cada unidad tiene un modulo especifico, que
a su vez tiene actividades especificas. En esta fase se eligen los textos, se crean los documentos,
se formulan las actividades, los cuestionarios; se agendan las fechas o se proponen la periodicidad
de habilitacion de contenido, al igual que las fechas de evaluacidn, retroalimentacion y sesiones

de encuentro sincrénico.

Fase 2: Contenido

La segunda fase compete la organizacion de contenido en plataforma, esto reune labores
de creacion de curso, identificacion de rejillas (tema de curso), estructuracion en plataforma segun
los archivos locales; creacion y eleccion de actividades recurso que mejor se adectien a la actividad
asignada, entre las cuales se destacan: h5p, archivo, asistencia, base de datos, carpeta, certificado,
chat, consulta, contenido hSp embebido, cuestionario, encuesta, encuesta predeterminada, etiqueta,
foro, glosario, leccion, libro, paquete SCORN, pagina, taller, tarea, URL o Wiki (ver tabla 4). A

su vez, en la fase 2 se elige la presentacion visual del curso, esto es, eleccion de banners, headers,



footers, plantillas de unidad y subplantillas de unidad en presentacion del curso. A continuacion,

se presentan las configuraciones mas relevantes y su funcion:

e Ajustes comunes del modulo: en este apartado se elige si la unidad se oculta o se habilita
para su acceso por parte de los estudiantes

e Restricciones de acceso: esta configuracion permite afadir restricciones de diferentes tipos,
como tipo de usuario o actividades completadas por usuario

e Finalizacion de actividad: los estudiantes deben (o0 no) completar alguna actividad

e Fecha: previene el acceso hasta (o desde) una fecha y hora predeterminada

e (Calificacion: los alumnos deben lograr una calificacion especifica

e Perfil de usuario: control de acceso basado en campos de perfil de usuario, como curso o
cohorte

e Nivel: evita el acceso dependiendo los puntajes obtenidos por el estudiante

e Conjunto de restricciones: afiade un grupo de restricciones que debe cumplirse en conjunto

e Finalizacion de actividad: la configuracion de esta condicion permite elegir si el estudiante
puede marcar manualmente la actividad como completa o si la actividad solo se completa
cuando otras actividades han sido completadas. Asi mismo, existe la opcion de

temporizacion de finalizacion, es decir, debe cumplirse en una fecha especifica.



Tabla 4: actividades recurso en plataforma Moodle

Actividad

recurso

Descripcion

Actividad

recurso

Descripcion

Actividad de H5P

©

Certificado

Encuesta

Archivo

Chat

Encuestas
predefinidas

Wiki

Sirve para integrar contenido
H5P

Permite generar
certificados/diploma de
completitud

Permite construir encuestas
empleando diversos tipos de
preguntas. con el proposito de
recopilar informacion de sus
usuarios.

Sirve para crear un conjunto
lineal de paginas de contenido o
actividades educativas

Permite a los profesores proveer
un Archivo descargable o
desplegable como recurso del
curso.

La actividad chat permite a los
participantes tener una discusion
en formato texto de manera
sincronica.

El profesor puede usarlos para
recopilar informacion entre sus
alumnos que le ayude a conocer

mejor su clase, asi como su
propia forma de ensefiar.

Permite a los participantes
afiadir y editar una coleccion de
paginas web wiki.

Base de datos

Coantenido interactivo

)

Faro

Q

Reunién de Zoom

7

URL

®

Carpeta

e

Cuestionario

Glosario

Permite a los
participantes crear,
mantener y buscar
informacion en un

repositorio de registros.

Permite crear contenido
interactivo H5P

Permite a los
participantes tener
discusiones
asincronicas.

Integracion de Zoom

Permite embeber
contenido de otros
enlaces en el curso.

Permite almacenar
varios archivos
documento

Permite al profesor
disefiar y plantear
cuestionarios con

preguntas tipo opcion
multiple,
verdadero/falso,
coincidencia, respuesta
corta y respuesta
numérica.

Permite a los
participantes crear y
mantener una lista de

definiciones.



ARE,

Asistencia

Consulta

®

Etiqueta

Pagina

Permite a un profesor tomar
asistencia en clase y a los
estudiantes ver su propio registro
de asistencia.

Permite al profesor hacer una
pregunta especificando las
posibles respuestas.

Permite insertar texto y
elementos multimedia en las
paginas del curso entre los
enlaces a otros recursos y
actividades.

Permite a los profesores crear
una pagina web mediante el
editor de textos.

©®

Tarea

Encuesta

®

Herramienta externa

Nota: cuadro con actividades recurso, creacion propia.

Permite a un profesor
evaluar el aprendizaje de
los alumnos a partir de
una tarea.

Permite que un profesor
pueda crear una encuesta
personalizada.

Permite a los estudiantes
interactuar con recursos
educativos y actividades
alojadas en otros sitios
de internet.

Permite la recopilacion,
revision y evaluacion
por pares del trabajo de
los estudiantes.

Fase 3: Matriculacion e implementacion de Plugins

La tercer y ultima fase se divide en dos. La primera es la creacion y matriculacion de
usuarios, ademas de pruebas piloto y revision de calidad. En esta fase se implementan plugins,
como el gamificador'®, y se comprueba que las calificaciones se otorguen y le aparezcan al
estudiante cuando complete actividades recurso. La segunda parte de la fase final corresponde al

lanzamiento de la plataforma en linea.

En efecto, la creacion del curso debe ser sistémica, en caso contrario los errores pueden
corromper los contenidos y finalmente, todo el curso. Una vez el curso se encuentra habilitado y
se comprueba que los estudiantes pudieron acceder a la plataforma con las credenciales otorgadas,
tendran a su disposicion la bienvenida del curso, ademas de la presentacion visual de las unidades.

Cada unidad posee diferentes modulos de aprendizajes especificos, los cuales, a su vez, tienen

16 Este Plugin permite dar puntajes de participacion de los estudiantes por visitar actividad y completar actividad,
otorgandoles un puntaje predefinido que visualmente les indica que suben de nivel x a y completando ciertas
actividades.



actividades recurso especificos. Los saberes de unidad seran revisados en un cuestionario al final

de la lista. A continuacion, se hara una breve introduccion a cada unidad

A diferencia de las demas unidades, la unidad cero contiene la bienvenida (anexo 7),
instrucciones de navegacion en el curso (anexo 2), una encuesta de caracterizacion del estudiante
(anexo 1), un foro de presentacion (anexo 6); un cortometraje acerca de la importancia de la lectura
(anexo 8), el aprendizajes esperados (anexo 9), taller (anexo 10), lectura asignada Las palabras y
el Signo (anexo 3), revision de aprendizajes (anexo 11), lecturas complementarias (anexo 4),
cuestionario inicial (anexo 5). Se eligieron mencionadas actividades recurso causa de, volviendo
a mencionar los bajos niveles de competencias lectoras en Colombia, la presuposicion entorno a
los saberes no adquiridos por los y las estudiantes al cumplir la edad requerida de presentacion de
las PISA o al finalizar la etapa de educacion media, por esto, especificamente, la creacion de la
encuesta (anexo 1) tendré listadas las competencias que debieron aprenderse a lo largo de la

educacion secundaria y primaria.

La estructura propuesta para las unidades de 1 a 4 es similar en cuanto a orden y tipos de
actividad recurso. Al respecto, la unidad uno se enfoca en literacidad nivel 1c, 1b y 1a, la Unidad
dos en nivel 2, la Unidad tres en 3, la Unidad cuatro en 4, la Unidad cinco en 5 y finalmente la
Unidad seis en nivel 6. A partir de ahi, para avanzar de unidad, los estudiantes deben adquirir los
siguientes puntajes gestionados para la revision de aprendizajes al final de la unidad, los cuales

corresponden a los niveles de literacidad propuestos por PISA (ver tabla 4)



Orientaciones para la implementacion del artefacto en contexto

Debe tomarse a consideracion que este proyecto propone herramientas TIC para
implementar procesos educativos en promocion del aumento de la literacidad!’. En si, consagra
conocimientos por encima de la media basica, es decir, mas alla del manejo de ofimatica. Se deben
tener en cuenta los actuales desafios presupuestos para la formacion de docentes, siendo uno de
ellos la educacion en tecnologia, aunque la carrera de profesionalizacion no esté enfocada a las
TIC. Mediante la incorporacion de este proyecto se pretende también, en un futuro, educar en
herramientas tecnolégicas web 2.0 y 3.0!® a docentes de planta de las instituciones de educacion

primaria, secundaria y media.

Por lo tanto, no se pretende conducir al agravamiento del problema de la educacion en
Colombia, en cambio, se propone resignificar los roles profesionales docentes hacia enfoques que
asistan a aprendizajes Utiles asentados en la diversificacion de conocimientos personales y
globales, asi como las interacciones estudiante-estudiante, estudiante-docente, estudiante-si
mismo y estudiante-mundo. De este modo, aun cuando la puesta en marcha de este proyecto
requiere conocimiento, comprension y razonamiento de scripts, al igual que de software y
hardware, es posible replicarlo a partir de entornos de aprendizaje creados solo para el manejo de
la plataforma, haciendo uso de la indagacién y la voluntad del plantel docente en cuanto a la

transformacion de lo tedrico a lo practico.

Aclarado lo anterior es pertinente seguir las siguientes instrucciones:

17 En la actualidad, el proyecto Comunidad en red con Colombia Aprende, ha consolidado 261 comunidades de
desarrollo y aprendizaje, para la apropiacién de herramientas TIC, sin embargo, de las 30 redes, solo una gestiona
literacidad y significacion del lenguaje (Ministerio de Educacion, s.f.). En el sitio web oficial de Colombia aprende
se realizd una busqueda de contenidos relacionados con literacidad, lectura y escritura, pero los resultados no eran
cursos o informacion dinamica, solo textos literarios transcritos.

18 Para mayor informacion consultar el articulo: Concepto y aplicaciones de la Web 3.0: una introduccion para médicos
(Mayer & Leis, 2010)



- Abrir el explorador y en el buscador escribir Moodle

- Ingresar a la primera pagina que aparece en el explorador

- Elegir un servidor de Moodle, las opciones van desde local hasta Moodle Cloud"’

- Para este proyecto se presenta la guia de creacion de curso Moodle desde el servidor
local, por lo cual no habra acceso via internet, ya que para esto debe contratarse un
servicio de hosting.

- Descargar la aplicacion XAMPP, la cual permite crear un servidor local

- Es importante que la instalacion de XAMPP se haga en una carpeta diferente a la raiz
C: sino la actualizacion e instalacion de Moodle no se podra realizar dados que incluso
los permisos de administrador para modificar carpetas raiz genera inconvenientes en
las actualizaciones automaticas

- Realizar la instalacion de Moodle desde Localhost, esto demorara entre 15 y 30 minutos

- Diligenciar los datos de usuario (docente) y nombre del curso

- Crear los contenidos en plataforma, como los cursos y unidades

- Configurar los accesos, crear los usuarios (estudiantes) y elegir las restricciones.

Artefacto de Innovacion:

Se invita para este apartado dirigirse a los anexos, pues en ellos se presenta el curso (anexo
12). En cada descripcion de actividad se encuentra la pertinencia de las actividades, dado que, si
se escribiese en este segmento la cantidad de informacion escrita en la plataforma y descrita para

cada actividad, sobrepasaria la cantidad de paginas disponibles para este documento. Por lo tanto,

19 La diferencia yace en que toda la informacion estara en el computador si se decide en local, si se elige Moodle
Cloud la informacion estara en la Nube.



se hara un breve resumen de cada actividad y por qué fue elegida desde el enfoque constructivista

hasta su pertinencia en la construccion e integracion del signo.

- Bienvenida al curso: se relata el objetivo del curso argumentando desde la historia de vida
del creador, haciendo énfasis en la posibilidad de vivir nuevos escenarios gracias a la
significacion de la literacidad. Se finaliza el apartado con la cantidad de puntos que deben
obtener las y los estudiantes para completar satisfactoriamente el curso.

- Aprendizajes: aqui se enumeran los conocimientos que se pretende adquirir
especificamente para la unidad. De los cuales destaca entender el signo y argumentar las
diferencias entre imagen sensorial y palabra.

- Encuesta de caracterizacion: la encuesta se disefio para permitirle al estudiante reflexionar
si posee o no diferentes competencias lectoras. La encuesta consta de la enumeracion de
cada competencia que debe adquirirse desde grado primero hasta grado once. A partir de
este instrumento de recoleccion de datos cuantitativa, se pretende conocer la cantidad de
estudiantes, la edad, entre otros aspectos relevantes para la creacion constructiva de nuevas
actividades

- Cuestionario inicial: la actividad se plantea como una herramienta de recoleccion de datos
cuantitativa y cualitativa. La primera parte pretende reunir informacidon que permita
conocer la poblacion en cuanto a la caracterizacion de subjetividades, con el objetivo de
promover lecturas cercanas a sus identificaciones. La segunda parte plantea preguntas que
buscan conocer la opinion frente al gusto de leer, al igual que ciertos problemas posibles,
relacionadas al porqué no se lee.

- Ficha de navegacion del curso: es un recurso creado para exponer la estructura de cada

ficha (desde las futuras fichas 1 a 4). Cada ficha tendra ejes tematicos transversales que



seran explicados desde el nivel de dificultad de la unidad. Algunas consideraciones para el
trabajo en equipo y, finalmente, las tltimas paginas tienen consideraciones didacticas para
con el profesor, las cuales analizan y revisan los procesos de significacion, de participacion,
de literacidad y trabajo en equipo, todo basado desde el constructivismo.

Foro de presentacion: el objetivo de esta actividad es que cada estudiante afiada un nuevo
tema, en el cual pueda expresarse utilizando los recursos que crea pertinente, para hacerse
conocer frente a los demds integrantes del curso. Esto se diferencia de las encuestas y
cuestionarios porque le permite al joven, ahora, caracterizarse libremente. Igualmente se
proponen tres asuntos tematicos, donde implicitamente se pretende trabajar el signo.
Video: la actividad consta de ver el cortometraje ganador del Oscar: The fantastic flying
books of Mr. Morris. La historia se inspira en el Huracan Katrina y narra la vida de Morriss,
un hombre que lo pierde todo, pero le encuentra un nuevo significado a su realidad cuando
comienza a darle vida a los libros porque los lee. El objetivo de esta actividad es, permitirle
al estudiante reflexionar acerca de las posibilidades que brinda la literacidad para
resignificar la cotidianidad.

Lectura asignada: el escrito realizado por quien también escribe este proyecto, narra y
analiza desde un lenguaje escrito simple, la estructura del signo, empezando desde la
palabra, luego la imagen sensorial para finalizar con la integracion del signo.

Taller 1: la primera actividad entregable se enfoca en reunir las ideas presentadas en la
lectura asignada para, no solo promover ejemplificaciones propias de imagenes sensoriales,
sino también para empezar a pensar en el otro, otro que no tiene acceso a las palabras

conocidas de la lengua espafiola.



Lecturas complementarias: se presentan dos lecturas con enfoque académico con relacién
al signo y su composicion.
Revision de aprendizajes: se utiliza el primer texto multinivel: Rapa Nui, con este se

pretende conocer el nivel lector, desde los estandares PISA, de las y los estudiantes.



Conclusiones y recomendaciones

A causa del carécter de este proyecto, se prevé crear contenido a partir de las interacciones
con las y los estudiantes, después de conocer sus cosmogonias y cosmovisiones. El deseo de aplicar
este tipo de trabajos en el ambiente presencial se mantiene, pues, como se presentd en el
documento, la accesibilidad a este tipo de contenidos y plataformas no es la més alta a causa de

las deudas historicas para con la poblacion estudiantil.

A razon de la pandemia que transformo la cotidianidad de la humanidad en el 2019, el
proyecto no pudo implementarse en un colegio de educacioén formal. A causa de esto, las unidades
propuestas para el curso (cinco en total) no pudieron crearse y aplicarse, ya que era imperativa la
participacion e interaccion de las y los estudiantes para poder avanzar, construir y proponer

contenidos mejor adecuados para el determinado grupo de estudiantes.

También. resulta alentador la cantidad de herramientas creadas por y para la comunidad
educativa que existen en calidad de mejorar los procesos de ensefianza y educacion. Los alcances
de implementacion de Moodle son inconmensurables y la afinidad que tiene la presentacion de
contenidos con las redes sociales permite incluir herramientas de consumo que podrian generar

espacios de aprendizaje.

Finalmente, se resalta la importancia de permitirle a las y los jovenes reconocerse, de
reflexionar acerca de su importancia en la sociedad, en el mundo, pues, sin ellos, sin su vida, sin

sus memorias y significaciones, nada tendria sentido.
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Anexos

Anexo 1:

28110/21 14:52 Encuesta caracterizacion

Encuesta caracterizacion

.
1 Nombre completo:

2 +Gémo prefieres que te llamen?
Nomero de documento de identidad

4 Rango de edad

O 16-20

Ona

O 2534

O 2544

0 a5+

Mi primera lengua es espafiol:

Osi ONo

6 Departamento de residencia
Elegir..
Municipio de residencia:
8 Institucidn Educativa a la que pertenezco

9 Por favor evalia ts 1 en lectura a i

i6n (10 e muy hibil)

12 3 4 5 & 1 B 8§ W N
+Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, @ ololoolololololololo
Dﬂwm. L ey EE TSN LOCHI PEDE SCITR WS eem RPN S [P
» Reconozeo | funcion social de los diversas tipos de lextos que leo. @ _O i)i E_O _O _O 2 _O 1 2
+ Identifico la siueta o el formato de los textos que leo. ®# 0|00l Ql0lO|0O|O|0C|IO|O

+ Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y
durante el procesa de lectura; para el efecto, ma apayo en mis.
conocimientos previos, las imagenss y los titulos.

+ Identifico el proposito comunicativo y ka idea global de un texto.

* Elaboro resimenes y asquemas que dan cuenta dei sentide de un
texto,

10"

11°

|a|0
lexta que he leido, Ly |
» Identifico las principales caracteristicas formales del texto: formato

de titulos, capitulos, orgal , Bt al 0|0

Encuesta caracterizacion
» Comparo textos de acuerda con sus formatos. temalicas y |
hcres: @lo.o U.O Q|00 O‘O Q O.
Por favor evallia tus enlectura e i (10 es muy habil)
12 3 &+ 5 & ' 8 & w M
+ Len diversos fipos de texto: descriptivo, informativa, narrativo, 0' olololololol ool ololo
explicativo y argumentativo. |
» Comprendo los aspectos formales y concepluales (en especial: | | |
caracteristicas de las oraciones y formas ai 01 9| 9|9 9| 20| &80
de relacion entre ellas), al interior de cada texto leido. ® 0|0/ 0|0|0|0O|0O|0O|0|O|O
» ldentifico fa intencién comunicativa de cada uno de los textos @I o | olololololololololo
leidos, |
« Determing algunas ias para buscar, sek yal [
informacién: resimenes, cuadros sindpticos, mapas conceplualesy ®| O | O O 0O 0|0 0 O ©O|O0 O
fichas,
» Establezc y ) enire las de | |
busqueda, seleccion y almacenamiento de informagion, Q| o | o|olo o ojo0|Bj00
» Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de L &l |
informacién para mis procesos de produccion y comprension textual Oi 0|0 | SRR R R R R R R
Por favor evallia tus imlentos en lectura e i i6n (10 es muy hdbil)
1 2 3 4 5 & 7 8 8 W #
» Reconozco las caracteristicas de los diversos tipos de texto que [
ooy ﬁlo.OUO0.000000
» Propongo hipatesis de interpretacion para cada uno de los tipos de I ]
S pae e ot @IO.O C|lO|0|0|0O|Q|0O|0O|0
« ldentifico las principales caracteristicas formales del texto: formato | | |
® 0|0/ 0|0O|0O| (o]Nle] o C
de presentacion, titulos, graficacion, capltulos, organizacién, ete. 17 |
- Comparo el contenido de los diferentes tipos de texto que heleido,. ® O | O O O 0/ O O O 0|0
+ Relaciono la forma y el contenido de los textos que leo y muestro @ O' olololololololololo
cmo se influyen mutuamente. (| |
- Establezco relaciones de y diferencia entre los di 4| |
0|0
lipas de texta gue he leido. @I O_ o|0|9 O_ 0|0 0|0
« Interpreto y clasifico textos provenientes de la tradicidn oral lales N |
como coplas, leyendas, relatos mitologicos, canciones, (i | ol o_ 2 2flge
proverbios, refranes, parabolas, entre ofros. 0/Q|Q|0Q|0|0|0|0|0|0|0
« Caractenizo rasgos mec-!rcos quaﬂoenso?pdan I tradicion oral, ololololololololololo
«como: origen, autoria colectiva, funcion social, uso del || |
lenguale, evalucion, recurrencias tematicas, etc. |00 Q|0 (o e JRle]
+ Identifico en la tradicion oral el origen de los géneros literarios ' |
fundamentales: lirico, narrativo y dramatico. gi Qg Qoo Sl
» Establezco relaciones entre los textos provenientes de la fradicion |
oral y otros textos en cuanto a temas, personajes, lenguaje,ente ®| O | O O O] 0|0 O 0| 0|0 O
oiros aspeclos |
" Por favor evalia lus conocimientos en lectura e interpretacion (10 es muy habil)
1 2 3 4 6 6 7 8 85 W0 %
. i [
I::ewmoulascaractedsﬂcaadelusdwemushpusdelequua slololololololololololo
i |
+ Propongo hipdtesis de interpretacian para cada uno de los tipos de ololololololololo

+ Comparo el contenido de los diferentes tipos de texto que he leida. & | O | O




* Par favor evalia tus hablidades previas en programacian, segin fa siquiente escala

1. Totalmente en desacuerda

2 En desacuerdo

Encussta caracterizacian
+Relaciono la forma y el contenido de los textos que lea y muestro olo
0 000|000
cdmo se influyen mutuamente 80 9
* Establezen relaciones de semajanza y diferencia entre los diversos slololololololololol clo
tipos de texto que he leido. ____ BN ]
+ Interpreto y clasifico textos provenientes de Ia tradicion oral tales oo ololololololololo
como coplas, leyendas, relatos milolégicos, cancicnes,
proverhios, refranes, pardbolas, entra olros. @ oloc|lo|o|lo|lo|joc|lo|e|alo
+ Caracterizo rasgos especificos que consolidan |a tradicion oral, |
come: origen, autoria colectiva, funcidn social, uso def 8 Oﬁ (? e 70 7;.77 o ? 79 O O f)
lenguaje, evolucion, recurrencias tematicas, etc. @ o|e|olo|0|0|0O|O|0C|0
+ |dentifico en Ia tradicién oral € origen de los géneros literarios
fundamentales: lirico, narrative y dramatico. ® ejojojojojojojojo0
« Establezco relaciones entre los textos provenientes de la tradicidn
oral y otros textos en cuanio a temas, personales, lenguaje,enre  ® O O 0/ 0|0 0/ 0| 00 O O
ofros aspectos |
¥ Por favor evalua tus conocimientos en lectura e interpretacion (10 es muy habil)
LI N N T LT
+ Elaboro hipdlesis de lectura de diferentes textos, a partir de la ® O‘ O‘ olo D‘ oo O. O‘ O‘ 0
revision d sus caracterfsticas como: form ch e | ) [ ) ] Bl | ]
titulos, graficacién y manejo de la lengua: marcas textuales,
organizacion sintacfica, uso dedeicticos, entre ofras. 8 Cle(elojolelofe ofg a
+ Comprenda el sentido global de cada uno de los textos que leo, la |
intenci6n de quien lo produce y las caracteristicas del contextoenel @ O O O | 0|/ 0| 0 ©| 0|0 OO
aue se produce. IS S A S S A S — — ——
+ Caracterizo los lextos de acuerdo con fa intencion comunicativa de sl olololololololololo o
«quien los produce.
+ Analizo los aspectos textuales, conceptuales y formales de cada eoloololololololololo
uno de los textes que leo.
+Infiero otros sentides en cada uno de los lextos que leo,
i con su sentido global y con el contexto en el cual se |
han producid, i = ® 0|0|0l0|0Q|0|C|0O|Q|C|O
cientificos y eullurales ||
* Por favor evaliia tus conocimientos en lectura interpretacion (10 es muy habil)
1 i ¢ 5 B 7 B 5 w1
+ Elaboro hiptesis de Interpratacisn atendiendo & la intencidn
comunicativa y al sentido global del texto que lso. . Q| iRl ela 001010
+ Relaciono el significado de los textos gque leo con los contextos
saciales, culturales y politicos en os cuales s han producida. 8000 0|0/000Q00
+Disafio un esquema da interpretacidn, teniendo en cuenta al tipo de sloloolololololo
texto, tema, interlocutor & intencién comunicativa.
+ Construyo reserias criticas acerca de os lextos que leo. @ 0j/cjojoj0oj0[0O|0O
+ Asumo una aclitud critica frente a los textos que lea y elaboro, y @elololololololololo
frenle a otros lipos da texto: explicativos, descriptivos y narrativos. | | 7|
. Por favor evalua, en la escala del 1 al 10 si crees que lo que debiste aprender para los cursos anteriores se cumplio o no, en
relacion a la lectura (10 es completamente)
12 3 4 5 & 7 B 9 M oM
Cursos anteriores [0]/0/0[0[0/0/0[0|0/0| 0]

20°

21"

2"

23"

" Considero que tengo la g

’ Considero que los

Encussta caracterizacion
3. Neutro
4. De acuerdo
5. Totalmente de acuerda

1 2 3 [ H
Puedo hacer un programa de computador para resaiver un problema de @ | o 0 0 0 o)
matematicas

lcul i
Puedu.urssrunmmqucuadmmwwdemumﬁmm ® O 0 0 o o)
poco tiempo
Pueda crear un programa que encienda una luz cuando una habitacion esté @ 0 0 0 0 0
muy oscura
Puedo hacer un algoritmo que describa una receta da cocina ® 0 Q Q Q ]
s & .

Puedo crear un progr que pueda identificar planta necesita @ e} 0 0 0 0

agua, y encienda la regadera

Agrega cualquier comentario adicional que quieras hacer, con relacién a tus conocimientos previos y/o cémo esperas beneficiarse
de este curso

i, disciplina y resps que s requieren para ser exiloso(a) en este curso de

formacién

O Totalmente en desacuerdo
O En desacuerdo

O Neutro

O De acuerdo

O Totalmente de acuerdo

y matenales que adquiriré durante el programa serdn relevantes para mi desarrollo como

persana y ciudadana (a).

O Totaimente en desacusrds
O En desacuerdo

O Neutro

O De acuerdo

O Totaimente de acuerdo

Considero que lo que aprenderd en el curso lo podré aplicar fcilmente en mi contexto .

O Tolalmente en desacuerdo
O En desacuerdo

O Neutro

© De acuerdo

O Totalmente de acuerdo

Considero qua los recursos de internet y equipos con los que cuento serdn suficientes para participar en las actividades del cursa,

O Totalmente en desacuerdo
O En desacuerdo

O Neutro
O De acuerdo

O Totaimente de acuerdo

He hecho arreglos para dispener responablemente, del tiempo semanal raquerido para desamoliar |as actividades propuestas de
forma adecuada,

O Totaimente en desacuerdo

O En desacuerdo

O Neutro

O De acuerdo

O Totalmente de acverdo

El o los horarios que me resultan més adecuados para asistir a los
te resulten adecuadas)

: (Marca todas las op g
O Enlas mafianas, entre las Bam. y las 12 p.m,

O Enlas tardes, entre l3s 2y las 6 p.m.

O Enlas noches, entralas 7 y las p.m.

© Muy temprano en la manana, entre 6:30 y Ba m.



Anexo 2:

ricuA (@

Navegacion por el curso

-
Introduccién
-

Te doy ls bienvenida a este conjunto de actividudes para aprender acerca del primer nivel de lectura, lo cual requicre pensar en
soluciones pars problema un poco 1o convencionakes.

Con esta ficha tendris la informacidn necesaria para poder adquirir el conocimiento mis importante de todos cuando fees, pero

Loudl serh”

JLevr s sencillo

A lo largo de lis proximas unidades trabajaremos en un conjunto de actividades gue te permitivin aprender algunas cosas sobre
obmo funcionan los procesos de lectura. No obstante, sntes debo explicane como funcionan estas fichas.

Estructura de cada ficha

Caada fichi doscribe actividades pars dox sexiones de ¢ Lise, asi cOMo otros 110w &
exkmaion para scssonvs adicionsles o para dessrollar on los tempos libres. A
continuacion, describind el objetive de cada seccion denwro de las fichas.

) e )

Pars comocer ko que se ¥ cudl es ¢l objetvo
de la sctvidad que se realirard Saberlo ayudard & prestar atencidn & lo
mportante

conocer ¥
" o los. demms, percy

ideas para def querenion kograr o ¢l objetivo

que quercmos alcanzary seguir las g durin pars i

Antes de avanzar con procesos de loctir, o8 importanis rarons acerca de bs
imigenes que conforman las palabras, exo que compone ¢ lenguaje.

Este e3¢l momento que permite separarse de lax palabras que utilizas a diario, con
 Camilia, con tus amistades por chat, pars detenertc y pensar, come si viens
L . Aoy by

que solo yo puedo controlar

En evta sweocnm w realizans con libios y ol diccumano. La mayor parte de este
trabajo s puede hacer buscando imdgenes scisticas pern que soko pans 1 licnen
sentida

Los aprendizajes de la sctividad ls palabra te preparan pam entender cada vez
mejor los lextos escriis

?

Hacer algo una vez no ex suficiente pam dommnaro. Cada ves que se adquiere tn
saber se tendri la oportunidad de hacer algo similas on contextos difirentes; asi s
tos

Flm

Encada ficha e actvidudes se presentan ejompios de significacién para que engas

una guia del coamo s puede significar of knguss. Es imporunte que entre psks bo
hagas mis van 8 sef las y los proyectos.
Lo que hemos
| apeendido

Al final e mnportante revisat bo que hemos sprendicdo, u aquello que s mencimo
efectivamente s lognt y of como w logrt.

‘Cuando s reflexions sobre qué y como s aprende, se Kogran cocontiar cRrstegiss cfoctives
el FCUBOSST Miejor otras perspectivas de

N
qli
]
i
|

En esta seccion s prosenta wia breve historia sobre grandes personajes qus han aywdado 2
o proceses de sigaificacidn y b lecura, entre sutores de libeos, pintores y oros artisas.
Es imgor g ol parte ek monia deta
sociedad, por ko Lasio, ko que icmpo p algo hoy en dia
ya o b e, Esto poede gencrur difeivnios Lingeicion en nuestio proceso de lectura, pero.
rocuerda, solo powtras y nosotros tenemos el poder dv decidin qué pomsar al respesto.

Mujeres y hombres que se destacan en la.
Hliseramara y el signo en Colombia y of munde

En esda seccion se encecnlian flan cortas ¥ enlaces a entievistas a majeres y hombres
que han contribuido a desarollar la lectura y escritura, o a resolver inportames
con soluciones hasadas en disfrutar del lea ko, e Colombua y en of mundo.



@ i

b dl) Aprender acerca del lemguaje
=Y wuy importante

Losemplen alios requarivin & i difere
tareas, que In labor y los pav e de
hpﬂhpﬂli\m hm“-ﬂxﬁhmﬁuhc—h‘wh
parcya. ve ressetyen con la comunicackn, sabiendo losr o presentado ¢ fincdo L domis
nformacion.

) )

mis yse o
o Ubicarse en el lugar silencioss, donde te puedas conoentrse.

. :&W“mﬂhﬂ.hmhm-hmyma_hﬂ:
M H

* Escuchar a quien tiene la palshra

+ Cuidar ol muterial de trabajo, porqué: fus palabras, tus imigenes acisticas e repreventan,
en otres palsbras, eres i 3 ravés de ko presentado

+ Mo hacer ol edonios &

*+ Crando sea posible, podris contar con ks syuda de tus compafieros. pero ke cusdado, que
o signos de ellos son diferentes 3 los tuyos.

+ Cuando se trahuje o grupo, busca participar, dado que low trabajon en grupo solo son
trabajos coloctvos cusndo todos y fodas aportan.

Preparar todo of munerial requensdo

* Lus imdgenes acisticas soa imprescindibles.
* Elog Vas & conectar,
internel

. Ulnmhmobhcllmln\nulpnn-q-!n
+ Tumer disponibles los regisiron

* Es importante empezar lss activadades previstas ko mis rapido posible; por ejemplo,
recordando ko v isto antenonmente

Pado y Mg conExKn 3

de la sctividad, el cual debes anotas donde
oncjor 16 parcaca.

diddcticas ( )
-

La ficha didictica anterionmente presentada propose los deberes y compromiscs & los
wuyhmmwmuzmudpuw
pars las y |
&mmmmuu)m‘muwm,ammh
pertinente destacar que la mmhmwaww“

supeto becat. A o cual el aumentat los wabs
mﬁ&mhwﬁbuwmnmdwmm

Del sajeio con ™
menda, por bo tanso. ks primees sctividad foro pretende sugenis desde ¢l inicio ¢l componentc
tramsversal dol entendimients, e decir, ¢l otro. Cusndo s permite comocer al otro, verko
m-u.mm_mn—m,m_m,.mml
impulsa o gise mis sdelante s para ol curso, la
ereacon del wentido colectivo.

Com ko anterior, s propone que el docente

1. Disehe actividades de ensoilanza, con sustento tedeico presentado con
lenguaje contextual, que ke permita a la mayoria, logras lox aprendiaes
experadon.

™

Crme actividadus suidacmas ,, Tou denniolle individhas ot quo
a primera etapa de L ol del et
kmrmunlh.mhawh-cuqullﬂn-hm-lhlurhﬁnlynnm
arbol Este proceso e eseticial pues, de ser omitdo, s significacion podia realirarse
desde la mfluencia de otras significaciones, ea este caso, de las y los compatieron.

Paru que et esteategia funcrone e indispenasble que se recojan evidencis de
los aprendaajes de cada estudiante:

* Lo gue dice muentras rahaja o responde & preguntas.

+ Loque hace. por ejemplo, suentms realas y Sscogs Imaenes scdstican.

* Lo que produce: los srgumentos realizados pars sustentar Ias idess que lo
¥ la llevaron a determinada eleccion

Por miltiples factores histiricos, Ia violencis de génern en Colombia no ha cesado. En la
xtualid e ha podids evbemciar y alrat s vos por squelias personas sikinciadss 3 ko largor
e hicontables. lustion en puestro pak. L3 libertad de ser y ks avances en b proteccide de
derechns fundancnitales para cads uno y una de ks integrantes de la sociadad e producio de
Mm-a-.hmgm Por bo cual, oakevis, issportantes ¢ inalienables
curso, & cauns de esto, hago un Hamado
Fﬂny.-ﬁht:—rmm-ﬁ—-mh-mﬁdnp-d-.n
vt oot ba posibilidad do scompabar y permititle a las nucs s genersciones clegir y w1
con ks comiccnin que merven ) que tal ez en i peTons o enconirarin
¥ ]
"

Conocer muy bien fo que
Rixiacna prestar om0 4 s explicaciones, ) i stranaras n hos apeendizages

o Recicnds, habri activididés donde detees bocaliinr imdgomes scisticas, por avor, o0
hagas extragos donde vives y pide permiso s vas & salic.

@ =

o Repear ol o de sabajo, indfvidal o gropal
*  Registrar en ¥ paca luego reportar

boa resailtadin.
o Siw hao definido 1okes y responsabilidades en ¢l wabago de grupo. respotarios.
Si e termina, sl la meno pars verificar tu trabajo.

.] * Orguniza ol material y despudie de s compalirvn y connpaberas
.

otra cosa.

1 trabago reakizado para poder
aponcdar s sesin de wroria.

+ Enel charre es impontame que wwabmmm.m
megor. Recucrda realizar el registro con tus deas o

Ex tambaén. estudianes, de thlﬁ!)ndll.\h

los jovemes Toven bun viandion del poia. b

como mule of proceso de ugnificsciin lector pars procesos de literscidad cuando of
estudiante s privado de vus expressones. Esto, mieatras ho sean vuliiersdos lo decechon de
hos demds. Con o antonior clan, propoago:

+ Cuando se trabaja en grupo evitar que ki y ks ol monopolicen ef material de los
demia. Asignas roles y roar fon reies e fandemental,
+ Promover, de

tk usestros
imiagenes scbsticas que nos componen

0 Registros individuales y colectives )

Auunque la plataforma almacene cadi una de las respuestan y evidencian croadas por lus y lov estudisstes, eits
siue estando en ks plataforma, de 1al modo que, pars oblener s daos, ve NECEts ingresan & cads

una de las actividades y descargar en el computador s copias de ks resultadkon. Dovetite, rocuerde que la
i g

aque s ige

(uhwﬁ!‘ulﬂuﬂ

apar puede clitmnat o

Por ko cual, se recomienda. no solo documentar con mitas excritas y con lon videos de bis sesiones vinuales.
sino también con las retroalimentacionss. que pucdsn cxpresar los alumeos, fracs £ culso e conMTUYE

¥ las sctiv dades base n--p_-d-mmw-m-pmbq.-
deben criar tansien recurson g msepor s adecuen al curso y proeiy st L significseion de
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Anexo 3:

Juan Nicolas Esteban Avella Plazas

LAS PALABRAS Y EL SIGNO

Palabra

Glosario RAE
Palabra;
Del lat. parabdla
‘comparacion’, en lat.
tardio ‘proverbio’,
'parabaola’, y este del gr.
napafols parabolé.

1. f. Unidad lingiistica,
dotada generalmente de
significado, que se separa
de las demas mediante
pausas potenciales en la
pronunciacion y blancos en
|a escritura,

2. f. Representacion grafica
de |a palabra hablada.

3. f. Facultad de hablar.

4. f. Aptitud oratoria.

5. f. Empefio que hace
alguien de su fe y probidad
en testimonio de lo que
afirma.

6. f. Promesa u oferta.

7. f. Derecho, turno para

Imagen acustical Signo

Las palabras

Desde gue nos levantamos hasm cuando dormidos, estamos
pensando en palabras. Lo primero que haces, cuando
salimos del cuarto o, inclusive, al abrir los ojos, es utilizar
las palabras, sea porque le escribimos a alguien,
utilizamos una red social para leer una publicacion o
porque alguien de la familia se encuentra cerca y le
deseamos buen dia.

Pero, jestamos pensando en la palabra? Es decir, (has
pensado que al hablar tienes la palabra que vas a decir

h"::" S ——— escrita en la mente? Entonces, es probable que, si yo te
':w,,m Pedir, digo drbol, piensas en la palabra drbol, en vez de imaginar
conceder, tener, retirarla ¢l arbolito del parque, del colegio, ese que también estd
::::':mm“h cerca de casa o de ese que veias cuando caminabas por ¢l
8. f. Ninguna cosa. U. en parque cuando comias helado.

construcciones negativas.

::mmﬂ:_m Pareceria, asi, que no pensamos en €so que vemos, que
9, . signa (|| configuracién  SENUIMOS, que tocamos y olemos, si no en la palabra, en
ejecutada con lasmancs).  [as manchas digitales de tinta, en esos garabatos que
::m“ Dichn, ':‘m"' escribimos en el cuaderno y que a veces solo tiene forma

11. f. desus, Timbre de la
voz.




Juan Nicolds Esteban Avella Plazas

12.f. pl. Rel. palabras que
comstituyen la forma de los
‘sacramentos a distincion
de su materia.

13. interj. U. para
garantizar |a verdad de lo
que se afirma.

14, interj. desus. Era u.
para llamar a alguien 3
conversacion,

pam nosolros porque ni nuestro mejor amigo/a nos
entiende.

(Tienes hermanitos o hermanas? (primitas o primitos?
i1os viste crecer? Si no, spoiler alert, cuando nosotros los
seres humanos crecemos, desde que somos bebés,
estamos observando el mundo, preguntindonos qué es
eso desconocido al salir de nuestras mamds, y la Gnica
forma de expresamos es a través del llanto. Qué dificil era
que no pos entendieran y, & causa de eso, termindbamos
llorando mis jahora si recuerdss a un bebé llorando?,
mira, ya hemos avanzado, cuando escribi bebé no
pensaste en la palabra bebé sino en ese diminuto ser
humano que estaba Horando en tu memoria.

Tracto Vocal

Bueno, sigamos, a medida que pasa el tiempo, nuestro
sistema fbnico, es decir, cada una de las partes encargadas

de producir sonidos, va madurando, entonces ya casi no

Horamos, sino que balbuceamos y asi, con el paso de las

Juan Nicolds Esteban Avella Plazas

Silla:
Dellat. sella.

1.f. Asiento con respaldo,
por lo general con cuatro
patas, y en que salo cabe
una persona.

2.f. silla de nifio.

3. f. Aparejo para montar a
caballo, formada por una
armaron de madera,
cublerta generalmente de
cuero y rellena de crino
pelote.

4. f. sede (|| asiento de un
pretado).

5. f. Dignidad de papay
otras eclesissticas.

6.1 colog. ano.

semanas y meses, empezamos a repetir las palabras de
nUESIros papds.
La imagen acustica

Aqui sucede una de las ctapas més imporianics en el
desarrollo de nuestra mente, y es cuando comenzamos a
preguntar: jqué es eso?, no solo lo decimos, también lo

p cON BUESTIRS Manos y seilal CON NUESIFos
dedos, jqué es es0? — una silla, jqué es eso? — ef control
del televisor, jqué es eso?, un ladro electropercutor. Y
si, esa quéscadera se vuclve hasta molesta para nuestros
papis, pero, este episodio es fundamental para nuestro
lenguaje, porque ese sonido “silla™ ahora se relaciona con
ese pedazo de madern que liene cualro bases delgadas de
madera, que sirve pars sentarse o reposar algunos objetos.

La palabra silla, no existe en nucstra menta, no estin
las letras s, i, L, |, @ en la parte trasera de nuestros ojos
donde reposar la imaginacién, no, la palsbra silla en
nuestra mente ¢s ese pedazo de maders al que no nos
podemos subir porque ¢s muy alta.

Lo anterior se manticne hasta que vamos adquiniendo
¢l codigo de signos escrito. Desde transicion, nos
comienzan a ensefiar que la letra a, es este simbolo *

que sep bueno, 1 sabe: sep

Jusn Wieolis Extaban Avalla Flazas

Signe
Dl b, g

1. m. Dbyeta, fendmena o
sccin material gue, por
naturalers o tonvencidn,
represents o sustitiye 8
atro.

2. m. Indicio, sefial de algo.
S rubor me parecid signo
de 3u indignacidn.

3, m. Sefisl o figurs que 3e
empies en la escritaca ¥ en
laimgrenta.

4. m. Sefial que v hace par
mado de bendicidn; como
121 que s& hacen en la miza.
5, m. Figura que tos

firma

¥ huego lnb, ¥ lnc, ¥ T d v asi sucesivamente hasty la 2.
para después la unidn de fa o con la b, y luego ln a con la
© hasta que empezames o conocer wna gran cantidad de
unhones ¥ finalmente lis palabras escritas. Desde este
MOMCAlD, CINPEAImos 8 rEEoceder un Poco, Porgue, por
ejemplo, cusndo dejamos de preguntarke 8 nuestros papds
¥ @ los denis, ! P a dejar de

qué es eso, dejumos de emeider ol significado de las
palabris, porque recucrda, la palabea silla po es la palabra

silla, s eso de modern pars scotnrse,

El sigmo

Ahoru, yu que tenemmos wna ides acerea de la pulabr y
imagen acistica, viene Jo mis agradsble, e signo. Pucds
que el

para singuiarizaria,

& m_ Hadn, wine.

7. m. Astrol, Cada una de
s doce partes iguales en
que se considess dividado ef

Tadisca

B, m, M. Sefiad o figurs.
que se uss en kin chlouloy
para indicar la naturaleza
de ey canticades v b
operaciones que 3e han de
ejecutsr con et

9. m. M. Sefial o figura
«con que e excribe la

isica.
10 m. M. En particular,

signo con lox simbolas, pero e signa, e
realidad, ¢ la suma entre la palabra y I imagen acistica,
Para explicarlo mejor, te prosentard un cjemplo, imagina
walas las camcteristicss que puedass de la hierba, o
comecto, del pasto, sus colores, su textur, el olor cunmdoe
la cortan, exa ver cuando lo viste muy miy lingo ¥ o
podias caminer por ahi, piensa en todo lo que s relacione
para i con ¢l pasto.

Yo, personulmente, no puedo pensar en el pasio y no
Imaginar una voca, el frio de la sibana y el cilantro, a1
chmuo e fue? | te scondaste de alpoe chevre! Anbelo que si,
porque todas esas sensaciones que Tlegaron o visitar tu

mente micnins pensabas en el pasto, se les |loma
bmdgenes scisticas, y s encuentrun delimitadas por la

simboio
Dl 1ot sy, y wite del
. dupdadad wmddel

1 m. Elemento u ebieto
matetlal Gue, por
COMRNCIGN @ awciacidn, v
coriders representative
the U antidad, de una
iea, de urna cierls
cordicitn, ete. Ls banders
1 simbolo de |s petria. La
paloma e1 el simbolo de la
pat

1. m. Forma expresive gue
introduce en s sty
figuraciomes

fines dal sigho XX, yen fas
wcustas poticas o

artisticas posteriores,

palobra. Imagim que vas de viaje y bo dnico que Devas
son s recuerdos de cuando estabas en primana, iodo eso
b vas o exnpocur en Lo maletn Hamada iifuacia. Es decir,
imapen scistica + palabra= signo.

Hierba

tiliza 2 suges [
asociaciin tmy

detalle la entre imi cisticas y palabi

palabeas o signes pars
producir smociones
conmclantas.

3. m. Ling. Representacidn

letras u otros signos no-
alfabetirables, que gora de
difusion internaconal, y
que, a diferencia de b
sbreviatura, no ie excribe
£on punto polguesto; B
)., N, Ho, km y £ por nortn,
helio, kildmatro y eura,
respectiumente.

las proimas actividades.




Anexo 4:

Saussure: El Signo Lingiiistico y la Teoria del Valor por Pepa Medina (2021)
Signo Lingiiistico (2021)
Anexo 5:

280G 15:28 Cusstionario Iricial
Cuestionario Inicial

1" Mimero de documenta
2" Edad (ahos)

3" Profieres qun las clases tangan mayor enfoque en
} Lo virtual
) Lo presoncesl

5" Hace paris de siguno te ios siguisntes grupas inicos?
- Alrodescandients
! Raizal dof Aschiplélags de San Andals, Providencia y Sants Catalina
} Palenguern{a) de San Basilo
7 Indigana
O Gitanods) (Rom)
) Mogroja). Mulaioja), Al , Afvocalor
1 Profiasn no responde
O Ninguna de las antaricnes

67 LCudlon s satelo socioaconimicnT

-2
=k |
58

T N £ Cuidkes do las siguiesies dreas o puata mids 7 (Marca NENC 8l no e gusta ninguna)

Choncias naturales v sducaciin ambiental. 80 Qo) Dl ol.o)] 0
: phpTgid=2 A= st 2hance

17



28021 1528 Cuesbonaria Inicial 281021 1526 Cuestionario inicial
Cloncias soCaks, IMSIONS, QOOgrIfia, CONSUILCON pOIItCa ¥ e ololoclolelelolelelelole 120ww Ay
Educacion anistica. ®0|0/0[0/0|0|0|0|0/D[0]|©
Educacidn ética y en valores humanos. eo|lo|/oc|/o|o|o|o|o|lo|o|o| O
Educacitn fisica, recroacién y depanes. U EIEIEEEEEEE R .
L 73 S5 55 s P favor ‘Sogin qué tan de aprender desde las siguienies
Educacion religosa .0.0.0‘O‘O_O_D.0.0‘O ol o 13 contanidos de i) on
longua caststons ®o[o/o/o|ojojolo[o[o[0] O Iotakmenta de scuerdal:
Matematicas I
Tecnologla e informiica, ® ojlojojoj0jOoj0[0|O/0C|Q] O 3 3
owo e 6|6|6/6/o|o/o|o|0[6[0[ o Al Youli .| I
Usar Whatsanp. e O o
B " LCuiles de tas siguientes estrategias uiiizas o utiizarias para a Utilzar referencias de sarios qua voo on intermet ® O Q
respuesta) Tener & olros profesores y no 500 i profesor encargado del curso ® O Q
(001 Biscar ol o My escucherio misnikas leo Prander la chmara a0 (23 sesiones viuales sincrinicas ® 0O o
[ 2. Ver la pelicula del o y no leer 14 " Portaver 5 ks siente pars intograr
[ 3. Vor 1a palicute dal iro antes de loer para intoraarma més on (s lecturs on (izquierda acuendo y deracha lotalments de acusndo):
) 4 Lear ol lib daspuss e ver ia pelicula y pansar en Ias y los acteros que interpretamn a los parsonajes para tener referencia . 2
() & Buscar videos qus expliquen ef #bra cuando e he perdid a linea nasmativa las pracicas y dela mistempos o o
) 6. Descturi ol libro con otra persona que ya lo haya kido o lo oxth leyenda Loty :::w e © 5
) 7. Buscar imagenes de lod lugares que se mencionsn ol ol b P 5 dela yis ® ro) o)
() 8. Escuchar misica de ka época donde se ambianta el i, 0 qua sa relasiona a a rama. Puado apicar las pricticas y habiidades Qs e DTTIVEN PG00 i e =
- imégenes acusticas
9 Porfavor evalia ios siguisnies de (auierda Creo que tengo las hobilkdades para ensefiarie a otra persona acerca del o o
Iotaimenta da Bouarda): signa
' 3 3 ‘ s Lot s “w o o o
No s quats lear porque mis papés 1o me leian cusnios, & 6 o) ) ] [] 00
No leo porgque las clases de los profesores de espafiol son aburridas. ® O o [+] o o ol ® O (o]
Prafiro st on s rod 0k loer e ol o o] o6 o Refmewichuy it bysgeps erie .
Mo sé parque no me ® O (5] o (5] =} pers oyuderie s ® o o
Los libros que me han puesic a leer o me injeresan ® O ] =] o =] ¥ = b s
Ma sionto obligado a lser y por 840 10 l60 e o[ o0 | 6| 0] o 15" Agrega cusiquier s
MNo say buend leyenda porqua no ma gustan los libos. ® O [+] [<] a []
Es normal no quarer leer porque puedo trabajar en otros campos que no o s O o o o o
requieran |
Lalectura me hace sentir mal & O [¢] =] [e] [+] Camar sata venisns
10" Agroga cunguer comentane o cianhcacisn sobre a8 preguntas antenaros
11° Por Ton— o (tequienda otaiments
de acverdo)
) £ 3 “ L]
S¢ cdmo resclver los problemas lécnicos cuando fallan las TIC ® O o] o =] o
Puedo aprender sobre nuevas tecnologias fcimernts ® O o [] [c] [+]
86 como usar las TIC con los estudiantas en clase ® O =] =] [] =]
Mg apoyo en mis colegas para resolver problemas sobre como irabajar =
algn tema ® O o o o] o
Puedo hablar con otros docentes sabr el disefio de cursos ® O [=] o ] =]
Siento que lengo apoyo de olros docentes pora el disefiode miscursos. @ O Q (=] o =]
No tango con quidn convarsar sobre ol disena de mis cursos ® O [e] [o] ) (=]

3 4
[=] (=]
[*] o
o <
Q Q
o o
ol penaamiento
a a

o (o]
=] [=]
[T )
o o
o o]
o o
o (o]
e o

peacticas y
I loctura (izquierda totalmente das acuerdo y derecha

" Q000 0"

o0 Q| C|O0O O



Anexo 6:

Foro de presentacion U0

Ver Iniciartemas:] Publicar respuestas:1  Hacer publicaciones en el foro:1  Recibir una callficacion

@ Preséntate

adir un nuevo tema de debate

Debate

r  Presentacion

Actividad previa

« Ficha de navegacion del curso

llustracién 6: foro

Hola Estudiante

2 0¢-

En este primer espacio de interaccion tendremos la oportunidad de conocernos con el resto de las y los integrantes

del curso.

Por tanto, te pido presentarte, cuéntanos quién eres, qué te gusta, utiliza imagenes, links de videos de musica, jhasta
memes!. Todo es valido, eso si, recuerda manejar todo siempre el respeto. Ten en cuenta:

iGracias por tu aporte!

Ira.

Presentar tus nombres y el por qué te llamaron asi tus papas.
lugar donde vives y donde te gustaria vivir.
el recuerdo mas agradable de tu infancia y el recuerdo que te gustaria tener desde este memento a dentro de

Comenzado por (Olitimo mensaje | Réplicas  Suscribir
Estudiante uno Estudiante uno C" 1
28 oct. 2021 28 oct. 2021 =

Siguiente actividad

Video: Los fantasticos libros voladores del senor Morris Lessmore



Anexo 7

B 2> 2 B

<y

Y

O & © B

A las y los estudiantes & -

Ver

Este proyecto nace a razon de querer compartir esos viajes inagotables que me dio la lectura. Agui nacen los
esfuerzos de no solo un trabajo universitario, si no también de las voluntades de volar aun cuando se estd
despierto. La vida me ha permitido conocer paisajes, personas y trabajar sonriendo. Yo también no leia, a mi los
libros me parecian peor condena que lavar la loza o barrer la casa.

Pero de eso fue hace ya tiempo, gracias a mi profesor de espariol conoci a Tolstdi y su librillo van el Imbécil.
Desde ese dia todo ha sido diferente y espero, al igual como lo hizo mi profesor, también hacerlo con ustedes.

En este curso virtual podréan desarrollar conocimientos y habilidades gue nos permitiran conocerse, conocer
su vidag, su historig, el cémo ven el mundo, desde otros ojos, desde otras personas. [guaimente podrén conocer,
si no lo han hecho antes, a otros profesores que ilustran procesos para promover el goce literario, el significado
del mundo, para que todas y todos aprendan.

A lo largo del curso podrén descargar diferentes tipos de materiales que incluyen recursos y otras
herramientas Gtiles para adquirir nuevos conocimientos. El tiempo estimado de dedicacion para completar lo
deciden ustedes, pero tengan cuidado, las unidades y actividades tienen restriccion de tiempo y ne siempre
estaran disponibles las actividades calificables..

Para aprebar el curso se reguiere obtener comoe minimo el 90% de los 500 puntos asignados a actividades
que participan en la evaluacion, esto es 350 puntos. Se dard una mencion especial a quienes obtengan mas del
85% de los puntos (425 puntos) del curso y una mencion de honor a quienes obtengan el total de puntos
posibles (500). Les sugerimos revisar la ficha de aprendizajes y aprobacion del curso que se encuentra mas
adelante en esta unidad.

- Les deseo éxito en el curso.

Atentamente, Juan Nicolés Esteban Avella Plazas

llustracién 7: Bienvenida a estudiantes



Anexo 8
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Video: Los fantdsticos libros voladores del senor Morris s
Lessmore

g Ver

e

&

A

MOOI‘-H“:I:‘QK_'[

M

W

o

(b
Actividad previa T 1 Siguiente actividad
- Foro de presentacion U0 | ro : | Aprendizajes »

llustracion 8: Los fantasticos libros voladores del sefior Morris Lessmore



Anexo 9

Literatura y Significacion

ol
o Area personal Cursos litsig] Unidad 0: Presentacion al curso Aprendizajes
Aprendizajes

Ver

3>

Estimadas y estimados estudiantes:

i

Esta unidod propene una introduccion acerca de lo que significa el signo. Ademas, se presentan algunas
ejemplificaciones de procesos de significacion que les puede ser (til para mas adelante,

Después de adelantar las actividades propuestas, se espera:

= Conecer la composicion del signo

= Explicar lo diferencia entre entre imagen acastica y palabra

= Reconocer algunos de los foctores gue influyen en la construccion del signo.

= Explicar qué es una accion afirmativa y como estas ayudan a reducir las brechas de género
= Explicar por gué es necesaria la significacion del lenguaje

= Explicar lo importancia de nuestro rol en la comunicacion

= Describir algunas estrategias de recoleccion de imdagenes aclsticas

O & O B

llustracién 9: objetivos de la unidad



Anexo 10

Literatura y Significacion

Area personal Cursos litsig! Unidad 0: Presentacion al cursc Tailer 1

Taller 1 @ -

B = B

D

- Explica larelacion de las imagenes aclsticas con la palabra. Utiliza cinco ejemplos

—  Escribe un breve texto explicando porque las palabras son diferentes para cada una de las personas que las utilizan para
expresarse.

h

- Presenta tres situaciones donde la otra personas no puede entenderte, sea porque habla otro idioma y lo hace falta alguno
de sus sentidos y 10, desde los imagenes acdsticas, encuentres una solucién.

Sumario de calificaciones

No mostrado a los estudiantes No
Participantes 1
Enviados o
Pendientes por calificar 0

Ver todos los envios

llustracién 10: Taller unidad 0



Anexo 11

O @ L B

B B

0
&
i

pragunta |

Sin responder
alin

Punlin como
10

Pagina anterior

Actividad previa

-« Cuestionario Inicial

Navegacion por el
Creado el 23 de mayo, 11:22am cuestionario
Mientras observo por mi ventana esta manana, veo el paisaje que he
aprendido o amar aqui en Rapa Nui, que es conocida en algunos
lugares como la isla de Pascua. Los pastos y arbustos son verdes, el
cielo azul, y los viejos, ahora extintos volcanes se levantan del suelo.

Estoy un poco triste sabiendo que esta es mi dltima semana en la isla,
He terminado my trabajo de investigacion y volveré a caso. Mas tarde
tomare un camino por los cerros y me despediré de los moai a quienes
he estado estudiando por los Gltimes nueves meses. Aqui hay una foto Terminar intento..
de estas gigantes estatuas.

Comenzar una nueva
- - 225 :

previsualizacion

Si has estado siguiendo mi blog por el dltime ano, entonces sabras gue
las personas de rapa Nui tallaron a los moai cientos de anos atras. Los
impresionantes moai han side esculpidos en un solo yacimiento al
oriente de la isla. Algos de ellos pesan miles de kilos, aun asi, las
personas de Rapa Nui fuero capaces de moverlos desde esa ubicacion
hasta lugares muy apartados en la islg, sin grias o equipos pesados.

Durante anos, los arquedlogos no sabias que las estatua fueron
movidas, Todo fue un misterio hasta lo década de 1980, cuando un
equipo de arquedlogos y residentes de Rapa Nui demostrario que los
maoai habian side transportados utilizando cuerdas hechas de plantas
y caminos de troncos rodantes de arboles que proliferaban en la isla.

Aln asi, guedaba otro misterio. ¢Qué le paso o las platnas y los
grandes arboles que fueron utilizados para mover a los moai? Como
habia dicho, cuando observo por mi ventana, veo pastos, arbustos vy
uno que otro arbol pegueno, pero nada que haya sido posible utilizar
para mover es0s gigantezcos moai. Es un rompecabezas fascinante,
uno gue explorare en futuras publicaciones y conferencias. Hasta ese
mormento, tal vez quisras investigar el misterio por ti mismo.

De acuerdo al Blog, ¢cudndo comenzo el trabajo de campo la
profesora?

O a. Durante la década de los 90s
O b. Hocenueve meses
C ¢. Haceun afic

O d. Alinicio de mayo.

Siguiente pagina

| Siguiente actividad

Ira.. ¢
Taller1 m»

llustracién 11: aplicacion de la prueba Rapa Nui PISA




Anexo 12

Literatura y Significacion & -

Area personal Cursos litsigl Desactivar edicién

>

]

B ]

Menu del curso e

o ’ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
. ] NACIONAL

#*
Bienvenidas y bienvenidos a su curso de Literacidad vy Significacion
Recuerden que *lectura obligatoria” es un contrasentido; la lectura no debe ser obligatoria. ;Por qué? porque
el placer no es obligataorio, el placer es algo buscado. jFelicidad obligatorial Lo felicidad también ia
buscomos.
Jorge Luis Borges
: _Borges para millones
Entrevista realizada en la Bibliotecd Nacional en 1978
Unidad 0: Presentacion al c Unidad 1 Unidad 2 Unidad 3
an 2 iy Al
|7 ) Ii.r | Ly | £t
'Iu:]mmcgau"u - Unidad | | - Unidad 2 I - Unidad 3
A J '] A
Unidod 4
li.:
~ Unidad 4

7]

llustracién 12: presentacion del curso



Anexo 13:

Unidad 1

| Restringido ] Disponible da -.il-.l.- -

@ Alas y los estudiantes
Ver

@ Aprendizajes

g ncuesta caracterizacion
Completar la actividad
Cuestionario Inicial
Completar lo actividad
Ficha de navegacion del curso
Ver
= ) -
Eg Foro de presentacion U0
Ver Iniciartemas:1 Publicar respuestas:1 Hacer publicaciones en el fore:1  Recibir una calificacion
[ Restringido | Mo disponibie hosto que: Lo actividod Bienvenicas y bienvenicos o su Curso de Litsracido.. ests Manada Como realizado |

@ Video: Los fantdsticos libros voladores del sefior Marris Lessmore

Ver
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Anexo 14
Certificacion de validacidn de instrumentos

Bogota D.C. 21 de octubre de 2021

Sefiora

Vivian Alejandra Sanchez Acevedo Universidad
Pedagdgica Nacional de Colombia Bogota

Estimada Asesora:

Desde el mes de abril he venido acompafiando la revision de los diferentes instrumentos que
se aplicaron en la propuesta desarrollada por el estudiante de pregrado Juan Nicolas Esteban
Avella Plazas, persona quien acompafie y asesore en la investigacion.

A mi juicio esta investigacion que realizo el estudiante para dar un andlisis referente a la
literacidad e intersubjetividad dentro del desempefio en general de la compresion lectora de los
estudiantes en Colombia tiene la intencion de analizar los elementos que dificultan mejorar su
ensefianza y comprension lectora.

Por ultimo, para determinar como adecuados los instrumentos de literacidad e
intersubjetividad requiere aterrizar estos elementos a nivel de practicidad que haga
comprender como este andlisis permite alcanzar una lectura significativa entre los
estudiantes, ya que su objetivo es adquirir competencias lectoras que mejoren su
rendimiento en esta area de lectoescritura pero que no se alcanza a comprender
significativamente en el trabajo.

Con esto le deseo éxitos en esta labor investigativa

Cordialmente

Camilo E. Sanchez Acevedo
Politologo
Especialista en Pedagogia de la Ludica

Asistente con experiencia en procesos de formacidn, gestion e investigacion en el area
educativa, actualmente realizando estudios de maestria en la Universidad los Libertadores.



