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Introduccion

El presente documento es el informe final de la pasantia desarrollada en el primer
semestre del afio 2024, en el Museo Pedago6gico Colombiano de la Universidad Pedagogica
Nacionall. A continuacion, se presentan las actividades realizadas por dos estudiantes, pasantes,
en séptimo semestre, en didlogo con la experiencia como practicantes, en quinto y sexto
semestre, y un analisis reflexivo de la experiencia profesional. La pasantia es una de las
modalidades de trabajo de grado, para optar al titulo de Pedagogo en la Universidad Pedagogica
Nacional.

Este informe, que constituye el trabajo de grado, parte de una revision histérica de la
fundacion del Museo Pedagdgico Colombiano (MPC), en la que se detallan momentos y se
precisan los factores que permitieron su creacion. Como parte de la contextualizacion se
presentan los objetivos y funciones que cumple como un proyecto de la Vicerrectoria Académica
de la Universidad Pedagogica Nacional, que vela por la historia de la educacion y de la
pedagogia.

En el primer apartado, se incluye una descripcion de las actividades realizadas por los
pasantes en el Museo, en dialogo con la experiencia que se tuvo como practicantes, en ese mismo
escenario, en diferentes momentos durante la carrera. Se detallan las actividades especificamente
realizadas en la pasantia, enfocadas en la revision del fondo documental de la Expedicion
Pedagdgica Nacional (EPN), que por ser una de las movilizaciones mas importantes en el campo
de la educacidn en el pais, exigio reconocer sus antecedentes y acciones a finales de los afios 90
e inicios de los afios 2000, especialmente, en lo que respecta a la formacion de maestros.

Con la presentacion del area de actuacion, se abren algunas preguntas y reflexiones sobre
el lugar del pedagogo en un escenario de educacion no formal, que son el eje del documento:
¢Qué formacion requiere un pedagogo para desempefiarse como profesional en un museo? ;Qué
es lo que hace un pedagogo en el museo y cudl es el papel que cumple?

En el segundo capitulo se realiza un primer acercamiento a los escenarios de desempefio

profesional, es decir los museos y, en particular los museos pedagdgicos. Se retoman las

1 http://museopedagogico.pedagogica.edu.co/
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delimitaciones de la Unesco y el Consejo Internacional de Museos (ICOM), presentando un
panorama general de los componentes que deben tener los museos educativos en Latinoamérica.
Estos elementos estan regulados por estas instituciones y por una escala de valoracion, que
concluird en que son escenarios que trabajan de manera articulada con la escuela, que brindan
cocimiento sobre la cultural escolar y que, simultdineamente, realizan procesos de ensefianza y
construccion identitaria de las comunidades.

Se presenta, también, el rol de los museos en Colombia, enfocandose en el Museo
Pedagdgico Colombiano y su relacion con la ampliacion de sentidos sobre las instituciones y
dispositivos que educan. En este sentido, se introduce la nocion de Ciudad Educadora, la cual
abarca tres dimensiones: “aprender en la ciudad”, “aprender de la ciudad” y “aprender la
ciudad”. Estas dimensiones aportan una vision amplia sobre las précticas del aprendizaje y la
educacion. Se examinan también las politicas culturales y el papel de los museos como espacios
educativos y de reflexion social, transcendiendo la educacion formal. Ademas, se contextualiza
el surgimiento de los museos pedagdgicos en Ameérica Latina y Espafia, destacando la
importancia de la curaduria y su relacion con la teorizacion en perspectiva pedagogica para
preservar la memoria educativa. Finalmente, se aborda el papel del pedagogo en museos como el
Museo Pedagdgico Colombiano, enfatizando su funcion educativa y de preservacion del
patrimonio.

El tercer apartado aborda el campo profesional del pedagogo, desde la perspectiva de
autores como Runge et al. (2018) y Noguera y Marin (2019), se explica en términos de
disciplinarizacion, profesionalizacién e institucionalizacion, conceptos que en conjunto
determinan su rol en la educacion. La disciplinarizacion establece la pedagogia como un saber
mixto y complejo, mientras que la profesionalizacion la orienta hacia un oficio que incluye
investigacion, legitimacion y una praxis dindmica. La institucionalizacién, por otro lado, es el
proceso que permite vislumbrar el trasegar de la pedagogia como un campo en proceso de
reconocimiento en comunidades académicas, pero también en instituciones de formacion y
centros de investigacion.

En Colombia, la pedagogia se encuentra en proceso de reconocimiento como campo de
formacion profesional, que se focaliza en educacidn, pero no se centra en la ensefianza de
saberes escolares. Un profesidén que se integra en la escuela, en la gestion y orientacion, y en

campos como la investigacion educativa y la intervencion cultural en escenarios no escolares.



En este sentido, el rol del pedagogo en espacios como los museos, se destaca, pues estos
lugares facilitan la educacion interdisciplinaria y fomentan un aprendizaje critico y participativo,
que evidencia la diversificacion del sentido de lo educativo y sus escenarios. Asi, la pedagogia
no se circunscribe a la ensefianza de saberes escolares, sino que se expande como un espacio de
produccidon simbdlica y social, en constante adaptacion a los contextos socioculturales
contemporaneos.

En el cuarto capitulo se habla de los aprendizajes del campo profesional del pedagogo,
donde el Museo Pedagdgico Colombiano constituye un espacio significativo para la formacion
de los pedagogos, conectando su aprendizaje tedrico con la evolucion histérica y cultural de la
educacion en Colombia. Su objetivo es reconstruir y preservar la memoria educativa mediante
colecciones y fondos que abordan temas como la escuela, la infancia y el rol docente. Asi, el
museo Sse reconoce como un escenario en el que el pedagogo puede afianzar la comprension de la
historia de la educacion y la pedagogia, su impacto en el presente, ademas de abrir preguntas
sistematicas acerca de la memoria pedagogica.

La nocion de memoria activa del saber pedagodgico, propuesta por Zuluaga y Marin
(2003), permite comprender la pertinencia de la imbricacién entre la memoria individual y
colectiva y deslindar el papel del pedagogo, como estudioso del saber que se produce sobre
educacion y su configuracién como un conocimiento en el contexto museal que exalta el plano
de la memoria. La propuesta de las autoras permite realzar la importancia de la formacion
interdisciplinaria del pedagogo, que incluye historia, sociologia y antropologia, que le permite
adquirir herramientas para desempefar un rol multifacético, integrando la teoria pedagdgica con
la préactica y promoviendo una lectura critica de la educacion como fenémeno cultural y
socialmente cambiante. un rol que se materializa en el Museo Pedagdgico, donde el pedagogo
actla como mediador y gestor cultural, contribuyendo a la construccion de una memoria
colectiva que pone en valor las practicas educativas y los discursos historicos.

Por ultimo, se presenta un capitulo de conclusiones sobre las posibilidades de formacion
en memoria pedagogica en relacion con las funciones del pedagogo en el Museo Pedagogico y
las actividades desarrolladas en la pasantia, con el proposito de recuperar voces, imagenes,
registros, fuentes que tienen gran pertinencia desde la légica del saber vivo del tiempo de la

memoria.



Capitulo 1. Caracterizacion Institucional: Museo Pedagodgico

Colombiano de la Universidad Pedagdgica Nacional

La pasantia profesional fue realizada por los coautores de este trabajo en el Museo
Pedagogico Colombiano (MPC), en las instalaciones de la Universidad Pedagogica Nacional
(UPN), en el Centro Cultural Paulo Freire.

El Museo se cred en el afio 2004 como resultado de un Proyecto de la Facultad de
Educacion, impulsado por el Grupo de Historia de la Practica Pedagdgica en Colombia (GHPP).
El proyecto de creacién del Museo Pedagdgico Colombiano data del afio 1961, en 1962 el
Consejo Directivo de la UPN fundé el Instituto de Investigaciones Pedagégicas y para el afio
1963 surgio la propuesta de establecer un Museo Pedagdgico.

El Museo Pedagb6gico Colombiano, tiene como objetivo general “la recuperacion,
preservacion y circulacion de la memoria educativa y pedagdgica colombiana” (Museo
Pedagdgico Colombiano, 2018). En este sentido, concentra los esfuerzos en mantener viva la
memoria de las practicas educativas, mostrando, creando, alimentando y documentando
colecciones; ofreciendo al publico un material bibliografico sobre la historia de la educacion y la
pedagogia en Colombia. También, conserva la memoria del aula, por medio de objetos y fuentes
como manuales escolares de finales del siglo XIX y la primera mitad del siglo XX; libros de
texto de la segunda mitad del siglo XX; publicaciones seriadas de revistas de educacién y
pedagogia de finales del siglo XIX y la primera mitad del siglo XX.

Las colecciones con las que cuenta el Museo Pedagdgico Colombiano son coleccion
fotografica, implementos de la ensefianza escolar, mobiliario escolar, mobiliario didactico
Montessori e infancia, juegos y juguetes. También cuenta con un fondo documental que recoge
todo el Archivo Pedag6gico y esta compuesto por, Manuales Escolares, Fondo Mario Sequeda de

Educacion Popular y Alfabetizacion de Adultos, Publicaciones seriadas, el Fondo CIUP (1987

8



2012) y el Fondo de la Expedicion Pedagdgica Colombiana (EPN). Los objetivos especificos del
museo en relacion con sus funciones son los siguientes:

e Promover la investigacién en torno a la educacién y la pedagogia a través de una
actividad sistematica de documentacion, preservacion y recuperacion de fuentes
histéricas y objetos de la cultura escolar.

e Conformar colecciones o fondos que permitan el acopio, recuperacion, organizacion y
exposicion de objetos materiales y documentales que den cuenta de momentos
particulares de la historia pedagogica del pais.

e Crear y fortalecer escenarios de reflexion, andlisis y produccién de conocimiento, en
torno a los temas de la educacidn, pedagogia y didactica, asi como en sus relaciones con
la cultura, la formacion de maestros y los problemas relevantes del contexto educativo

nacional e internacional. (Museo Pedagégico Colombiano, 2018, p. 8).

El Museo Pedagdgico Colombiano no solo se proyecta a ser reconocido en el ambito
nacional e internacional como una institucion lider en investigacion, preservacion y reproduccion
de la cultura material de la escuela y de la historia de la educacion y la pedagogia (Museo
Pedagogico Colombiano, 2023), también se constituye en un escenario de formacion.

Los recursos disponibles en el Museo Pedagdgico Colombiano respaldan la ensefianza y
procesos de formacion en diferentes niveles e instituciones, pues sirven como insumos para
clases, seminarios y cursos enfocados en la historia y la memoria de la educacion y la pedagogia.
De acuerdo con esto, el Museo se encuentra en un proceso de renovacion integral para aportar a
las diferentes funciones misionales de la Universidad Pedagdgica Nacional, docencia,
investigacion y proyeccion social.

En lo que respecta a la pasantia, se desarrollé en un fondo documental, especificamente,
en el archivo de la Expedicién Pedagogica Nacional (EPN). Las actividades realizadas fueron la
verificacion, actualizacién y el registro de la informacion en una base de datos, incluyendo tanto
las carpetas en fisico (folders), como el archivo audiovisual (en CD). Dichas actividades, tienen
congruencia con los objetivos trazados por el Museo, puesto que es la forma de reunir, recuperar
y organizar un material que da cuenta de la historia pedagodgica del pais, para su preservacion y

posterior consulta.



Este archivo contiene cartas, correos y comunicaciones sobre la organizacion de las
reuniones y los seminarios desarrollados en el marco de la Expedicion Pedagdgica Nacional;
libros, historias de vida de maestros y relatos sobre las experiencias y précticas pedagogicas. Es
un baluarte en la historia de la educacion, dado que la Expedicién Pedagdgica surgio a finales de
los afios 90 e inicios de los 2000, como una iniciativa de la Federacion Colombiana de
Educadores (FECODE), para dar respuesta a las deficiencias percibidas en el sistema educativo
colombiano. Se tratd de una iniciativa que buscaba dar continuidad al Movimiento Pedagdgico,
que inicio a finales de la década de 1970 y principios de 1980.

De acuerdo con algunos de los profesores participantes en la Expedicion Pedagdgica
Nacional (2000), la demanda que empez0 a gestarse en la década de los 80 sobre la formacién de
maestros y sus metodologias de ensefianza, es uno de los asuntos importantes de los que se hizo
cargo el Movimiento Pedagdgico como repuesta y lucha contra los ideales neoliberales que
empezaban a surgir en esa época. La posicion del maestro y su figura como educador se vio
amenazada, siendo perjudicial tanto para el progreso y desarrollo escolar, como social.

La idea de realizar una Expedicion Pedagdgica fue hacer una movilizacién nacional que
permitiria acercarse a la cultura escolar de las diferentes regiones del pais. Esto generaria
acuerdos territoriales, sectoriales e institucionales en la educacion. Asi, el proyecto se establecid
en 1999 con la cooperacion de redes pedagogicas en las diferentes regiones. El proyecto
conocido como Expedicion Pedagdgica Nacional, comenzé a funcionar como tal en el afio 2000,
tras incluirlo como uno de los programas del Plan Decenal de Educacion (1996-2005) dirigido a

la mejora de la calidad de la educacién: se precisa:

En el Plan, la Expedicion Pedagdgica se define como una estrategia que busca reconocer las
instituciones que han encontrado formas ingeniosas de ensefianza creativa; documentar, clasificar
y poner al servicio de todos los maestros los desarrollos pedagogicos alcanzados en las diversas
instituciones de ensefianza, y ser ademas, factor que propicie amplios procesos de investigacion y

experimentacion pedagogica. (Expedicion Pedagdgica Nacional, 2000, p. 11)

Segun los documentos de la Expedicion Pedagogica Nacional (2000) y una entrevista
realizada a Pilar Unda (2024), una de las lideres del movimiento, las diferentes instituciones

educativas del pais (escuelas, normales y universidades) hicieron parte importante de estos
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procesos y apoyaron, en conjunto, la movilizacion docente, en la que participaron maestros de
toda la geografia colombiana, quienes a través de sus viajes hicieron avances sobre la riqueza y
el reconocimiento de la pedagogia en el pais.

La Universidad Pedagdgica Nacional fue quien se hizo cargo de la elaboraciéon del
proyecto, siendo directora y pionera; incluyendo la propuesta en el Plan de Desarrollo
Institucional (1998-2003) con apoyo de mdaltiples entidades en la construccion del disefio politico
y financiero; ademés de ser un programa que apoya al Sistema Nacional de Formacion de
Docentes. La mayor parte de los recursos vinieron de un fondo que se encontraba en convenio
entre el Ministerio de Educacion y el ICETEX, y que estaba destinado a financiar un proyecto
denominado Apoyo a Redes e Investigacion Pedagogica.

La Expedicion tuvo como objetivo general: “explorar, reconocer y potenciar la riqueza y
diversidad de modos de hacer escuela, ser maestro y construir comunidad educativa”
(Expedicion Pedagogica Nacional, 2000, p. 5). El propdsito era aportar otra mirada sobre la
educacion, y para ello se plantearon algunos objetivos especificos orientados a reconocer
diversas experiencias pedagogicas y las précticas educativas que se generaban segun el contexto
y la region visitada. Al respecto, es pertinente resaltar que se denomind una movilizacion

pedagdgica, bajo los siguientes argumentos:

Es una movilizacion pedag6gica porque sus protagonistas son los maestros y porque Sus
hallazgos, ensefianzas y conclusiones enriqueceran sus saberes y practicas pedagégicas. Es
también pedagdgica porque los asuntos de los que se ocupa son los objetos de estudio de la
pedagogia y porque serd la disciplina pedagdgica la orientadora de su desarrollo y la primera

beneficiaria de los saberes que ésta produzca. (Expedicién Pedagdgica Nacional, 2000, p. 14).

Pilar Unda, en la entrevista realizada en (2024), por el equipo del Museo Pedagdgico,
expreso que la Expedicidn se concentré inicialmente en cuatro regiones del pais: el Caribe, el sur
occidente (Valle, Cauca y Narifio), Antioquia y la region centro (Bogota, Boyaca, Casanare y
Cundinamarca). Segun se aprecia en los documentos, participaron maestros de diferentes

regiones:
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Es un encuentro con maestros, maestras y poblaciones de las montafias, de Antioquia y el Eje
Cafetero, de los llanos, de Boyaca y Casanare, de la Costa Pacifica y del Caribe colombiano, del
Suroccidente, del Valle, Narifio y Cauca, de la zona andina, de Cundinamarca y Bogot4, de
Santander y del Magdalena Medio (Unda y Guardiola, 2008, p. 2).

Se visitaron mas de 1500 centros educativos y unos 50.000 educadores participaron en las
multiples actividades, realizadas en encuentros y rutas; también participaron padres de familia,
estudiantes, lideres comunitarios y autoridades educativas; que recolectaron mas de 3.000
experiencias (Unda y Guardiola, 2008).

Algunas de las rutas realizadas por los maestros expedicionarios en las regiones, fueron:
la ruta de las instituciones formadoras en Cali, rutas de arte, lenguaje y educacion fisica en
Bogota, la ruta de las normales que se llevd a cabo en Cundinamarca, Santander, Boyaca y
Tolima, y la ruta Afrocolombiana que se concentré en Bolivar, Sucre y la Guajira.

La Expedicion permitié intercambios con los actores del proceso educativo, su intencion
fue posicionar a la escuela, la pedagogia y la practica profesional de los maestros en la cultura y
la politica, con el fin de cambiar la concepcion negativa que se tenia sobre la educacion.
También se habld de expresiones de vida producidas desde el mundo educativo en medio de la
violencia que atravesaba el pais.

Los registros de la expedicion tanto fisicos como audiovisuales, reflejan la importancia
que se le dio a la ensefianza y al saber pedagdgico, pues este, no quedd relegado, sino que
destaco en cada préctica de los maestros expedicionarios.

El fondo documental de la Expedicién Pedagdgica Nacional da cuenta de los momentos,
las experiencias, los aprendizajes, los planes de actividades y de visitas a las escuelas del pais,
ademas de informar sobre las propuestas, los informes, las reuniones, los encuentros, los
seminarios y los lineamientos que se utilizaron en cada departamento y zona.

En definitiva, se puede decir que en el archivo trabajado en la pasantia, se evidencia la
importancia del Museo como escenario de historia y memoria de las iniciativas y propuestas de
actores concretos que han impactado el campo de la educacion en el pais. En este caso, una
memoria paradigmatica en la que “el relato, que concreta memoria historica, experiencia

acumulada, sentidos otorgados a las practicas sociales, contextos culturales y politicos, se
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propone como la unidad basica para la construccion de la narrativa de la Expedicion

Pedagogica” (Expedicion Pedagogica Nacional, 2000, p. 25).

Area de Actuacion Profesional: Actividades Realizadas En La Pasantia

Las actividades desarrolladas en la pasantia profesional, en el Museo Pedagdgico
Colombiano, se relacionan con labor de proteccion, preservacion de la memoria historica y
educativa del pais. Estas actividades se relacionan con las funciones de investigacion, cuidado,
difusion, presentacion de la informacién y cultura material del Museo en coherencia con lo
establecido en sus Estatutos, “estamos comprometidos con la reconstruccion, proteccion y
difusion de la memoria escolar y el patrimonio documental, bibliografico, histérico, material y
oral relacionado con las practicas educativas de nuestro pais” (Museo Pedagogico Colombiano,
2019).

Estas actividades se constituyen como parte del rol que cumple un pedagogo en un
museo. Especificamente, las funciones desempefiadas durante el periodo de préctica y pasantia se
relacionan con:

e Lainvestigacion y el analisis historico de un objeto perteneciente a una de las colecciones
del museo.

e EI seguimiento de parametros para la elaboracion de fichas bibliograficas, que
permitieron dejarle a la institucion una propuesta de resefia sobre la pieza.

e Trabajo de curaduria pedagogica sobre dos exposiciones temporales realizadas en el
Museo. Estas fueron: Carlos Eduardo Vasco in memoriam: “Pensar seriamente es dificil;
pensar seria y criticamente es muy dificil; pensar seria, critica y autocriticamente es casi
imposible”; y “Nada de nosotros sin nosotros” reconstruyendo la historia de la educacién
para las personas sordas en Colombia.

e Mediacién cultural y didactica de exposiciones temporales con diferentes segmentos de
publicos.

La actividad realizada en el espacio de pasantia fue revisar y registrar documentos en la
base de datos del Museo sobre el Fondo de la Expedicion Pedagogica Nacional, que esta dividido

en un archivo de carpetas en fisico y carpetas en formato audiovisual. Alli, fue posible observar
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la pertinencia de contenidos y competencias del proceso de formacién en el programa en
pedagogia como: la cultura escolar e historia de la educacion y la pedagogia.

En la revision de los documentos de la Expedicién Pedagdgica Nacional, se examinaron
historias de vida de maestros hechas por estudiantes de Gltimo grado de secundaria, donde se
refleja la importancia del trabajo educativo y los procesos pedagdgicos de cada maestro; esas
historias de vida son un aporte significativo a la historia de la educacion y contribuyen a futuras
investigaciones.

Durante las practicas pedagdgicas, en el Museo Pedagdgico Colombiano se realizaron
actividades de curaduria, mediacion y capacitacion de cuidado de las piezas. En el caso de la
pasantia, las actividades de apoyo profesional fueron enfocadas en lo documental, ya que la tarea
principal fue el ingreso de informacion a la base de datos de la Expedicion Pedagdgica Nacional.
Debido a esto, se fortalecid la pregunta acerca de ;cuéles son los desempefios profesionales en
los que el pedagogo puede aportar dentro de un museo en general, un museo pedagdgico en
particular y/o incluso en los que podriamos denominar museos de la historia de la educacién?

Al revisar el perfil profesional ofertado por la Universidad Pedagdgica Nacional, se
observo la necesidad de explicitar y fundamentar el rol de un pedagogo dentro de un museo, asi
como sus implicaciones en el &mbito formativo y laboral. Para ello, se evidencio la necesidad de
deslindar las particularidades de un museo ¢qué factores institucionales, hacen que este espacio
sea un escenario de educacion y desempefio profesional del pedagogo? ;Cuales son las bases
conceptuales que justifican el aporte del pedagogo en los escenarios de preservacion y
divulgacion histérica?, ¢(Como se caracteriza el rol profesional del pedagogo en estos
ambientes?, ;Cémo la historia de la educacion y de la pedagogia y la memoria pedagdgica se
relacionan con las posibilidades de desempefio profesional del pedagogo y con los retos en el
andlisis de otras formas de historiar la educacion? ;Qué formacion requiere un pedagogo para

desempefiarse como profesional en un museo?
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Capitulo Il. Los Museos Como Escenarios Educativos vy

Particularidades de un Museo Pedagogico

Para ampliar la comprension del Museo Pedagdgico como escenario de formacion
profesional del pedagogo, se realizé una exploracion de documentos que permiten contextualizar
los museos como escenarios educativos.

Un referente obligado se encuentra en las recomendaciones hechas por la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacién (Unesco), sobre las funciones de los museos, al
reconocerlos “como participes del desarrollo sostenible a partir de la preservacion y la proteccion
del patrimonio, la diversidad cultural” (Cantar, et al., 2024, p. 4). Ademas, de recomendar el
fomento de acciones académicas e investigativas.

La Unesco, evalué a los paises latinoamericanos por medio de un sistema de
semaforizacion que utiliz6 como base el documento de Recomendacion relativa a la proteccion y
promocion de los museos y colecciones, su diversidad y su funcion en la sociedad; conocido
después como Recomendaciones (Unesco, 2015). Con este sistema se evaluaron las politicas y
sugerencias dadas por parte de la entidad y su debido cumplimiento en los paises vinculados a la
misma, Cantar et al (2024) citando al Ministerio de Educacion afirma que:

Desde el 2016 Colombia ha tenido en cuenta la recomendacion para la actualizacion de la Politica
Nacional de Museos, la construccion del Marco Nacional de Cualificacion para el subsector de
los museos y otras acciones del Programa Fortalecimiento de Museos del Museo Nacional de
Colombia (p. 5).

Para la evaluacién que se desarrolld en los paises Latinoamericanos se asumié como

referente la conceptualizacion de museo definida por estas dos entidades, es decir, la Unesco y el
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Comité Internacional de Museos -ICOM. La primera definicion de lo que es un museo fue
propuesta por el ICOM en 1946, la que decia: la palabra “museo” es un sitio que incluye todas
las colecciones que estan abiertas al pablico y que son de material artistico, técnico, cientifico,
historico o arqueoldgico, pero de estos espacios se excluyen las bibliotecas a menos que tengan
salas de exposicion permanente. Esta definicion se modificd hasta el afio 2022, es decir que
durante 76 afios se incluyeron y excluyeron instituciones atendiendo las caracteristicas
establecidas en 1946.

En el afio 2001, fue posible hablar de museos de investigacion, conservacion y de
algunas galerias que no poseian fines de lucro (Cantar, et al., 2024). Con respecto a la definicion
mencionada anteriormente y ampliando la visién sobre lo que son estas instituciones; la Unesco
utilizo el referente del ICOM del afio 2007, este fue estructurado en el articulo 4 de las
Recomendaciones del afio 2015, que define el museo como:

Una institucion permanente, sin fines lucrativos, al servicio de la sociedad y de su desarrollo,
abierta al publico, que adquiere, conserva, investiga, comunica y expone el patrimonio material e
inmaterial de la humanidad y su medio ambiente con fines de educacién, estudio y recreo. En esta
condicion, los museos son instituciones que tratan de representar la diversidad natural y cultural
de la humanidad y desempefian una funcion esencial en la proteccion, preservacion y transmision

del patrimonio (Unesco, 2015, p. 3).

Todos aquellos paises que asumian una definicion igual o similar, de manera legal,
entraban en la escala de valoracion verde; en caso de no contar con una definicion de museo,
pero cumplan con las politicas, actividades y acciones a realizar (proteccién, preservacion y
transmision del patrimonio), o en casos de excepcidn que poseian una descripcion producida por
parte de un organismo internacional, eran valorados con amarillo; y los paises que no contaban
con ninguna de las condiciones antes mencionadas se valoraban en rojo.

Una vez entendida y adoptada la definicion de museo, se profundizé en las regulaciones
de cada nacion, por ello fue imperativo crear instituciones internas que dieran paso al
crecimiento colaborativo y homogéneo de estos centros de preservacion y patrimonio cultural.
Con base en la valoracion del semaforo, se recomendo el funcionamiento institucional. En el

articulo numero 22 de las Recomendaciones de la Unesco (2015), se precisa:
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Los Estados Miembros deberian adoptar politicas y tomar las medidas pertinentes para garantizar
la proteccion y promocion de los museos situados en los territorios bajo su jurisdiccién o control,
ayudando a estas instituciones y desarrollandose en consonancia con sus funciones primordiales;
a este respecto, los Estados Miembros deberian proveer los necesarios recursos humanos, fisicos

y financieros para que los museos puedan funcionar adecuadamente (p. 5).

En Colombia se dispone de la Ley General de Cultura 397 de 1997, que plantea que el
Ministerio de Cultura tiene como responsabilidad la proteccion y desarrollo de todos los museos,
ademas de aceptar los incentivos que permiten la creacion de nuevos museos, en las multiples
areas del patrimonio cultural nacional. De este modo, se estimulan también los procesos
educativos, a través del Museo Nacional. Se cuenta también con la Resolucion 1974 de 2013, por
la que se cre6 el Programa de Fortalecimiento de Museos del Museo Nacional de Colombia del
Ministerio de Cultura, como parte de la implementacion de la Politica Nacional de Museos, para
cumplir con los retos que surgen de las demandas de la comunidad museistica (Cantar, et al.,
2015).

El registro otorgado por la Unesco para el ordenamiento museistico de Colombia fue
verde, con excepcion de la definicion legal de museo que quedd en color amarillo. Bajo estas
regulaciones internacionales los centros de proteccion y preservacion realizan sus practicas, en
medio de multiples demandas, retos y discusiones.

Una de las discusiones que se observa de manera frecuente al hablar de los museos es su
funcién como espacios alternativos de educacion, es decir, ¢si las practicas que hacen son
realmente educativas? Los museos como escenarios concretos son ambientes que han trabajado
de manera articulada con las escuelas, pero sus procesos educativos distan del propésito, de los

procesos didacticos y de las delimitaciones de espacios temporales de la escuela.

Museos Pedagdgicos: Coordenadas Teoricas

En relaciébn con las acciones profesionales realizadas en el Museo Pedagdgico
Colombiano, se retoman las siguientes nociones: Ciudad Educadora, Politicas Culturales, Museo

y Museo Pedagdgico, al considerar que estas se constituyen en referentes para el analisis de la
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experiencia en la pasantia, permitiendo la reflexion sobre el campo profesional de la pedagogia y
el rol del pedagogo en un museo.

Respecto a la nocidn de ciudad educadora, es necesario mencionar a Jaume Trilla quien
en una entrevista realizada en 2005, explica el concepto desde tres dimensiones: la primera, se
refiere a la ciudad como aquella que contiene instituciones y recursos educativos dirigidos a un
“aprender en la ciudad”; en la segunda, la ciudad se convierte en educadora, permitiendo el
“aprender de la ciudad” y en la tercera, la ciudad es vista como un objetivo educativo, eso se
traduce en: “aprender la ciudad”. En tal sentido, la Ciudad Educadora muestra otras formas de
comprender la realidad, es otra estructura educativa, en la que confluyen diferentes agentes,
medios y circunstancias que le dan significado a esas tres dimensiones. En palabras de Trilla

(2005) esto quiere decir que:

La Ciudad Educadora real, pues, acoge y revuelve entre si a las denominadas educacion formal,
no formal e informal, y es el resultado de la dialéctica entre lo pedagdgicamente ordenado y el
inevitable azar de encuentros y vivencias educativas que se producen por la hipercomplejidad del
medio urbano (p. 84).

Es preciso resaltar que, a partir de la emision del Informe Faure et al., (1973), es cuando
se empieza a pensar la educacion mas alla de la Escuela, dando lugar a esa conexion entre la
ciudad y lo educativo, para vislumbrar posibilidades educativas en diversos espacios. Paramo
(2009), afirma:

La Ciudad, es vista como un recurso para la educacion informal y no formal por cuanto ofrece
unos elementos arquitecténicos como el espacio publico y equipamientos (escuelas,
universidades, museos, centros culturales, jardines botanicos, etc.) que al organizarse en red
educativa pueden servir de oferentes u ocasiones para la formacion de la persona y como un
importante objeto de estudio a partir de su historia, su tradicién cultural, su estructura social y

administrativa (p. 18).

Ahora bien, dentro de esa conexion entre la ciudad y lo educativo se encuentran las
politicas culturales. Su configuracién histérica ha pasado por un largo proceso, empezando con

el surgimiento de las instituciones culturales en América Latina hacia la segunda mitad del siglo
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XIX. German Rey (2010) sefiala que fue el momento en el que se crearon comisiones
relacionadas con la cultura, las bibliotecas, los museos e instituciones para fomentar las artes.

Menciona que en la primera mitad del siglo XX y desde los diferentes movimientos
nacionalistas y/o populistas; la cultura fue concebida como un elemento basico para la
construccién de nacion, esto llevo al fortalecimiento de la institucionalidad cultural en la segunda
mitad del siglo XX. De manera que se reconoce como “la cultura se manifiesta en lugares, en
disposiciones preliminares sobre los bienes patrimoniales y en las expresiones culturales mas
relacionadas con la educacién” (Rey, 2010, p. 24).

Por consiguiente, las politicas culturales no precisan de una sola definicidn, esto se debe a
gue su construccion es colectiva y su comprension varia de acuerdo con las transformaciones de
la sociedad. Considerando lo que los investigadores culturales han producido sobre el tema y
desde la postura del autor antes mencionado, estas politicas son planteamientos concertados en
los que participan el Estado y las organizaciones de la sociedad civil. Al respecto, Rey (2010),
plantea que “las politicas culturales son, por tanto, la imaginacion colectiva de los propositos, los
caminos y las formas de accidén que una sociedad se traza para el libre desarrollo de la cultura”
(p. 28)

Las politicas culturales son esenciales para la configuracién y el funcionamiento de los
museos en la actualidad, sefialan las pautas para la preservacion y difusion del patrimonio. En
ese marco, es importante observar como la nocion de museo ha existido desde la antigiiedad,
cuando estos escenarios ademas de guardar objetos preciados, se consideraban lugares de
conocimiento y reflexion; “estos espacios, invocando a las musas, fueron llamados museos y se
remontan al Renacimiento con las camaras de estudio o ‘studiolo’, los gabinetes de rarezas de los
principes y los intentos de construccion de verdaderas Casas de Salomon” (MacGregor, 1983,
citado en Podgorny, 2005).

El museo en la antigiiedad era privado y quienes se encargaban de coleccionar objetos
pertenecian a la aristocracia, fue esa practica coleccionista la que encamind la historia de los
museos. Considerando eso, para los siglos XIX y XX, los museos empiezan a expandirse y poco
a poco se convierten en un espacio publico que permite apreciar la variedad de colecciones con
las que cuenta. Esa transformacién de la concepcion de museo tuvo que ver en gran parte con los
cambios sociales y culturales que se estaban presentando. En consecuencia, el museo pasaria a

ser un espacio clave para el fortalecimiento de la historia, la ciencia, el arte y la cultura. Se hizo
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énfasis en la clasificacion, seleccion y conservacion de los objetos. De ahi en adelante, la
coleccién y la exhibicion ocuparian un papel central, por lo tanto, “los museos se constituyeron
como los lugares donde se ubicarian los objetos resultantes de la actividad de coleccionar y se
generarian las relaciones entre las cosas, las palabras y las personas” (Podgorny, 2005, p. 245).

En el contexto latinoamericano, segun la Unesco (1982), los museos se establecieron en
el siglo XIX, tomando como referentes los museos de Europa, las colecciones eran entregadas
por gobernantes o provenian de misiones cientificas. Con base en esto, la Unesco (1982) afirma
que “los museos estaban estructurados como gabinetes de curiosidades que posteriormente se
transformaban en colecciones de historia natural. En ellos la cultura del indigena americano era
presentada junto a plantas y animales exoticos” (p. 87).

La fundacion del Museo Nacional de Antropologia en la ciudad de México, hacia 1964,
cambio la percepcion sobre lo que era un museo, centrandose mas en la perspectiva arqueoldgica
que etnogréafica, esto permitio pensar el museo desde lo humano, situando la atencién en la
preservacion de lo natural y cultural, “ahora, las colecciones de los museos son estudiadas en
forma multidisciplinaria y los objetos de la vida cotidiana son considerados dignos de
preservacion” (Unesco, 1982, p. 89).

En efecto, los museos han sido objeto de constantes modificaciones y estas a su vez, han
sido permeadas por factores sociales, politicos, culturales y artisticos, que definen su porvenir y
orientan sus lineas de accidn, entre ellas, la educativa.

En el siglo XX, los museos no solo se percibian como lugares de exhibicion, pasarian a
ser instituciones capaces de ofrecer experiencias por medio de las practicas educativas. Méndez
(2021), explica:

Desde ese momento, las practicas educativas en los museos se constituyen en uno de los
propésitos de dicha institucidn, que se visibiliza hacia la década de los ochenta con la aparicién

de un &rea o departamento especializado como parte de su estructura y funcionamiento (p. 144)

Esas practicas educativas serian enlazadas con diferentes disciplinas y mdltiples
tematicas, de eso se encargaria el departamento especializado al que se refiere Méndez. ;Qué

transmitir o qué ensefiar a los visitantes? fue una de las preguntas que surgio. Dicho
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departamento se organizO en tres ambientes de actuacion. Segun Alderoqui (2011) estos

ambientes se relacionan con:

e Los guias de salas de exposicion: se refiere a los educadores de museo como engranajes del
sistema interpretativo, que utilizan la visita guiada como un lugar para negociar los
contenidos del museo con los visitantes.

e Los coordinadores de departamentos educativos: es el lugar donde se orienta la formacién de
trabajo de los guias, que trabajan en conjunto con los otros profesionales del museo.

e Curaduria: tiene que ver con la funcion de los educadores dentro del museo.

Como se puede apreciar, los perfiles de los profesionales que hicieron parte de los
equipos de los museos no respondian a una sola disciplina. Incluso en la actualidad esos cargos
son ocupados por diferentes profesionales. Alderoqui (2011), precisa que cada ambiente de
actuacion se haria cargo de una dimension; “cada una de estas esferas de actuacion abarca, en
mayor o menor medida, alguna de estas dimensiones: la sociocultural, la conceptual y la
espacial-objetual” (p.32).

La primera dimension se refiere a las experiencias producidas en el pablico, la segunda a
los educadores como aquellos encargados de construir significados o interpretaciones y la tercera
tiene que ver con el rol de los educadores respecto a la forma de disefiar las exposiciones
pensando en las experiencias del visitante.

En el tercer ambiente de actuacién, se ven reflejados, de manera particular, los procesos
educativos que ocurren dentro de un museo. Los educadores que hacen parte del equipo
curatorial se enfocan en el disefio de experiencias educativas con la intencion de generar un
didlogo entre los visitantes y el museo. A partir de alli, las acciones adelantadas se hacen
pensando en el publico y en el aprendizaje. La experiencia museistica tendria lugar en la
interaccion entre el publico y las colecciones, por medio de exposiciones, actividades y talleres
que se encargan de trasmitir la historia detras de cada objeto. Alderoqui (2011), lo explica asi:

La educacion en museos se ocupa de las experiencias ludicas y cognitivas de los visitantes —sus
sensaciones, percepciones, afectos, imagenes y conceptos—cuando sus cuerpos, situados en
posiciones fijas o en movimiento en determinadas coordenadas de espacio y tiempo, son

reclamados por ciertos objetos o dispositivos, que llaman su atencién y los interpelan (pp. 30-31).
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Hasta aqui, se evidencia como la organizacion de un museo se hace en funcion de un
propdsito educativo que requiere disposicion y planificacion adecuada. En el contexto
colombiano los museos se organizaron desde la idea de construccion de relatos y de memoria
colectiva, girando alrededor de la preservacion y la transmision del patrimonio cultural de la
nacion, especialmente, “en la primera mitad del siglo XX el interés por coleccionar, conservar y
exhibir el patrimonio nacional toma un nuevo impulso que permite la creacion de otros 20
museos, 13 de ellos con colecciones de ciencias naturales” (Rey, 2010, p. 299).

Lo anterior, refleja el compromiso nacionalista que se adquirié con la conservacion y
exhibicion del patrimonio cultural en el pais. Un ejemplo de ello es el Museo Nacional de
Colombia que ha consolidado una estructura curatorial y ha disefiado sus propias estrategias
educativas. En esta parte, es pertinente aludir al caracter pedagégico de la curaduria en los
museos pues, como se verd en el proximo capitulo, hay una relacién intima entre historia,
educacion y pedagogia, que pasa por las practicas museales y en ese sentido, involucra lo
curatorial.

En esa interseccion emergen los museos pedagdgicos como escenarios comprometidos
con el patrimonio educativo, para salvaguardar la historia y la memoria de la educacion. Con

relacion a esto Alvarez (2016), sefiala:

El patrimonio educativo tiene un importante valor histérico como fuente para el conocimiento del
pasado Yy, tanto por esta condicion, como por su capacidad para estimular el recuerdo y perpetuar
la memoria de la educacion, requiere y merece ser estudiado, preservado, difundido y puesto al

servicio de la comunidad (p. 19).

En ese sentido, los museos pedagdgicos son instituciones que transforman la experiencia
de los visitantes por medio de las exhibiciones y las actividades dirigidas a comprender la
historia de la educacion, para establecer un compromiso con el patrimonio educativo. Ruiz
Berrio (2003, citado en Linares, 2009), sefiala que los museos pedagdgicos decimononicos se
crearon después de las exposiciones internacionales que se realizaron principalmente para dar
gusto a las ambiciones nacionalistas que querian impulsar el comercio. Su creacion estuvo
asociada a la necesidad de renovar aspectos pedagodgicos y promover la identidad nacional, la

intencidon era transformar la didactica y fomentar la cultura material escolar; “los museos
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pedagdgicos no solo recopilarian, como otro tipo de museos, sino que fundamentalmente
renovarian la didactica y el cotidiano escolar” (Linares, 2009, p. 3).

De esta manera, el movimiento de la museologia atravesado por la importancia del papel
de la educacion hace que en los ultimos 20 afios, en Francia, Inglaterra, Alemania y Espafa
(Quintero, et al., 2023), se funden Museos Pedagdgicos. Particularmente, en Espafia, comienza a
desarrollarse la historia de la educacion como un método de investigacion, ocasionando un
movimiento histérico-educativo que se hizo presente en estos escenarios, donde la museologia de
la educacion tiene un importante desarrollo (Alvarez, 2016). Esto permite que se abran nuevos
campos de investigacion, de rescate de sucesos, modos de vida, comportamientos institucionales,
entre otros, permitiendo elaborar interpretaciones criticas y completas del pasado educativo;
siendo los historiadores los profesionales con mayor atencion a la memoria individual y social de
la educacion (Alvarez, 2016). Se suma al caso espafiol su historia politica y social, pues en el
siglo XIX tuvo un primer museo pedagdgico, que fue desmantelado en la Guerra Civil.

El primer museo pedagogico en Espafia fue creado en 1882, conocido como el Museo
Pedagdgico Nacional. Fue dirigido por Manuel Bartolomé Cossio, hasta que fue suprimido en
1941, en el régimen franquista. Este fue pionero en reconocer la importancia del pasado
educativo en el presente, en preocuparse por las experiencias institucionales e individuales de
caracter formativo o educativo, aunque no se correspondia con lo que, actualmente se reconoce

COMO un museo.

No se trataba de un museo tal y como lo entendemos hoy en dia, sino de un centro de recursos,
investigacion, reflexion y difusion de aspectos esenciales del fenémeno educativo, concebido
como el principal instrumento de formacion y transformacion del sistema educativo de la

Institucion Libre de Ensefianza (Alvarez, 2016, p. 22).

Los museos educativos y pedagdgicos hoy en dia son una creacion del espiritu de la
modernidad, de un espiritu democratico, de los nuevos desafios y propuestas que nacen de
configurar, con sentido analitico y critico, una conciencia historica y socioeducadora. Es un
espacio que junta bienes patrimoniales materiales e inmateriales que no estaban destinados a
estar juntos o recibir un lugar de exposicion, pero que se conectan en un escenario
intergeneracional, abierto y dinamico, que ademas beneficia la investigacion, el estudio, la
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catalogacion, la exposicion y la proteccion. Asi, el uso de estas piezas cobra un sentido historico-
educativo, que permite comprender que los museos educativos del siglo XXI son un “lugar en el
que la historia escolar y el mundo de la educacion, en general, estan llamados a congregarse para
en el presente, y mirando al futuro, entrar en dialogo con la ciudadania” (Alvarez, 2016, p. 23).
La creacion de este tipo de escenarios en Latinoamérica se relaciona con lo vivido en las
décadas de represion y control sobre los saberes educativos, por tanto, la emergencia de
necesidades culturales y de las corrientes culturalistas que giran alrededor de las précticas
escolares, amplian el sentido de la educacion y abren escenarios no formales, con los que se

aumentan las posibilidades de accién del pedagogo. Bejarano (2023) afirma que:

Lo que abre el espacio de la educacion no formal para el pedagogo, su apuesta ligada a la
comprension amplia de la educacion, da lugar a diversos escenarios que requieren una
especificidad pedagdgica para ser pensados, pero no necesariamente una de ensefianza, asi los
lugares que propenden por la divulgacion, promocion y desarrollo del conocimiento en cualquiera
de sus ramas, ubican la particularidad del trabajo de un pedagogo para darle un verdadero sentido
educativo a su institucién, estas pueden ser museos, bibliotecas, planetarios, observatorios,

fundaciones, carceles, hospitales, etc. (p. 73).

Estos escenarios se fueron multiplicando en América Latina, se volvieron una necesidad,
por lo que se fundaron entidades de caracter educativo, desligadas de la cultura y la experiencia
escolar; pero que brindaban informacién sobre estas mismas. Primero, se fundé EI Museo de las
Escuelas en Argentina el 10 de septiembre de 2002, que surgié de un protocolo que se firmé de
manera conjunta por las autoridades del Ministerio de Educacion de la ciudad de Buenos Aires y
la Universidad Nacional de Lujan (Museo de las Escuelas, s.f.); que ademas obtuvo un
reconocimiento como museo por instituciones internacionales.

Para el caso de Colombia, la configuracion del museo fue dificil, debido a la declaracion
de la Unesco en 1962, sobre la definicion de lo que son los museos educacionales, el sustento de
un marco legal y normativo. Sin embargo, El Museo Nacional como entidad reguladora le otorgo
un reconocimiento. La historia de la educacion y la pedagogia en Colombia es la que sustenta al
Museo Pedagdgico Colombiano como entidad educativa que aboga por la recuperacion, cuidado,

desarrollo y divulgacion de las investigaciones histdricas en el campo de la pedagogia y la
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educacion, que se asocia con las cualidades formativas del rol y el campo profesional del
pedagogo. (Quintero, et al., 2023).

Para el caso del Museo Pedagdgico Colombiano, algunos elementos relevantes para la
definicion del rol del pedagogo tienen que ver con la investigacion historica de las colecciones,
las mediaciones con el publico general, los visitantes de la UPN, los investigadores y los
estudiantes de diferentes niveles, que se hacen preguntas especificas por la educacion y la
pedagogia. Estos elementos forman parte del proceso curatorial, que incluye un trabajo metddico
para la presentacion de las exposiciones y el tema que se aborda. Sin embargo, méas alla del
enfoque en como se muestran las exposiciones y como se involucra al publico, es decir, la
curaduria, es importante profundizar en como la formacién del pedagogo requiere de un dialogo
interdisciplinar, en el que la historia de la educacion, la antropologia de la educacion, la
museografia y la museologia contribuyen al reconocimiento y trabajo sobre la cultura material e
inmaterial de la educacion y la pedagogia.

Dicho esto, es pertinente reflexionar sobre el campo profesional del pedagogo en el

museo como escenario educativo y de manera mas especifica en el Museo Pedagdgico.
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Capitulo Il1l. Campo Profesional del Pedagogo: El Museo Como

Escenario de Desempefio Profesional

El campo de accién profesional del pedagogo visto desde la perspectiva de Runge et al.,
(2018), Noguera y Marin (2019) se explica por tres conceptos clave: la disciplinarizacién, la
institucionalizacion y la profesionalizacion. Estos conceptos son abordados desde la sociologia
del conocimiento y obedecen a unas logicas de funcionamiento que permiten entender el papel
de la pedagogia en el pais; ademas de encontrar su desempefio y distincion con otras profesiones
que estan en el &mbito educativo como lo son el maestro, el profesor y el docente.

Para el caso de la disciplinarizacién, es un concepto que responde a la produccion de
conocimiento que también posee una orientacion epistemoldgica, es decir, se preocupa por la
raiz del nuevo saber que se genera y de su delimitacion en el campo de actuacién. En el caso de
la pedagogia, su campo disciplinar posee un area de estudio mixta, que en comparacién con otras
disciplinas no poseen la misma consistencia (Runge et al., 2018). Esto significa que la
pedagogia, no es que sea una ciencia que no tenga una precision, un oriente o sea difusa, sino
que su potencia se haya dentro de la misma complejidad y pluralidad de su campo disciplinar y
profesional.

Una vez mencionada su multiplicidad, se entiende que la pedagogia implica una
disciplina y una profesion. De esta manera, la profesionalizacion es un concepto que esta ligado
al oficio, la investigacion, los estudios historicos, la legitimizacion y acreditacion de sus procesos
formativos. El aspecto importante por resaltar de este concepto es su intervencion en la
educacion por medio de la consolidacion de actividades, la historia y el desarrollo de su praxis.
Para el campo pedagdgico este concepto se pone en relacion con el primero, adquiriendo algunas
particularidades que aluden a los procesos de ambos, estas son mencionadas por Runge et al.,
(2018) de la siguiente manera:
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e La profesionalizacion es un proceso.

e Estos procesos tienen un caracter discontinuo, no lineal, ni rigido.

e Suponen avances Y retrocesos.

e Estan marcados por contradicciones, riesgos.

e Suponen formas de unilateralizacion —reduccionismo— y/o extremada amplitud y
desdiferenciacion.

e Estén constituidos por eventos, acontecimientos y circunstancias de diversa indole.

e Estan sujetos a influjos de diferentes tipos como politicos, culturales, sociales,
académicos y econdmicos. Influjos que pueden darse en sus dinamicas internas o por
efectos externos.

e Se encuentran asociados a asuntos como autonomia, reconocimiento, visibilizacion,
monopolio y hegemonia sobre un determinado campo de accion, o dominio y
competencia con respecto a una determinada jurisdiccion laboral. Aspectos que
tienen que ver con la identificacién y diferenciacion de la profesion y que remiten al
campo profesional de referencia.

e A dindmicas y asuntos que legitiman dicha profesion o no, bien sea

profesionalizandola y desprofesionalizandola (p. 250).

Con la muestra de estas particularidades, se aclara que los procesos por los que pasa esta
profesionalizacion junto a la formacion cientifico-pedagégica son en dos ambitos: el saber
tedrico y el saber practico (Runge et al., 2018); que tiene una composicion flexible y dinamica.
El primero es con relacion a los espacios multidisciplinares y se asocia a su vez con “los sistemas
de la ciencia y su logica de descubrimiento e investigacion” (Runge et al., 2018, p. 252)
centralizando el concepto a lo que se denomina “disciplinas académicas”, asi como su
preocupacion por la produccion de saber y conocimiento. Siendo esta la conexion con el segundo
componente que hace referencia a las diferentes formas de la “praxis educativa”, como a varios
de sus abordajes del saber (experienciales, practicos, estratégicos, del qué, del como y del hacer).

El conocimiento profesional y la orientacion practica en el campo disciplinar y
profesional de la pedagogia nacen de la manifestacion del subsistema social de la educacion y

del surgimiento de los sistemas educativos; “Asi, la evolucion del campo disciplinar de la
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pedagogia marca la evolucion de las profesiones educativas y viceversa, en una interrelacion
dialéctica que se refuerza mutuamente” (Runge et al., 2018, p. 253).

Estos surgimientos, se asocian al tercer concepto que responde a los fendmenos locales y
regionales: la institucionalizacion. Esta es una nocion que vela por la produccion de los
conocimientos, entendiendo que las disciplinas académicas se encuentran en grupos de personas
que se relinen para compartir sus ideas, intereses y motivaciones. Es decir, que estas disciplinas
necesitan de un apoyo institucional, asi como de escenarios fisicos, de formacion, de discusion y
debate. Por ejemplo: las universidades, centros de investigacion, grupos de estudio, sociedades y
revistas académicas; que brindan la infraestructura necesaria para la continuidad del trabajo
educativo. Estos ambientes deben ser identificados como entidades institucionales, lo que

implica:

e Un cuerpo de profesores/investigadores y de educadores/ ensefiantes, propio de la disciplina 'y
del &mbito profesional,

e laexistencia de cursos que le son propios a la formacion universitaria (profesional);

e el otorgamiento de diplomas y certificados;

e el reconocimiento institucional por parte de otros organismos e instituciones de investigacion;

e |aexistencia de revistas especializadas ligadas al campo;

e |a existencia de redes y formas de intercambio nacionales e internacionales. (Runge et al.,
2018, p. 246).

Estos elementos aseguran la legitimidad de los procesos que estan involucrados en la
institucionalizacion y sus funciones. Una vez introducida esta terminologia explicada por Runge
et al., (2018), dando precisidn del escenario en el que participa el pedagogo y en el que convive
junto a otras disciplinas, se aclara que son tres nociones que conforman su campo de accién
desde una perspectiva hipotética, derivada de lo visto en otros paises participes de las tradiciones
germana, francofona y anglosajona; donde se ve el campo del pedagogo de manera tangible.

A través de la disciplinarizacion, profesionalizacion y mas que todo por la
institucionalizacion, se afirma que el pedagogo tiene un espacio en el que es incluido, aunque

esto no es del todo real, ni sencillo. Como lo afirma Bejarano et al., (2023):
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El camino profesional de la pedagogia no depende de su existencia disciplinar, sino que ha estado
enmarcado por la préctica del maestro y lo que este ha construido en torno a los procesos de
ensefianza; pero como se ha reiterado, la pedagogia no estd reducida al aula y el saber de los
licenciados, son elementos que la integran; es por ello que en el pais no hay diferenciacion entre
un profesional licenciado y un pedagogo (p. 77).

Lo anterior, subraya la necesidad de aclarar el enfoque y el objeto de la pedagogia, teniendo en
cuenta su historia y su lugar en la contemporaneidad. En ese sentido, la pedagogia como campo de
investigacion y préctica estd en constante transformacion y enfrenta desafios por los cambios en
los fines y modos de educar. En el contexto actual, resulta imperativo repensar su objeto y los
alcances del pedagogo, ante la importancia de la "educacion™ como concepto que va mas alla de
la simple transferencia de conocimientos y se centra en el desarrollo integral de las personas
(Furlédn y Ochoa, 2023).

La historia de la pedagogia en su desarrollo como disciplina cientifica no esta exenta de
problemas, ya que las corrientes ideoldgicas y los modelos educativos influyen en la formacion y
la practica docente. Si bien, afios atras, el normalismo constituy6 la base del profesionalismo
docente, también mostro limitaciones al centrarse en modelos rigidos que no siempre satisfacian
las necesidades de una sociedad cambiante. A medida que la pedagogia se hizo mas cientifica,
los procesos disciplinarios se abordaron desde una perspectiva critica y contextualizada, teniendo
en cuenta las realidades sociales, culturales y econémicas de los estudiantes (Furlan y Ochoa,
2023).

En la contemporaneidad, cuestiones como la globalizacion y la digitalizacion han
complejizado la educacion y la pedagogia. Por un lado, la globalizacion ha creado la necesidad
de una educacion que permita a las personas interactuar en un mundo interconectado y mejorar
sus habilidades de pensamiento critico y la digitalizacion ha cambiado la forma en que se
adquieren conocimientos y se construyen relaciones en el aula; lo que desafia a los educadores a
adaptar y utilizar estas herramientas de manera eficaz y a los pedagogos a transformar las
preguntas y complejizar los analisis.

En un mundo cambiante, aunque los desafios educativos son cada vez mas complejos, el
campo profesional de la pedagogia se beneficia, no solo porque se expande y se diversifica

tedricamente, sino también porque se abren nuevas posibilidades para quienes se forman y
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desempefian como pedagogos. Para no perderse, en el todo vale de una sociedad que a todo
adjetiva como educativo o pedagogico, es necesario preguntarse por aquello que constituye el rol
profesional del pedagogo, revisar que se entiende por profesion, de manera general y que
diferencia una actuacién profesional, de otro tipo de acciones.

Segun Panaia (2008), lo que constituye a un profesional, integra un conjunto de saberes y
competencias que se ven afectados por factores culturales, sociales y economicos. Asi pues, lo
que se entiende por profesion, presenta varias aristas en las que se exploran aspectos como la
identidad, la calificacion, la funcion y la especializacion. En todo caso, una delimitacion dificil,
porque “a pesar de ciertos consensos, desde nuestra perspectiva el término profesion es
polisémico y puede ser leido en diferentes campos semanticos y asociado a diferentes usos”
(Panaia, 2008, p.15).

Conforme a ello, una profesion exige una serie de saberes y conocimientos que permiten
desempefiar ciertas funciones, a partir de las cuales el profesional se ubica en determinados
lugares y va construyendo su identidad respecto a dinamicas de organizacion y trabajo. Dentro
de esas dindmicas, “el individuo en el trabajo dispone de competencias y de recursos cognitivos
y culturales que estan comprometidos en el acto del trabajo, mas alla del simple cumplimiento de
tareas prescriptas por el lugar ocupado en la division del trabajo” (Panaia, 2008, p.38). Otro

aspecto es la autonomia del Estado y la dependencia de la vida:

Las profesiones se caracterizan por una cierta autonomia con respecto al Estado, por un vinculo
obligatorio a un saber especializado (cientifico), por la expectativas y confianza sociales de que
se es representante legitimo de dicho saber (habitus profesional), por la capacidad y suficiencia
para acompafiar el ingreso a los ne6fitos (ensefiabilidad) y por una organizacion cooperativa de la
profesion que garantiza ciertos controles internos. Las profesiones son un fendémeno que
corresponde a la tendencia cientifico-racionalizadora de la modernidad y que se expresa en la
I6gica de la diferenciacion funcional de la sociedad. En esa légica se ha pedido (la sociedad
exige) que cada vez mas las profesiones estén vinculadas a las disciplinas. Sin embargo, toda
profesion muestra, primero, un campo de incertidumbre e incertitud —mucha complejidad— que,
por otro lado, no se resuelve con un saber o conocimientos disponibles al respecto como los que
producen las ciencias y las disciplinas. Las profesiones tienen que ver con el ambito de la vida y

se enfocan en la solucion de problemas de la vida (Runge et al., 2018, p. 251).
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Las anteriores aclaraciones nos posibilitan el analisis sobre el campo profesional del
pedagogo, puesto que su rol en los escenarios educativos tanto formales como informales, pasa
por modificaciones y adaptaciones a diferentes contextos que demandan conocimiento tedrico y
habilidades practicas, que ademas se conectan con los recursos cognitivos y culturales a los que
se refiere Panaia (2008). En el caso de la pedagogia en Colombia, este es un campo que se
estrena como carrera profesional, por lo que esta siendo objeto de reflexiones, discusiones y, a su
vez, preguntas sobre el hacer del pedagogo, especialmente, de cara a los escenarios en los cuales
puede desempefiarse como profesional.

Interrogar el hacer del pedagogo, implica el andlisis critico de la practica y del contexto
en el que se lleva a cabo. En ese sentido, la reflexion pedagdgica permite clarificar términos y

ampliar horizontes acerca de las practicas, pues,

La pedagogia y su asunto, la educacion y la formacidn, son términos polisémicos, que pueden ser
concebidos como el intercambio de informacion entre dos polos, por ejemplo, teoria y praxis, lo
cual abarca desde la teorizacion e investigacion sobre asuntos educativos, hasta la recuperacion

de un saber practico y profesional. (Runge et al., 2018, p. 240).

Con base en lo anterior, es posible precisar lo que es la pedagogia como campo
profesional, sacdndola del panorama de la instrumentalizacion y generalizacion derivadas de las
concepciones historicas y socioculturales, que estuvieron ligadas a las practicas del proceso
educativo y las diferentes tradiciones (francéfona, germana y anglosajona); dando a entender que
un pedagogo solo es un buen educador o ensefiante (Runge et al., 2018).

La pedagogia ha ejercido un papel en las concepciones de lo educativo, el
acompafiamiento y la formacion de los individuos. En la modernidad, se le atribuy6é a la
pedagogia una serie de funciones, responsabilidades y problematicas relacionadas con la
educacion laica, que se enfocaron en el maestro. Estas tareas, sin embargo, no hacian parte del
que hacer tradicional del maestro, cuyo enfoque se limitaba principalmente a la transmision de la
doctrina, ni del pedagogo, que, en la antigiiedad, como sefiala Runge (et al., 2018) era “el que
cuidaba a los nifos en un sentido moral y fisico” (p. 234).

Por otra parte, no se puede delimitar el escenario de accién de la pedagogia a la posicion
de las labores docentes, los componentes de las tradiciones o la forma en como interactian con
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las ciencias de la educacion. Para objetivar la definicidn, es necesario establecer lo que es el
“campo” de trabajo profesional de la pedagogia.

Se entiende que un campo teorico y profesional responde a producciones simbdlicas, que
estd compuesto por los agentes productores (investigadores), las condiciones sociales
(institucionalizaciones) y la comprension de sus productos (conocimientos), teniendo en cuenta
también su forma de reproduccién (Runge et al., 2018). Asi, al comprender que este campo esta
intrinsecamente relacionado con procesos sociales y académicos se define como disciplinar en
funcion de las condiciones mencionadas. La pedagogia como campo disciplinar, tiene como
objeto de estudio la educacién. En ese sentido, se involucra en multiples contextos en los que se
llevan a cabo los procesos educativos, no necesariamente escolares.

El pedagogo produce conocimiento sobre la teoria y la practica, es decir opera en el

campo cientifico y produce un tipo de “capital simbolico”:

Asi pues, entendemos por campo disciplinar y profesional de la pedagogia un espacio de
produccion de capital, en este caso, de capital simbdlico —saberes pedagdgicos tedricos y
practicos— y de capital social —interacciones, profesiones—sobre la educacion, la cual funge
como nucleador de dispersion (Runge et al., 2018, p. 240).

La pedagogia ha experimentado un proceso de institucionalizacién, lo que ha llevado a la
formacion del pedagogo y a la produccion de conocimiento, tal desarrollo, ha establecido una
relacion directa con la historia de la educacion y los estudios investigativos en los que se puede
ver exactamente el papel que cumple la educacion como nucleador de dispersion.

El campo profesional de la pedagogia se configura como un espacio dinamico de
produccion de capital simbdlico y social, donde la educacion actGa como un nicleo que integra
diversas dimensiones tedricas y practicas. La institucionalizacion de la pedagogia ha permitido
no solo la formacion del pedagogo, sino también el desarrollo de un cuerpo de conocimiento que
se articula con los contextos y los diversos escenarios educativos.

Para el campo de la pedagogia en Colombia se habla desde la conceptualizacion y el
conocimiento multidisciplinar, como sus actividades de divulgacion, produccion, investigacion y
cuidado de los aspectos educativos. Echeverri y Zambrano (2018) presentan la propuesta de un
Campo Conceptual y Narrativo de la Pedagogia (CCNP), este “apunta a un horizonte de trabajo
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conceptual y narrativo que despliega un conjunto de herramientas conceptuales que reconfiguran
la idea de maestro, de pedagogia e incluso de educacion” (Echeverri y Zambrano, 2018, p. 2).

El Campo Conceptual y Narrativo de la Pedagogia puede ser entendido como una nocion
que le concede a la pedagogia constituirse como un campo que hace una lectura del mundo mas
alla de los escenarios educativos fisicos o de los mecanismos de control, permite interpretar y
ofrece una vision del hombre, la sociedad, la escuela, la infancia y el conocimiento; es un
“espacio” para pensar Yy para el saber. Es un escenario que no existe fuera de las relaciones que lo
constituyen y de las causas que lo crearon, es asi como; tampoco persigue un objetivo, solo se
permite tomar las ciencias, profesiones y disciplinas como objeto de estudio e investigacion
(Echeverri y Zambrano, 2018).

También posee un componente de flexibilidad, subsiste por las problematizaciones y
diversas disputas en las que se encuentra involucrada la pedagogia, el maestro y la educacion. El
CCNP se envuelve y desenvuelve en los lenguajes de la ciencia, los saberes, la cultura, las
practicas y las disciplinas; sin embargo, Echeverri y Zambrano (2018) lo presentan desde una
dualidad:

La expresion del campo presenta dos fases; una en la que el campo se proyecta sobre si mismo y
otra en que se proyecta en el afuera, es decir los limites de los procesos que se dan al interior del

campo (reconceptualizacion y proliferacién), y sus relaciones con el poder (tacticas-estrategias)
(p. 5).

La existencia de este concepto como campo de intervencion no es del todo dogmatico,
posee una problematica en la formacion de los movimientos sociales, generado por lo perjudicial
de la relacion saber-poder. Aunque brinda un mejor entendimiento de los campos de discusion a
los que es posible vincularse desde la pedagogia, fomenta los discursos educativos, el interés por
el saber y otorga un escenario que va mas alla del aula, las escuelas y la institucionalizacion. No
solo ayuda a pensar un espacio conceptual de articulacion profesional, sino que también presenta

una definicion de esta misma profesion:

No se piensa la pedagogia como una disciplina, un autor o una institucion, sino como un nudo de

relaciones entre las disciplinas, ciencias, saberes y estrategias de poder, de esta forma se toma una

33



distancia critica frente al encierro disciplinario y los dispositivos técnico curriculares y la
instrumentalizacion de la ensefianza, habilitando un campo de la pedagogia ubicado en el mismo
plano de las ciencias sociales, un campo que no se reduce ni gira solamente sobre un “hacer”,

sino que despliega pensamiento sobre y en ese “hacer” (Echeverri y Zambrano, 2018, p. 3).

Esto incide en la interaccion que posee el pedagogo con el conocimiento y su manera de
transmitirlo, teniendo en cuenta que no esta delimitado a un solo saber, sino que posee la ventaja
de apoyarse en las diversas disciplinas, dialogando y abriendo espacios de discusion con otros

profesionales. Al respecto Riera et al., (2008) sefiala que:

El trabajo en red debe posibilitar el trabajo interprofesional, en equipo y corresponsable de los
distintos agentes que intervienen en una misma realidad socioeducativa, compartiendo unos
mismos objetivos, y el pedagogo tiene también la funcién y responsabilidad de potenciar y hacer

posible este trabajo en red (p. 148).

Museos Como Campos de Desempefio Profesional

A partir de la segunda mitad del siglo XX, un escenario que pasa a ser reconocido es la
institucion museal, un espacio que fomenta el aprendizaje, permite la ensefianza de la historia, da
lugar al reconocimiento cultural y a las préacticas educativas; esto por medio de los objetos, las
exhibiciones y las colecciones que empezaron a constituirse como patrimoniales. Al respecto,
Méndez (2021) afirma:

Los objetos que alberga un museo hacen parte de uno o mas de los siguientes ambitos
museoldgicos: la coleccion (conjunto de objetos), la exhibicién (muestra de esos objetos segun su
catalogacion) y la exposicion (disposicion de objetos en el espacio para transmitir una idea, un

concepto, un discurso) (p. 146).

Teniendo en cuenta que los museos son espacios que brindan experiencias educativas y
permiten el aprendizaje por medio de los objetos, las exposiciones y las actividades, es pertinente
destacar su foco pedagogico. En esta perspectiva, la mirada cultural, lo historico y las

inquietudes educativas estan presentes y se reflejan en los fines formativos de las instituciones
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museales, en la sensibilidad y la experiencia de los visitantes desde la observacion, la
interpretacion y la reflexion que se genera tanto individual como colectiva.

El caracter cultural en los museos implica construir puentes entre las obras y los
visitantes, fomentando un buen diadlogo. Tanto los pedagogos como los demés profesionales
(historiadores, antropologos, socidlogos y musedlogos) son responsables de desarrollar un plan
de recorrido que no solo sea informativo, sino que también promueva la inclusion y la
accesibilidad. Esto significa crear talleres y eventos interactivos que inviten a los visitantes a
reflexionar, analizar y participar activamente (Dominguez y Antofianzas, 2015).

Para el cumplimiento de estas labores, los pedagogos deben colaborar con otros
departamentos del museo para planificar eventos que sean de interés publico; mostrando que
también es importante la capacidad de trabajar en equipo. Ademas, el uso de la tecnologia es una
herramienta versatil, ya que puede crear innovaciones en términos de presentacion de
informacidén e interaccion con los visitantes, haciendo que la experiencia del museo sea mas
atractiva y memorable.

Para Caride y Pose (2013), los museos son entornos educativos independientemente de su
tipologia. Son espacios que convocan y estan abiertos al conocimiento interdisciplinar y al

intercambio social; en conexion con esto y respecto al foco pedagdgico los autores sefialan que:

Es verdad que estos centros de y para la educacion-formacion cultural pueden ser espacios de
emancipacion social, conformadores de conciencias criticas y agentes que construyan cambios en
varios campos del conocimiento y de las expresiones artisticas. A través de sus contenidos,
eminentemente artisticos, también tienen en su haber la posibilidad de realizar una valiosa labor
de sensibilizacién civica, a favor de las culturas y de la multi-interculturalidad (Caride y Pose
2013, p. 149).

La educacion que se lleva a cabo en los museos no es estatica ni permanente, sino que se
encuentra en constante evolucion y esta influenciada por los contextos socioculturales y las
variaciones o adaptaciones que se dan desde lo pedagdgico.

Es aqui, donde las practicas museales entran en juego, ampliando la idea de la educacion
maés alla de los escenarios escolares, dando la posibilidad al pedagogo de desempefiarse como

investigador, como mediador y trasmisor. Al respecto Méndez (2021) hace algunas reflexiones
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para precisar el lugar de lo educativo en el museo, sefiala que impera la ensefianza como algo
constitutivo de esta institucion, dando lugar a un debate entre la comunicacion y la educacion,
justamente eso evidencia el papel de la trasmision como una herramienta de caracter cultural,
que permite la conexion entre: educacion, museo, memoria y patrimonio.

Se puede decir entonces, que el lugar de lo educativo estd inmerso en esa transmision y
que ha estado ocurriendo por diversas vias, para dar como resultado un entramado de lo que se

presenta como herencia cultural. En palabras de Méndez (2021) esto quiere decir que:

A la triada museo-memoria-patrimonio es intrinseca la transmisién como mecanismo de orden
cultural que garantiza el vinculo generacional y posibilita el lazo social, por medio de la
transversalidad entre el presente, el pasado y el futuro como posibilidad. En algunos contextos se
desarrolla de acuerdo con propuestas establecidas de educacion patrimonial o como parte de la
gestion del area educativa de los museos, pero ha estado aconteciendo por diferentes vias y su
mas contundente evidencia es todo el conjunto de lo que se reconoce como herencia cultural y las

acciones que nos disponen como sus herederos (pp. 151-152).

Es posible sefialar que el lugar del pedagogo en un museo estd cimentado en las
correlaciones entre historia, educacién, memoria y transmisiéon de la herencia cultural; lo que
hace que esté capacitado como profesional para ejercer una labor que lo sitla en ese vinculo
entre museo Yy patrimonio, donde la educacion opera como objeto y como un enlace

generacional.
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Capitulo IV Aprendizajes en el Campo Profesional del Pedagogo:
Una Reflexion a Partir de la Pasantia en el Museo Pedagdgico

Colombiano

Los aprendizajes del campo profesional del pedagogo estan ligados a las actividades
desarrolladas en el Museo Pedagdgico Colombiano siendo un espacio significativo para el
pedagogo, que articula su formacion con el saber profesional y la evolucion histérica de la
educacion en Colombia.

El Museo Pedagdgico Colombiano, posee como objetivo principal la reconstruccion
historica de la educacion en Colombia, abarcando temas diversos como "la escuela en Colombia”
(Alvarez, 1995), "la historia de la infancia" (Saenz, Saldarriaga y Ospina, 1997; Herrera, 1999) y
"el papel del maestro" (Martinez, Castro y Noguera, 1999). Estas categorias son precisamente las
que configuran las lineas tematicas del Museo Pedagdgico Colombiano (Quintero et al., 2023).

Con base en esto, en el Museo Pedagdgico se producen saberes entorno a la historia de la
educacion, ya que es esta, la que conecta a la historia con la pedagogia. Surge entonces la
pregunta sobre qué contenidos especificos deben incluirse en la formacion del pedagogo para
que adquiera una comprension sélida de la historia, su influencia en la educacion y la
importancia del fortalecimiento de la memoria pedagodgica; de manera que pueda verse reflejado
en el campo profesional y en su modo de actuacion en el Museo.

Aqui, es necesario hablar de la formacion del pedagogo en el Programa en pedagogia de
la Universidad Pedagogica Nacional, donde el plan de estudios abarca historia, sociologia,
antropologia, filosofia y politicas pablicas. Todas son disciplinas de la educacidn necesarias para
vislumbrar la educacién como hecho, préactica, capital simbélico y material. Si bien, aportan
referentes importantes para el pedagogo en formacion, lo hacen desde la pregunta por el rol de

este profesional en un Museo y su relacion con la memoria.
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Al respecto, es pertinente acudir a los analisis sobre la memoria activa del saber
pedagdgico que realiza Halbwachs citado en Zuluaga y Marin (2003), quien expresa como la
memoria individual se conecta con la memoria colectiva, se transforma y se define con relacion a

unos marcos sociales. Al respecto las autoras dicen lo siguiente:

El autor afirma que la memoria individual es posible gracias a una memoria colectiva, que se
define y construye en funcién de unos marcos sociales los cuales actuando como marcos de
referencia se encuentran en permanente transformacion; y que es justamente en ese movimiento
que ocurre la definicion de recuerdos particulares de los individuos de un grupo social. (Zuluaga
y Marin, 2003, p. 62).

La memoria colectiva formulada por Halbwachs, hace énfasis en una mirada socioldgica,
ya que es en la interaccion entre los sujetos donde ocurren los recuerdos y se organiza la
memoria individual, por lo tanto, memoria individual y memoria colectiva se instituyen
mutuamente.

Por otra parte, para Zuluaga y Marin (2003), la memoria activa del saber pedagdgico hace
referencia a todas las experiencias relacionadas con la ensefianza, esto incluye las teorias que se
han desarrollado a lo largo del tiempo, asi como las bdsquedas y préacticas alrededor de lo
educativo. En ese sentido, la memoria activa no solo conserva el conocimiento acumulado, sino
que también permite reflexionar sobre las distintas perspectivas y discursos que han influido en
la educacion. Esto quiere decir que:

Las posibilidades de comprension, pero también de emancipacion que ofrece una lectura desde el
saber pedagogico de aquello en lo que han devenido los sujetos y sus sociedades, se constituye,
tal vez, en el valor mas importante que adquiere la definicion, reconstruccion y reconocimiento de

una suerte de memoria activa del saber pedag6gico (Zuluaga y Marin, 2003, p.82).

La nocion de memoria activa del saber pedagdgico nos permite considerar al Museo
Pedago6gico como un escenario que exige reconocer las articulaciones en las dinamicas de la
escuela, por la escuela, las iniciativas politicas y su influencia en el ambito educativo. Por

ejemplo: la continuacion del Movimiento Pedagdgico que se observa en la movilizacion en pro
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de la capacitacion y formacion de maestros, reflejada en el fondo documental de la Expedicion
Pedagogica Colombiana.

Es asi, como en el Museo el ejercicio laboral del pedagogo se manifiesta por medio de la
estructura formativa y la amplia gama de contenidos y disciplinas que posee (como se observa en
el Anexo 1) (Bejarano et al., 2023). De este modo, enfocandose en el contexto especifico en el
que opera, se moviliza respecto a sus competencias para impulsar el desarrollo de dicho entorno.
Realiza un trabajo cooperativo con lo visto en el trascurso de la formacion en la carrera,
reforzando las habilidades de investigacion, escritura, didlogo con el pablico y construccion de la
memoria, cumpliendo un papel de gestor y formador.

Es de esta manera, que la pedagogia se entiende como disciplina poseedora de un campo
conceptual en cumplimiento con los propoésitos de educacion, formacién, ensefianza y
aprendizaje; y en este sentido “el Museo se propone con sus colecciones y fondos situar el
discurso de la pedagogia dentro de un conjunto de reglas (relaciones) por las que se rigen el
sujeto y la escuela, a propdsito de los conceptos centrales de esta disciplina” (Quintero, et al.,
2023, p. 98).

Es por medio de las colecciones que se crea una interaccion significativa y coherente
sustentada bajo la nocion de “practica pedagogica” propuesta por Olga Lucia Zuluaga, como “la
relacion histdrica que se establece entre una institucion (escuela), un sujeto (el maestro) y un
discurso (el discurso pedagogico)”? (Noguera, 2005, citado en Quintero, et al., 2023, p. 97). Es
con esta nocion que se hace la reflexion sobre, como el Museo Pedagdgico siendo un escenario
educativo se centra en la practica pedagdgica, donde el pedagogo participa como historiador de
la educacion por medio de la interrelacion del saber, poder y sujecion, que da un significado a
cada uno de estos componentes y a los sujetos.

De esta manera, la comprension de esta nocion como area de actuacion conceptual, hace
que el desempefio del profesional en pedagogia este reforzado por la capacidad de conectarse con

el publico, por medio de la historia que cuentan las colecciones y objetos que integran el espacio

2En la apuesta tedrica del Museo, “se asume la escuela como producto historico, por tanto, su constitucion esta

mediada por unos saberes y la presencia de un sujeto que le da sentido”, que es el maestro (Quintero et al., 2023, p.
97).
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museal, rompiendo asi con las normas de instrumentalizacion y fomentando la produccion de
conocimiento.

Con la comprension del campo de la pedagogia, la apuesta tedrica en la que se enmarcan
los compromisos que debe tener el aporte formativo del pedagogo en los conjuntos de
conocimientos teorico-practicos y su manera de interrelacionarse con la triada de la practica
pedagdgica; se permite concluir que es un profesional capaz de ocupar este tipo de escenarios,
siendo un sujeto multidisciplinar que prioriza el enfoque educativo, respetando los objetivos del
lugar y siendo parte de los escenarios no formales.

Esta reflexion fue posible gracias a los procesos de observacion llevados a cabo en el
momento de la practica profesional desarrollada en quinto y sexto semestre; y en la pasantia de
séptimo semestre. En primer lugar, por medio de la mediacion se comprende que el
conocimiento es expuesto por el curador, quien es el poseedor del saber y el que hace que el
patrimonio material e inmaterial cobre sentido cuando se presenta al publico. Y en segundo lugar
en la interaccion con los documentos de la Expedicion Pedagogica Colombiana, se entiende que
el Museo es un escenario que pone a prueba el conocimiento sobre la memoria pedagdgica,
unificando los relatos individuales para la construccion de la memoria colectiva en la que
participa el pedagogo como historiador de la educacion.

Es necesario acudir a los estudios hechos por Heredia (2020), quien sefiala que la
educacidn es la que organiza la experiencia histérica, de manera que, la educacion no es solo un
reflejo del presente o un fenomeno social, sino un proceso activo que moldea el futuro, “el
puente entre la historia y la pedagogia lo viene a trazar en realidad el hecho de que la educacion
puede comprenderse como el tiempo de la historia” (Heredia, 2020, p.14).

Dicho lo anterior, el aspecto cultural juega un papel fundamental en la relacion entre
historia y pedagogia; ya que la educacion no se puede entender sin considerar el contexto
cultural en el que se inserta. Es a partir de este, que se evidencia como las practicas educativas
han sido transformadas por diversos factores, donde la historia y la educacion se vuelven
inseparables, pues estan conectadas por un producto cultural, “en cuanto tiempo cultural,
ademas, el tiempo escolar es una construccion social historicamente cambiante, un producto
cultural que implica una determinada vivencia o experiencia temporal” (Vifiao, 1995, p.72).

El pedagogo como investigador de la historia, la cultura y la educacion es responsable

como analista, educador y actor politico; ya que tiene una mirada amplia, neutral y distante de
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los sucesos del pasado. Al comprender la educacion como el tiempo de la historia, el pedagogo
se convierte en un mediador critico que no solo transmite conocimientos, sino que también
promueve una reflexion profunda sobre los contextos sociales y culturales en los que se inserta.
Se convierte en un actor que da una composicion critica sobre estos acontecimientos y asi, hace
del Museo un escenario en el que es posible hablar de la practica y la cultura escolar.

Esta apuesta tedrica compromete a un profesional que estd capacitado para brindar la
informacion necesaria de los saberes y de la cultura escolar; comprendiendo que su rol no solo se
limita al lugar de actuacion y divulgacion de las estructuras de una escuela; sino que su papel
estd en el marco del juego de la educacion. Es aqui, donde el rol del pedagogo cobra sentido y
obtiene un proposito, para el desempefio en el Museo, en sintonia con la nocién de “saber
pedagdgico” (Zuluaga, 1999, citado en Quintero, et al., 2023). A la luz de esta consideracion, la
trasmision de la herencia escolar se constituye como una préctica cultural, que se manifiesta en el
Museo Pedagogico de diversas maneras (los objetos, las colecciones, el espacio y su
organizacion).

Se puede decir entonces, que el rol del pedagogo en la actualidad ademas de referirse al
disefio y desarrollo de proyectos educativos, la asesoria pedagdgica y la planificacion de
actividades en los diferentes escenarios ya sean formales o no formales; involucra una
concientizacion de las funciones educativas que tienen esos otros profesionales que hacen parte
del equipo educativo. En ese sentido, la especificidad del pedagogo esta precisamente en pensar

de una determinada forma la educacién y la mediacion pedagdgica en los museos.
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Conclusiones y Recomendaciones

Los museos como escenarios educativos han evolucionado para convertirse en espacios
que ofrecen experiencias de aprendizaje y esto ocurre también en los museos pedagogicos, su
particularidad esta en que se ocupan de trasmitir y preservar la historia de la educacion y la
pedagogia. Considerando lo anterior, es el sustento formativo el que le permite al pedagogo
comprometerse con los procesos educativos y adaptarse a los contextos que requieren su
intervencion.

En el escenario del Museo Pedagogico Colombiano siendo la educacion el puente entre la
historia y la pedagogia; el pedagogo se sitia como profesional capaz de cuidar y cultivar la
memoria e historia de la educacién, ademas estd capacitado para gestionar proyectos
investigativos relacionados con el patrimonio educativo, la trasmision de la herencia cultural y la
formacion de nifios, jévenes y adultos, en diferentes niveles de formacion.

Las reflexiones y los andlisis hechos en este trabajo sobre los conceptos claves para la
comprension del campo profesional, la formacion del pedagogo, la educacion en los museos, el
proceso curatorial, la conexion entre la cultura escolar y su trasmision por medio de las practicas
museales, las nociones de ciudad educadora, politicas culturales y la compresion histérica de los
museos; nos llevan a plantear la pertinencia de ampliar la formacion de los pedagogos, en lo que
algunos autores han llamado memoria pedagogica.

De esta manera, relacionandolo con las acciones desarrolladas como pasantes y
practicantes en el Museo Pedagdgico Colombiano, en la revision del Fondo de la Expedicion
Pedagogica Nacional y su registro en una base de datos; se dedujo que en pro de la construccion
de una memoria colectiva que se imbrica con trayectorias individuales, biogréficas, las
actividades llevadas a cabo se articulan con la nocion de memoria pedagdgica. Esta se ubica en

el campo educativo y el campo cultural que exige una conexion entre saberes y narrativas que
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permiten la reflexion critica que lleva a la construccion de la identidad cultural en los sujetos del
campo.

En este sentido, se vislumbra la perspectiva tedrica y metodoldgica de la memoria y la
ampliacion de sentidos que permite (sobre el capital material y simbdlico de la educacion y la
pedagogia), como una posibilidad de mejora en la formacion del pedagogo y su desempefio
profesional en diferentes escenarios.

Ese planteamiento surge al comprender las disputas de saber respecto a la memoria
educativa, ya que la historia de la educacion es una historia que esté presente en la formacion del
Pedagogo en la UPN, no obstante, se queda corta en términos de la riqueza pedagogica plasmada
en la linea de la memoria, los sujetos, las voces, los relatos y las narrativas de la cultura
simbolica y material. En ese marco, la memoria activa del saber pedagdgico explicada por
Zuluaga y Marin (2003), como el lugar en el que confluyen todos aquellos elementos que giran
alrededor de la ensefianza, nos lleva a pensar las posibilidades de ampliar la formacion en
historia y armonizar las practicas con lo tedrico, de manera que la reconstruccion y el
reconocimiento del saber pedag6gico en el escenario del MPC ocupen un lugar significativo.

Con relacién a lo anterior, es preciso resaltar que la historicidad del fendmeno educativo
es fundamental en tanto se entiende que el ser humano es un ser en constante desarrollo, que
construye la historia y al mismo tiempo, es esa historia la que lo conforma. En ese sentido y
desde el enfoque cultural, la educacion se convierte en un medio para la preservacion y
transformacion de la cultura; es alli donde tiene significado la historia de la educacion “Su tarea
es estudiar la realidad educativa (objeto material) en su acontecer histérico (objeto formal), lo
que conlleva conocerla en su dinamismo, inserta en un todo (contexto politico, social,
economico, cultural) que le da sentido” (Guichot, 2006, p.17)

Por otra parte, la pertinencia del pedagogo como profesional en un museo se entrelaza
con los procesos de institucionalizacién, disciplinarizacion y profesionalizacion (Runge et al.,
2018). Estos procesos no solo definen el ambito tedrico de la pedagogia, sino que también se
traducen en practicas concretas que son fundamentales para el trabajo del pedagogo en un
museo, pues “el campo se objetiva en las practicas entendidas como practicas educativas y como
practicas de produccion de discursos” (Runge et al., 2018, pp. 240-241). El pedagogo
implementa estrategias enmarcadas en tales procesos. A partir de ahi, disefia actividades sobre

las colecciones y al mismo tiempo tiene la posibilidad de evaluarlas, mejorarlas o adaptarlas,
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también se encarga de fomentar la participacion de los visitantes y gestionar el acceso de todo
tipo de publico al museo.

Con respecto a la experiencia de la pasantia realizada en el Museo de la Universidad
Pedagdgica Nacional, a manera de recomendacion, se evidencid que la labor del pedagogo puede
enriquecerse un poco mas, pues la parte documental, permite reconocer las experiencias y la
produccién de saber que se llevo a cabo en la Expedicion Pedagogica Nacional (area de
actuacion), pero se hace necesario también posibilitar procesos de mediacion, con toda la
preparacion que exige.

En sintesis, la pasantia permitié reconocer que la formacion del pedagogo, lo capacita
para el trabajo en un Museo, ya que su formacion es pensada y compuesta por disciplinas y
didlogos interdisciplinares que le brindan las herramientas para pensar de manera especifica la
educacioén, no obstante, la posibilidad de ampliar la formacion en el campo de la memoria
reforzaria el ejercicio profesional de un pedagogo en escenarios museisticos, especialmente en
museos pedagogicos. Asi también, permitiria potenciar el desempefio en el Museo Pedagogico
Colombiano, donde los retos y desafios que se presentan en la practica demandan entender el
tiempo de la historia y la memoria, no como un ambito en el que nos formamos, sino como un

campo de trabajo para reconocer las formas del saber pedagdgico.
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Anexo 1. Primer Informe Mensual de Pasantia.

FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOFEDAGOGIA
FROGEAMA FN FEDAGOGIA

INFORME MENSUAL DE PASANTIA

Datos penerales

Institucion de pasantia

Muszo Pedagazico Colombiang

Fecha de entreza

30-04-2074

Perindo dal desarrolls de actividades

10-04-2074 2l 30-04-2024

Nombre del extudiante

Wendy Delzado Garay

Nombre del docente ssesor TPN

Aria Quintero Lopez

Nombre del enlace de practics.

Hectar Copete

Desarrolle de actividades mensnales teniendo en cuenta el desarrollo de procesos semanales

archive dz l2 Ezpedicion Pedagagica
Macionzl Ease de dates.

informacion en la base de datos de la
Expedicion Pedagogica Naciomal: A-Z Mo, 93-

- Teomaz ¥ enfoques dal
curmicalo v la didactica

Actividad general . )
Estuve trabajande con el fonde de 2 Expedicion Pedazozica Macional
Actividedes especificas (descripeion) Productos estrategias Espacio: académicos, o competencias Dificultades en &l desarrollo de las actividades (de
del Programa de Pedagogia implicites caracter tedrico ¥ precedimental)
en el desarrollo de las actividades
1. Comencs trabajando con las carpeta: del | Verificacion, regiswo v actualizacion de la - Hisoria de L2 educacion. Alpunas de las dificultades que se presentaron, foeron de

caracter procedimental: los cortes del 2ervicio de agua en las
inztalacionss de 12 UPN v dal zervicio de energiz, ya que 2:to

33, A-F Mo. 78-B4 v A-F Mo 33 desde el - Tradiciomes Pedagogicas retardo un poco &l trabaje.
1000424 hasta o] 2200424
2. Conotimie con lz revision del archive | Verificacion, regizme v actualizacion de la - Hiztoriz de L2 educacion. Algueas de las dificultades que se presentaron, fueron de
audiovisual  de Iz Expedicion | informacion en la base de datos de la - Cultura escolar. caracter procedimental: los cortes del 2ervicio de agua en las
Pedasogica  Maciowal: Archive | Expedicion Pedazogica Macionzl CD 1 ACK - Antropelogia de lz sducacion. | imstalacionss de 12 TN v del servicio de energiz, ¥2 que sst0
Almacenade ED Documentos | UP APC 030306: DOC Q00001 al 000024 - Dizefio ¥ gestion de provecws | retardo un poco =l mabajo.
Almacenade: Documentos BAf desde a) 240474 3] 200424 educaiivoe:
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